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RESUMO

A presente investigacdo tem como tematica o0s processos pedagogicos na
interlocugéo do docente da Sala de Recursos Multifuncional — AEE, com professores
da classe regular e familiares. A pratica docente no AEE esta envolvida em acdes
que exigem interagdo voltada a formacao dialégica dos sujeitos que protagonizam a
inclusdo escolar. Neste sentido, buscou-se conhecer como ocorre esta pratica
docente no AEE no contexto de 10 escolas da Rede Municipal de Ensino de
Gravatai, considerando as especificidades do aluno, da familia e dos professores,
com o objetivo de compreender os processos pedagogicos na interlocu¢do do
docente da sala de recursos multifuncional - AEE com professores da classe regular
e familiares, analisando as perspectivas e/ou alternativas de avancos na pratica
pedagogica desenvolvida no AEE, considerando os documentos normativos na
implementag&o do Atendimento Educacional Especializado e a histéria da Educagéo
Inclusiva. A pesquisa caracteriza-se com abordagem qualitativa e exploratéria e o
instrumento utilizado para a coleta de dados foi um Questionario semiestruturado
com onze questdes. A perspectiva metodoldgica utilizada para analisar o0s
questionéarios foi a Andlise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2007). Os
escritos das 10 professoras foram analisados e entrelacados ao estudo teérico desta
pesquisa, buscando compreender a préatica docente no AEE quanto ao trabalho em
relacdo ao aluno, ao professor do ensino regular, aos familiares, bem como a
observancia as normas e parametros das Politicas Publicas da Educacéo Inclusiva
no AEE. Os resultados indicam que a pratica docente no AEE no Municipio de
Gravatai estda em processo crescente. As 10 escolas pesquisadas atuam ha mais
de 2 anos com o AEE e seguem a proposta governamental, realizando encontros e
formacdes para professores e pais. Mesmo assim, mostram-se com alguns entraves
em relacdo aos professores do ensino regular, pois estes ndo se sentem preparados
para receber o publico alvo da Educacédo Especial, da mesma forma, percebe-se
professores relutantes em usar técnicas e atividades diferenciadas; ha dificuldades
nos encaminhamentos e orientacdes com os professores do ensino regular e na
interlocugdo com a gestdo escolar e com familiares. Estes entraves afetam a
inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular, mostrando ser um processo
delicado e complexo, por varios motivos, 0s quais destacamos: despreparo
académico, preconceito, motivos politicos, inconformidades com as politicas
publicas e desconhecimento das deficiéncias e, principalmente, dificuldade de
interlocuc&o/dialogo.*

Palavras-chave: Pratica docente. Atendimento Educacional Especializado.
Formacéao de professores.
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INTRODUCAO

”

“O que eu sou ¢é o que me faz viver.

(Skakespear, HenriqueVIIl)

N&o existe presente sem passado. E através desta afirmacao, ndo s6é o meu
passado emerge misturado com as percepcdes sobre o presente, como também
desloca um conjunto de impressdes construidas, reconstruidas ou destruidas pela
interacdo do meu presente com o passado que passa a ocupar todo o espaco das
minhas lembrancas conscientes e inconscientes.

O que quero dizer com isso, é que, ndo posso falar sobre o presente, sem
falar sobre o passado. Passado este, que ndo é muito distante e se entrelaca com o
meu presente.

Desde a minha infancia convivi com momentos de ressignificacdo quanto a
deficiéncia e inclusdo, e sempre tentando buscar aceitacdo, reinvencao,
aprendizado, paix&o, amor e inconscientemente uma solugao.

Guardo nas minhas lembrancas de infancia que aos 5 anos (1977) ganhei
uma boneca Susi e apdés um dia de uso as pernas quebraram. Como meus pais nao
tinham dinheiro para me dar outra, ou mandar consertar, tentei conviver com esta
frustracdo; néo foi facil. Tentei entdo achar uma solucdo: consertei-a fazendo uma
calcinha com fita crepe na volta das pernas e da cintura da boneca, mas nunca mais
ela pode sentar ou fazer movimentos com as pernas, naquele momento estava
diante da frustracdo de ter uma filha com deficiéncia fisica. Aos 8 anos (1981) viajei
para Portugal para conhecer meus avés maternos. Ganhei da minha avé uma
boneca muito bonitinha, mas para minha surpresa ao tira-la do pacote, um dos olhos
nao abria e ndo tinha cilios. Novamente estava diante da frustracdo de ganhar uma
boneca e ela ser deficiente visual. Ao chegar no Brasil, inconformada com a
situacao, tive a idéia de colar fios de vassoura no buraco onde deveriam estar 0s
cilios. Pelo menos um dos olhos abria e dois tinham cilios!

Anos mais tarde, em 1990 estava realizando estagio do Magistério numa
turma de primeira série, numa escola da rede publica de Porto Alegre e novamente

estava diante de uma situagao de incluséo escolar, onde tinha que fazer adaptactes



nos planejamentos para aula de educacdo fisica, pois tinha na minha turma uma
aluninha com Talidomida? na m&o esquerda.

Em 1992, trabalhava na creche do HCPA como professora de Bercario Il e
também me deparei com mais uma deficiéncia: pois um dos meus aluninhos tinha
deficiéncia auditiva. Devido a idade das criangas (1 ano e 2 meses a 2 anos e 3
meses) me preocupava com o desenvolvimento delas, procurando atividades
variadas e gque estimulassem a area psicomotora e a area da linguagem, pois na
minha concepcao, estas areas eram fundamentais para o desenvolvimento delas.
Confesso que as vezes agia por instinto, ndo sabia muito o que fazer para ajudar o
aluninho com deficiéncia, pois eu era muito inexperiente, estava cursando o 3°
semestre de pedagogia e ainda ndo sabia muito sobre o que fazer. O Magistério ndo
nos preparava para a inclusao de criancas com deficiéncia, entdo eu apostava em
atividades que envolvessem a expressdo corporal e gestual através de mimicas,
jogos de imitar bichos, objetos, coisas,...

Em 1998 estava cursando Psicopedagogia Clinica e Institucional na FAPA,
guando dei a luz a minha filha Natascha, que nasceu com Sindrome de Moebius (ma
formacdo congénita nos nervos da face do rosto — 1° e 2° par — mais conhecida
como Bonequinha de Porcelana ou a menina sem sorriso). Naguele momento nao
era mais a frustracdo de uma menininha com sua bonequinha, e sim, uma mae,
mulher, profissional da area da Educacédo, com sentimento de impoténcia diante da
filha imperfeita que nunca ia dar uma gargalhada, nem por “reflexo de mouro” ou um
sorriso perfeito. Depois de algumas semanas apds o choque, juntei os “caquinhos”
de um coracdo em pedacos e ouvi a voz da razdo e fui atras de solu¢des ou
reparacdes, ou seja, profissionais (Neurologista, Geneticista, Psiquiatra, Psicélogo,
Psicopedagoga, Foniatria, Fonoaudiologia,...) que pudessem me auxiliar na
ressignificacdo da nova filha que havia nascido e néo a filha que eu tinha idealizado
até o momento do nascimento. Hoje posso dizer que Natascha é feliz, bem resolvida

com sua aparéncia estética, independente, inteligente, amorosa, segura, com

’ Trata-se de um medicamento desenvolvido na Alemanha, em 1954, inicialmente como sedativo.
Contudo, a partir de sua comercializagdo, em 1957, gerou milhares de casos de Focomelia, que é
uma sindrome caracterizada pela aproximacao ou encurtamento dos membros junto ao tronco do feto
- tornando-os semelhantes aos de uma foca - devido a ultrapassar a barreira placentéaria e interferir
na sua formagdo. Utilizado durante a gravidez também pode provocar graves defeitos visuais,
auditivos, da coluna vertebral e, em casos mais raros, do tubo digestivo e problemas cardiacos.
(ABPST — Associacéo Brasileira de Portadores da Sindrome da Talidomida).
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opinido forte e prépria. Tudo o que uma mae suficientemente boa deseja que um
filho consiga alcangar na formacéo de sua personalidade.

N&o posso esquecer-me de mencionar o que também me aproximou da
Educacao Especial e Inclusiva foi a Equoterapia, na qual sou apaixonada e acredito
que é um recurso que traz muitos beneficios aos sujeitos com varios tipos de
deficiéncia. Atuei durante um ano como instrutora e coordenadora pedagdgica.

Durante cinco anos (2006-2011) atuei como Psicopedagoga Clinica no CAEE
e Psicopedagoga Institucional responsavel pela Educacédo Inclusiva das 5 escolas
de Ensino fundamental do Municipio do Balneario Pinhal. Durante a trajetoria deste
meu trabalho tive uma experiéncia muito rica e repleta de aprendizagens, atuando
diretamente com a Formacado continuada dos professores do AEE, Professores do
LA e reunifes de escuta ativa com pais de alunos com deficiéncias, tarefa esta que
ndo era das mais faceis, mas muito desafiante.

E por fim, em marco de 2011, assumi homeacao no Municipio de Gravatai,
para atuar como Orientadora Educacional e professora de AEE. Nestas duas
funcdes pude verificar o outro lado da moeda: o de estar no lugar do professor de
AEE e no lugar de um dos membros da Equipe diretiva de uma escola. Percebi o
quanto é dificil a pratica docente do AEE se consolidar com professores da classe
regular. Dificuldade em seduzi-los e envolve-los na arte de atuar com a inclusao de
sujeitos com deficiéncia, dificuldade de dialogar e interagir com os familiares dos
alunos deficientes.

Considerando estes percursos e experiéncias de aprendizagem inclusiva na
minha trajetoria profissional e pessoal, o tema deste estudo é: Os processos
pedagdgicos na interlocucdo do docente da Sala de Recursos Multifuncional — AEE,
com professores da classe regular e familiares. A pratica docente no AEE esta
envolvida em acfes que exigem a interacdo voltada a formacdo dialogica dos
sujeitos que protagonizam a inclusdo escolar. Neste sentido, busca-se compreender,
analisar e reconhecer o didlogo como elemento mediador das praticas e das
relacbes pedagogicas e o docente do Atendimento Educacional Especializado -
AEE, como o sujeito com condi¢cdes necessarias de desenvolver uma interlocucéo
aberta as diversidades e as dificuldades do aluno com deficiéncia.

Para tanto, tenho como problema de pesquisa:
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Como ocorre a pratica docente no AEE no contexto das 10 escolas Municipais
da rede de Gravatai, considerando as especificidades do aluno, da familia e dos
professores?

Para este estudo, tenho como obijetivos:

a) Conhecer a histéria da Educacado Inclusiva e a implementacdo do
Atendimento Educacional Especializado;

b) Compreender a pratica docente no AEE na rede municipal de Gravatai;

c) Analisar as perspectivas e/ou alternativas de avancos nha pratica
pedagdgica desenvolvida no AEE, considerando os documentos
normativos.

Sendo que para buscar tais respostas para 0s meus questionamentos e para
outros que por ventura poderdo surgir, sustentarei minha pesquisa desenvolvendo
metodologicamente um questionario com questdes abertas e questbes fechadas;
questionario este, que sera entregue previamente aos professores do AEE. Apds,
analisarei as respostas e tentarei entrelaca-las ao estudo tedrico, buscando
compreender a caminhada histérica da Educacdo Inclusiva e o AEE; A pratica
docente no AEE; As relagdes familiares e o AEE; e A formacao de professores e 0
AEE. Trata-se, portanto, de um estudo qualitativo e exploratério.
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1 A HISTORIA DA EDUCACAO INCLUSIVA E O AEE

Para se falar da Histéria da Educacdo Inclusiva e do Atendimento
Educacional Especializado - AEE ndo se pode ignorar alguns recortes dos
movimentos politicos, as origens historicas dos sistemas publicos de ensino e o
significado sociolégico da institucionalizacdo e a inovacao sécio-cultural na histéria
da educacao de alguns paises que influenciaram na historia da educacdo do nosso
pais, o Brasil.

A escola que temos hoje é fruto de uma continuidade e uma evolucéo linear
do passado, marcado por algumas conquistas na area da Educacdo Especial, em
varios paises.

Ao longo dos tempos, os sujeitos com deficiéncia foram considerados de
varias maneiras e sob diferentes enfoques, ou seja, foram considerados conforme as
concepcdes do homem e da sociedade de acordo com os valores culturais, sociais,
morais, religiosos e éticos de cada momento histérico.

A histéria assinala politicas extremas de exclusdo em relacdo a pessoa com
deficiéncia na sociedade. Exemplo disto, na Esparta, antiga Grécia, a beleza fisica e
0 culto ao corpo eram condicbes para a participacdo social. As criangas com
deficiéncias fisicas eram colocadas nas montanhas e, em Roma, atiradas ao Rio
Tibre. Eram vistas como perigo para a continuidade da espécie (NASCIMENTO,
2007).

Na Idade Antiga, seres humanos que apresentavam um comportamento
diferente, eram associados a imagem do diabo, da feiticaria, da bruxaria e do

pecado, sendo novamente isolados e exterminados.

Na cultura grega, especialmente na espartana, os individuos com
deficiéncias ndo eram tolerados. A filosofia grega justificava tais atos
cometidos contra os deficientes postulando que estas criaturas ndo eram
humanas, mas um tipo de monstro pertencente a outras espécies. [...] Na
Idade Média, os portadores de deficiéncias foram considerados como
produto da unido entre uma mulher e o Deménio. (SCHWARTZMAN, 1999,

p. 3).

Nos séculos X e XV — Sociedade Feudal — A escola ndo era importante. Toda
transmissao social e cultural, que incluia os aprendizados de atividades produtivas,
do trabalho artesanal, do trabalho no campo, se dava por meio da convivéncia e da

oralidade. Havia auséncia de um espaco infantil para as criangas, a infancia ainda
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nao tinha sido descoberta, assim fazendo com que as criancas e adolescentes
fossem reconhecidos como pequenos adultos e deste modo, a convivéncia com 0S
adultos tanto os valores como os saberes eram aprendidos, permitindo a cada um
ser capaz de viver em uma sociedade marcada pela tradicdo familiar (RIBEIRO,
2009).

Neste periodo, os deficientes eram abandonados, perseguidos e eliminados
devido as suas condicOes atipicas, e a sociedade legitimava essas acdes como
sendo normais. A integracado entre as familias e as comunidades era muito forte, as
familias se integravam a realidade social perpetuando a linhagem.

A escolarizacdo envolvia uma populacdo minima e mais abastada. O ingresso
na escola ocorria a partir dos 10 anos de idade e apenas meninos. A relacao entre
professor-aluno era direta e de forma tutorial. A instrucdo implicava uma relacéo
individualizada e sistemética. O tempo de educacdo dos jovens ndo estava
previamente definido, mas cada um de acordo com suas condigdes, de acordo com
0S seus interesses e de acordo com suas condi¢cbes financeiras de manter um
professor, continuavam estudando. Nao havia neste periodo uma previsdo de tempo
definido para superar uma seriagdo de conteidos ou uma avaliagdo classificatoria
para passar de série (estagio), o que aprender ficava de acordo com o tutor e 0
aluno, conforme o que imaginavam estar bem ou o que julgavam importante para o
momento (RIBEIRO, 2009).

Entre os séculos XV a XVIlI — Sociedade Moderna — Marcada pela
transformacdo com a Revolugéo Industrial e a derrocada dos regimes absolutistas e
intimamente identificada com a constituicdo do capitalismo e com a crise da
estrutura feudal. A luta religiosa deste periodo gerou a necessidade de os
adolescentes e das criancas serem envolvidos em um processo de escolarizagao
que até o seculo XVI era muito restrita. O movimento reformista gerou necessidade
de formar bons cristdos para as Igrejas.

Segundo Hamilton (1992), a igreja medieval tinha dotado a escolarizagéo
meramente para disciplinar seu quadro de professores e pregadores, os calvinistas
(e em alguma medida, os luteranos) comecaram a usar a escolarizacdo para um
propoésito politico mais amplo — a disciplinacdo da populacdo em geral. (...) a
escolarizacdo do século XVII era planejada ndo tanto para conservar o0 status quo

como para acomodar um modelo muito mais sofisticado de regulag&o social.
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Durante este periodo foram estimulados os ensinamentos religiosos e a
formacgéo catequética. Para a sociedade que fez florescer a institucionalizagéo, o
espaco escolar trazia consigo uma nova convivéncia e um novo disciplinamento
adequado com prédio, sala de aula, dormitorio, refeitério, enfim uma nova estética.
Com método, autoridade e disciplina social orientaram o curriculo. Curriculo, este
que foi escrito em 1576 por Pedro Ramus, com pretensédo de organizar de forma

enciclopédica e universalistica todo o conhecimento.

Nada mais proximo a essas orientacdes do que a maxima comeniana do
“ensinar tudo a todos” e de sua obra “Didatica Magna”, bem como a dos
criticos do escolasticismo e propositores de ensinar o “conhecimento por
meio de regras curtas e de facil memorizagdo” representados por Felipe
Melanchton, Johan Sturm, Claude Baduel e Inacio de Loyola”. (RIBEIRO,
2009, p. 59).

Para Ribeiro (2009), na escolarizacdo moderna o tempo ganhou no ambiente
escolar uma nova importancia, passando a organizacao das atividades por horas,
estruturando e distribuindo conteddos por série e graus, separacdo dos
adolescentes por idade e o professor atendia 20 a 30 alunos ao mesmo tempo.
Outro aspecto significativo foi o livro fundador e ordenador do projeto escolar, tanto
catdlico como protestante, o RatioStudiorum (1599) jesuitico, a Conduta das Escolas
Cristas (1720) lassalista, a Ordem do Colégio (1559) calvinista, entre outros. O grau
de homogeneidade neste periodo estava relacionado a aplicagdo dos principios,
regras, normas, medidas e objetos expostos em tais textos. O livro, o tempo e o
espaco, aliados ao método, a disciplina e a autoridade, sintetizaram e centralizaram
0s campos da modernizacdo de modo que promoveu a socializacdo e a regulagéao
social.

O modelo escolar moderno estava vinculado aos Colégios confessionais e
pela dualidade de escolas elementares (vernaculas). Tanto os colégios como as
escolas elementares estavam, majoritariamente, nas méos das igrejas e das ordens
religiosas. Os primeiros colégios se constituiram originalmente em 1525, de antigos
hospitais das ordens religiosas. Era comum, os colégios funcionarem com o sistema
de internato e externato que recebiam estudantes pobres que vinham de outra
regido e paravam ali. E os que eram formados pelo colégio rumavam aos estudos
superiores. Inicialmente os colégios nao exigiam pagamento, eram mantidos pelas

proprias ordens e por meio de doacdes de filantropos. Gradativamente as bolsas
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foram diminuindo e foi se exigindo o pagamento dos frequentadores da corte e as
instituicbes foram ficando sem serventia para os despossuidos, e isso vai fazendo,
de certa forma, uma selecdo social da populacdo pobre que fica abarcada pelos
colégios (RIBEIRO, 2009). Com o surgimento da estrutura dual da escola elementar
por volta do final do Século XVII, sustentou dois tipos de trajetdria social — a
segregacao: “gente grauda” e “povo miudo”, este ultimo era voltada para os pobres.
Os Irméos das Escolas Cristds de Jo&o Batista de La Salle criaram escolas voltadas
para o atendimento de criancas orfas, abandonadas e empobrecidas, por motivo da
desordem num sentido geral provocado por um éxodo rural do sistema capitalista
constituindo as manufaturas, desordem familiar, desordem econdmica, desordem
moral, desordem em todos 0s niveis que produzia o abandono dos filhos, a guerra, a
luta pela posse de terras, todas estas desordens com a morte rondando de perto.
Orfas e criangas empobrecidas eram recolhidas para essas escolas de caridade e
estas criavam uma pequena juventude capaz de se inserir no meio urbano e
sobreviver por meio da condicdo assalariada nas funcfes ndo-qualificadas, como a
de operarios nas manufaturas.

Meados do século XVIII até o século XX — Sociedade contemporanea —
manifestou-se a crise dos colégios e a luta pela instauracdo da escola Unica, ou
seja, da escola elementar Unica. A criacdo desta escola elementar Gnica colocou um
fim a segregacdo social existente por conta do dualismo e veio associada a dois
movimentos: manifesto do Estado no oferecimento desta escola; forcas sociais e
politicas, proletariado industrial e movimento socialista defendiam o direito a escola
e abominavam o acesso a escola como uma caridade. Portanto, Manacorda (1989,
p. 249) diz que: “[...] fAbricas e escolas nascem juntas: as leis que criam a escola de
Estado vém juntas com as leis que suprimem a aprendizagem corporativa [...]". No
entanto, estas relagdes entre escola e fabrica foram positivas.

O seéculo XIX foi pautado pela renovacao cultural quanto aos aspectos
conteudistas, ou seja, todas as escolas deveriam ter um conteddo Unico nacional
gue incorporava gradativamente varias ciéncias. Por sua vez, as escolas infantis
passaram a ter espaco na educacdo, quanto ao ensino de atividades autdbnomas,
jogos, trabalhos manuais e orientagcdes para a educacdo escolar primaria. Esta
orientacdo retomava o realismo de Coménio, a visdo puerocéntrica de Rousseau, as
experiéncias e a reflexdo de Pestalozzi e desaguava na difusdo dos Kindergarden
de Froebel. (RIBEIRO, 2009)
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Outro aspecto importante, neste periodo, foi o avan¢co da pesquisa e do
desenvolvimento da psicologia, disciplina cientifica (Formacdo superior em
Educacdo) que passou a dar uma forte contribuicdo na discussdo de como as
criancas aprendem e se desenvolvem através das pesquisas de Wundt e Piaget.
Desta forma a psicologia ndo se limitava mais somente a hospitais, laboratoério,
consultorio, asilos e manicémios, mas também participava da difusdo da escola
nova, mais conhecida como escola ativa. Somente ao final do século XX, a
psicologia se aproxima da pedagogia, onde surgiram novas teorias do
desenvolvimento infantil e da aprendizagem, desenvolvidas no campo da psicologia,
que poderao servir para dar sustentacado a pedagogia num carater mais cientifico e
mais proximo das exigéncias dos novos tempos. Verdade cientifica que em alguns
casos ocupou um lugar outrora ocupado pela teologia e pela filosofia.

No inicio do século XIX, o médico Jean Marc Itard desenvolveu as primeiras
tentativas de educar um menino de doze anos de idade chamado Vitor, conhecido
como o “Menino Selvagem de Aveyron”. Itard foi o primeiro estudioso a usar
meétodos sistematizados para o ensino de deficientes (MIRANDA, 2003). Durante
este mesmo século, ocorreu tentativas de recuperacao ou remodelagem (fisica,
fisiolégica e psiquica) da crianca com deficiéncia, com o objetivo de ajusta-la a
sociedade, num processo de socializacdo concebido para eliminar alguns de seus
atributos negativos, reais ou imaginarios. A igreja pregava a existéncia do pecado,
do bem e do mal. Assim, este processo de remodelagem assumia formas estranhas,
como praticas exorcistas. Até o momento, a deficiéncia estava associada a
incapacidade, e ndo havia nenhuma tendéncia em mudar este quadro. O abandono
e a eliminacdo das pessoas com deficiéncia eram atitudes normais para esta época.
No final do mesmo século, médicos e outros profissionais das ciéncias dedicavam-se
ao estudo da deficiéncia. A medicina entdo passava a conquistar espaco no estudo
das deficiéncias. A mudanca resumiu-se a descoberta de patologias e, assim, as
pessoas com deficiéncia continuavam segregadas em instituicbes como asilos e
hospitais manicobmios com o objetivo de tratamento médico.

O modelo médico foi bastante expressivo. E este processo estendeu-se pelo
século XX, levando a educacdo especial a trabalhar com uma visdo clinica e
medicamentosa com relacao a sujeitos deficientes.

Na Itédlia, em 1907, o movimento da educagdo nova comegcou com a Dra.

Maria Montessori e suas Casas das criancas, a primeira fundada em Roma. Estas
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casas nao sao apenas lugares de instrucdo, mas antes de tudo de educacgéo e de
vida, consideradas todas as manifestacbes da vida pratica, com assisténcia
reciproca das criancas e com a influéncia da natureza.

Maria Montessori utilizava método de trabalho individual, que foi um dos
primeiros métodos ativos quanto a criacdo e aplicacdo. Fundado principalmente nas
atividades motoras e sensoriais, surgiu da educacgéo de criangas anormais e aplicou-
se primeiramente na Casa das criancas. De todos os métodos ativos, €, talvez, o
mais difundido, sendo hoje, um método universal. Trabalho essencialmente
individual, mas também tem carater social quando atende certos aspectos da
colaboragcdo das criancas no ambiente social. Material muito rico de estimulos
sensoriais e intelectuais (LUZURIAGA, 1984).

Na mesma época, surgiu o método Décroly, que também teve o ponto de
partida na educacdo de criangcas anormais. Baseou-se na atividade individual e
coletiva das criancas, mas acentua a idéia da globalizacdo da vida animica, a qual
se acomodam seus métodos nos centros de interesse e de idéias associadas, que
rompem a rigidez do programa escolar. Importante também, resaltar no método a
concepcao da leitura ideovisual, que parte de frases e palavras, em vez de partir de
silabas e letras, como nos métodos ordinarios.Assinala a importancia que da ao
ambiente, dentro e fora da escola, quebrando a disposi¢édo rigida do mobiliario e

acentuando a necessidade de um meio natural.

N&o é por acaso que, as vezes, as iniciativas mais fecundas vieram de
pessoas que ndo eram mestres de profissdo, mas médicos: como Décroly
com sua teoria dos interesses e das necessidades infantis; como,
especialmente, Maria Montessori, que do estudo das criangas anormais e
da pesquisa das vias mais adequadas para a sua recuperacdo, soube
deduzir critérios validos também para a educacédo dos normais, critérios que
colocou em pratica na sua Casa del Bambino [...] Entre estes critérios
mencionamos o estudo da psicologia infantii e de cada crianca em
particular, o uso de um material educativo deduzido ndo de principios
misticos, como em Froebel, mas da observacdo cientifica do
comportamento infantil, a liberdade deixada a crianca de usar esse material
para uma descoberta do mundo ndo-casual e, contudo, livre. ...ela de fato
escrevia: “Homens que tem maos e ndo tem cabega e homens que tem
cabeca e nao tem maos igualmente ndo tem lugar na comunidade
moderna”. (MANACORDA, 1989, p. 307).

No século XX, a gratuidade escolar atingiu a primeira etapa (ginasio) e a
segunda etapa (liceu) do ensino secundario, nos paises da Europa. O projeto

politico da universalizacdo da escolarizagdo comegava a apresentar-se como uma
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realidade palpavel e tornando possivel o sucesso das teorias do capital humano.
Desta forma o ensino publico ganhou respeito da populagdo, assim representando
um dos elementos centrais do que se chamou de “época dourada” (ENGUITA, 2004,
p. 22).

Se, por um lado, a escola normal se constitui na instituicdo social em que se
ensina a ensinar em que se instituem os métodos pedagdgicos e se procura
formar os responséaveis pela transmisséo de conhecimentos suficientes para
a integragdo das novas geracdes as exigéncias das novas relagdes sociais
baseadas na industrializagéo, e o hospital vai se caracterizando ndo como
o local de recluséo para que o doente desenganado aguarde a morte, mas,
crescentemente, como a instituicdo privilegiada, com recursos humanos e
equipamentos que possibilitem a recuperacdo da normalidade do doente,
surge, por outro lado, instituicbes que tem como funcéo basica o isolamento
de uma parcela da populagdo que, por caracteristicas peculiares da sua
anormalidade, ndo tem, em Ultima instancia, possibilidade de ser curada: os
hospicios e as instituicdes para deficientes. (BUENO, 1997, p. 165)

A historia da Educacédo Especial no Brasil teve dois marcos fundamentais: a
criacao do “Imperial Instituto dos Meninos Cegos” em 1854, atual Instituto Benjamin
Constant — IBC, e o “Instituto dos SurdosMudos, em 1857, hoje denominado Instituto
Nacional da Educacgéo dos Surdos — INES, ambos na cidade do Rio de Janeiro.

Em 1926 foi fundado o Instituto Pestalozzi, especializado no atendimento as
pessoas com deficiéncia mental.Em 1945 foi criado o primeiro atendimento
educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi,
por Helena Antipoff (BRASIL, 2010).

No entanto, no Brasil, a histéria da Educacdo Especial evoluiu de forma
diferenciada dos outros paises, pois a fase da negligéncia ou omissao estendeu-se
até o inicio da década de 50. Assim, a Educacéo Especial se caracterizou por acdes
isoladas e o atendimento se direcionou mais as deficiéncias visuais, auditivas e em
menor quantidade as deficiéncias fisicas. Pode-se dizer que em relacéo a deficiéncia
mental havia um siléncio obscuro, apesar de alguns Institutos se preocuparem com
tal deficiéncia.

Segundo Mendes (1995), durante esse tempo a producao teodrica referente a
deficiéncia mental esteve restrita aos meios académicos, com escassas ofertas de
atendimento educacional para os deficientes mentais, pois a deficiéncia mental ndo
era considerada como uma ameaca social nem como uma degenerescéncia da
espécie. Ela era atribuida aos infortinios ambientais, apesar da crenca numa

concepcao organicista e patoldgica.
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A década de 50 foi marcada por uma explosdo de instituicbes segregativas
especializadas: as escolas especiais, centros de reabilitagdo, oficinas protegidas,
entre outras. Esta expansdo da educacdo especial no Brasil estava ligada ao
atendimento clinico as pessoas com deficiéencia, e apresentava um carater
filantropico em suas atividades, isentando assim o governo da obrigatoriedade de
oferecer atendimento aos deficientes na rede publica de ensino.

Em 1954 foi fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE.E em 1957 o atendimento educacional aos individuos que
apresentavam deficiéncia foi assumido explicitamente pelo governo federal, em
ambito nacional, com a criacdo da primeira campanha voltada para os deficientes
auditivos — “Campanha para a Educacédo do Surdo Brasileiro”, com o objetivo de
promover medidas necessarias para a educacao e assisténcia dos surdos, em todo
o Brasil. Em 1958 foi criada a “Campanha Nacional da Educacéo e Reabilitacdo do
Deficiente da Visao”. Em 1960 foi criada a “Campanha Nacional de Educacao e
Reabilitagdo de Deficientes Mentais”, com finalidade de promover em todo territorio
Nacional. Segundo Mazzota (1996) a “educacgao, treinamento, reabilitacdo e
assisténcia educacional das criangas retardadas e outros deficientes mentais de
qualquer idade ou sexo”. Neste periodo o estado aumenta o numero de classes
especiais nas escolas publicas, principalmente para deficientes mentais (MIRANDA,
2003).

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposi¢cdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional
— LDBEN, Lei n® 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educacao,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. No decorrer da década de 60,
foram implantadas no Brasil um grande niumero de escolas de ensino especial. Em
1969, haviam mais de 800 InstituicGes de ensino especial para deficientes mentais.
Em 1971, a Lei n° 5.692/71, altera a LDBEN de 1971, ao definir “tratamento
especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, para os que se
encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados”, ndo promovendo a organizagdo de um sistema de ensino capaz de
atender as necessidades educacionais especiais e acaba reforcando o
encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais. Nesta década de
70, nos paises desenvolvidos, havia discussdes e questionamentos sobre a

integracdo dos deficientes mentais na sociedade. No Brasil acontecia a
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institucionalizacdo da Educacdo Especial em termos de planejamento de politicas
publicas com a criacdo do Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP, 1973),
responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, que sob a égide
integracionista, impulsionou acdes educacionais voltadas as pessoas com
deficiéncia e as pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas
assistenciais e iniciativas isoladas do Estado (BRASIL, 2010).

Na década de 80, o Brasil também ficou marcado como o restante dos outros
paises, pela luta quanto a pratica da integracéo social da populacdo marginalizada.O
processo de integracdo escolar foi um movimento forte e decisivo nas novas
conquistas da educacdo especial, no entanto, ndo satisfazia as premissas dos
direitos das pessoas com deficiéncia, ja que nada era modificado na sociedade, nem
suas estruturas, seus meétodos e, principalmente, seu preconceito, pois ainda
acreditava-se na permanéncia do meétodo clinico de atendimento. As mudancgas
foram se manifestando em diversos setores e contextos e nesse sentido em 1988 a
Constituicdo Federal, no artigo 208, estabelece a integracdo escolar aos individuos
com deficiéncia, preferencialmente na rede publica de ensino, ou seja, o direito de
todos a educacédo, garantindo, assim, o atendimento educacional de pessoas que
apresentam necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2010).

No inicio da década de 90, o processo de Inclusdo passa a ser o foco
principal da educacdo especial, mantendo estes principios até os dias
atuais.Significando uma transformacédo de estrutura social para que a pessoa com
deficiéncia seja inserida no meio social, assim surgindo o ECA — Estatuto da Crianca
e do Adolescente — Lei n°8.069/90, no artigo 55, reforca os dispositivos legais
supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis tem a obrigacdo de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Também nessa década,
a educacao Inclusiva evoluiu como conceito e proposta educacional durante a
Conferéncia de Jontiem, na Tailandia, em 1990, e na Conferéncia Mundial de
Educacao Especial, ocorrida em 1994, na cidade de Salamanca, na Espanha, que
resultou na “Declaracdo de Salamanca”. Movimentos estes que passaram a
influenciar a formulacéo das politicas publicas da educacéo inclusiva.

E a partir deste momento surge a Inclusédo escolar, que veio para romper o
paradigma educacional existente, a estrutura curricular fechada e a homogeneidade
na escola. Além da interacdo das criancas com situa¢gfes diversas. A educacgéo
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inclusiva propde e busca uma pedagogia que se desenvolva, expanda e evolua
frente as diferencas dos alunos (BRASIL, 2010).

No Brasil, em 1994, foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial,
orientando o processo de “integragcédo instrucional” que condiciona o acesso as
classes comuns do ensino regular aqueles que °[...] possuem condi¢cbes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”. (BRASIL, 2010, p. 12)

Esta politica reafirma os pressupostos construidos a partir de padrdes
homogéneos de participacdo e aprendizagem, assim nao provocando uma
reformulagdo das praticas educacionais de maneira que sejam valorizados o0s
diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantendo a
responsabilidade da educacdo desses alunos exclusivamente no ambito da
educacao especial.

Em 1996, foi publicada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9.394/96. Esta lei expressa em seu conteudo a extensdo da oferta da educacéo
especial na faixa etaria de zero a seis anos, a melhoria da qualidade dos servicos
educacionais para os alunos e a necessidade do professor estar preparado e com
recursos adequados de forma a compreender e atender a diversidade dos alunos.
Sendo que no capitulo V, artigo 58, trata especificamente da Educacao Especial que
deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino e quando
necessario, deve haver servicos de apoio especializado. E no artigo 59, preconiza
que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos,
recursos e organizacdo especifica para atender as suas necessidades; assegura a
terminalidade especifica aqueles que nao atingiram o nivel exigido para a concluséo
do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleragéo de
estudos aos superdotados para conclusao do programa escolar (BRASIL, 2010).

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n® 7.853/89, ao dispor
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
define a educacédo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino, enfatizando a atuagdo complementar da educacgéo especial
ao ensino regular.Acompanhando o processo de mudancas, as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacgdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no
artigo 2°, determina que: “Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,

cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
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necessidades educacionais especiais, assegurando as condicfes necessérias para
uma educacdo de qualidade para todos”. Com a Convengédo da Guatemala (1999),
promulgada no Brasil pelo Decreto n°® 3.956/2001, teve importante repercussao na
educacado, exigindo uma reinterpretacdo da educacéo especial, compreendida no
contexto da diferenciagcdo, adotando promover a eliminacdo das barreiras que
impedem o0 acesso a escolarizacdo, afirma que as pessoas com deficiéncia tém os
mesmos direitos humanos e liberdade fundamentais que as demais pessoas,
definindo como discriminagdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou
exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas
liberdades fundamentais (BRASIL, 2010).

No entanto, na perspectiva da educacao inclusiva, a Resolucdo CNE/CP n°
1/2002, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores de Educacdo Basica, define que as instituicdes de ensino superior
devem prever, em sua organizacdo curricular, formacdo docente voltada para
atencao a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais. No mesmo ano de 2002, a Lei n°®
10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio legal de
comunicacdo e expressdo, determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina
de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formacéo de professores
e de fonoaudiologia. E o MEC aprova com a portaria n® 2.678/02, diretrizes e normas
para 0 uso, 0 ensino, a producdo e a difusdo do sistema Braille em todas as
modalidades de ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua
Portuguesa e a recomendacdo para 0 seu uso em todo o territdrio nacional. Em
2003 o MEC estabeleceu o Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade, com
vistas a apoiar a transformacao dos sistemas de ensino em sistemas educacionais
inclusivos, promovendo um amplo processo de formacgéo de gestores e educadores
nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a
escolarizagdo, a oferta do atendimento educacional especializado e a garantia da
acessibilidade (BRASIL, 2010).

Em 2004, o Ministério Publico Federal publicou o documento: O Acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com

objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a incluséo,
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reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem
deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

O Decreto n° 5.296/04 regulamentou as Leis n°® 10.048/00 e n° 10.098/00 que
impulsionaram a inclusdo educacional e social, estabelecendo normas e critérios
para a promoc¢do da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida. Nesse contexto, o Programa Brasil Acessivel, do Ministério das Cidades, é
desenvolvido com o objetivo de promover a acessibilidade urbana e apoiar acoes
gue garantam o0 acesso universal aos espacos publicos. Por sua vez o Decreto n°
5.626/05 regulamentou a Lei n°® 10.436/2002, visando 0 acesso a escola aos alunos
surdos e dispds a inclusdo das Libras como disciplina curricular, a formacao e
certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizacado da educacéo
bilinglie no ensino regular (BRASIL, 2010).

No ano de 2005, com a implantacdo dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal
foram organizados centros de referéncia na area das altas habilidades/superdotacéo
para o atendimento educacional especializado, para a orientacdo as familias e a
formacao continuada dos professores, constituindo a organizacdo da politica de
educacéo inclusiva de forma a garantir esse atendimento aos alunos da rede publica
de ensino.

Em 2006, a ONU aprovou “A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia”, na qual o Brasil foi signatario, se estabeleceu queos Estados—Partes
devem assegurar um sistema de educacédo inclusiva em todos os niveis de ensino,
em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel
com a meta da plena participacéo e inclusdo, adotando medidas para garantir que:
a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral
sob alegacao de deficiéncia e que as criangcas com deficiéncia ndo sejam excluidas
do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob alegacdo de deficiéncia; b) As
pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de
qualidade e gratuito, em igualdade de condicdbes com as demais pessoas ha
comunidade em que vivem (BRASIL, 2010).

Nesse mesmo ano, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o Ministério
da Educacéo e da Justica, juntamente com a Organizacao das Nacdes Unidas para

a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO lancaram o Plano Nacional de
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Educacdo em Direitos Humanos, que objetiva contemplar no curriculo da educacéo
bésica, tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver acdes
afirmativas que possibilitem acesso e permanéncia na educagao superior.

Em 2007, foi lancado o PDE — Plano de Desenvolvimento da Educacéo, tendo
como eixos a formagéo de professores para a educacdo especial, a implantagcéo de
salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetbnica dos prédios
escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacao
superior e 0 monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de
Prestacdo Continuada — BPC. Para a implementacdo do PDE foi publicado o
Decreto n°® 6.094/2007, que estabeleceu nas diretrizes do Compromisso Todos pela
Educacao, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento
as necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo seu ingresso nas
escolas publicas (BRASIL, 2010).

Em 2008, foi elaborada a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva, pelo Grupo de Trabalho e nomeado pela portaria
Ministerial n° 555, de 5 de junho de 2007, a qual introduz o movimento mundial pela
educacdo inclusiva, referenda os Marcos histéricos e normativos, informa o
Diagnéstico da Educacao Especial através do Censo Escolar/MEC/INEP, disp&e os
objetivos da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, conceitua a educacao Especial e define os alunos publico alvo atendidos
no AEE e pontua as Diretrizes da politica Inclusiva. E o Decreto n°® 6.571, de 2008,
regulamentou o paragrafo Unico do artigo 60 da Lei n® 9.394/96 e acrescenta
dispositivos ao Decreto n® 6.253/2007, estabelecendo que a Unido prestara apoio
técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento
educacional especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica
de ensino regular, entre outras acdes que envolvem os objetivos e direcionamento
pedagogico do AEE - Atendimento Educacional Especializado envolvendo a
participacdo da familia, comunidade escolar e articulacbes com as demais politicas
publicas; promocéo de acessibilidade fisica e ao ambiente arquitetdnico; promocao
de formacdo continuada para professores, gestores e demais profissionais
envolvidos na inclusdo e assegurar condi¢cdes para a continuidade de estudos nos

demais niveis de ensino aos alunos com deficiéncia. E o Decreto n® 6253/2007
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passa a vigorar acrescido do artigo 9°-A: para efeito da distribuicdo dos recursos do
FUNDEB, quanto ao Computo das duas matriculas: no ensino regular e no AEE,
sem prejuizo. O Atendimento Educacional Especializado pode ser oferecido pelos
sistemas publicos de ensino, centros de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica, instituicbes comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, vigorando a partir de 1° janeiro de 2010 (BRASIL, 2010).

Em 2009, o Decreto 6.949/2009 ratifica a Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia/ONUcom Protocolo Facultativo, assinados em Nova York,
em 30 de marco de 2007. E, com a Resolugdo n°® 4 CNE/CEB 2009, ocorre a
implementagdo do Decreto n° 6.571/2008, que define as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade
Educacao Especial.

Em 2011, o Decreto n°® 7.611 de 2011 revoga o Decreto n°® 6.571 de 2008 e
altera os Art. 9° e 14° do Decreto n° 6.253 de 2007, quanto a distribuicdo dos
recursos do FUNDEB sob dupla matricula, tanto no ensino regular como no AEE e
também quanto a efetivacdo das matriculas dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacdo independente de ser
no ensino regular, classe comum ou classes especiais de escolas especiais ou ha
rede publica de ensino, filantropica, instituicbes especializadas, comunitarias,
confessionais sem fins lucrativos, para efeito de distribuicdo dos recursos do
FUNDEB quanto a forma de atendimento substitutivo para complementar ou
suplementar.

No entanto, chegamos ao século XXI na perspectiva da educacéo inclusiva, e
a educacdo especial passa a integrar a proposta pedagodgica da escola regular,
promovendo o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em transtornos
funcionais especificos, a educacdo especial tem por objetivo, de acordo com as
normativas estabelecidas pelas politicas publicas, orientar: a organizagdo de redes
de apoio, a formacgéo continuada, a identificacdo de recursos acessiveis, servicos e
o desenvolvimento de praticas colaborativas no processo metodoldgico das praticas

pedagdgicas escolares.
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2 A PRATICA DOCENTE NO AEE

Educacdo, como espaco disciplinar mas também inter, trans e
multidisciplinar, em que as fronteiras entre os distintos campos de
conhecimento se entrecruzam e, muitas vezes, se tornam difusas, solicita
cada vez mais dos profissionais que nela atuam a capacidade de dialogar e
transitar por caminhos insolitos e desconhecidos. (MANTOAN; PRIETO;
ARANTES; 2006, p. 7).

De acordo com a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, (BRASIL, 2010), o
Atendimento Educacional Especializado - AEE tem como funcdo complementar ou
suplementar a formacao do aluno por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos
de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.No entanto, o
docente do AEE tem 8 atribuicbes importantissimas estabelecidas nesta mesma
resolucdo mencionada acima. Estas atribuicbes exigem do docente do AEE
conhecimentos especificos multidisciplinares e interdisciplinares,utilizacdo de acdes
metodoldgicas e sistematicas para que garantam a inclusdo escolar do individuo
com deficiéncia, a saber:

| — Identificar, elaborar, produzir e organizar servi¢cos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial,

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

lll — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disposi¢ao de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagoégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades

funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;
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VIII — estabelecer articulagcdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilidade e das estratégias que promovem a participacao
dos alunos nas atividades escolares.
Ser docente do AEE € um desafio repleto de atribuicbes complexas e arduas.
Mas o principal desafio para a consolidacdo dessa pratica se expressa em
caracterizar uma escola inclusiva, ou seja, reinventar, reelaborar, reconstruir,
ressignificar e manter um olhar de alteridade sob a pratica pedagdgica, adaptar as
necessidades de seus alunos e ndo esperar que 0S mesmos se adaptem a um
modelo previamente fixado; articular e estabelecer o desenvolvimento de atividades
para efetiva participagcdo e aprendizado dos alunos; orientar os professores e as
familias estabelecendo uma relacdo de cooperacdo e interacdo; desenvolver
atividades proprias do AEE e promover recursos pedagogicos e acessiveis de forma
gue ampliem as habilidades promovendo a autonomia e a participa¢ao do aluno com
deficiéncia. Nesse sentido, Xavier (2002, p. 19) considera que:

[...] a construgdo da competéncia do professor para responder com
gualidade as necessidades educacionais especiais de seus alunos em uma
escola inclusiva, pela mediacdo da ética, responde a necessidade social e
histérica de superacdo das praticas pedagogicas que discriminam,
segregam e excluem, e, ao mesmo tempo, configura, na acdo educativa, o
vetor de transformacao social para a equidade, a solidariedade, a cidadania.

Na pratica, o ponto de partida para a construcdo da Sala de Recursos
Multifuncional - AEE iniciou no final de marco de 2011, quando a autora deste
trabalho, recém-nomeada no Municipio de Gravatai em Orientacdo Educacional e
recebeu convocagdo da SMED — Secretaria Municipal de Educagéo para atuar como
docente na sala de recursos, na EMEF Alberto Pasqualini, com carga horéaria de 20
horas semanais, para inicialmente fazer a implementacdo da Sala de Recursos
nesta escola, desde a construcédo da estrutura fisica da sala, a pesquisa na escola
gquanto ao publico-alvo que necessitava deste recurso especializado e o
desenvolvimento de estratégias de intervencdo com os professores, pais e alunos
para promover a sensibilizacéo e percepcdo da importancia do processo de inclusdo
na escola.

Inicialmente, realizou-se o estudo do PPP — Projeto Politico Pedagogico para

verificar se 0 mesmo mencionava a modalidade inclusiva na escola e a partir da
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filosofia, misséo e objetivos da instituicdo, foi elaborado o Plano de A¢ao do AEE na
Sala de Recursos Multifuncional.

De acordo com o PPP da escola, a mesma pretende proporcionar uma
educacao inclusiva levando em consideracao os limites e potencialidades dos seus
alunos, visando a construcdo do conhecimento e da cidadania que tem por fins e
objetivos:

I. A compreenséao dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidadao, do
Estado, da familia e dos demais grupos que compdem a sociedade;

Il. O respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem;

lll. O desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua
participacdo na construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria;

IV. O preparo do individuo para o dominio de recursos tecnoldgicos que lhe
permitam utilizar possibilidades e vencer as dificuldades do meio;

V. A preservacao e expansao do patrimonio cultural;

VI. A condenacdo de qualquer tratamento desigual por motivo de convicgao
filosoéfica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe
ou racga.

VII. Propiciar o ensino coletivo, participativo e significativo, baseado em
valores fundamentais do ser humano;

VIIl. Ser um espaco aberto a comunidade escolar para a discussao e
atendimento de suas necessidades;

IX. Oferecer atividades extracurriculares que venham enrigquecer a formacao
global do educando;

X. Propiciar o desenvolvimento do pensamento légico e a vivéncia do
método Cientifico;

Xl. Oportunizar a participacdo de toda a comunidade escolar na
organizacao, elaboracéo e execucado de seu Projeto Politico Pedagogico;

XIll. Propiciar a apropriacao e a recriagdao do conhecimento, tendo em vista a
formacao social e critica;

XIlI. Construir um curriculo abrangente, autbnomo e atualizado.

Pode-se relacionar a pratica citada acima como Art. 10° da Resolucéo
CNE/CEB n° 4/2009 que institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial,

onde estabelece que “o Projeto pedagodgico da escola de ensino regular deve
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institucionalizar a oferta do AEE prevendo quanto a sua organizagdo fisica,
estrutural, organizacional, pedagdgica e recursos de materiais e humanos..., ou seja,
contemplar no Projeto Politico Pedagoégico — PPP da escola, a oferta do atendimento
educacional especializado, com professor para o0 AEE, recursos e equipamentos
especificos e condigdes de acessibilidade” (BRASIL, 2010).

Apés a etapa do estudo do PPP ficar pronta, passou-se para a segunda etapa
onde se realizou uma reunido para o esclarecimento de duvidas e verificacdo de
como deveria ser a funcionalidade do AEE na escola, juntamente com a equipe
diretiva que é composta por trés supervisoras, trés orientadoras uma vice-diretora e
uma diretora. Nesta reunido foi esplanada a proposta do AEE seguindo a
Fundamentacdo Legal, Politica e Pedagodgica de acordo com o Decreto n°
6.949/2009, o Decreto n°® 6.571/2008 e a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009. Neste
mesmo momento foi conferido com a equipe diretiva o Plano de acédo do AEE quanto
a funcéo e os objetivos do AEE, as competéncias do docente do AEE, as atividades
do AEE com os alunos com deficiéncia, a identificacdo e reconhecimento do publico-
alvo, funcionamento das matriculas no AEE e por fim, avaliacdo e flexibilizacdo do
AEE juntamente com o ensino regular (BRASIL, 2010).

Logo apoés, deu-se inicio a terceira etapa: as entrevistas com os pais dos
possiveis alunos para Sala de Recursos, nestas abordaram-se a historia pregressa
de vida de cada aluno, desenvolvimento fisico, afetivo, cognitivo e psicomotor,
verificacdo da possibilidade de os pais possuirem algum laudo ou comprovante da
sindrome ou deficiéncia do aluno em questdo, para o0 mesmo poder ser matriculado
no AEE - Sala de Recursos Multifuncional. Esta pratica pode se relacionar com ao
Art. 9° da Resolugédo CNE/CEB n° 4/2009 que institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagéo Béasica, modalidade Educacéao

Especial, onde estabelece que:

[...] a elaborac&o e a execucdo do plano de AEE sdo de competéncia dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais, em articulagéo
com os demais professores do ensino regular, com a participacdo das
familias e em interface com os demais servigos setoriais da salde, da
assisténcia social, entre outros necessérios ao atendimento. (BRASIL, 2010,
p. 71, grifo nosso).

E o Art. 10° que estabelece: “orientar professores e familias sobre os

recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno” e “matricula no AEE



30

de alunos matriculados no ensino regular da prépria escola ou de outra escola”
(BRASIL, 2010, grifo nosso).
Weiss (2000, p. 61) considera:

[...] a entrevista de anamnese como um dos pontos cruciais de um bom
diagnostico. E ela que possibilita a integracdo das dimensdes de passado,
presente e futuro do paciente, permitindo perceber a construcdo ou nao de
sua propria continuidade e das diferentes geracfes, ou seja, € uma
anamnese da familia. A viséo familiar da histéria de vida do aluno traz em
seu bojo seus preconceitos, normas, expectativas, a circulacao dos afetos e
do conhecimento, além do peso das geracdes anteriores que é depositado
sobre o aluno. A entrevista tem por objetivo colher dados significativos
sobre a histéria de vida do sujeito. Da andlise do seu contetido, obtemos
dados para o levantamento de hipéteses sobre a possivel etiologia do caso,
por isso é necessério que seja bem conduzida e registrada.

Conforme o processo das entrevistas com pais eram finalizadas, dava-se
inicio ao processo de observacdes em diferentes espacos (aula, patio, refeitério,
recreio, biblioteca,...) e avaliacdo pedagdgica (testagens) dos alunos para verificar
suas possibilidades, potencialidades e habilidades. A partir destes dados pdde-se
dar inicio ao processo de intervencéo e planejamento com adaptacdes curriculares e
de acessibilidade realizadas juntamente com os professores do ensino regular.
Nesta etapa da intervencao, também houve a preocupacdo em serem trabalhados
com 0s pais questdbes como: encaminhamentos para outros atendimentos
(psicolégico, fonoaudiolégico, fisioterapia, nado adaptado, neurolégico,...), um
espaco e momento de acolhimento e escuta para falar sobre as dificuldades
encontradas, grupos operativos, limites, aprendizagem, adaptacdes ou confec¢éo de
materiais pedagogicos acessiveis considerando as necessidades especificas do
educando.

Weiss (2000, p. 133, grifo nosso) afirma que:

[...] a construcdo da devolugdo (diagndstico) com os pais e 0 paciente
(aluno) é fundamental na aceitacdo das indicacbes, quando sd&o
necessarias. Deve-se evitar a quebra da continuidade do atendimento, pois
o final do diagndstico é a porta de entrada de um atendimento que se inicia
com o mesmo terapeuta (professor AEE) ou outro. O importante é que a
mobilizacdo ocorrida ndo desapareca, mas seja o “gancho” para comegar
uma nova fase. Afeto e conhecimento ficam intimamente ligados.

Os processos de intervencdo com professores e pais foram realizados através
de reunides de formagao continuada, mensalmente, na escola com a mediacdo da

professora da sala de recursos. Os assuntos destas formacdes foram de acordo com
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0s temas sugeridos por eles mesmos, através de conversas informais ou através do
correio da inclusdo (caixa com varias informacdes, leis, diretrizes, pareceres e
artigos sobre a incluséo escolar e juntamente folhas para poderem escrever duvidas,
curiosidades ou assuntos que gostariam de saber sobre...). Outra forma de
comunicacgdo também utilizado, foi um painel sobre inclusdo, onde neste, a cada 30
dias era fixado um tipo de Sindrome ou Deficiéncia, com caracteristicas, causas,
sintomas e consideracfes bem significativas e relevantes para os professores
interagirem e se apropriarem do que para eles era desconhecido.

Até o final do 1° semestre foram abordados a Sindrome de Down, Sindrome
de Asperger, Autismo, Paralisia Cerebral e por ultimo TDAH e TDA. Este ultimo
assunto foi colocado no painel com o0 objetivo de provocar o interesse nos
professores para que fosse problematizado e discutido o assunto durante a
formacao continuada da Educacéo Inclusiva - “Quem € publico-alvo para Sala de
Recursos e por qué?” “Qual a fungdo e objetivo do AEE na Sala de Recursos
Multifuncional na escola?”

Durante a primeira Formacao Continuada com professores e funcionarios da
escola foram distribuidos Informes (Mini-livretos) com informacfes sobre as
especificidades do AEE para todos poderem se apropriar dos fundamentos legais,
politicos e pedagdgicos e sua funcionalidade, documento este, elaborado de acordo
com a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 que trata especificamente da implementacao
do Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, que estabelece o
publico alvo que se destina para este atendimento, a funcéo e o objetivo do AEE, as
competéncias e atribuicdes do docente no desenvolvimento do AEE e na interface
com os familiares e professores do ensino regular, as atividades do Atendimento
Educacional Especializado e outras providencias quanto a recursos de
acessibilidade e estratégias para eliminar barreiras que impegam 0 sujeito com
deficiéncia na participacdo na sociedade e no desenvolvimento de sua
aprendizagem (BRASIL, 2010).

De acordo com Xavier (2009, p. 4):

[...] a escola é desafiada a reconhecer os saberes que se situam além de
seus curriculos e com eles desenvolver vias de mao dupla, ou seja, vias
capazes de promover uma constante e fértil transformacdo tanto dos
contelidos escolares, como da vida social. O desafio desta relacdo esta na
capacidade de escuta e de trocas que consigam ser estabelecidas entre
professores e alunos.
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No segundo semestre deu-se continuidade ao Atendimento Educacional
Especializado com 12 alunos da escola e 1 aluno de outra escola da rede, na qual,
nao tinha sala de recursos multifuncional para atender um aluno de 1° ano com
Autismo Classico. Através deste atendimento verificou-se a necessidade de também
fazer formagbes continuadas sobre inclusdo na escola deste aluno, pois se
percebeu, por parte da escola, dificuldades em lidar com o aluno autista e
dificuldade de interlocucdo com a familia do aluno. Desta forma surgiu a
necessidade da professora da sala de recursos fazer a mediacdo entre ambos, para
que houvesse uma efetiva articulacdo entre familia, escola e AEE para melhor
desenvolvimento do aluno autista na aprendizagem.

Com o surgimento desta necessidade e de outras verificadas pelo NEE da
SMED (Nuacleo da Educacdo especial da Secretaria Municipal de Educacao e
Desporto) implantou-se um projeto de formac6es mensais distribuidas por 8 grupos
de 10 escolas, de 8 NAEs (Nucleo de Assessoria Especializada), ou seja, cada NAE
realizava formacéo para 10 escolas. Estas formacdes foram feitas simultaneamente
no mesmo dia e horéario, para 76 escolas do Municipio de Gravatai, durante o
segundo semestre, com o objetivo de multiplicar a informacao sobre a inclusédo para
todas as escolas, pois somente 38 escolas tém sala de recursos, assim, desta
forma, todas estariam recebendo a mesma proposta, o mesmo olhar, a mesma
formacdo unificada sobre a inclusdo escolar e as deficiéncias. A formacéo
continuada foi ministrada pelas professoras das salas de recursos, com diferentes
temas, em 5 encontros: primeiro tema: O que € o AEE; quem é publico-alvo,
atribuicbes do docente do AEE; segundo tema: Deficiéncia Intelectual e Paralisia
Cerebral; terceiro tema: Deficiéncia Auditiva e Visual; quarto tema: TGD, Autismo,

Asperger e o0 quinto tema: Avaliacao e Flexibilizac&o.

2.1 As Relagdes Familiares e o AEE

Sociologicamente a familia é vista como um agente primario de socializacdo
— a primeira unidade social de um ser humano. Psicologicamente, a familia
€ apresentada como o local privilegiado para possibilitar um
desenvolvimento saudavel para as criangas, oferecendo-lhes seguranga e
afeto e preparando-as para a integracao na sociedade”. (GOMES, 1995, p.
273).
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Quando e onde as pessoas aprendem a se comunicar? Em qual instituicao as
pessoas aprendem seus referenciais basicos? Com quem as pessoas aprendem
regras e limites que normatizam suas vidas? Com quem as pessoas aprendem o
que é certo e 0 que € errado? Todas as respostas para estas perguntas encontram
um denominador comum: as relagdes familiares.

Historicamente, nos ultimos tempos, o grupo familiar vem se transformando, a
familia vem se modificando estruturalmente, constituindo-se de varias formas: pai,
mae e filho(s); mae e filho(s); pai e filho(s); padrasto (madrasta), mae(pai) e filho(s);
companheiro(a),companheiro(a) e filho(s) adotivo(s),... Contudo mantem-se como a
principal fonte socializadora para importantes fungdes educacionais e formadoras,
tais como: desenvolvimento intelectual (etapas do desenvolvimento), a transmissao
de valores, transmissdo de carater, transmissdo de habitos, transmissdo de
costumes culturais, transmissédo de atitudes civicas e politicas, educagdo sexual,
educacado sentimental, educacgéao religiosa e os ideais de vida. Entre as modificagbes
gue estdo ocorrendo nos nucleos familiares, cabe lembrar que além do aumento de
divorcios e separacdes, o aumento de mulheres exercendo atividades profissionais e
sendo chefes de familia vem aumentando nos udltimos tempos.E também ha um
namero bem considerado de familias com um dos integrantes com algum tipo de
deficiéncia. E estas familias, cada uma em seu ndcleo, geram sentidos diferenciados
para as problematicas que vivenciam. E a ideia de que os contextos familiares e os
processos educacionais estdo extremamente interligados, ou seja, 0s processos de
aprendizagem sao fortemente influenciados pelos ambientes familiares onde o
exemplo dado pelos pais (figuras que representam os principais modelos para os
filhos) é extremamente importante para a educacdo dos seus filhos. Portanto, no
atendimento educacional especializado, torna-se evidente a necessidade do
professor compreender sobre relacdes familiares e sobre as possibilidades de
relacdes entre o sintoma da deficiéncia e o ambiente familiar onde esta inserida a
criancga.

Segundo Paniagua (2004), em séculos anteriores e até o comec¢o do século
XX, as deficiéncias eram atribuidas a causas orgéanicas geradas na familia por
algum tipo de degeneragédo moral em algum de seus membros. No passado, essa
atribuicdo foi fonte de vergonha e culpa para muitas familias e, ainda hoje, muitos
pais se sentem extremamente culpados porque, no fundo, acreditam que o

nascimento de um filho com uma deficiéncia significa algum tipo de castigo. Mas o



34

que se pode afirmar € que ter um filho com deficiéncia é fonte de preocupacéo e
tensdo muito variavel em funcdo das caracteristicas individuais, familiares e sociais.
As estratégias que os pais desenvolvem diante da deficiéncia de seu filho néo
seriam muito diferentes das que empregam em outras situacOes dificeis. Tais
estratégias se referem a formas de pensar, de agir ou de relacionar-se. Os
diferentes estilos dos pais para enfrentar o estresse explicariam o fato de que as
familias em situacdo aparentemente similares mostram, as vezes, graus de
adaptacao extremamente diferentes.

Para os pais compreenderem que um filho tem uma deficiéncia é um
processo que vai além do conhecimento do fato. Como qualquer acontecimento
doloroso, a assimilacdo dessa situacdo leva um tempo e, em alguns casos, nunca
chega a ser compreendida. H4 um sentimento de perda quando se tem um filho com
deficiéncia e os pais tém que renunciar expectativas que foram alimentadas durante
a gestacao: ter um filho ideal e perfeito.

Seligman e Hornby (apud PANIAGUA, 2004) descrevem as reacfes mais
frequentes que ocorrem quando os pais constatam a deficiéncia até chegar a
aceitacao:

1. Fase de choque — Ao serem informados de que a crianga tem uma
deficiéncia, cria-se um bloqueio, um atordoamento geral, que inclusive
pode impedir a compreensdo das mensagens que estdo sendo
recebidas. O choque inicial pode durar desde alguns minutos até varios
dias. Essa fase ndo chega a ocorrer, ou € bem mais leve, nos casos
em que a familia j& suspeitava a algum tempo da existéncia de uma
alteracao ou de um atraso.

2. Negacdo — Apo6s a profunda perturbacdo e desorientacdo inicial, a
primeira reagdo de muitos pais passam por “esquecer’ ou ignorar o
problema, operando no dia a dia como se nada tivesse acontecido, ou
entdo resistem de forma mais ativa, questionando a capacidade do
diagndstico dos profissionais ou considerando que se trata de um erro.

3. Fase de reacdo — Depois do choque e da negacdo dos primeiros
momentos, 0s pais vivem uma série de emogdes e sentimentos.
Embora estes sejam aparentemente desajustados, constituem os
primeiros passos inevitaveis para a adaptacdo, sendo necessario

expressa-los para atingir as fases mais construtivas. As fases mais



35

frequentes: ansiedade, desapego, sentimento de fracasso, irritagcéo,
culpa e depresséao.

4. Fase de adaptacao e de orientacdo — Depois de sentir com intensidade
algumas reacdes citadas anteriormente, a maioria dos pais chega a um
grau de calma emocional suficiente para avancar no sentido de uma
visdo realista e pratica, centrando-se no que fazer e como ajudar seu
filho. Progressivamente, veem-se em condi¢cdes de orientar suas vidas,
até alcancar um nivel de reorganizacao baseado na consciéncia.

Em geral, essas fases descrevem 0 processo que 0s pais da crianga com
deficiéncia vivem, mas o percurso que cada pai realiza € totalmente particular. Nem
todos passam por todas essas etapas, e nem nessa ordem exata, e nem com a
mesma intensidade. Também se deve levar em conta que as diferentes fases ndo se
superam de uma vez por todas, mas algumas reacdes tendem a repetir-se
ciclicamente. Conforme as circunstancias e as pessoas envolvidas, volta-se a utilizar
uma estratégia defensiva ou outra. Exemplo: pais que ja aceitaram bem as
dificuldades de seu filho podem voltar a uma atitude de negacdo diante do fato
doloroso de que a crianca esta perdendo as habilidades adquiridas ou aumentando
seu déficit sensorial. Tais rea¢des podem ser entendidas como uma caida ciclica ou,
mais positivamente, como o acionamento de mecanismos para enfrentar as tensoes.

E preciso levar em conta que adaptar-se, reorganizar-se e ajudar
adequadamente os filhos néo significa necessariamente estar plenamente
conformado com a deficiéncia. Muitas familias aceitam seu filho tal como é, mas
lamentam a vida toda que sofra limitagcbes e que tenha menos oportunidades de
percepc¢éo, mobilidade, de comunicagao ou de autonomia (PANIAGUA, 2004).

Conhecer as familias, escutar os pais, sua histéria pessoal, e o narcisismo
jogado nessa crianca (JERUSALINSKY, 1999), a historia pregressa dessa crianca,
e, portanto, tarefa necessaria do professor do AEE e deve-se saber acerca das
diferentes posicdes subjetivas 0 que uma crianga ou adolescente podem vir a
construir, para poder entender de que lugar esta crianca fala ou ndo, e em que lugar
ela é colocada, transferencialmente, pela familia. E a partir dai, que lugar a

aprendizagem se insere.

Fernandez (2001, p. 29) diz que:
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[...] ensinantes s&o os pais, 0s irm&os, os tios, os avos e demais integrantes
da familia, como também os professores, as professoras e os companheiros
na escola, com eles, constréi-se a matriz organizadora de posteriores
aprendizagens. Sdo eles que deverdo ensinar-lhe, a partir dos codigos
comuns, a enunciar a propria palavra, com a qual ir4 assinalando sua
diferenca” (p.29).

No entanto, percebemos que a educacdo da crianca é prioridade familiar,
quando a escola tende a acompanhar as expectativas. Educar para a inclusao
social, inserir também a familia nesse processo é fortalecer os dois nucleos basicos
da sociedade, ou seja, a acdo pedagogica do AEE na escola ao incluir a crianca no
meio escolar, necessita inserir também a familia nos espacos de atencéo e atuacéo
pedagdgica, enfocando a formacdo de um grupo de orientagdo para pais
proporcionando a escuta sensivel, e assim, juntamente serem trabalhados aspectos
que envolvam as adaptacbes de recursos/tecnologias, o planejamento das
atividades, a confeccao de materiais didaticos que poderéo ser trabalhados em sala
de aula, ou na sala de recursos, que também poderdo ser utilizados no ambiente
familiar. Portanto, Cunha (2011) nos alerta: o empenho da escola podera implicar
mudancas na familia. Conversas constantes demandam ajuda mutua e
procedimentos sempre voltados para a educacao do estudante. As acdes educativas
carecem ser conduzidas em conjunto, com diretrizes especificas e combinadas.

Coriat (2006) também afirma que, a escola € a continuidade natural da
familia, na nossa sociedade. Deve-se, portanto, assegurar um circuito amplo de
circulacado escolar para essas criancas e pais. Caso contrario, produzem-se trés
ordens de problemas: 1) Na crianca, fraturam-se 0s processos relativos a sua
identidade; 2) Na familia, gera-se confusdo e frustracdo na obra de recuperacéo,
inicialmente empreendida; 3) No social, se produz a aparicdo de seres mais
dependentes do que poderiam ter sido, gerando cargas sociais desnecessarias as
familias, tomadas por graves problemas psiquicos sem saida.

Paniagua (2004), diz que o apoio de um profissional especializado —
informagéo e apoio emocional ajudam no processo de tomada de decisbes e,
particularmente, € importante nas encruzilhadas da trajetéria escolar. Pois,
respostas as necessidades especiais, supde um esfor¢co coordenado entre a escola
e a familia. Nem sempre é facil manter uma pratica colaborativa, muitas vezes, as

relacbes sdo de desconfianga e de reprovacdo. Frequentemente a escola se queixa
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que as familias delegam exclusivamente ao meio escolar a educacgéo de seus filhos.
Por outro lado, muitos pais sentem que o mundo escolar Ihes impde o que devem
fazer com seu filho, sem ouvir seus pontos de vista, sem considerar suas
possibilidades e suas necessidades como familia. Uma verdadeira colaboracdo em
nivel de igualdade passa pelo respeito mutuo e supde certo nivel de confianca. Os
pais devem confiar no profissionalismo dos professores (AEE), ndo de forma cega e
absoluta, e sim mediante a informacao periddica, a comparacao de pontos de vista e
o dialogo em torno de temas que os preocupem. Os professores devem respeitar 0
fato de que ha muitas formas de serem pais (maes), muitos estilos que podem ser
validos para a criancga, ainda que ndo coincidam com seu ideal de como deve ser a
familia. Também devem evitar colocar-se em um plano superior, de sempre dirigir a
relacdo ou pretender que os pais se convertam em professores de seus filhos. O
estabelecimento de uma auténtica colaboracdo sé € possivel por meio de um
processo de permanente negociacdo. E preciso reconhecer a enorme diversidade
existente entre as familias de criancas com deficiéncia. O que para alguns pais &
uma grande ajuda, para outros seria uma sobrecarga. A escola deve ser sensivel a
situacdo particular de cada familia, evitando tornar-se mais uma fonte de estresse.
N&o se pode desenvolver nenhuma atuagéo de forma satisfatoria e coerente se ndo

houver certa flexibilidade e um grau suficiente de empatia com as familias.

Escutar no seu sentido mais simples é ouvir com aten¢do. Uma crianca
recém-nascida quando chora quer manifestar a sua mae alguma mensagem
que pode ser traduzida por fome, dor, manha, soliddo, etc. e sua mae com
seu instinto materno, ou melhor, dizendo, com sua intuicdo, sempre ird
desvendar o ministério dessas mensagens. De uma forma, ou de outra,
essa mae sera perceptiva aos sentimentos dessa crianga e a acolhera para
satisfazer seus desejos, pois na vida, cada um de nds, necessita da
interpretacdo do outro como espelho ativo para encaminhar-se a seus
valores ultimos e para deles fazer uma verdadeira forga interior”. (BARBIER,
1998, p.169).
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3 A FORMACAO DE PROFESSORES E O AEE

Quase sempre os professores conquistam um papel de destaque na vida de
seus alunos, e permanecem como referenciais importantes também na fase
adulta. Os professores colaboram na formac&do da imagem desse aluno
COMO pessoa, Ou Seja, 0 que importa € se o professor da ou ndo ao aluno o
direito de mostrar seu pensamento, se faz com que ele se envergonhe ou
ndo por eventualmente ter cometido falhas. Esses aspectos sdo muito mais
importantes numa relacdo professor-aluno do que a transmissdo de
conteldos propriamente dita. Isso é o que permanecerd como parte
construtiva do aluno como sujeito aprendiz pelo resto de sua vida. Em
sintese, o/a professor/a sdo agentes subjetivantes”. (FERNANDEZ, 1998,
p.26).

Ha& uma designacédo de acdes e responsabilidades as instituicbes escolares
publicas e privadas em termos de politicas publicas que séo dirigidas no sentido de
propor: formagdes aos professores do ensino regular e outros profissionais de
setores ligados a educacdo com viés inclusivo, assessorar (dar suporte) as escolas
e as familias, oferecendo apoio em tempo parcial aos alunos, trabalhar na
elaboracao e difusdo de materiais que promovam acessibilidade e flexibilizacdo ao
processo ensino-aprendizagem e favorecer o ingresso dos mesmos no mercado de
trabalho.

Todavia, é importante salientarmos que para que esses movimentos ocorram,
€ necessario que todo o processo educativo aconteca através de interacdes entre os
sujeitos e com o0s sujeitos através de agdes dialdgicas.

Desse modo, se reconhece que o didlogo dificilmente existe entre sujeitos que
nao conseguem assumir uma atitude de escuta. O dialogo necessita ser resgatado
como eixo central das relagbes humanas e da prépria pedagogia. No campo
educativo o dialogo necessita ser reconhecido como elemento mediador das praticas
e das relagbes pedagogicas inclusivas e humanizadoras (ROZEK, 2010). Nesta
perspectiva a acdo pedagogica exige uma interacdo dialdgica dos sujeitos que
compdem o espaco de aprendizagem, pois junto ao dialogo, reside a busca do
encontro com o outro, da escuta e da compreenséo.

Desse modo, o agir pedagoégico pode ser compreendido como um dialogo
vivo, ou seja, um movimento que constréi uma dinamica prépria e interna,
intrapessoal. Ele implica numa relacdo de sujeitos que partilham a palavra, com
possibilidades de escuta, pois sem ela, o didlogo néo se efetiva.

Para Rozek (2010), o diadlogo pressupde a existéncia de saberes que néo sao

absolutos, fazendo com que o sujeito perceba-se incluso e reconhe¢a que o outro é



39

capaz de possuir saberes diferentes dos seus. A presenca do dialogo no processo
educativo € de suma importancia, pois favorece vinculos fraternos, conduz a
abertura e a compreensdo muatua dos horizontes existenciais entre 0s sujeitos
envolvidos no processo de ensino aprendizagem: professor X aluno; professor X
professor, professor X familia, aluno X familia, aluno X aluno.

Desse modo, entende-se que 0 sujeito-professor que atuard numa perceptiva
inclusiva desenvolvera uma subijetividade aberta as diferencas e as especificidades
do outro, neste caso, 0 aluno com deficiéncia. Desta forma, oportuniza uma relagéo
de alteridade, onde o professor é seduzido e convidado a repensar a sua postura
frente ao outro sujeito, pois esse outro passa a ser visto como fonte de riqueza, que
trard acréscimos por ter uma historia diversa da sua, e que ndo sera mais visto como
uma ameaca (ROZEK, 2010). A autora afirma que para Trevisan (2006), a alteridade
pode ser compreendida como um necessario contraponto a ideia de identidade,
aproximando-se do modo como podemos incluir o outro, sem torna-lo o mesmo,
promovendo a inclusdo sem homogeneizacdo, respeitando o outro em sua infinita
diversidade.

A abertura ao outro é elemento fundamental do reconhecimento da
necessidade de um processo de humanizacao e que a historicidade é uma condicéo
inerente a experiéncia humana, o que pressupde uma postura de abertura para o
experienciar. Tanto na alteridade com o mundo, como com o outro ou com a tradi¢ao
cultural. Fundamentalmente, a experiéncia é assim, a experiéncia da propria
historicidade (ROZEK, 2010). Percebe-se, assim, o quanto é importante o professor
olhar para si mesmo. Analisar sua propria histéria e reconhecer os seus préprios
defeitos, suas dificuldades, seus medos, suas habilidades, seus preconceitos e suas
deficiéncias. Refletir sobre o quanto € importante que o professor fagca essa busca
interior, o reconhecimento e identificar em si mesmo as suas proprias dificuldades,
suas deficiéncias e 0s seus preconceitos. Pois sO assim, conseguira olhar para o
aluno com deficiéncia com maior tranquilidade, podendo entender suas limitagdes,
compreendendo-o como sujeito.

E natural que o professor tenha sentimentos de inseguranca e pense e admita
estar sentindo-se impotente frente ao que Ihe € novo, pois seu aluno é diferente e
isso o faz pensar que néo sabe trabalhar com sujeitos com deficiéncia. Entdo, cria
argumentos, dizendo que sua formagéo académica ndo o qualificou para trabalhar

com este tipo de sujeito.
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S6 que, vale acrescentar que os professores precisam falar e serem
escutados quanto aos seus medos e preconceitos. E nesse contexto, conforme
Freitas (2004), a diferenciacéo se faz entre ouvir e escutar no sentido de ir para além
das palavras e poder perceber o que 0 sujeito tem a dizer e a partir dai criar
intervencdes que levem isto em conta, oportunizando o desenrolar do que se aponta
na fala dos sujeitos. [...] normalmente é conduzida de maneira ndo-diretiva e a sua
orientacéo fica em funcdo do objetivo de analise da situac&o ou da subjetividade dos
sujeitos através de suas verbalizacoes.

No entanto, o professor tem que se preparar um pouco mais e redescobrir
outros métodos e técnicas pedagdgicas. O préprio professor precisa construir um
novo saber. E este saber ndo se encontra em livros, ndo ha receita, pois é pessoal e
varia de acordo com a problematica apresentada. Cada pessoa tem uma historia
que é Unica, cada sintoma tem um sentido particular para cada ser humano. Cada
doenca, cada deficiéncia vai adquirir significagdo a partir do contexto em que se
insere.

E valido ressaltar que num primeiro momento é muito importante estreitar os
lagos (vinculos) entre a familia do aluno e o professor AEE para juntos conhecer um
pouco sobre a deficiéncia do sujeito, sua historia de vida, etc. Se for o caso,
conversar com o médico ou equipe que esta assistindo o aluno, ou pedir para o
responsavel um laudo ou parecer médico buscando informacdes. Também € de
suma importancia procurar conhecer mais sobre a deficiéncia em si.

Compreender o aluno com deficiéncia através do olhar da familia, saber como
este filho foi concebido? Se este filho foi desejado e ou planejado? Como e em que
momento foi descoberto sobre a deficiéncia? Como elaboraram esta descoberta no
seio familiar? Saber se os pais desejam que o filho aprenda a ler e a escrever? Ou
se é a sociedade que quer que ele se adapte? E a professora que quer que ele se
comporte? O que ele aprende? O que ele ndo aprende? Como aprende? Com quem
aprende? Com quem nao aprende?

Segundo Carneiro (2009, p. 143):

[...] a crianga inicia seu desenvolvimento em um mundo ja humanizado,
carregado de significados sociais atribuidos pelas geracbes que a
precedem. E principalmente a partir das interacdes na familia que a crianca
se constitui e isso ndo se da naturalmente.
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Para tanto, num segundo momento, escutar o aluno com deficiéncia, saber
quais sdo seus sonhos, seus desejos, 0 que sente, qual é sua histéria diante do seu
préprio olhar, seus projetos de vida, o que quer ser quando crescer? Que lugar ele
tem na familia? Que significado inconsciente a propria crianca da a sua deficiéncia,
comandada pela significacéo fornecida pelos pais?

Podemos compreender estes momentos de escuta a partir dos estudos
aprofundados sobre as interacdes sociais, influenciados pelos paradigmas da
cognicao social (Piaget), aprendizagem social (Bandura) e as teorias sociogenéticas
de Bakhtin e Vygotsky, onde sugere que todo sujeito necessita vivenciar dois tipos
de relacionamentos: vertical e horizontal.

O primeiro caracteriza-se por relacionamentos complementares que envolvem
apego a uma pessoa com maior poder social ou conhecimento, como 0s pais, a
professora ou irmaos mais velhos. A relacdo vertical proporciona seguranca e
protecdo, cria modelos internos basicos que desenvolvem habilidades sociais
fundamentais; a relacdo horizontal desenvolve habilidades sociais que sé podem ser
experienciadas no relacionamento entre iguais: formas especificas de cooperacéo,
competicdo e intimidade.

A psicanalise propde diante desta abordagem, uma relagdo basicamente
caracterizada na disponibilidade de escuta. Sendo assim, podemos dizer que as
formacdes e encontros com pais devem ser abordados em forma de escuta ativa, ou
seja, uma escuta dialégica, compreensiva e sensivel. Com enfoque na formacao de
um vinculo de confianca e alteridade.

Vasques (2011), salienta sobre os didlogos e seu acontecer da compreensao.
Assim como Gadamer também aposta nessa relacéo dialdgica. Contudo, para que
acontega, requer ouvir o outro como um ser diferente, porém, mantendo sua
alteridade. E esse € o maior desafio... A autora, ainda se refere as nuances que
aparecem no jogo do compreender, quando no encontro com 0 outro se compreende
o diferente e o plural e torna-se possivel reajustar focos e construir outros,
ampliando, assim nossos horizontes compreensivos.

A experiéncia hermenéutica advoga a disponibilidade para abertura, para o
imprevisivel, para que 0 novo surja no processo de compreensao.

A inclusdo é um processo trabalhoso e complexo, que deve contar com a

compreensao e colaboracdo de varios segmentos sociais: profissionais da saude,
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autoridades (politicas publicas), escola e familia. A presenca constante da familia é
condigc&o essencial no processo.

No momento, somos sabedores que as relacdes entre 0s sujeitos ndo séo
processos que se dao de forma natural. Porém, existe a compreensdo de que esta
faltando nas escolas, assim como nas familias, a percepcdo de que tal negociacdo
precisa ser valorizada, uma vez que as praticas de educacdo ndo sdo praticas
naturais e sim culturais, e ndo serdo atingidas sem a mediacdo e a interacdo dos
adultos envolvidos no processo do ensino-aprendizagem do sujeito com deficiéncia.

Para Rozek (2010, p. 150), “[...] educar é impregnar a vida de sentido, é tornar
0 estar no mundo um processo permanente de humanizacdo que somente é
possivel na convivéncia com os outros”. Significa que o professor do AEE tem que
ter como base formadora na sua pratica dialégica a partilha de conhecimentos, do
estudo de casos, de praticas pedagdgicas e uma postura de escuta.

Compreendendo, que no processo de escuta existe um espaco de olhar o
sujeito e suas necessidades como um sujeito Gnico e singular, e que neste processo
ha a necessidade do reconhecimento que pode estar presente tanto de maneira
inconscientemente como conscientemente, e que todos esses movimentos
acontecem de alguma maneira entre todos 0s sujeitos envolvidos: pais, professores,
alunos. O olhar do professor do AEE tem que estar atento a tudo e principalmente as
necessidades daquele determinado aluno, pois essas questbes sd0 muito
importantes para a continuidade e o sucesso do processo de desenvolvimento do
sujeito com deficiéncia.

Nos espacos de formacbes do AEE com professores do ensino regular
envolvidos com a inclusdo de alunos com deficiéncia deve-se ter bem claro, que o
que d& sentido ao processo de formacdo é o didlogo entre esses professores. A
analise das praticas e a busca coletiva para a implantacdo das melhores formas de
acdo pedagogicas, realizadas de acordo com as singularidades dos sujeitos
aprendentes envolvidos no processo de inclusao, trardo muitos acréscimos.

Sem davida o AEE € um espacgo complexo e que movimenta-se com multiplas
singularidades, em consonancia com as politicas publicas que preveem formacgdes
de interlocucdo e assessoria entre o0s professores de educacdo especial,
professores do ensino regular e familiares, com base nas Diretrizes Operacionais

para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica.
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De acordo com os Art. 9° e Art. 13° da resolucdo n° 4 de 2 de outubro de
2009, que diz:

[...] € de competéncia do professor do AEE elaborar planos de acao
juntamente com os demais professores do ensino regular e com
participagdo das familias e em interface com demais servicos setoriais da
saude, da assisténcia social, entre outros necessarios aos atendimentos;
orientar e estabelecer articulacbes com os professores e familiares sobre
0s recursos pedagdgicos e de acessibilidade; criar e promover estratégias
para proporcionar a interacdo e participagdo dos alunos nas atividades
escolares.(BRASIL, 2010)°

Acredita-se que a implementacdo destas diretrizes de bases é possivel, mas
para iSso a equipe diretiva das escolas precisam apoiar os professores envolvidos
com a inclusdo, estimulando-os a lidar com os desafios da diversidade com maior
atencdo, pensando a heterogeneidade dos seus alunos, organizando e
reestruturando conceitos de aspectos cooperativos entre 0s mesmos e incentivando
a cooperatividade de toda a comunidade escolar.

Para que isso aconteca o0s professores necessitam da cooperacdo e
colaboracéo, ter apoio pratico e flexivel de seus colegas. Por exemplo: os alunos
com deficiéncia precisam de apoio especifico que ndo pode ser dado pelo professor
durante a rotina diaria na sala de aula. Nestas circunstancias, o professor do AEE
pode entrar em cena, na flexibilizacdo do planejamento e da avaliagcdo, na
articulacdo com materiais de acessibilidade, com a colaboracdo de ideias e
espontaneidade nas trocas de saberes.

Para isso, € preciso quebrar paradigmas e construir lacos de cooperacgéo e
colaboracdo, combatendo o isolamento dos professores no processo inclusivo.
Expandindo a ideia das trocas, fazendo-se entender como alguém que acredita que
os professores podem aprender com novas estratégias, com metodologias utilizadas
por outros e obter um feedback interacionista.

Consequientemente, essa troca de experiéncias no trabalho em equipe é
enriquecedora e a cooperagdo ndo € apenas eficaz para o desenvolvimento
cognitivo e emocional dos alunos com deficiéncia, mas permite responder as
necessidades dos proprios professores e estimular no aluno o sentido de
pertencimento, aumentando sua auto-estima, o que, por si s6, constitui um forte fator

importante para que ocorra a aprendizagem.

® De acordo com: Ministério da Educacédo — Secretaria de Educacdo Especial — Marcos Politico —
Legais da Educagédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva — Brasilia, 2010.
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A prética educativa desenvolvida pelo professor do ensino regular e professor
da educacdo especial em equipe apresentam algumas vantagens: ambos 0s
professores podem beneficiar-se com experiéncias profissionais comuns, podendo
entreajudar-se em situacfes dificeis como a hora de avaliar, a hora de flexibilizar
contetdos, entre outras coisas obter ganhos pessoais. Sem mencionar nas
vantagens que indiretamente estardo proporcionando ao aluno, pois a aprendizagem
cooperativa € eficaz tanto para a aprendizagem e desenvolvimento do cognitivo
como para o desenvolvimento socio-emocional do aluno e do professor.

Segundo a Agéncia Europeia para o Desenvolvimento da Educacao Especial
(2005) na Franca, a formacéo e a informacéo sao os pré-requisitos mais importantes
para 0 sucesso da integracdo educativa. Todos os estudos descrevem praticas e
intercambios entre as equipes diretivas, as equipes terapéuticas, 0s pais e 0s
alunos, antes das iniciativas e durante a integracdo (...). Conhecer os desafios da
integracdo, as especificidades da deficiéncia e o seu impacto na aprendizagem
constitui o tipo de informacdo prévia essencial para a eliminacdo das reservas
usuais de uma equipe, quando recebe um ou mais alunos com Deficiéncia para a
criagdo de um processo dinamico facilitador da relagéo pessoal.

No entanto, mediante a realidade inclusiva aqui no RGS, um dos momentos
que € de extrema e crucial importancia e deve haver sempre que possivel, é a troca
de informacdes, cooperacdo, colaboracdo, interacdo dialdgica no momento da
avaliacdo do aluno com deficiéncia. Este momento deve ser participativo de
interacdo entre a professora do ensino regular, a professora do AEE, o aluno e os
familiares antes de se estabelecer um registro determinante ou Unico.

Deve-se considerar que existem varias maneiras de se avaliar. O ideal é que
diferentes formas de avaliacdo sejam usadas e consideradas, pois cada uma delas é
feita sob uma perspectiva diferente e focaliza elementos distintos em momentos
diferentes. Precisa-se definir em equipe, estratégias de avaliacdo adequadas as
competéncias e habilidades que se deseja avaliar no sujeito. Sendo que
primeiramente deve-se observar e identificar a modalidade de aprendizagem deste
sujeito aprendente, ou seja, saber como ele aprende, como se apropria da
aprendizagem, como faz relacbes com o0s objetos de aprendizagem, como da
significado as coisas que aprende, como aprende, com quem aprende,... E estes

elementos sao determinantes para haver uma avaliagdo mais pontual.
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Neste sentido, o professor do AEE (Especialista em Educacgéo Especial) pode
assessorar o professor do ensino regular a reconhecer e identificar a modalidade de
aprendizagem e as particularidades que envolvem o processo de aprendizagem do
sujeito deficiente e assim os dois juntos pensarem, estruturarem e criarem novos

instrumentos de avaliagdo para consolidar avangos na aprendizagem deste sujeito.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

O desenvolvimento de um processo investigativo ndo pode
realizar-se de forma espontanea ou intuitiva; ele precisa seguir
um plano e aplicar um método. (SEVERINO, p.127, 2010).

4.1 Tipo de Pesquisa

O estudo desta pesquisa caracteriza-se como qualitativa e exploratoria.

A pesquisa qualitativa busca entender um fendémeno especifico com
profundidade; trabalha com descricbes, comparacbes e interpretacdes; é
participativa e menos controlavel; preocupada com o nivel de realidade que nao
pode ser quantificado; a verdade ndo se comprova numericamente ou
estatisticamente; o pesquisador € o instrumento principal, participa, compreende,
descreve, explica e interpreta; é exploratéria, estimulando os entrevistados a
pensarem livremente sobre um tema, objeto ou conceito; faz emergir aspectos
subjetivos; ndo generaliza as informagdes e trabalha-se com um pequeno ndamero
de entrevistados. Portanto, Minayo (1999), afirma que na abordagem qualitativa nao
podemos pretender encontrar a verdade com o que € certo ou errado, ou seja,
devemos ter como primeira preocupacdo a compreensao da l6gica que permeia a
pratica que se da na realidade.

E o objetivo desta pesquisa qualitativa e exploratéria € proporcionar maior
familiaridade com o problema (fendmeno a ser investigado), com vista a torna-lo
mais explicito ou construir hipoteses acerca da pratica docente no Atendimento

Educacional Especializado - AEE.

4.2 Sujeitos da pesquisa

O municipio de Gravatai conta com uma rede de 76 escolas de Ensino
Fundamental, sendo que entre estas, tem a EMES - Escola Municipal Especial para
Surdos e a EMEE - Escola Municipal de Educacéo Especial, mais conhecida como
Cebolinha. Até dia 11 de julho de 2012 a rede escolar contava somente com quatro
CRAS e o CEACAF para os encaminhamentos dos alunos, para algum tipo de
especialista  como: Neurologista, Psicologo, Fisioterapia, Psiquiatra,

Fonoaudiologia,... No entanto, a partir desta data o Poder Executivo juntamente com
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a SMED criou o Centro de Atendimento Educacional Especializado - CAEE que
devera estar em pleno funcionamento a partir do més de setembro deste ano
corrente, onde as escolas poderdo estar encaminhando seus alunos de incluséao
para atendimento especializado com Terapeuta Ocupacional, Fonoaudiologia,
Psicopedagogia, Psicologia, Assistente Social, Fisioterapia, Neurologia e Psiquiatria.

Além desta rede de apoio (CAEE) a rede de ensino do municipio conta com
dois projetos importantissimos para os alunos com deficiéncia: 1) Projeto Nado
Adaptado que iniciou em 2005 com 15 alunos em parceria com a prefeitura e com a
Escola de Natagdo Agua Viva. Atualmente 35 alunos sdo contemplados com este
Projeto. O Nado Adaptado oferece aos alunos com deficiéncia oportunidade para o
desenvolvimento psicomotor através de atividades realizadas em ambiente aquatico,
motivando o aluno para aquisicdo de maior autonomia e posteriormente melhor
qualidade de vida. 2) Projeto Trabalho Educativo: € uma das possibilidades
oferecidas pelo Projeto Cidaddo de Talentos, aos alunos com deficiéncia da rede
regular de ensino, a partir de 16 anos. E a oportunidade de realizar uma atividade
laboral de acordo com suas habilidades e interesses, vivenciando experiéncias reais
e adquirindo atitude para o seu futuro no processo profissional. Atualmente conta
com 12 alunos no projeto. Em 2011 o Projeto Educativo recebeu o Prémio Medalha
Paulo Freire.

O municipio tem um total de 484 alunos com deficiéncia incluidos na rede de
ensino regular. Na escola de Educacado Especial Cebolinha conta-se com 77 alunos
matriculados e na escola Especial para Surdos conta-se com 66 alunos
matriculados.

No entanto, entre 42 professores de 38 Salas de Recursos Multifuncionais -
AEE do municipio de Gravatai, foram escolhidas para este estudo 10 professoras,
por atuarem na Sala de Recursos Multifuncional ha mais de um ano e ja terem uma
boa caminhada na pratica docente e nas normativas do Atendimento Educacional

Especializado - AEE.
4.3 Procedimentos e meios de Coleta de Dados
A coleta de dados baseou-se em um guestionario semiestruturado com onze

guestdes abertas e questdes fechadas; este instrumento foi distribuido aos docentes

do AEE, com prazo de devolucéo de 10 dias.
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Segue abaixo o questionario utilizado na coleta de dados:

DADOS DE IDENTIFICACAO:

Nome:

Municipio:

Atuacdo nasalade AEEéde: ( )20h ( )40h
Ha quanto tempo?

Formacéao académica?

1) Procuras seguir as nhormas e parametros constitucionais das Politicas Publicas da
Educacao Inclusiva no AEE? () Sim ( ) Nao

2) Descreve como é teu trabalho no AEE, em relacao:

a) Ao aluno:

b) As familias:

c) Aos professores da escola:

3) Quais dificuldades encontras nestas praticas citadas acima?

4) Quais avangos sdo necessarios para chegarmos a superacdo das dificuldades
encontradas na pratica docente no AEE?

5) Na sua atuacdo como professora do AEE realizas as formagdes para professores
periodicamente na escola?

( )Sim ( )Nao

Quantas realizastes no ano letivo de 20117

Como foram?

6) Na sua atuacdo como professora de AEE realizas contato peridodico com 0s
professores do ensino regular para trocas de informagbfes quanto ao
desenvolvimento do aluno?

( )Sim ( )Nao

Com gque frequéncia?

( )semanal ( )quinzenal ( )mensal ( )trimestral ( ) semestral

Como sao estes encontros?

7) Na sua atuacdo como professora do AEE realizas as formacdes para
pais/familiares periodicamente?

( )Sim ( ) Nao Quantas realizastes no ano letivo de 20117

Como sao estes encontros?
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8) Na sua atuagédo como professora de AEE realizas contato periédico com os pais
para trocas de informac¢des quanto ao desenvolvimento do aluno/filho?

( )Sim ( )Nao

Com que frequéncia?

( )semanal ( )quinzenal ( )mensal ( )trimestral ( ) semestral

Como sao estes encontros?

Apoés, foram realizadas as andlises das respostas e o entrelacamento das
mesmas com o0 estudo tedrico e com o0s objetivos deste estudo, buscando
compreender os processos pedagdgicos na interlocucdo do docente da Sala de
Recursos Multifuncional - AEE com professores da classe regular e familiares.

Entre as 10 professoras escolhidas para o estudo, uma professora entregou o
questionario em branco, preenchendo somente o campo dos dados de identificacdo
e as outras nove professoras entregaram os questionarios com todos as questdes
preenchidas.

Segue abaixo, breve descricdo de cada professora entrevistada:

P1 - Formacgdo: Pedagoga Educacdo Infantil e Séries Iniciais, concluindo
Especializacdo em Educacdo Especial. Atua na sala de AEE a 1 ano com carga
horéaria de 20 horas.

P2 - Formacado: Pedagogia Séries Iniciais e Educacdo Infantil e curso de
Educacao Especial em deficiéncia mental (380 h). Atua na sala de AEE a 2 anos
com carga horaria de 40 horas.

P3 - Formacédo: Licenciatura curta em Ciéncias Ensino Fundamental,
Licenciatura plena em Matematica e Especializacdo em Educacéo Inclusiva. Atua
na sala de AEE a 1 ano com carga horaria de 40 horas.

P4 - Formacgdo: Educacdo Especial - Habilitacdo Deficiéncia Intelectual e
Especializacdo em Educagéo Psicomotora. Atua na sala de AEE a 3 anos com carga
horaria de 40 horas.

P5 - Formacédo: Pedagogia - Habilitagcdo Educacéao Especial. Atua na sala de
AEE a 2 anos com carga horaria de 20 horas.

P6 - Formacdo: Pedagogia e Especializacdo em Pedagogia e curso de
capacitacdo em Deficiéncia Intelectual. Atua na sala de AEE a 2 anos com carga
horaria de 40 horas.
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P7 - Formacdo: Licenciatura em Educacdo Fisica, Especializagdo em
Educacdo Psicomotora e Supervisdo Educacional - Tradutora/Intérprete de Libras.
Atua na sala de AEE a 2 anos com carga horaria de 20 horas.

P8 - Formacédo: Pedagogia Orientacdo Educacional, Especializacdo em
Psicopedagogia, Gestdo, Educacgéo Inclusiva, Projetos Sociais e Culturais e AEE.
Atua na sala de AEE a 2 anos com carga horéria de 40 horas.

P9 - Formacéao: Pedagogia - Habilitacdo Educacdo Especial, Especializacao
em orientacdo Educacional. Atua na sala de AEE a 2 anos com carga horaria de 40
horas.

P10 - Formacgéo: Pedagogia Educacdo Especial, Especializacdo em AEE e
Psicopedagogia Clinica e Institucional. Atua na sala de AEE a 2 anos com carga

horaria de 20 horas.

4.4 Anélise dos Dados

Os dados (questionarios) foram organizados com 11 perguntas e 11
respostas objetivas e/ou descritivas. Sendo que para poder comparar cada resposta
entre cada professora, e respeitando o sigilo ético, para ndo mencionar seus nomes,
foram nomeadas de P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9 e P10. No entanto, para
cada pergunta existem 10 respostas, que correspondem aos codinomes P1 a P10.

As perguntas em que as respostas oferecem sentido quantitativo ou de forma
objetiva, suas respostas aparecerdo no decorrer do estudo em forma de gréficos e
as perguntas em que as respostas oferecem sentido subjetivo e de forma descritiva,
suas respostas foram analisadas e entrelagadas ao estudo tedrico desta pesquisa.

No que se refere & interpretacdo dos dados, estes foram discutidos a luz do
referencial tedrico construido, tomando o problema de pesquisa (Como ocorre a
pratica docente no AEE no contexto das 10 escolas Municipais da rede de Gravatai,
considerando as especificidades do aluno, da familia e dos professores?) e o0s
objetivos deste estudo e a experiéncia da pesquisadora a partir da Analise Textual
Discursiva. Esta respectiva metodologia de analise tem como objetivo principal
aprofundar a compreensdo dos fendmenos que investiga de maneira rigorosa e
criteriosa, a fim de reconstruir conhecimentos existentes sobre o0s temas

investigados, ou seja, corresponde a uma metodologia de analise de dados e
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informagdes de natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas
compreensdes sobre os fendmenos e discursos (MORAES; GALIAZZI, 2007).

O primeiro objetivo: conhecer a histéria da Educacdo Inclusiva e a
implementacdo do Atendimento Educacional Especializado através de estudos
incessantes sobre o percurso historico da educacéo especial até o século inclusivo
(XXI). No entanto, cabe lembrarmos que a escola que temos hoje é fruto de uma
continuidade e uma evolucao linear do passado, marcado por algumas conquistas
na area da educacao especial, movimentadas por pesquisadores (Itard, Montessori,
Décroly, Pestalozzi,...), familiares (APAE - Associacdo de Pais e Amigos dos
excepcionais) e educadores. Ao longo dos tempos 0s sujeitos com deficiéncia foram
considerados de varias maneiras e sob diferentes enfoques, ou seja, foram
considerados conforme as concepc¢des do homem e da sociedade de acordo com o0s
valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos de cada momento histdrico.
Hoje, em 2012, estamos num momento historico, igualmente, tdo ou mais importante
para a evolucdo da educacdo especial, no entanto, chegamos num momento em
gue o sujeito com deficiéncia tem que ser valorizado como ser humano, como
pessoa Unica, com sentimentos, com necessidades especificas, necessidades
singulares e que necessita ser respeitado, se desenvolver da mesma forma e com
as mesmas oportunidades que qualquer outro individuo normal necessita. Ao longo
dos ultimos 18 anos se constituiram normativas publicas para amparar e assegurar
0 acesso a educacao igualitaria no ensino regular para pessoas com deficiéncia. Em
2009, com a Resolucdo n° 4 CNE/CEB, ocorre a implementacdo do Decreto n°
6.571/2008, que define as diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial que passa a
integrar a proposta pedagogica das escolas regulares, promovendo o atendimento
as necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. O Atendimento
Educacional Especializado também tem por objetivo, de acordo com as normativas
estabelecidas pelas politicas publicas orientar a organizacdo de redes de apoio, a
formacdo continuada, a identificacdo de recursos acessiveis, servicos e 0
desenvolvimento de praticas colaborativas no processo metodolégico das praticas
pedagogicas escolares. Em 2011, o Decreto n® 7.611 de 2011 revoga o Decreto n°
6.571 de 2008 e altera os Art. 9° e 14° do Decreto n° 6.253 de 2007, quanto a

distribuicdo dos recursos do FUNDEB sob dupla matricula tanto no ensino regular



52

by

como no AEE e também quanto a efetivacdo das matriculas dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo independente de ser no ensino regular, classe comum ou classes
especiais de escolas especiais ou na rede publica de ensino, filantrépica, instituicbes
especializadas, comunitarias, confessionais sem fins lucrativos, para efeito de
distribuicdo dos recursos do FUNDEB quanto a forma de atendimento substitutivo
para complementar ou suplementar.

O segundo objetivo: compreender a pratica docente no AEE na rede
municipal de Gravatai e analisar as perspectivas e/ou alternativas de avancos
nesta pratica pedagogica desenvolvida no AEE, considerando os documentos
normativos.

Para tanto, primeiramente analisamos a carga horaria de atuacéo na sala de
recursos. De acordo com os resultados obtidos foi possivel verificar que 60% das
professoras entrevistadas atuam 40 horas semanais, e 40% das professoras atuam

20 horas semanais na Sala de AEE.

Gréfico 1 — Carga horéario na sala de AEE

Carga horaria na sala de AEE

H 20 horas

W 40 horas

Quanto ao tempo de atuacdo na sala de AEE, 70% das professoras ja atuam
ha 2 anos, 10% das professoras atuam ha 3 anos e 20% atuam ha 1 ano.



53

Gréfico 2 — Tempo de atuacdo na sala de AEE

Tempo de atuagao na sala AEE

10%

Hlano
W 2anos

3anos

De acordo com a Resolugdo n® 4 CNE/CEB 2009, Art. 12, para atuacao no
AEE, o professor deve ter formacdo inicial que o habilite para o exercicio da
docéncia e formacao especifica para a Educacéo Especial (BRASIL, 2010).

Nos resultados obtidos durante a pesquisa foi possivel verificar que 30% das
professoras sdo graduadas em pedagogia séries iniciais ou educacédo Infantil e P6s
graduadas em Educacédo Especial; 20% das professoras sdo graduadas em alguma
licenciatura na area da educac¢éo (matematica, lingua portuguesa, educacao fisica,...
e com Especializagdo em Educacdo Especial ou Educacdo Inclusiva; 30% das
professoras sédo graduadas em Educacéo Especial e com P6s na area da Educacéo
(Psicomotricidade, Psicopedagogia, AEE, Orientacédo,...); 10% das professoras
possuem somente graduacdo em Educacdo Especial e 10% sdo graduadas em

Pedagogia Orientacdo Educacional e com Pds em Educacéo Especial e outras Pos.

Gréfico 3 — Formacao académica
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No momento, 90% das professoras entrevistadas afirmam seguir as normas e
pardmetros constitucionais das Politicas Publicas da Educacdo Inclusiva no
Atendimento Educacional, sendo que estas normativas estabelecem acdes e
conhecimentos especificos multidisciplinares e interdisciplinares, metodolégicas e
sistematicas para que garantam a inclusdo escolar do individuo com deficiéncia.
Entre tais acOes destacam-se: | — Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos,
recursos pedagodgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial; Il —
elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagoégicos e de acessibilidade; Il —
organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais; IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem
como em outros ambientes da escola; V — estabelecer parcerias com as areas
intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na disposicdo de recursos de
acessibilidade; VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e
de acessibilidade utilizados pelo aluno; VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de
forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacéo; VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilidade e das estratégias que promovem a participacao

dos alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2010).

Gréfico 4 — Segue as normativas

Segue as normativas
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Na questdo em que se pede para descreverem como € o trabalho no AEE em
relacdo ao aluno, se pode verificar que alguns professores enfatizam sua
abordagem pedagogica em agcfes mais sistematizadas e de acordo com o protocolo
das normativas da educacédo inclusiva (CNE/CEB n°4/2009 - BRASIL, 2010). No
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entanto, também pode-se observar que entre estas, cinco professoras, todas tem
uma caminhada de atuacdo no AEE com mais de 2 anos, e este podera ser um dos
fatores em que as ac¢les pedagodgicas apresentam-se de forma mais sistematizada e
pontual, para em seguida, as mesmas poderem assessorar 0 professor do ensino
regular a reconhecer e identificar a modalidade de aprendizagem e as
particularidades que envolvem o processo de aprendizagem do sujeito deficiente e
assim os dois juntos pensarem, estruturarem e criarem novos instrumentos de
avaliacdo para consolidar avangos na aprendizagem deste sujeito.

P2 - "Procuro conhecer meu aluno, investigar seu potencial e suas limitacdes,
avaliando-o em todos os sentidos e aprendendo juntamente no dia a dia a
desenvolver essas potencialidades, acreditando que a inclusdo de alunos com
necessidades especiais € um processo que esta se encaminhando aos poucos mas
gue tem dado bons resultados...".

P4 - "Realizo a avaliagdo (nos quatro a cinco primeiros encontros), para
conhecer suas aprendizagens anteriores e de como se apropria do conhecimento,
para estabelecer a forma de realizar a intervencao, junto a ele, a familia, a escola e
a professora”.

P7 - "Procuro analisar, observar o aluno em todos os momentos do periodo
escolar e entdo inicio o trabalho dirigido para a sua necessidade e também
realizando encaminhamentos quando necessario".

P8 - "O aluno é atendido no turno inverso, é observado em varios espacos,
sao realizadas as testagens e adaptacfes conforme necessidade".

P10 - "Meu trabalho com os alunos do AEE €& de fortalecer seus
conhecimentos prévios, estimular e enriquecer suas potencialidades e investir para
eliminacao de suas dificuldades X limitacdes exercitando sua atividade cognitiva que
é estimulada pela intervencao intencional do professor. O trabalho do professor de
AEE consiste: 1) na gestdo dos processos de aprendizagem; 2) na avaliagao desse
processo; 3) em seu acompanhamento”.

Como podemos observar nos escritos acima, de cinco professoras
entrevistadas, duas delas menciona a importdncia e a necessidade dos
encaminhamentos interdisciplinares e a forma de intervengcao junto ao aluno, a
escola e a professora. Neste sentido, os Art. 9° e Art. 13° da resolugéao n° 4 de 2 de
outubro de 2009 estabelece que é de competéncia do professor do AEE elaborar

planos de acdo juntamente com os demais professores do ensino regular e com
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participacdo das familias e em interface com demais servigos setoriais da salde,
da assisténcia social, entre outros necessarios aos atendimentos; orientar e
estabelecer articulacbes com os professores e familiares sobre 0s recursos
pedagogicos e de acessibilidade; criar e promover estratégias para proporcionar a
interacao e participagédo dos alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2010).

Por outro lado, observa-se que cinco professoras tém muito presente em seus
escritos o acolhimento e a circulacéo de afeto:

P1 - "O trabalho € muito bom, vem surtindo muitos resultados em relagdo a
aprendizagem, auto estima, 0s alunos se mostram muito interessados e a evolucao
é significativa".

P3 - "Trabalho em primeiro lugar o lado afetivo, de auto confianca, aproveito o
que eles sabem e do que gostam".

P5 - "Bastante produtivo e receptivo, com um bom entrosamento e um
desenvolvimento fluente do trabalho com bastante trocas afetivas”.

P6 - "Busco sempre fazer atividades de interesse dos alunos, e de acordo
com o momento do aluno, ou seja, o aluno me da a dica em que quer trabalhar".

P10 - "A relacdo do professor e aluno inicialmente € dada através da
construcdo de vinculos, seguranca emocional e conhecimento da pessoa em si, a
partir desta premissa inicia-se uma relacdo de confianca para insercdo das
atividades, tecnologias e materiais para a superacéo das limitagdes dos alunos bem
como o enriguecimento de suas habilidades e potencialidades"”.

Portanto, escutar o aluno com deficiéncia, saber quais sdo seus sonhos, seus
desejos, 0 que sente, qual é sua historia diante do seu préprio olhar, seus projetos
de vida, o que quer ser quando crescer? Que lugar ele tem na familia? Que
significado inconsciente a prépria crianga da a sua deficiéncia, comandada pela
significagdo fornecida pelos pais?

Podemos compreender estes momentos de escuta a partir dos estudos
aprofundados sobre as interagcdes sociais, influenciados pelos paradigmas da
cognicao social (Piaget), aprendizagem social (Bandura) e as teorias sociogenéticas
de Bakhtin e Vygotsky, onde sugere que todo sujeito necessita vivenciar dois tipos
de relacionamentos: vertical e horizontal. O primeiro caracteriza-se por
relacionamentos complementares que envolvem apego a uma pessoa com maior
poder social ou conhecimento, como 0s pais, a professora ou irmaos mais velhos. A

relacdo vertical proporciona seguranca e protecdo, cria modelos internos basicos e
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desenvolvem habilidades sociais fundamentais, a relagdo horizontal desenvolve
habilidades sociais que sO6 podem ser experienciadas no relacionamento entre
iguais: formas especificas de cooperacdo, competicdo e intimidade.

Deste modo, o agir pedagogico pode ser compreendido como um dialogo
vivo, ou seja, um movimento que constréi uma dindmica prépria e interna,
intrapessoal. Ele implica numa relacdo de sujeitos que partilham a palavra, com
possibilidades de escuta, pois sem ela, o didlogo nédo se efetiva. E para Rozek
(2010), o dialogo pressupde a existéncia de saberes que ndo sdo absolutos, fazendo
com que o sujeito perceba-se incluso e reconheca que o outro é capaz de possuir
saberes diferentes dos seus. A presenca do didlogo no processo educativo € de
suma importancia, pois favorece vinculos fraternos, conduz a abertura e a
compreensao mutua dos horizontes existenciais entre os sujeitos envolvidos no
processo de ensino aprendizagem: professor X aluno; professor X professor,
professor X familia, aluno X familia, aluno X aluno.

Na questdo em que se pede para descreverem como é o trabalho no AEE em
relacdo as familias, se pode verificar que sete professoras demonstraram em seus
escritos, seguirem a pratica normativa que se relaciona ao Art. 13° da Resolucéo
CNE/CEB n° 4/2009 que estabelece a orientagdo a familiares sobre os recursos
pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno e o Art. 9° que estabelece a
elaboracdo e a execucdo do plano de AEE, em articulacdo com a participacdo das
familias (BRASIL, 2010).

P1 - "Faco entrevistas com as familias, procuro ouvi-los para entdo me interar
da realidade, dou sugestdes de como agir com as criancas, como ajuda-los em
casa, etc...".

P2 - "Para se obter bons resultados com nosso trabalho, temos que fazer
parcerias e conciliacdes com as familias de nossos alunos, pois esses S80 N0SS0S
maiores aliados a favor de nosso aluno”.

P3 - "Busco incentivar a ida para a SRM, bem como ouvir as angustias e
desabafos e mostro que qualquer avanco vale a pena".

P4 - "Realizo a entrevista inicial e apos conhecer e avaliar o aluno, retomo
fazendo a devolucdo de como percebo o aluno e se necessério oriento e estabeleco
combina¢cdes que possam beneficiar o aluno, esclarecendo como sera o trabalho,
dia e horario. A quase todos os encontros com aluno procuro fortalecer o vinculo

estabelecido com as familias, assim como salientar os avancgos de seus filhos, para
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gue possam ir construindo um sujeito com possibilidades, Em alguns casos se faz
necessario intervencdes mais sistematicas".

P5 - "Nunca deixo de atender a mae ou pais que traz aos encontros sempre
mostrando o lado positivo e fazendo a interacdo casa/AEE no trabalho".

P6 - "Todos os encontros converso com o familiar que vem com o aluno,
sempre dando dicas e perguntando 0s progressos em casa".

P10 - "Com a familia aos poucos € estabelecido uma relacdo de ética e
confianca com o profissional do AEE, os pais entendem através de diferentes
intervencdes, ora por encontros na sala de recursos ou por palestras, que este € um
servico educacional especializado, de orientacdo e apoio aos seus filhos e tem-se
com aquele espaco um local para refletir, dialogar, construir conceitos e atitudes
para fortalecimento da vida escolar de seus filhos bem como aprender a utilizar
alguns recursos acessiveis para auxiliar seus filhos nas atividades escolares em
suas residéncias".

Neste sentido, € valido ressaltar que num primeiro momento é muito
importante estreitar os lacos (vinculos) com a familia do aluno, com o professor AEE
e juntos conhecer um pouco sobre a deficiéncia do sujeito, sua histéria de vida, etc.
Se for o caso, conversar com 0 médico ou equipe que esta assistindo o aluno, ou
pedir ra o responsavel um laudo ou parecer médico buscando informac¢des. Também
€ de suma importancia procurar conhecer mais sobre a deficiéncia em si.
Compreender o aluno com deficiéncia através do olhar da familia, saber como este
filho foi concebido? Se este filho foi desejado e ou planejado? Como e em que
momento foi descoberto sobre a deficiéncia? Como elaboraram esta descoberta no
seio familiar? Saber se os pais desejam que o filho aprenda a ler e a escrever? Ou
se é a sociedade que quer que ele se adapte? E a professora que quer que ele se
comporte? O que ele aprende? O que ele ndo aprende? Como aprende? Com quem
aprende? Com quem nao aprende?

Segundo Carneiro (2009, p. 143):

[...] a crianga inicia seu desenvolvimento em um mundo j& humanizado,
carregado de significados sociais atribuidos pelas geracbes que a
precedem. E principalmente a partir das interacdes na familia que a crianca
se constitui e isso ndo se da naturalmente
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Conhecer as familias, escutar os pais, sua histdria pessoal, e 0 narcisismo
jogado nessa crianga (JERUSALINSKY, 1999), a histéria pregressa dessa crianga,
€, por tanto, tarefa necesséaria do professor do AEE e deve-se saber acerca das
diferentes posicdes subjetivas 0 que uma crianca ou adolescente podem vir a
construir, para poder entender de que lugar esta crianca fala ou ndo, e em que lugar
ela é colocada, transferencialmente, pela familia. E a partir dai, que lugar a
aprendizagem se insere. Para Fernandez (2001, p. 29):

[...] ensinantes sdo os pais, os irm&os, os tios, 0s avds e demais integrantes
da familia, como também os professores, as professoras e os companheiros
na escola, com eles, constréi-se a matriz organizadora de posteriores
aprendizagens. Sao eles que deverdo ensinar-lhe, a partir dos cédigos
comuns, a enunciar a prépria palavra, com a qual ird assinalando sua
diferenca.

Coriat (2006) também afirma que, a escola é a continuidade natural da
familia, na nossa sociedade. Deve-se, portanto, assegurar um circuito amplo de
circulacdo escolar para essas criancas e pais. Caso contrario, produzem-se trés
ordens de problemas: 1) Na crianca, fraturam-se 0s processos relativos a sua
identidade; 2) Na familia, gera-se confusdo e frustracdo na obra de recuperacéo,
inicialmente empreendida; 3) No social, se produz a aparicdo de seres mais
dependentes do que poderiam ter sido, gerando cargas sociais desnecessarias as
familias, tomadas por graves problemas psiquicos sem saida.

Na questdo em que se pede para descreverem como é o trabalho no AEE em
relacdo aos professores do ensino regular, se pode verificar que seis professoras
demonstraram em seus escritos, seguirem a pratica normativa que se relaciona ao
Art. 13° da Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 que estabelece a orientacéo e articulagao
com os professores sobre 0s recursos pedagdgicos e de acessibilidade visando a
disponibilizagdo dos servigos e estratégias que promovem a participacdo dos alunos
nas atividades escolares; o Art. 9° que estabelece a elaboracdo e a execucdo do
plano de AEE, em articulacdo com a participacdo dos professores do ensino regular
(BRASIL, 2010).

P1 - "Tenho bastante retorno do trabalho realizado com os professores,
sempre que sugiro alternativas de trabalho sdo aplicados, existe realmente um

trabalho de parceria dentro da escola".
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P2 - "Procuro estar sempre atenta ajudando no que for possivel e aprendendo
com eles, pois este € 0 maior conhecedor de nosso aluno e fazendo parceria € que
podemos encontrar formas e solugbes para atender as necessidades de nossos
pequenos”.

P3 - "Tento ajuda-los com textos, sugestbes de materiais, converso sobre 0
gue posso ajuda-los diariamente”.

P4 - "Os colegas da mesma escola, realizamos trocas na sala de aula durante
0 acompanhamento ao aluno, em alguns casos a minha presenca em sala de aula
se faz necessaria com mais frequéncia. Em uma das escolas tenho uma hora
mensalmente com o professor. Quanto aos alunos de outras escolas, chamo a
professora ou vou até a escola, normalmente bimestralmente. Em algumas escolas
conseguimos maior contato com o SOE, também busco informacdes por telefone.
Entrego para a escola relatério do atendimento no final do ano letivo".

P8 - "Os professores sdo atendidos semanalmente, ou seja, tem um suporte
constante e também formacdes conforme as necessidades do grupo".

P10 - ".... organizar planos de ag¢bes com grupo e no individual, utilizo
técnicas e métodos para reflexdo, aceitacdo, compreensao do fazer pedagogico bem
como ha aplicacdo das atividades e recursos acessiveis utilizados pelos alunos".

Neste sentido, ser docente do AEE é um desafio repleto de atribuicbes
complexas e arduas. Mas o principal desafio para a consolidacdo dessa pratica se
expressa em caracterizar uma escola inclusiva, ou seja, reinventar, reelaborar,
reconstruir, ressignificar e manter um olhar de alteridade sob a pratica pedagdgica,
adaptar as necessidades de seus alunos e nao esperar que 0s mesmos se adaptem
a um modelo previamente fixado; articular e estabelecer o desenvolvimento de
atividaes para efetiva participacéo e aprendizado dos alunos; orientar os professores
e as familias estabelecendo uma relacdo de cooperacao e interacdo; desenvolver
atividades proprias do AEE e promover recursos pedagogicos e acessiveis de forma
gue ampliem as habilidades promovendo a autonomia e a participa¢ao do aluno com

deficiéncia. Nesse sentido, Xavier (2002, p. 19) considera que:

A construcdo da competéncia do professor para responder com qualidade
as necessidades educacionais especiais de seus alunos em uma escola
inclusiva, pela mediacdo da ética, responde a necessidade social e histdrica
de superacdo das préaticas pedagodgicas que discriminam, segregam e
excluem, e, ao mesmo tempo, configura, na acdo educativa, o vetor de
transformacéo social para a equidade, a solidariedade, a cidadania.
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Na questdo em que se pede para descreverem quais dificuldades
encontradas nas praticas em relagdo ao trabalho com o aluno, professor e
familiares, quatro professoras descreveram em poucas palavras as suas dificuldades
e angustias quanto ao processo de inclusdo no ensino regular com os responsaveis
dos alunos com deficiéncia.

P2 - "Em algumas situa¢fes, as familias talvez por caréncia, ignorancia ou
descaso, em outros, a precariedade de algumas areas da saude, bem como
atendimentos pelo SUS (psicologia, psiquiatria, neurologia, fisioterapia...) que sejam
oferecidos com mais frequéncia”.

P3 - "A infrequéncia de muitos alunos, a resisténcia de aceitacdo dos
responsaveis...".

P7 - "Muita dificuldade com algumas familias que séo resistentes aos, digo,
diante dos comprometimentos de seus filhos".

P10 - "Com as familias sdo poucas que encontramos dificuldades, mas
aguelas que apresentam limitacdes sao de olhar para seu filho ou com culpa ou
ignoram o fato da deficiéncia em si da crianca impedindo de avanco de seus filhos
por falta de assisténcia, cuidados, manejos e ou superprotecao".

Pode-se perceber através dos escritos destas professoras que ha algumas
dificuldades em relacdo ao trabalho de interlocu¢cdo com pais, quanto a aceitacéo,
orientacdes e encaminhamentos. Pois, para os pais compreenderem que um filho
tem uma deficiéncia é um processo que vai além do conhecimento do fato. Como
qualquer acontecimento doloroso, a assimilagcdo dessa situagédo leva um tempo e,
em alguns casos, nunca chega a ser compreendida. H4 um sentimento de perda
guando se tem um filho com deficiéncia e os pais tém que renunciar expectativas
gue foram alimentadas durante a gestacao: ter um filho ideal e perfeito.

Segundo Seligman e Hornby (apud PANIAGUA, 2004) descrevem as reacdes
mais frequentes que ocorrem quando 0s pais constatam a deficiéncia até chegar a
aceitacédo: 1) Fase de choque — Ao serem informados de que a crianga tem uma
deficiéncia, cria-se um bloqueio, um atordoamento geral, que inclusive pode impedir
a compreensdo das mensagens que estdo sendo recebidas. O choque inicial pode
durar desde alguns minutos até varios dias. Essa fase ndo chega a ocorrer, ou é
bem mais leve, nos casos em que a familia jA suspeitava a algum tempo da
existéncia de uma alteracdo ou de um atraso. 2) Negacdo — Apo6s a profunda

perturbacdo e desorientacdo inicial, a primeira reacdo de muitos pais passam por
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“esquecer” ou ignorar o problema, operando no dia a dia como se nada tivesse
acontecido, ou entédo resistem de forma mais ativa, questionando a capacidade do
diagnéstico dos profissionais ou considerando que se trata de um erro. 3) Fase de
reacdo — Depois do choque e da negacdo dos primeiros momentos, 0s pais vivem
uma seérie de emocdes e sentimentos. Embora estes sejam aparentemente
desajustados, constituem 0s primeiros passos inevitaveis para a adaptacdo, sendo
necessario expressa-los para atingir as fases mais construtivas. As fases mais
frequentes: ansiedade, desapego, sentimento de fracasso, irritacdo, culpa e
depressdo. 4) Fase de adaptacdo e de orientacdo — Depois de sentir com
intensidade algumas reac0des citadas anteriormente, a maioria dos pais chega a um
grau de calma emocional suficiente para avancar no sentido de uma visao realista e
pratica, centrando-se no que fazer e como ajudar seu filho. Progressivamente,
veem-se em condicdes de orientar suas vidas, até alcancar um nivel de
reorganizacao baseado na consciéncia.

Como podemos verificar mais abaixo nos escritos de cinco professoras pode-
se observar dificuldades relacionadas a interlocucdo com a gestao escolar e com 0s
professores do ensino regular.

P3 -"... a relutdncia em usar técnicas e atividades diferenciadas por parte dos
professores (tudo da trabalho, mesmo que ganhem tudo pronto)".

P4 - "Percebo uma maior dificuldade nos encaminhamentos realizados com
alguns professores, pois nem sempre conseguem realizar as orientagdes, outros
dizem que esta tudo bem, mas aos poucos percebe-se que ndo ha uma intervencao
de fato e sim um desacreditar que o aluno possa avancar".

P5 - "As vezes as escolas e professores ndo entendem o porqué de alguns
nao conseguirem ler e escrever, sem perceber o que podem adquirir outros
conhecimentos".

P6 - "... apenas acho que minha orientadora deveria colaborar mais com o
meu trabalho".

P10 - "O que mais seria desafiante, € aceitacdo dos professores com o0s
alunos incluidos, digo, de lidar com as diferencas e de se desacomodar de seu fazer
pedagdgico, mexemos com 0s medos, insegurancas, concepcdes e limitacbes de
cada professor. Com os alunos encontram-se dificuldades na falta de recursos
adequados para uso do educando, como é um processo depende-se muito de

questdes burocraticas para aquisicdo de materiais e recursos para dar acesso &
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algumas atividades onde o aluno necessitard de acessibilidade e tecnologias
assistivas. Atualmente minha escola aguarda materiais e restante de mobiliarios que
estdo por vir do Ministério da Educacéo para ofertar maior qualidade no AEE para os
alunos".

A inclusdo € um processo trabalhoso e complexo, que deve contar com a
compreensao e colaboracdo de varios segmentos sociais: profissionais da saude,
autoridades (politicas publicas), escola e familia. No momento, somos sabedores
que as relacdes entre o0s sujeitos ndo sao processos que se dao de forma natural.
Porém, existe a compreensdo de que esté faltando nas escolas, assim como nas
familias, a percepcédo de que tal negociacao precisa ser valorizada, uma vez que as
praticas de educacéo ndo sdo praticas naturais e sim culturais, e ndo serdo atingidas
sem a mediacdo e a interacdo dos adultos envolvidos no processo do ensino-
aprendizagem do sujeito com deficiéncia.

Para Rozek (2010, p. 150), “[...] educar é impregnar a vida de sentido, é tornar
0 estar no mundo um processo permanente de humanizacdo que somente €
possivel na convivéncia com os outros”. Significa que o professor do AEE tem que
ter como base formadora na sua pratica dialégica a partilha de conhecimentos, do
estudo de casos, de praticas pedagdgicas e uma postura de escuta. Desse modo, se
reconhece que o didlogo dificilmente existe entre sujeitos que ndo conseguem
assumir uma atitude de escuta. O dialogo necessita ser resgatado como eixo central
das relacbes humanas e da prépria pedagogia. No campo educativo o dialogo
necessita ser reconhecido como elemento mediador das praticas e das relacdes
pedagdgicas inclusivas e humanizadoras (ROZEK, 2010). Nesta perspectiva a acao
pedagodgica exige uma interacdo dialogica dos sujeitos que compdem o espago de
aprendizagem, pois junto ao dialogo, reside a busca do encontro com o outro, da
escuta e da compreensao.

Na questdo em que se pede para descreverem 0S avangos necessarios para
chegarmos a superacdo das dificuldades encontradas na pratica docente no AEE,
sete professoras mencionam a efetiva participacdo da familia, comprometimento dos
setores e gestdo escolar com a inclusédo, formacdes para pais e professores
(estudos), aquisicdo de materiais educativos e que proporcionem acessibilidade,
atendimentos com especialistas multidisciplinares (area saude), parceria entre os

profissionais envolvidos na incluséo,...
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P1 - "Acredito que maior participacao das familias".

P2 - "Deveriamos ter mais profissionais a disposicdo de todas as
necessidades de nossos alunos na area da saude".

P3 - "Maior comprometimento por parte de todos os segmentos da escola,
mais amor e forca de vontade de mudar, mais estudo”.

P6 - "Melhorar a acessibilidade, ter mais jogos, encontros entre as maes dos
alunos da Sala de Recursos".

P7 - "Penso que, os atendimentos com especialistas, como por exemplo
psicologo, fonoaudiélogo, psicomotricista e etc... poderia ser mais frequente".

P8 - "A articulacdo das parcerias, ou seja, um trabalho integrado entre todos
os envolvidos".

P10 - "Acredito que mais recursos humanos especializados, intersetorialidade
efetiva com as demais areas a fim de que as familias e as criancas tenham
atendimentos multidisciplinares que contribuam com o desenvolvimento dos alunos.
Quanto mais pessoas envolvidas em contribuir e discutir referente a Inclusdo maior
serdo as possibilidades de se constituirem politicas publicas que garantam os
direitos das pessoas com deficiéncias e com isso maior qualidade de servico e
recursos teremos".

Neste sentido, pode-se dizer que a Resolugcdo CNE/CEB n° 4/2009 prevé no
Art. 10, O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve institucionalizar a
oferta 0 AEE prevendo na sua organizacao: redes de apoio no ambito da atuacao
profissional, da formacéao, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos,
servicos e equipamentos, entre outros que maximizem o AEE. (grifo nosso) Ao se
considerar este paragrafo, pode-se dizer que a gestdo escolar, também deve
providenciar a oferta do AEE na escola e institucionalizar no Projeto Politico
pedagogico da escola e prever redes de apoio quanto a atuacdo do professor do
AEE, formacdes para professores, desenvolvimento de pesquisas e estudos sobre a
inclusdo, acesso a recursos e equipamentos acessiveis,..., pois a inclusdo é de
todos e para todos.

De acordo com a Agéncia Europeia para o Desenvolvimento da Educacéo
Especial (2005) na Franca, a formacéo e a informacdo sdo os pré-requisitos mais
importantes para o0 sucesso da integracao educativa. Todos os estudos descrevem
praticas e intercambios entre as equipes diretivas, as equipes terapéuticas, os pais e

os alunos, antes das iniciativas e durante a integracéo (...). Conhecer os desafios da
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integracdo, as especificidades da deficiéncia e o seu impacto na aprendizagem
constitui o tipo de informagdo prévia essencial para a eliminacdo das reservas
usuais de uma equipe, quando recebe um ou mais alunos com Deficiéncia para a
criacao de um processo dinamico facilitador da relacao pessoal.

Na quinta questdo sobre as professoras realizarem formacgbes para
professores da classe regular periodicamente na escola, 80% das professoras

revelaram realizar formac0es para professoras da sua escola e 10% néo realizam.

Gréfico 5 — Formacéao dos professores
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Entre as 80% de professoras que realizaram as formacdes 10% realizou mais
de 5 encontros nas suas escolas, 20% realizou 5 encontros, 20% realizou 4
encontros, 30% realizou 3 encontros e 20% nao realizou nenhum encontro ou

preferiu ndo mencionar.

Gréfico 6 — Numero de formacdes para professores
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Ao descreverem como foram os encontros de formacédo com os professores,
foi possivel perceber que entre sete professoras que relataram com entusiasmo e

positivamente encontros de formacado com professores do ensino regular, uma das
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professoras relatou sobre a resisténcia dos seus professores e uma professora
relatou discretamente a polémica que o0 assunto inclusao traz no meio escolar.

P1 - "Foram boas, os professores se mostraram bem interessados nos
assuntos tratados, houve troca de experiéncias, esclarecimentos de duavidas e
acredito que contribuiu bastante com o trabalho didatico".

P2 - "... obtivemos um bom éxito, todos participaram e mostraram-se bastante
integrados nas atividades realizadas".

P3 - "Alguns professores demonstram interesse, mas a grande maioria nao
participou ativamente (sé participaram porque era convocacao) ndo houve
mudancas diarias".

P5 - "Aconteceram com bastante éxito, envolvimento dos participantes
auxiliando de forma efetiva para a reflexdo e concretizagdo de uma escola para
todos".

P6 - "Muito boas, porém polemicas".

P7 - "Procurei diversificar os assuntos e organiza-los de acordo com 0s
comprometimentos dos alunos atendidos. Foram positivos".

P10 - "Todos encontros foram ricos, dinamicos, de muito debate x dialogo, de
trocas de experiéncias e vivéncias. Alguns cheios de emoc¢des ou questionamentos,
mas todos esclarecidos e bem fundamentados. Procurei trocar com colegas do AEE
para realizarmos alguns encontros em conjunto para obter-se formacdes diferentes e
criativas onde se pudesse deixar uma sementinha de amor e inclusdo no coragao de
cada participante".

A incluséo escolar, veio para romper o paradigma educacional existente, a
estrutura curricular fechada e a homogeneidade na escola. Além da interacdo das
criancas com situagcbes diversas. A educacdo inclusiva propbe e busca uma
pedagogia que se desenvolva, expanda e evolua frente as diferencas dos alunos
(BRASIL, 2010).

De acordo com Xavier (2009, p. 4):

A escola é desafiada a reconhecer os saberes que se situam além de seus
curriculos e com eles desenvolver vias de méo dupla, ou seja, vias capazes
de promover uma constante e fértil transformacao tanto dos conteuddos
escolares, como da vida social. O desafio desta relagdo esta na capacidade
de escuta e de trocas que consigam ser estabelecidas entre professores e
alunos.
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Na questdo em que as professoras do AEE foram entrevistadas quanto a
realizacdo dos contatos peridédicos com os professores do ensino regular para trocas
de informacBes quanto ao desenvolvimento do aluno com deficiéncia, foi possivel
verificar que 90% delas realizam periodicamente. Com uma média de frequéncia de
suma importancia semanal, ou seja, 57% semanal, 15% quinzenal, 14% trimestral e

7% semestral.

Grafico 7 — Contato peridédico com professor
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Gréfico 8 — Frequéncia do contato com professor
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No que diz respeito de como sdo estes encontros oito professoras
registraram:

P1 - "Como a escola € pequena nos falamos praticamente todos os dias, ou
guando surgem duavidas, na minha sala ou na sala dos professores ou na propria
sala de aula".

P2 - "Estou sempre em contato com os professores mantendo-os informados

e reunindo informacdes para poder ajudar os alunos de todas as formas".
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P3 - "As vezes na semana (sala de aula ou recreio), nos conselhos
diagnosticos”.

P4 - "Trocamos sempre que se faz necessario, alguns alunos necessitam de
um acompanhamento mais sisteméatico, da mesma forma acontece com o professor,
gue solicita mais. Em uma escola temos horario estipulado, em outra é durante os
intervalos ou quando vou a sala de aula, e juntos adequamos o trabalho. Os alunos
das escolas vizinhas, acontece de acordo com a demanda. Nos encontros
enfocamos o aprendizado e buscamos estratégias para desenvolver determinados
conteudos, assim como eliminar alguns, a medida que o aluno avanca ou nao,
retomamos. A solicitacdo do professor especializado, ainda € maior quando se trata
de dificuldade de comportamento inadequado do aluno”.

P5 - "Deixo que elas tragam as suas angustias e questionamentos, bem como
suas conquistas com estes alunos, fazendo trocas de sugestdes e manejo com 0sS
mesmos".

P6 - "Conversas, trocas de atividades, maneira de trabalhar, ou seja, bem
informalmente”.

P8 - "Trabalho em grupo, dinamicas, estudo de caso e explicacdo de alguns
temas e praticas".

P10 - "Sao espacos de estudo de casos, de elaboracbes de atividades e
acOes para turma da crian¢a incluida. Dialogos acerca dos avancos e ou das
dificuldades do educando, de listagem de materiais necessarios para turma. Relatos
referente a familia dos atendimentos fora da escola e seu funcionamento familiar.
Reflexdo de projetos entre turmas. E discussfes acerca da Flexibilizagdo Curricular,
AvaliacOes e Pareceres Descritivos".

Na questdo em que as professoras do AEE foram entrevistadas quanto a
realizacdo das formacbes com pais/familiares, foi possivel verificar que somente
19% delas realizam periodicamente encontros de formagéo. Sendo que 20% haviam
realizado em 2011 uma média de dois encontros, 10% realizou um encontro, 60%
nao realizou nenhum encontro de formacgao para pais no ano de 2011 e 10% preferiu

nao mencionar.
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Gréfico 9 — Formacao para pais
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Grafico 10 — Numero de formacdes realizadas para pais
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No que diz respeito de como foram estes encontros trés professoras
registraram:

P6 - "Foi fraco, os pais ndo entenderam o sentido do encontro, mas neste ano
pretendo dar mais énfase aos pais".

P8 - "Estes encontros sdo focados no manejo e no fazer da SRM e na
importancia do trabalho conjunto entre familia e escola. E um espaco de esclarecer
davidas".

P10 - "... os encontros com as familias foram dadas inicialmente na
apresentacao do novo servico do AEE (2011), onde foi muito bem recebido pelas
familias e bem aceita, e no outro momento foi atividade integradora com projetos do
ano acerca das diferengas momento de reflexdo e incentivo para atividades como
valores, humanismo e um olhar a respeito dos preconceitos. As familias participam e
nao se esgotam a necessidade de se ter mais encontros e mais recursos humanos

para realizacao de diferentes projetos".
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Na ultima questédo desta pesquisa, as professoras foram entrevistadas quanto
a realizacdo dos contatos periédicos com os pais/familiares para trocas de
informacgdes quanto ao desenvolvimento do aluno/filho com deficiéncia, foi possivel
verificar que 87% delas realizam periodicamente. Com uma média de frequéncia de
suma importancia semanal, ou seja, 55% semanal, 9% quinzenal, 9% trimestral, 9%

semestral e 18% preferiu ndo mencionar.

Grafico 11 — Contato peridédico com pais
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Gréfico 12 — Frequéncia do contato com o0s pais
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No que diz respeito de como séo estes encontros nove professoras
registraram:

P1 - "S&o bem produtivos, conversamos bastante sobre o aluno, suas
principais dificuldades e sugestdes de como trabalhar em casa".

P2 - "Sempre que posso, procuro manter um didlogo informal para trocarmos
informacgdes necessarias ao rendimento e procedimento dos alunos".

P3 - "Sempre depois dos atendimentos ou antes".
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P4 - "Sao orientacdes, solicitacdes sobre situacdes apresentadas pelo aluno e
esclarecimentos sobre o trabalho no AEE e da legislacéo”.

P5 - "Reservo sempre um momento a mais do horario, onde o aluno esta na
hora do seu brinquedo livre para poder estar falando com este cuidador".

P6 - "Muito bons, conversamos sobre os avancos dos alunos".

P7 - "Sao positivos na maioria das vezes, mas tenho bastante resisténcia pela
parte de algumas familias".

P8 - "Apdés o atendimento do aluno, um tempo € dedicado para o atendimento
dos pais".

P10 - "Os encontros com os pais sao oferecidos inicialmente com escuta e
reflexdo de atitudes e desenvolvimento de seus filhos bem como orientagcéo e
manejos dos pais na escola e em casa na contribuicdo pedagdgica da vida escolar
da crianca, alguns casos de dificuldade de interacdo e socializacdo e
comportamental dos alunos principalmente ditos com TGD é utilizado momentos de
vivéncias e estudo acerca destes limitadores. Nos casos de alunos com matérias
especificas para desenvolver a aprendizagem no caso de alunos que usam
tecnologias e o sistema Braille é feito momentos de ensinamento do uso destes
recursos para que eles enquanto responsaveis auxiliem seus filhos na residéncia.
Os pais sentem-se fortalecidos melhores esclarecidos e encorajados de buscar
apoio profissional em diferentes areas quando encaminhados e ou conforme suas
necessidades".

Neste sentido, as Ultimas questdes respondidas pelas professoras
demonstram a importancia do assessoramento do professor do AEE (Especialista
em Educacédo especial) no ensino regular, oferecendo apoio e suporte as
professoras da escola e as familias em tempo parcial aos alunos, trabalhando na
elaboracédo e planejamento de materiais e recursos que promovam acessibilidade e
flexibilizacdo no processo ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Por
tanto, Paniagua (2004), diz que o apoio de um profissional especializado através da
informagéo e apoio emocional ajudam no processo de tomada de decisbes, e
particularmente é importante nas encruzilhadas da trajetoria escolar. Pois, respostas
as necessidades especiais, supde um esforco coordenado entre a escola e a familia.
Nem sempre é facil manter uma pratica colaborativa, muitas vezes, as relacdes sao
de desconfianga e de reprovacdo. Frequentemente a escola se queixa que as

familias delegam exclusivamente ao meio escolar a educacéao de seus filhos. Por
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outro lado, muitos pais sentem que o mundo escolar lhes imp&e o que devem fazer
com seu filho, sem ouvir seus pontos de vista, sem considerar suas possibilidades e
suas necessidades como familia. Uma verdadeira colaboracdo em nivel de
igualdade passa pelo respeito matuo e supde certo nivel de confianca. Os pais
devem confiar no profissionalismo dos professores (AEE), ndo de forma cega e
absoluta, e sim mediante a informacgé&o periddica, a comparacdo de pontos de vista e
o dialogo em torno de temas que os preocupem. Os professores devem respeitar 0
fato de que ha muitas formas de serem pais (maes), muitos estilos que podem ser
validos para a crianc¢a, ainda que ndo coincidam com seu ideal de como deve ser a
familia. Também devem evitar colocar-se em um plano superior, de sempre dirigir a
relacdo ou pretender que os pais se convertam em professores de seus filhos. O
estabelecimento de uma auténtica colaboracdo s6 é possivel por meio de um
processo de permanente negociacdo. E preciso reconhecer a enorme diversidade
existente entre as familias de criancas com deficiéncia. O que para alguns pais é
uma grande ajuda, para outros seria uma sobrecarga. A escola deve ser sensivel a
situacdo particular de cada familia, evitando tornar-se mais uma fonte de estresse.
Nao se pode desenvolver nenhuma atuagéo de forma satisfatoria e coerente se ndo
houver certa flexibilidade e um grau suficiente de empatia com as familias.

Desta forma, o problema de pesquisa: Como ocorre a pratica docente no
AEE no contexto das 10 escolas Municipais da rede de Gravatai considerando
as especificidades do aluno, da familia e dos professores? Trouxe a luz
resultados indicativos que a préatica docente no AEE no Municipio de Gravatai esta
em processo crescente. As 10 escolas pesquisadas atuam h& mais de 2 anos com
o0 AEE e seguem a proposta governamental, realizando encontros e formacdes para
professores e pais, mesmo assim, mostram-se com alguns entraves em relagéo aos
professores do ensino regular, pois estes nao se sentem preparados para receber o
publico alvo da Educacédo Especial; da mesma forma, percebe-se professores
relutantes em usar técnicas e atividades diferenciadas; ha dificuldades nos
encaminhamentos e orientacdes com o0s professores do ensino regular e na
interlocugdo com a gestdo escolar e com familiares. Estes entraves afetam a
inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular, mostrando ser um processo
delicado e complexo, por varios motivos, 0s quais destacamos: despreparo

académico, preconceito, motivos politicos, inconformidades com as politicas
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publicas e desconhecimento das deficiéncias e, principalmente, dificuldade de
interlocuc&o/dialogo.

E para firmar este evolutivo crescimento da educacdo especial Mercadante
(2012)* defende a inclusdo de alunos com deficiéncia em classes regulares
afirmando: "A politica de educacéo inclusiva permitiu um crescimento espetacular,
de forma que os estudantes com deficiéncia convivem com 0s outros alunos e o0s
outros alunos convivem com eles". Enfatiza que: "A escola de atendimento especial

€ um direito, sim, mas para ser exercido de forma complementar e ndo excludente".

* Entrevista coletiva concedida em 31 de maio de 2012, na qual o Ministro da Educac&o Aloizio
Mercadante defendeu a politica de estimulo a educacéo especial em classes regulares. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/index.php?view=article&catid=372:agenda.
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CONSIDERACOES FINAIS

"A chave do conhecimento

Vocé precisa de uma chave do conhecimento. Liberdade para pensar é
direito essencial e educacéo é a chave universal do conhecimento e da
sabedoria. Que esta em nossos livros e em nossa histdria.

Toda crianca, todo ser humano tem direito a essa chave do conhecimento,
criado pelos que vieram antes de nés, para construir as nossas vidas.
Sem essa chave, estamos s6s. Um mundo sadio é aquele em que toda
crianga tem a chave de uma escola". (autor desconhecido)

A presente pesquisa me fez pensar e repensar sobre as praticas pedagogicas
com 0s sujeitos envolvidos na educacdo inclusiva. Sujeitos carregados de
caracteristicas cheias de pluralidade, mas ao mesmo tempo sao sujeitos singulares,
anicos, onde temos que ter o cuidado com o nosso olhar sobre eles em diferentes
espacos. Estes sujeitos ndo sdo somente os alunos com deficiéncia, sdo 0s
familiares e professores da sala de aula do ensino regular que estdo no dia a dia
compartilhando conhecimentos, experiéncias e instaurando novas aprendizagens.

O professor do Atendimento Educacional Especializado atua ndo somente
com seus alunos com deficiéncia, atua com 0s seus colegas professores de sala de
aula, equipe diretiva (gestéo escolar) e com os familiares e/ou responsaveis destes
alunos. Seu maior legado € enxergar as pessoas, com alteridade e permitir-se a
reinventar sua pratica pedagogica para resgatar o que ha de melhor no sujeito com
deficiéncia, visualizando suas potencialidades, suas habilidades e ndo somente o
que nao consegue fazer e 0 que sabe fazer. Quando se fala em enxergar, é olhar
para o sujeito com lentes de aumento (zoom) e poder ver toda sua caminhada, seu
crescimento desde o0 momento que nasceu até 0 momento em que chegou nas
nossas vidas. Existem coisas minimas que séo aprendizado e crescimento cognitivo,
gue as vezes as pessoas ndo enxergam por estarem muito atreladas a conceitos,
conteudos, laudos, pareceres, rotulos e formalidades que uma escola regular exige e
nao consegue perceber gue neste sujeito existe uma pessoa com experiéncia
cultural, bagagem de aprendizado e conteudos inatos, que estédo ali amortecidos e
prontos para alguém descobrir, redescobrir ou até mesmo lapidar.

Este estudo foi de suma importancia ndo so6 para mim como podera vir a ser
para outras colegas e professoras da educacgao especial, que a partir das questbes
analisadas poderao refletir e subsidiar suas acdes com mais énfase tomando o

problema de pesquisa - Como ocorre a pratica docente no AEE no contexto de 10
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escolas Municipais da rede de Gravatai, considerando as especificidades do aluno,
da familia e dos professores - como referéncia de estudo.

A pesquisa foi realizada com 10 professoras do AEE da rede municipal,
através de um questionario semi estruturado com onze questdes abertas e questdes
fechadas. Apdés 20 dias da entrega do questionario deu-se inicio a analise das
respostas e o entrelagamento das mesmas com o estudo tedrico e com 0s objetivos
deste estudo, buscando compreender os processos pedagdgicos na interlocucao do
docente da sala de Recursos Multifuncional - AEE com os professores da classe
regular e familiares e por fim, analisar as perspectivas e/ou alternativas de avangos
nesta pratica pedagdgica, considerando os documentos normativos.

A analise das respostas do questionario trouxe a luz, que a educacao
inclusiva estd caminhando para um crescente, porém com alguns entraves, embora
a proposta governamental ndo ser muito recente, as escolas e professores do
ensino regular ndo se julgam preparados para receber o publico da educacéo
especial. Estamos no ano de 2012 e nosso Ministro da Educacdo, Mercadante
(2012) defende a inclusao de alunos com deficiéncia em classes regulares e enfatiza
gue "a escola de atendimento educacional especial € um direito, sim, mas para ser
exercido de forma complementar e ndo excludente".

Neste sentido, levarei em conta os escritos de 50% das professoras do AEE,
gue no questionario mencionam dificuldades relacionadas a interlocucdo com gestéao
escolar e com os professores do ensino regular.

P3 -"... ha relutancia em usar técnicas e atividades diferenciadas por parte
dos professores (tudo dé trabalho, mesmo que ganhem tudo pronto)".

P4 - "Percebo uma maior dificuldade nos encaminhamentos realizados com
alguns professores, pois nem sempre conseguem realizar as orientagdes, outros
dizem que esta tudo bem, mas aos poucos percebe-se que ndo ha uma intervencao
de fato, e sim, um desacreditar que o aluno possa avancar".

P5 - "As vezes as escolas e professores ndo entendem o porqué de alguns
nao conseguirem ler e escrever, sem perceber o que podem adquirir outros
conhecimentos".

P6 - "... apenas acho que minha orientadora deveria colaborar mais com o
meu trabalho".

P10 - "O que mais seria desafiante, € aceitacdo dos professores com o0s

alunos incluidos, digo, de lidar com as diferencas e de se desacomodar de seu fazer
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pedagogico, mexemos com 0s medos, insegurancas, concepc¢des e limitacdes de
cada professor. Com os alunos encontram-se dificuldades na falta de recursos
adequados para uso do educando, como é um processo depende-se muito de
questdes burocraticas para aquisicdo de materiais e recursos para dar acesso a
algumas atividades onde o aluno necessitara de acessibilidade e tecnologias
assistivas”.

Embora estas professoras sigam a pratica normativa que se relaciona ao Art.
13 da Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, que estabelece a orientacdo e articulacédo
com os professores sobre os recursos pedagdégicos e de acessibilidade, visando a
disponibilizacdo dos servicos e estratégias que promovem a participacao dos alunos
nas atividades escolares; e no Art. 10 prevé que o projeto pedagdgico da escola de
ensino regular deve institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizacao:
redes de apoio no ambito da atuacao profissional, da formacao, do desenvolvimento
da pesquisa, do acesso a recursos, servicos e equipamentos, entre outros que
maximizem o AEE (BRASIL, 2010). Ao considerarmos este paragrafo, pode-se dizer
gue a gestdo escolar, deve também providenciar a oferta do AEE na escola e
institucionalizar no seu Projeto Politico pedagdgico além de prever redes de apoio
quanto a atuacdo do professor do AEE, formacdes para professores,
desenvolvimento de pesquisas e estudos sobre a incluséo, acesso a recursos e
equipamentos acessiveis,... pois a inclusdo é de todos e para todos, ou seja, todos
os profissionais da escola devem se envolver no processo da inclusdo dos alunos
com deficiéncia. Os gestores (direcao, orientacdo, superviséo,...) da escola devem
proporcionar momentos de discusséo, escuta ativa e formacdes de estudos com
seus professores e nao deixar essas agdes somente para o professor do AEE, como
diz o provérbio: "Uma andorinha s6, nédo faz verao".

No que diz respeito a interlocu¢do com familiares, 40% das professoras
descreveram em poucas palavras as suas dificuldades e angustias, quanto ao
processo de inclusdo no ensino regular com o0s responsaveis dos alunos com
deficiéncia.

P2 - "Em algumas situacfes, as familias talvez por caréncia, ignorancia ou
descaso, em outros, a precariedade de algumas areas da saude, bem como
atendimentos pelo SUS (psicologia, psiquiatria, neurologia, fisioterapia...) que sejam

oferecidos com mais frequéncia”.
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P3 - "A infrequéncia de muitos alunos, a resisténcia de aceitacdo dos
responsaveis...".

P7 - "Muita dificuldade com algumas familias que séo resistentes aos, digo,
diante dos comprometimentos de seus filhos".

P10 - "Com as familias sdo poucas que encontramos dificuldades, mas
aguelas que apresentam limitacdes sao de olhar para seu filho ou com culpa ou
ignoram o fato da deficiéncia em si da crianca impedindo o avanco de seus filhos por
falta de assisténcia, cuidados, manejos e ou superprote¢ao”.

Pode-se perceber que ha algumas dificuldades em relacdo ao trabalho de
interlocugdo com pais, quanto a aceitacao, orientagcbes e encaminhamentos, pois,
para os pais compreenderem que um filho tem uma deficiéncia é um processo que
vai além do conhecimento do fato. Como qualquer acontecimento doloroso, a
assimilacdo dessa situacdo leva um tempo e, em alguns casos, nunca chega a ser
compreendida. H& um sentimento de perda quando se tem um filho com deficiéncia.
Os pais tém que renunciar expectativas que foram alimentadas durante a gestacéao,
de ter um filho ideal e perfeito. Mas este € um processo que pode ser trabalhado em
formacdes (encontros) de grupo de pais, através de uma escuta sensivel e a partir
de suas falas, trabalhar com seus medos, ansiedades e preconceitos.

Como professora de AEE, Orientadora Educacional, Psicopedagoga e
Assessora do Nucleo da Educacéo Especial da SMED de Gravatai, sempre tive bem
presente na minha atuacao a preocupacdo em saber a importancia que as pessoas
dao para sua vida, para a vida do seu filho e para a vida escolar do seu aluno. O
saber ouvir e escutar estes sujeitos € muito importante para podermos entender o
significado e o significante que esta presente no sujeito (aluno) que esta em plena
constituicdo. Dentro deste fator, trabalho com a familia, escutando-a para identificar
os desejos depositados sob o filho deficiente. Estas elaboracdes de sentimentos,
fazem parte da formacao socioafetiva deste sujeito (aluno). Muitas vezes, a familia
precisa do nosso suporte e assessoria para reelaborar, reconstruir, ressignificar
alguns conceitos e sentimentos, para que o sujeito com deficiéncia consiga avancar
no seu processo de desenvolvimento, por vezes, um diagndéstico clinico ndo é
determinante para dizer se o sujeito (aluno) € capaz ou néo, se vai conseguir vencer
alguns objetivos ou n&o. E importante apostar nestes sujeitos, pois todos s&o
capazes, cada um no seu tempo e do seu jeito. E através dos vinculos sadios e das

interacOes dialdgicas que estabelecermos com a familia e com a escola, poderemos
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nos preparar e redescobrir outros métodos e técnicas pedagodgicas. O professor
inclusivo precisa construir novos saberes. E estes saberes n&o se encontram em
livros, ndo ha receita e nem manual de instrucdes, pois € pessoal e varia de acordo
com a problematica ou necessidade apresentada. Cada sujeito tem uma histéria que
€ Unica, cada sintoma tem um sentido particular para cada ser humano. Cada
doenca, cada deficiéncia, cada sindrome vai adquirir significac@o a partir do contexto
em que se insere. E assim, também acontece com a educacao especial.

Como assessora no Nucleo da Educacédo Especial da SMED de Gravatai,
juntamente com outras assessoras percebemos que em algumas escolas e para
alguns professores, a inclusdo de alunos com deficiéncia tem um sentido e um
significado positivo. Em algumas escolas é muito tranquilo fazer o processo de
inclusdo, em outras, as vezes, gera problemas que a compreensiao do processo
negativo fica muito além do nosso alcance, as vezes, os entraves da inclusdo tem
motivos politicos, inconformidades com as politicas publicas, desconhecimento
sobre algumas deficiéncias, preconceitos, alegacdo de ndo estarem preparados
estruturalmente ou que ndo estudaram para receber este publico na escola regular.
Enfim, sdo inUmeras desculpas, mas somos incansaveis, vamos até as escolas,
conversamos, mostramos que nao € dificil, que o primeiro passo € conhecer a
crianca, conhecer a familia, estabelecer uma rede de apoio (escola, professora AEE,
SMED, médico, familia e especialistas) e juntos tecermos um plano de acdo para o

processo de inclusdo e de aprendizagem do aluno com deficiéncia.

Se, na verdade, 0 sonho que nos anima é democrético e solidario, ndo é
falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo como se féssemos os
portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a
escutar, mas € escutando que aprendemos a falar com eles. Somente quem
escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo que em certas
condicdes, precise de falar a ele. O que jamais faz quem aprende a escutar
para poder falar com é falar impositivamente. (FREIRE, p.113, 2003).
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