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O andarilho. — Quem alcangou em alguma medida a liberdade da
razdo ndo pode se sentir mais que um andarilho sobre a Terra — e ndo
um viajante que se dirige a uma meta final: pois esta ndo existe. Mas
ele observara e tera olhos abertos para tudo quanto realmente sucede
no mundo, por isso ndo pode atrelar o coragdo com muita firmeza a
nada em particular; nele deve existir algo de errante, que tenha alegria
na mudanca e na passagem. Sem duvida, esse homem conhecera
noites ruins, em que estara cansado e encontrara fechado o portdo da
cidade que lhe deveria oferecer repouso; além disso, talvez o deserto,
como no Oriente, chegue até o portdo, animais de rapina uivem ao
longe e também perto, um vento forte se levante, bandidos Ihe roubem
0s animais de carga. Sentira entdo cair a noite terrivel, como um
segundo deserto sobre o deserto, e 0 seu coragdo se cansara de andar.
Quando surgir entdo para ele o sol matinal, ardendo como uma
divindade da ira, quando para ele se abrir a cidade, verd, talvez, nos
rostos que nela vivem, ainda mais deserto, sujeira, ilusdo, inseguranca
do que no outro lado do portdo — e o dia serd quase pior que a noite.
Isso bem pode acontecer ao andarilho; mas depois virdo, como
recompensa, as venturosas manhas de outras paragens e outros dias,
quando ja no alvorecer vera, na neblina dos montes, os bandos de
musas passarem dancando ao seu lado, quando mais tarde, no
equilibrio de sua alma matutina, em quieto passeio entre as arvores,
das copas e das folhagens lhe cairdo somente coisas boas e claras,
presentes daqueles espiritos livres que estdo em casa, na montanha, na
floresta, na soliddo, e que, como ele, em sua maneira ora feliz ora
meditativa, sdo andarilhos e filésofos. Nascidos dos mistérios da
alvorada, eles ponderam como é possivel que o dia, entre o décimo e 0
décimo segundo toque do sino, tenha um semblante assim puro, assim
tdo luminoso, tdo sereno-transfigurado: — eles buscam a filosofia da
manha (NIETZSCHE, 2000, p.306).



RESUMO

Esta Dissertacdo, a partir da linha de pesquisa dos Estudos Culturais em Educacdo e das
contribuicbes dos Estudos desenvolvidos por Michel Foucault, procura discutir e
problematizar as préaticas escolares e o disciplinamento dos corpos no interior de uma Escola
Municipal de Educacdo Infantil. Nessa perspectiva, tal empreendimento analitico, & medida
que considera os individuos escolares (criancas e adultos) sendo engendrados pela a¢do do
poder disciplinar, possibilita a tematizacdo das praticas escolares e sua produtividade
enquanto instancias disciplinares, exercitando (na medida do possivel) a compreensdo das
relacbes de poder, dos movimentos de resisténcia e da pluralidade dos sujeitos que
(re)significam o espago escolar. A pratica escolar da sele¢do de alunos/as e organizagdo das
turmas, composta por entrevistas e testes de desenho é entendida como uma pratica de exame,
cujo intuito principal é o de conhecer a crianca (escolar) no detalhe para, assim, melhor
governa-la. Desse modo, a referida pratica enquanto tecnologia disciplinar implicada na
normalizacdo dos individuos registra, distribui, classifica, categoriza e introduz os mesmos
em um sistema de objetivacdo que localiza, singulariza e visualiza cada um em suas
caracteristicas. As praticas escolares do cotidiano sdo consideradas, na pesquisa, 0S momentos
(diarios) de alimentacdo (o horério destinado as refeigdes), os momentos de descanso (o0
horario apds o almogo em que as criancas devem dormir) e os momentos de brincadeira
“livre”. Desse modo, tais praticas, por serem realizadas diariamente, passam a ser vistas de
forma “natural”, como parte (fundamental) do cotidiano escolar, sendo que, muitas vezes, o
uso que ¢ feito da normatizacdo do tempo e do espago em tais momentos estdo voltados para
“homogeneizacdo” das condutas a partir de uma logica disciplinar que (entre outros aspectos)
se baseia em valores entendidos como “universais” e “necessarios”, inscrevendo em cada
corpo uma dada forma de se ver, de se narrar, de se expressar, de se relacionar consigo e com
0s outros, designando uma posicéo de sujeito que é atribuida como propria. A préatica escolar
dos rituais comemorativos € entendida, na pesquisa, como o conjunto de festas que fazem
parte do calendario escolar e sdo realizadas na instituicdo. Tais comemoragfes tém ocorréncia
mensal, relacionam-se (diretamente) com as propostas desenvolvidas em sala de aula,
realizam-se com a participacdo de todas as turmas da escola e funcionam através de um
conjunto de procedimentos peculiares que se repetem a cada evento. Durante a realizacdo de

tais rituais, (principalmente) as criangas sdo vistas e vigiadas, no intuito de que se tornem



disciplinadas, sem precisar mais da figura do soberano ou do pastor para se determinarem,
controlarem e justificarem suas escolhas, acdes e intencdes. Nesse sentido, € relevante
mencionar, também, que elas passam a se constituir como disciplinadas ou nao, a partir das
relacbes que sdo estabelecidas com os individuos envolvidos em tal pratica escolar
(professoras, educadoras, funcionarias, equipe diretiva, etc.), agindo sobre si mesmas,
submetendo-se ou resistindo as estratégias disciplinares que atuam em tal contexto. Sendo
assim, ao apresentar e discutir tais praticas escolares no decorrer da Dissertacdo, ndo estdo
sendo apontadas alternativas de mudanga para as propostas que vém sendo desenvolvidas na
Escola de Educacéo Infantil (pesquisada), mas consideragdes que possibilitem refletir, discutir
e “desestabilizar” o que tem sido considerado, muitas vezes, de forma “natural” e indelével ao
ambito institucional. Dessa forma, talvez seja possivel compreender (a0 menos minimamente)
as logicas que disciplinam e constituem professores/as, alunos/as, pais/médes, enquanto

sujeitos (envolvidos) em redes de relagdes de poder.

PALAVRAS-CHAVE: Estudos Culturais — Educacdo Infantil — préaticas escolares —
disciplinamento — Michel Foucault



ABSTRACT

This paper, from Cultural Studies in Education research line and from the contributions of
States developed by Michael Foucault, aims to discuss and problematize the school practices
and the discipline process of the parts in a Municipal Elementary School (Preschool). Taking
this perspective, as such analytical enterprise considers the school individuals (children and
adults) included by the action of the disciplinal power, makes possible the thematization of
the school practices and its productivity as disciplinal instances, exercising (as possible) the
understanding of power relations, resistance movements and plurality of subjects which give
the school space its meaning. The school practice of students selections and groups
organizations, composed by interviews and drawing tests is understood as a practice of exam,
whose main objective is knowing the children (at school) in detail to, this way, better manage
it. This way, the referenced practice as disciplinal technology focused in individuals
normalization, registers, distributes, classifies, categorizes and introduces them in a system of
objectification which localizes, singularizes e visualizes each one in its characteristics. The
everyday school practices are considered, in this research, the daily moments of feeding (the
time reserved to meals), the resting moments (the time after lunch in which children are
suppose to sleep) and “free” playing moments. This way, such practices, because they are
daily done, are seen as a “natural” way, as part (fundamental) of the school day-by-day, and
constantly, the use of time rules and space in such moments are focused to “homogeneity” of
behaviors from a disciplinal logic which (among other aspects) is based on values understood
as “universal” and “necessary”, putting in each individual a given way of seeing, narrating,
expressing, relating to themselves and to others, giving the subject a position as it was its
own. The school practice of celebrative rituals is understood, in the present research, as the set
of festivals which make part of the school calendar and which take place in the institution.
Such celebrations occur monthly, are (straightly) related to the proposals developed in the
classroom, are done with the participation of all groups of the school and work throughout a
set of peculiar procedures which are repeated in each event. During the realizations of such
rituals, children (mainly) are seen and an eye is kept on them, with the intention of make them
disciplined, without the need of their superior or of the preacher to have their choices, actions
and intentions determined, controlled and justified. Thus, it is relevant to mention, also, that

they become disciplined or not, from the relations which are established with the individuals



involved in such school practice (teachers, educators, employees, directive team, and so on),
having an effect on themselves, submitting or resisting to the disciplinal strategies that act in
such context. Being so, as such school practices throughout this Paper are presented and
discussed changing alternatives to the proposals which are being developed in the Preschool
Institute (researched) are not being pointed, but considerations which make possible to reflect,
discuss and “un-establish” what is being considered, many times, in a “natural” way and
particular to the school ambient. Being so, maybe it is possible to understand (at least the
minimum) the logic which discipline and form teachers, students, parents, as (involved) parts

in power relations nets.

KEY-WORDS: Cultural Studies — Preschool (Kindergarten) — school practices — discipline
process — Michel Foucault
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1 APRESENTANDO A PESQUISA

Qualquer um que tente fazer qualquer coisa — elaborar uma analise, por exemplo, ou
formular uma teoria — deve ter uma idéia clara da maneira como ele quer que sua
analise e sua teoria sejam utilizadas; deve saber para que fins ele almeja ver se
aplicar a ferramenta que ele fabrica — que ele prdprio fabrica—, e de que maneira ele
quer que suas ferramentas se unam aquelas fabricadas por outros, no mesmo
momento. De modo que considero muito importantes as relagdes entre a conjuntura
presente e 0 que fazemos no interior de um quadro teérico. E preciso ter essas
relagdes de modo bem claro na mente. N&o se podem fabricar ferramentas para ndo
importa 0 qué; é preciso fabrica-las para um fim preciso, mas saber que serdo,
talvez, ferramentas para outros fins (FOUCAULT, 2003b, p.266).

As palavras do filésofo incitam-me a pensar a respeito do exercicio intelectual que
procurei realizar enquanto pesquisador envolvido com o “diagnostico do presente” e 0s
(possiveis) efeitos da dissertagdo que apresento neste momento sob o titulo de Educacéo
Infantil: préaticas escolares e o disciplinamento dos corpos’. Desse modo, é possivel dizer
que, influenciado pelos seminérios cursados no Programa de P6s-Graduacdo em Educacao da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, (sobretudo) na linha de pesquisa dos Estudos
Culturais em Educacao, pelas leituras, anotacdes, revisdes, trabalhos apresentados e artigos
produzidos, procurei problematizar algumas praticas escolares desenvolvidas em uma Escola
Municipal de Educacdo Infantil. Nessa perspectiva, tais praticas foram apresentadas e
discutidas tendo em vista ressaltar os efeitos das mesmas no que se refere ao disciplinamento
dos corpos dos individuos.

A partir da leitura do referencial foucaultiano (especialmente das obras referentes a
genealogia) e de outros/as autores/as que abordam estudos relativos & Educacdo Infantil,
problematizei (na medida do possivel) as praticas escolares que foram mais recorrentes no
decorrer do trabalho, evidenciando que o poder disciplinar, por ser operatorio, por ser relagdo
de forcgas, sempre é suscetivel a divergéncias, resisténcias e (re)significacbes por parte dos
individuos. Ressalto, portanto, que, nessa pesquisa, procurei colocar as praticas escolares da
selecdo de alunos/as e organizacdo das turmas, as praticas do cotidiano e 0s rituais
comemorativos, sob suspeicao, evidenciando a “fabricacdo” das mesmas a partir das relagdes
de poder que se estabelecem no interior das configurac@es institucionais, assim como sua

produtividade em termos de efeitos.

! Esclareco que, embora discuta com maior énfase o disciplinamento operacionalizado pelas préticas escolares
nos corpos infantis, procuro destacar (na medida do possivel) como professoras, educadoras, funcionarias,
equipe diretiva (entre outros/as “personagens” do “cendrio” escolar) também se encontram resistindo,
disciplinando umas as outras e sendo disciplinadas umas pelas outras.
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Dessa forma, passo, entdo, a apresentar os capitulos que compdem a dissertagdo. Em
O Design da Pesquisa, discuto os processos metodologicos evidenciando as escolhas teoricas,
o0 campo de estudos, o foco e as questdes, 0s conceitos que possibilitaram as operacdes
analiticas, o trabalho de campo, a reflexdo a respeito das questBes éticas que envolvem o
processo investigativo, assim como os limites e as possibilidades da pesquisa.

No capitulo A Emergéncia das Instituicdes de Educacao Infantil, discuto as condicgdes
de emergéncia das instituicGes de educacdo infantil, compreendendo tais estabelecimentos
enguanto produtivas maquinarias capazes de disciplinar as subjetividades dos individuos para
formas particulares de viver 0 espaco e o tempo, a partir de categorias relacionadas com a
“invencao” de sujeitos modernos. Em A Casa Amarela, apresento a instituicdo em que foi
realizada a pesquisa de campo, analisando as relacdes que sdo estabelecidas na mesma
enquanto instituicdo de sequestro. Em tal capitulo, discuto as caracteristicas das instituicGes
de sequestro procurando (des)naturalizar as relagfes vivenciadas na Casa Amarela no que se
refere ao controle dos tempos, controle dos espacgos, controle dos corpos e exercicio do poder
epistemoldgico no &mbito institucional e microscépico.

No capitulo Da Selec@o de Alunos/as a Organizagdo das Turmas, apresento a pratica
escolar de selecdo de alunos/as na Casa Amarela através das entrevistas e organizacdo das
turmas; discuto os efeitos desses procedimentos enquanto pratica de exame que incide no
disciplinamento dos corpos infantis, assim como ressalto a “producao” das criancas (enquanto
individuos) e de suas capacidades. Em Praticas do Cotidiano, procuro problematizar e, na
medida do possivel, (des)naturalizar as praticas escolares da alimentacdo, do descanso e da
brincadeira “livre”, destacando a produtividade das mesmas.

No capitulo Rituais Comemorativos, discuto o funcionamento da préatica escolar das
festas escolares, considerando que as mesmas compdem uma rede de normas, valores,
verdades e proibicdes, cujo intento é a producdo da crianca-escolar. Em Das (In)Conclusdes,
retomo alguns pontos discutidos no decorrer da Dissertacdo, como também empreendo

algumas consideracdes “finais”.



2 O DESIGN DA PESQUISA?

Etnografia ndo ¢ so olhar e anotar. E interagir/relacionar-se. N&o é s estar com o
outro, observando seus trejeitos e anotando suas palavras. E por vezes estar sujeito a
sentir o que ele sente, de modo diverso do dele — é claro (GEERTZ, 2000).

Pesquisador: Posso sentar do teu lado??

Pedro* : Senta ai pertinho, mas cuidado com as massinhas (riso). Se tu pisa, fica tudo uma
meleca.

Pesquisador: E verdade. Vou cuidar para ndo pisar em nada.

Pesquisador: O que tu estds montando neste tabuleiro?

Pedro: Rodrigo, eu estou fazendo umas estradas bem compridas. Nessas estradas, passa
muito carro. Uns vém de um lado e outros vao por outro. Os motoristas viajam por um monte
de lugares diferentes, cheios de coisas legais. Eles conhecem um montdo de gente e
também vao na praia.

Pesquisador: Mas onde terminam essas estradas?

Pedro: As estradas ndo tém fim, elas continuam sempre. Eu s6 parei, porque a massinha
acabou (risos). Tu tira uma foto do meu trabalho?

Pesquisador: Eu tiro a foto e j& mostro para ti como ficou. Na préxima semana, quando eu
voltar a sua aula, eu trago duas cdpias. Uma eu vou levar para minha casa e a outra nés
colamos aqui na parede.

Pedro: Combinado. Tu ndo vai esquecer?

Pesquisador: N&do. Eu vou anotar no meu caderno e assim nao tem como esquecer.

Pedro: Posso ajudar?

Pesquisador: Claro. (O menino fez os registros no Diario de Campo.)

Pedro: Agora € a sua vez de escrever.

Pesquisador: Pronto. Ja esta escrito. A professora chamou as criancas para a merenda e
Pedro se juntou aos/as colegas para formar a fila. (Diario de Campo, 18/07/03 - transcri¢cao
de gravacao®).

O didlogo com o menino ocorreu em uma sala de aula de uma Escola Municipal de
Educacdo Infantil. Naquele dia, estava observando as criangas na realizagdo de suas
modelagens e gravando os (longos) dialogos que estabeleciam com seus pares. Enquanto fazia
meus registros de campo, a professora orientava as criancas e realizava a reposi¢do do
material que estava sendo utilizado na proposta. A porta da sala estava aberta e, sentado do

lado de fora, encontrava-se Pedro com seus materiais, realizando o trabalho. Eu estava curioso

2 O titulo do capitulo foi inspirado na leitura de Sarmento (2003). Esclareco que na origem da palavra design esta
o italiano Disegno proveniente do latim, tal como Desenho em portugués, que recebeu, a partir do Renascimento,
um significado muito preciso, isto é, relacionado as formas de uma certa composicao (de um visual, de uma
pagina da Internet, de uma construcao civil, etc.)

* Iniciei o dialogo inspirado em Vasconcelos (1996).

* Todas as vezes que me refiro s criancas envolvidas nesse estudo, utilizo nomes ficticios para preservar as suas
identidades.

® Esclareco que as transcri¢des de gravacdo sempre serdo indicadas ao final dos didlogos apresentados, para
realizar uma diferenciacdo em relacdo aos registros dos dialogos observados e registrados pelo pesquisador no
Diario de Campo. Dessa forma, é importante ressaltar que as transcri¢des de dialogos serdo sempre apresentadas
em quadros e as notas do Diario de Campo como citagdes diretas.




19

a respeito da producdo do menino. Entdo, resolvi perguntar o que ele havia feito. A partir
desse momento, iniciamos o dialogo apresentado na abertura do capitulo.

Ao término de nossa conversa, 0 menino foi para a fila com as demais crian¢as de sua
turma, para comer merenda no refeitdrio da escola. Permaneci na sala de aula, observando a
foto e refletindo a respeito da posicdo que estava ocupando naquele contexto. Pensava a
respeito das “vozes” que estavam falando na pesquisa e problematizava a minha suposta
legitimidade em narrar as experiéncias que estavam sendo vivenciadas. A medida que
questionava a minha posicdo, realizava um processo de estranhamento da familiaridade ° que
tinha com o campo de pesquisa. Os registros de tais questionamentos se sucediam em meu
diario de campo. Quem era o pesquisador que sentava, conversava com as criangas,
professoras, funcionarias, registrava anotaces em um didrio de campo, fotografava e
realizava gravagdes? Era um estudante de po6s-graduagdo, procurando “construir” caminhos
investigativos para compreender o seu problema de pesquisa? O professor de Educagédo
Infantil, que reencontrava no trabalho de pesquisa uma forma de problematizar as praticas
escolares vivenciadas em seus anos de docéncia com criancas? Nesse sentido, retomava as

consideracdes de Tura (2003, p.95) quando afirma que:

na observacdo de qualquer realidade social, o pesquisador tera que adquirir a
capacidade do estranhamento que é tdo mais dificil quanto mais familiar é o espaco
observado. O estranhamento comporta as indagacfes que se fazem no contato com o
campo de investigacdo, no que se inserem as formas de compreender o outro,
capacidade de se surpreender com o0 que parece corriqueiro e uma abertura a outros
sentidos da organizacdo de um espaco cultural.

A partir de tais consideracfes, iniciava 0 movimento importante e “crucial” de
estranhar o familiar, pois, embora a figura do professor estivesse permeando a minha
aproximacdo com as criancas, professoras, funcionarias e equipe diretiva, era o pesquisador

»’_ A proporcdo que realizava os registros

que (naguele momento) deveria “entrar no terreno
de minhas reflexes no diario de campo, parecia estar distante da sala de aula. Durante esse
processo de registro, (de certo) “distanciamento” e reflexdo, ouvi 0 questionamento da
professora: “Tudo bem contigo? Vocé esta precisando de alguma coisa?” Espontaneamente
respondi: “Tudo tranquilo. Eu estava apenas pensando a respeito da posi¢do que ocupo
enquanto pesquisador aqui na escola, especialmente na sala de aula do seu grupo” (Diario de
Campo, 22/08/03). Percebi o desconforto da professora com a minha resposta, que, sem falar

nada, retornou ao refeitdrio para atender as criangas, e comecei a compreender que, & medida

® Esclareco que tal familiaridade com o campo de pesquisa ocorreu (de certa forma) pelo fato de ter trabalhado
durante seis anos como professor de Educacdo Infantil e por atualmente atuar como orientador pedagodgico
educacional de turmas de Educagdo Infantil e séries iniciais do ensino fundamental.

" Termo usado por Corsaro (1997).
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que narrava as praticas escolares observadas, estava lidando com o meu ponto de vista®
enguanto pesquisador.

Dessa forma, novamente sozinho na sala de aula, questionava a minha “autoridade” de
estar na escola, registrando tais praticas e as (diferentes) “vozes” de meus/minhas
interlocutores/as, para depois analisar e escrever a partir do que observei, vivenciei e até
mesmo questionei. Por outro lado, comecava a olhar os registros do Diario de Campo,
procurando exercitar o aprendido com Geertz (2002), de que 0s textos que escreveria a partir
dos dados “produzidos” seriam “construidos” para persuadir possiveis leitores/as, pois
lembrava que “todas as descri¢Bes etnogréaficas sdo de fabricacdo caseira, sdo as descri¢des de
quem descreve, e ndo as daqueles ou daquilo que é descrito” (p.188). A medida que refletia a
respeito dos meus “modos de ver”, percebia que sempre estaria diante de uma versao parcial e
provisodria dos fatos, pois meus registros expressavam ndo a realidade social observada, mas
uma construcdo do real, a partir de minhas escolhas tedricas e do “recorte” que estava
realizando no contexto do campo de pesquisa.

Nesse sentido, justamente a partir da leitura de tais reflexdes desencadeadas pelo
trabalho de campo, é possivel uma aproximacédo (inicial) com a “area frontal” da pesquisa.
Para Vidich e Stanford (2000), ao examinarmos uma pintura, escutarmos uma mdusica,
assistirmos a um jogo de xadrez, a performance de uma bailarina, experienciamos uma
producdo acabada, ou seja, a “area frontal” do trabalho. Nesse processo, 0 método parece
estar “inerente” a forma acabada, como se fosse parte intrinseca da arte do pintor, jogador,
musico, dancarino. Se perguntasse ao artista como ele fez, qual foi o método utilizado, sua
resposta requereria um ato de reconstrucdo. Dessa forma, € preciso levar em consideracdo que
processo semelhante ao apresentado pelos autores ocorre no trabalho de pesquisa. Ao
escrevermos o relatério de uma pesquisa, estamos apresentando a “producdo acabada”, ou
seja, a “traducdo” da experiéncia vivenciada no campo para a forma textual. Sendo assim,
torna-se cada vez mais relevante a apresentacao e discussdao dos processos metodoldgicos das
analises que sdo desenvolvidas nas pesquisas, na direcdo de problematizar a constituicdo das
mesmas, assim como seus limites e possibilidades.

Trago tais consideracdes no intuito de apontar que o objetivo deste capitulo é o de

apresentar e discutir 0s processos metodolégicos® que constituem essa dissertagdo. Dessa

® Ressalto que, durante a “producéo dos dados” da pesquisa, uma das estratégias adotadas foi a de submeter (em
diferentes momentos) meus registros a professora da turma, para que (de certa forma) o “ponto de vista” do
pesquisador fosse discutido e (re)significado. Esclareco que utilizei tal recurso inspirado em Santos (1998;
2005).



21

forma, pretendo evidenciar as escolhas teoricas, 0 campo de estudos, o foco e as questdes de
pesquisa, 0s conceitos (que possibilitaram as operacGes analiticas), a pesquisa de campo e a
“producdo dos dados” da pesquisa, a reflexdo a respeito das questdes éticas que envolveram o
processo investigativo e os limites e possibilidades desse trabalho, ou seja, 0s elementos que
constituem o design da pesquisa.

2.1 0 CAMPO DE ESTUDOS, O FOCO E AS QUESTOES DE PESQUISA

A partir das discussdes iniciais a respeito da produtividade™® de discutir os processos
metodoldgicos que constituem a pesquisa, considero relevante contextualizar o campo de
estudos que possibilitou as andlises desenvolvidas. Nesse sentido, refiro-me aos Estudos
Culturais e aos estudos desenvolvidos por Michel Foucault! (assim como de teéricos que se
aproximam da mesma “matriz” de pensamento do filésofo). Trago tais consideracdes com a
intencdo de ressaltar que considero importante a tentativa de encontrar pontos de conex&o
entre esses dois “campos”. Dessa forma, a partir das contribui¢des dos autores Cary, Treichler
e Grossberg (2002), é possivel dizer que os Estudos Culturais podem ser considerados ativa e

agressivamente antidisciplinares, podendo ser vistos como um empreendimento diversificado

° Dessa forma, destaco que, conforme Santos (2002), “é importante o entendimento de que o método n&o é algo
gue paira no mundo e ao qual o pesquisador ou a pesquisadora deve-se adequar a fim de ‘encontrar’ os
resultados que busca. Os métodos e os resultados ndo estdo postos num mundo preexistente, adjacente ou
paralelo as teorizacOes, esperando pelas melhores aplicacBes que possam torna-los evidentes” (p.101). A
contribuicdo do autor possibilita dizer que ndo existe um método separado da teoria e que 0 mesmo se constitui o
préprio desenvolvimento da pesquisa. Nesse sentido, torna-se cada vez mais “produtivo” apresentarmos e
discutirmos os processos metodolégicos que se constituem no decorrer da “construcdo” de nossos percursos
investigativos, com o intuito de evidenciarmos nossas escolhas a partir do repertério de mapas possiveis.

19 Esta palavra ndo implica um juizo de valor, mas tdo-somente dizer que produz alguma coisa.

1 Conforme Veiga-Neto, (1996; 2003) costumam-se apontar trés dominios no conjunto da producao teérica de
Michel Foucault, cada um deles constituido pelas énfases com as quais o filésofo se questiona sobre algumas
tematicas em torno das quais seus trabalhos histéricos foram desenvolvidos. O primeiro dominio é caracterizado
como arqueoldgico — o dominio do “ser-saber” (Cf. VEIGA-NETO, 2003a) — e abrangendo livros como Doenca
Mental e personalidade (1954), Histdria da Loucura (1961), O nascimento da clinica (1963), As palavras e as
coisas (1965) e A arqueologia do saber (1969). O segundo dominio é denominado geneal6gico — o dominio do
“ser-poder” (Cf. VEIGA-NETO, 2003a) — incorporando obras como A ordem do discurso (1971), A verdade e as
formas juridicas (1974), Vigiar e Punir (1975) e Histdria da sexualidade, volume I: A vontade de saber (1976).
O terceiro dominio é o da ética — o dominio do “ser-si” (Cf.VEIGA-NETO, 2003a) — cujas obras podem ser
consideradas Historia da sexualidade, volume 1I: O uso dos prazeres (1984) e Histéria da sexualidade, volume
I1I: O cuidado de si (1984). Dessa forma, esclareco que tomarei mais detidamente (na medida do possivel) as
contribui¢bes dos estudos de Foucault, relativos ao “ser-poder” enquanto “inspiracdo” para realizacdo das
operacgdes analiticas que serdo apresentadas no decorrer da dissertacdo, embora utilize, em algumas situagdes,
obras que fazem parte de outros dominios.
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e (muitas vezes) controverso. Nesse sentido, Costa, Silveira e Sommer (2003) corroboram

com a discussao, ao ressaltarem que:

os estudos culturais ndo constituem um conjunto articulado de idéias e pensamento.
Como dizem seus cronistas mais contundentes, eles sdo e sempre foram um conjunto
de formagdes instaveis e descentradas. Ha tantos itinerarios de pesquisa e tdo
diferentes posicBes tedricas que eles poderiam ser descritos como um tumulto
tedrico (p.39).

Tais caracteristicas, de certa forma, asseguram uma relacdo permanentemente
“desconfortavel” com as disciplinas académicas, a medida que os estudos culturais se utilizam
de campos diversos para produzir conhecimento exigido por projetos particulares. Sendo
assim, é relevante destacar que, conforme Lopes (2002), o referido campo é produtivo e
receptivo de muitas perspectivas, através das quais sdo problematizadas como objetos de
estudo questBes que abrangem a sexualidade, a midia, a nacionalidade, a cultura popular, as
politicas de identidade, os discursos, a textualidade, entre outras. Pode-se dizer, portanto, a
partir da referida autora, que, sobre essas questdes levantadas, destaca-se uma variacdo de
posicOes politicas, tedricas e metodoldgicas que se identificam profundamente em relacGes de
poder. Dessa forma, trabalhar nessa perspectiva analitica possibilita exercitar (na medida do
possivel) a compreensdo das relacdes de poder e 0s modos como nos constituimos enquanto
sujeitos dentro delas. Nesse sentido, Costa, Silveira e Sommer (2003) ressaltam que as
pesquisas desenvolvidas pelos Estudos Culturais “utilizam-se da etnografia, da anélise textual
e do discurso, da psicanalise e de tantos outros caminhos investigativos que sdo inventados
para poder compor seus objetos de estudo e corresponder a seus propoésitos” (p.40). Tal
argumento possibilita destacar a produtividade de tal campo na invencdo de seus caminhos
investigativos.

E é justamente a partir dessas consideracdes que penso ser possivel estabelecer uma
aproximacdo dos Estudos Culturais e do pensamento de Michel Foucault. De acordo com
Veiga-Neto (2000), tal campo, “ao salientar o papel do poder — ao colocar o poder no centro
das significacOes e identidades culturais —, abre uma frente para que se possa construir uma
ponte com o pensamento (p.40)” do referido filésofo. Dessa forma, é preciso levar em
consideracdo que, no referencial foucaultiano, o poder é produtivo, pois produz sujeitos,
conhecimentos, comportamentos (entre outras manifestacdes) através da invencdo de
estratégias que o potencializam e do engendramento de saberes que o justificam de forma
econdmica. Nesse sentido, trago tais consideracdes com o propdésito de destacar que o foco da

pesquisa que apresento nessa Dissertacdo de Mestrado sdo as praticas escolares e o
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disciplinamento dos corpos na Educacao Infantil. Como tenho discutido em outros lugares
(BARBOSA; CARVALHO 2005)*, as criancas na escola:

estdo imersas em uma produtiva rede de relagfes de poder-saber, através das quais
os discursos estdo em constante articulacéo e circulagdo constituindo professores/as
e alunos/as. Dessa forma, a escola enquanto maquinaria de controle forma, em torno
dos individuos que estdo submetidos & sua acdo, divisdes analiticas que possibilitam
0 governo e o auto-governo dos mesmos, na perspectiva de que possam, ao longo
dos anos, ndo mais serem governados por outros, mas que interiorizem as acles
educativas de forma que se autonormalizem. Justifica-se, assim, a importancia do
dito por Foucault (1997), de que o individuo (escolar, penal, operario, doente, etc.) é
uma realidade “fabricada” pela disciplina (p.2).

A medida que consideramos o individuo escolar sendo engendrado pela acdo do poder
disciplinar, temos a possibilidade de discutir e problematizar as praticas escolares (entre
outras instancias) que disciplinam o corpo no interior das instituicbes de Educacdo Infantil.
Nesse sentido, é possivel dizer que a “fabricacdo” dos corpos se operacionaliza através de
dois processos interligados: a objetivacdo e a subjetivacdo. Os individuos tornam-se alvos de
um poder exercido sobre eles e de um saber produzido a partir deles, com o qual passam a se
reconhecer*® como sendo subjetivados. Dessa forma, tais individuos passam a compreender o
disciplinamento como algo natural.

E importante salientar que as praticas escolares inserem-se nos modos de objetivacio e
subjetivacdo, por isso as mesmas ndo podem ser tomadas como algo repressivo, cujo
resultado seria o constrangimento dos individuos. Conforme Veiga-Neto (2000, p.52), “tais
praticas sdo vistas como produtivas, pois se instauram para nos tornarem sujeitos modernos,
cidaddos de uma sociedade disciplinar e, por isso mesmo, capazes de autogoverno”. Nessa
perspectiva, o poder é entendido através da nocdo de rede que supde um fluxo continuo
proveniente de diferentes articulagdes sociais instaveis. A partir das referidas consideracdes,
busco problematizar e discutir as seguintes questdes no decorrer da dissertacdo: Como se
exerce o poder disciplinar nas praticas escolares que sdo desenvolvidas na instituicdo de
Educagdo Infantil pesquisada? Quais os efeitos de tais praticas no que diz respeito ao
disciplinamento dos corpos?

Sendo assim, ressalto que, ao lancar tais questfes de pesquisa, ndo estou propondo
encontrar alternativas de mudanca para as propostas que vém sendo desenvolvidas na Escola

de Educacdo Infantil (pesquisada), mas propondo consideracGes que possibilitem refletir,

12 Ver artigo: O cotidiano das préticas escolares: entre corpos disciplinados e identidades constituidas, escrito
por Mirtes Lia Pereira Barbosa e Rodrigo Saballa de Carvalho e publicado na Revista Espaco Académico — n° 49
— junho de 2005, disponivel em <http://www.espacoacademico.com.br/049/49pc_barbosaecarvalho.htm> .

13 A partir das contribuicBes de Foucault (1979), é possivel dizer que os individuos passam a se reconhecer como
objetos de conhecimento, pois sdo (de certa forma) “estimulados” a observarem-se, analisarem-se e decifrarem-
se. Nesse sentido, o filésofo auxilia-nos na compreensdo de que ndo ha subjetivacdo sem a participagdo dos
préprios envolvidos.
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problematizar e desestabilizar as praticas escolares que, muitas vezes, sdo consideradas de
forma natural. Dessa forma, talvez seja possivel compreendermos (a0 menos minimamente)
as légicas que nos disciplinam e nos constituem enquanto professores/as, alunos/as,

pais/maes, enfim, sujeitos (envolvidos) em redes de relagdes de poder.

2.2 OS CONCEITOS

Tendo situado o campo de estudos, o foco e as questbes de pesquisa, considero
relevante discutir os conceitos de poder disciplinar, praticas e corpo, pois 0S mesmos Sao
considerados (por mim) como sendo centrais para o desenvolvimento das anélises que serdo
apresentadas na dissertacdo. Esclareco que tais conceitos serdo atravessados por outros tantos
que se fizerem necessarios nas analises, assim como por outros autores que utilizam os
mesmos e se aproximam (da “matriz”) do pensamento foucaultiano. Dessa forma, passo a
apresentar e discutir tais conceitos a partir dos estudos foucaultianos. O poder denominado

por Foucault como disciplinar desenvolveu-se a partir do século XVIII*

, operando
inicialmente de forma precisa em instituicdes especificas, para, entdo, difundir-se (de forma
gradativa) sobre o conjunto das relacdes sociais. O filésofo frequentemente referiu-se ao
poder disciplinar, através do termo disciplinas™®. A partir do uso de tal termo, ele pretendeu

enfatizar as varias técnicas que passaram a ser utilizadas de forma sistematizada™ nas

1 Esclareco que o poder disciplinar desenvolveu-se mais cedo do que o vinculado ao biopoder. E importante
ressaltar que Foucault (1988; 1999) discute o deslocamento do poder soberano (que tem o direito sobre a vida e a
morte do sldito) para o poder exercido na sociedade disciplinar (um direito sobre a vida, que administra o0s
corpos e administra a vida). Desse modo, ressalto que o conceito de biopoder estara sendo abordado (de forma
mais detalhada) no capitulo intitulado A Emergéncia das Instituicdes de Educacao Infantil.

> Conforme Ratto (2004), as disciplinas sdo apresentadas por Foucault “ora como uma anatomia politica do
detalhe, ora como uma microfisica do poder, ora ainda como uma maquinaria, uma mecanica, uma economia
politica, uma fisica, termos que comportam uma dimensdo enigmatica e metaférica” (p.16). Enquanto anatomia
politica do corpo, as disciplinas produzem conhecimentos voltados para a apreensdo minuciosa e detalhada dos
corpos sobre os quais operam. Tal anatomia também pode ser considerada microfisica, pois alcanga 0s corpos no
nivel do detalhe e também no do cotidiano. “Mas a disciplina, em Foucault, ¢é fisica também do ponto de vista
daquilo que se refere & mecénica, funcionando através dessa espécie de maquinaria do poder que ‘fabrica’
coisas” (p.17). Pode-se dizer, portanto, que o conjunto de metéforas utilizadas pelo fildsofo para se referir as
disciplinas esta situado no cruzamento dos saberes e poderes que se operacionalizam através de técnicas voltadas
para os corpos individuais.

1® Foucault (1979), na conferéncia O nascimento do hospital, evidencia (entre outras questdes) que a disciplina
como técnica de exercicio de poder foi elaborada em seus principios fundamentais no século XVIII, mas nao
inteiramente inventada. Conforme o fil6sofo, “historicamente as disciplinas existiam, ha muito tempo, na Idade
Média e mesmo na Antigiiidade. Os mosteiros sdo exemplos de regido, dominio, em cujo interior reinava o
sistema disciplinar. A escraviddo e as grandes empresas escravistas existentes nas colénias espanholas, inglesas,
francesas, holandesas, etc. eram modelos de mecanismos disciplinares. Pode-se recuar até a Legido Romana e,
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diferentes instituicdes sociais atraves de operacOes que tiveram (e tém) como intuito o
direcionamento da vida e do corpo dos individuos, ou seja, a ordenacdo das multiplicidades
humanas. A invenc¢ao técnica dessa nova maneira de “administrar” os homens, controlar suas
multiplicidades (utilizando-as a0 maximo, tornando maior o efeito Gtil de seu trabalho e sua
atividade) ocorreu devido as mudancas no sistema do poder disciplinar. Nas sociedades
ocidentais, com o crescente processo de urbanizacao e industrializacdo, desenvolveu-se uma
série de técnicas encarregadas de vigiar e controlar o comportamento dos individuos, tendo
em vista a utilizacdo dos mesmos no aparelho de producgdo. Dessa forma, iniciou-se o
processo de investimento nos corpos dos individuos, situando-os onde fossem mais Uteis e
formando-os para que desenvolvessem as habilidades pretendidas. Nesse sentido, €

importante destacar o dito por Foucault (1987, p.127), quando afirma que:

0 momento historico das disciplinas ¢ 0 momento em que nasce uma arte do corpo
humano, que visa ndo unicamente ao aumento de suas habilidades, nem tampouco
aprofundar sua sujeicdo, mas a formacao de uma relagdo que, no mesmo mecanismo,
o torna tanto mais obediente quanto é mais Util, e inversamente. Forma-se, entdo,
uma politica das coercdes, que sdo um trabalho sobre o corpo, uma manipulagao
calculada de seus elementos, de seus gestos, de seus comportamentos. O corpo
humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e o
recompde.

A partir das consideracbes do autor, é possivel dizer que o funcionamento de tal
sistema tornou-se possivel através da producdo de saberes e da organizacdo de indmeras
praticas'’ que passaram a disciplinar os individuos, submetendo-os a relacionarem-se consigo
mesmos e com 0S outros a partir desses conhecimentos produzidos (e reconhecidos) como
verdadeiros. Desse modo, é importante esclarecer que as praticas, conforme Foucault (2003b,
p. 338), “sdo consideradas como lugar do que se diz e do que se faz das regras que se impdem
e das razdes que se dao, dos projetos e das evidéncias”. As praticas tém, ao mesmo tempo,
efeitos de prescricdo (em relagdo ao que se deve fazer) e efeitos de codificagdo (em relagdo ao
que se deve saber). O (produtivo) investimento das disciplinas sobre o corpo
(operacionalizadas através de técnicas especificas de acdo sobre o mesmo) possibilita
depreender que tais relacdes de poder dirigem, moldam, treinam, manipulam, aperfeicoam e
educam o mesmo, marcando-o através de sinais, obrigacdes, limitacGes e possibilidades de

resisténcia'®. A medida que o poder age diretamente sobre o corpo, ele o torna alvo e

Ia, também encontrar um exemplo de disciplina. Os mecanismos disciplinares sdo, portanto, antigos, mas
existiam em estado isolado, fragmentado, até os séculos XVII e XVIII, quando o poder disciplinar foi
aperfeicoado como uma nova técnica de gestdo dos homens” (p.105).

" Conforme Foucault (2004b), “sdo as ‘préticas’ concebidas a0 mesmo tempo como modo de agir e de pensar
que dao a chave de inteligibilidade para a constituicdo correlativa do sujeito e do objeto” (p.238).

8 Conforme Foucault (2003b), as relacdes de poder possibilitam resisténcia “e é porque ha possibilidade de
resisténcia real que o poder daquele que domina tenta se manter com tanto mais forga, tanto mais astdcia quanto
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instrumento de sua acdo utilizando-se de uma variedade de formas. Nesse sentido, 0 corpo na
perspectiva foucaultiana é entendido como superficie de inscricdo dos acontecimentos™
(inteiramente marcado de historia), pois é considerado como uma construcdo sobre a qual séo
conferidas diferentes marcas, em diferentes tempos, espacgos, grupos sociais, entre outros
exemplos possiveis. De acordo com Goellner (2003), “o corpo nédo € algo dado a priori, nem
mesmo universal: o corpo é provisorio, mutavel e mutante, suscetivel a inumeras
intervencdes” (p.28). O corpo é considerado um sistema vivo (inter-relacionado com o meio),
constituido por maultiplos processos que sdo corporificados pelos individuos, sendo
significado na cultura e continuamente por ela alterado.

Em relacdo ao investimento sobre os corpos dos individuos, é possivel dizer que as
disciplinas passaram a ser evidenciadas de maneira conjunta nas grandes oficinas que
comecaram a se formar, no exército, na escola (a partir do avango da alfabetizacdo na
Europa), no hospital, entre outros espagos a partir do século XVIIl. Em relacdo a tais
instituicBes (entre outros possiveis exemplos), evidenciou-se uma arte de distribuicdo espacial
dos individuos, possibilitada pela difusdo e operacionalizacdo das disciplinas que descobriram
0 corpo como objeto e alvo do poder. Desse modo, penso ser relevante explicitar (algumas)
modificagOes ocorridas no funcionamento das institui¢des citadas.

Em relacdo ao exército, segundo Foucault (1987), até a segunda metade do referido
século, ndo havia dificuldade para realizar o recrutamento de soldados, pois as tropas
constituiam-se por desempregados, vagabundos e andarilhos de qualquer nacionalidade ou
religido. Dessa maneira, bastava possuir dinheiro para realizar o recrutamento de novos
homens. Nas batalhas, as tropas organizavam-se com 0s mais fortes e habeis na frente; nos
lados e no centro, 0s que ndo sabiam lutar e que (muitas vezes) evidenciavam a vontade de

fugir. E possivel dizer que (de certa forma) tais tropas se constituiam por um aglomerado de

maior for a resisténcia” (p.232). Nesse sentido, é importante observar, tal como salienta Machado (1979, p.
X1V), que: “(...) esse carater relacional do poder implica que as proprias lutas contra o seu exercicio ndo possam
ser feitas de fora, de outro lugar, do exterior, pois nada esta isento de poder. Qualquer luta é sempre resisténcia
dentro da propria rede do poder, teia que se alastra por toda a sociedade e que ninguém pode escapar: ele esta
sempre presente e se exerce como uma multiplicidade de relagdes de for¢as. E como onde had poder ha
resisténcia, ndo existe propriamente o lugar de resisténcia, mas pontos moveis transitérios que também se
distribuem por toda estrutura social”.

19°E o proprio Foucault (1979) quem se refere ao corpo dizendo que o mesmo é “superficie de inscricdo dos
acontecimentos (enquanto que a linguagem os marca e as idéias os dissolvem), lugar de dissociacdo do Eu (que
supde a quimera de uma unidade substancial), volumosa em perpétua pulverizacdo” (p.22). O fildsofo, ao
analisar certas instituigdes, como escolas, fabricas, exércitos, hospitais, prisGes, trata ndo apenas do corpo, mas
também do poder que é investido no mesmo através das disciplinas que buscam dociliza-lo, conhecé-lo e
controla-lo no detalhe. Dessa forma, é possivel dizer que o objeto de investigagdo de Foucault ndo estd
focalizado (especificamente) no corpo, porém nas préaticas, nas experiéncias e relagdes que o produzem.
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pessoas, 0 que trazia como conseqiiéncia muitas mortes?® no campo de batalha. A partir do
decorrer do século XVIII (com a difusdo das disciplinas), houve alteragdes na organizacao das
tropas, pois foi preciso estudar estratégias de distribuicdo dos soldados, para que eles
pudessem posicionar-se e deslocar-se em conjunto, estando (sempre) no local em que fossem

Uteis. Nas palavras de Foucault (1987, p.117), a partir desse momento:

o soldado tornou-se algo que se fabrica; de uma massa informe, de um corpo inapto,
fez-se maquina de que se precisa; corrigiram-se aos poucos as posturas; lentamente
uma coacdo calculada percorre cada parte do corpo, se assenhoreia dele, dobra o
conjunto, torna-o perpetuamente disponivel, e se prolonga, em siléncio, no
automatismo dos habitos; em resumo, foi “expulso o camponés” e lhe foi dada a
“fisionomia de soldado”.

A descricdo da “fabricacdo” do soldado possibilita destacar que, a partir do surgimento
do fuzil, o exército se tornou mais técnico, sutil e custoso. Para as tropas aprenderem a
manejar tal arma de fogo, foi preciso exercicio, manobra e adestramento. O valor para recrutar
um soldado comecou a ultrapassar o0 preco pago por uma simples mao-de-obra e o custo do
exército tornou-se mais elevado. Os soldados foram convocados para se exercitar, marchar em
fila, atirar com o fuzil, movimentarem-se em grupo, para que tivessem o melhor resultado
possivel. Desse modo, a partir de tais consideragdes, € possivel perceber (alguns) efeitos das
disciplinas em relacdo a organizacdo do funcionamento do exército, assim como suas
implicacgdes no disciplinamento dos corpos dos soldados.

No que diz respeito ao funcionamento da escola, € importante destacar que se
evidenciou uma modifica¢do na organizacdo dos alunos no espaco escolar a partir do século
XVIII. E interessante ressaltar que, no século anterior, os alunos encontravam-se aglomerados
nas salas de aula e o professor procurava ensinar a cada um de forma individualizada. O
docente chamava um aluno por alguns minutos, ensinava algo, mandava-o de volta para seu
lugar, chamava outro e assim ocorria 0 ensino. Conforme Foucault (1987), a partir de 1762 o

espaco escolar desdobra-se, ou seja:

a classe torna-se homogénea: ela agora s6 se compde de elementos individuais que
vém se colocar uns ao lado dos outros sob os olhares do mestre. A ordenagdo por
fileiras, no século XVIII comeca a definir a grande forma de reparticdo dos
individuos na ordem escolar: filas de alunos na sala, nos corredores, nos patios;
colocagdo atribuida a um em relagdo a cada tarefa e cada prova; colocagéo que ele
obtém de semana em semana, de més em més, de ano em ano; alinhamento das
classes de idade umas depois das outras; sucessdo dos assuntos ensinados, das
questdes tratadas segundo uma ordem de dificuldade crescente. E nesse conjunto de
alinhamentos obrigatdrios, cada aluno segundo sua idade, seus desempenhos, seu
comportamento, ocupa ora uma fila, ora outra; ele se desloca o tempo todo numa
série de casas; umas ideais, que marcam uma hierarquia do saber ou das

2De acordo com Foucault (1979), o indice de mortalidade de soldados era imenso no século XVII, sendo que
muitas mortes ocorriam por doenca, epidemia e deser¢éo, antes de os mesmos chegarem ao local do combate.
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capacidades, outras devendo traduzir materialmente no espago da classe ou do
colégio essa reparticdo de valores ou dos méritos (p.125-126).

As consideragOes do autor a respeito da organizagéo escolar evidenciam que, a partir
do periodo citado, iniciou-se 0 processo de ensino simultaneo a todos os alunos, implicando
uma distribuicdo dos mesmos nas salas de aula. Essa organizacdo de um espaco serial pode
ser considerada uma das grandes modificacdes técnicas do ensino elementar, pois possibilitou
ultrapassar o sistema anterior (em que o professor explicava individualmente enquanto o
restante do grupo ficava com tempo ocioso e sem vigilancia aguardando). Nesse sentido, é
importante salientar que, no novo sistema, através da definicdo de lugares individuais,
comecou a ser possivel o controle de cada aluno e o trabalho simultaneo de todos, assim como
foi organizada uma nova economia de tempo de aprendizagem.

Em relacdo ao hospital, é importante destacar a transformacéo do sistema de poder que
ocorreu no interior do mesmo a partir do final do século XVIII. E possivel ressaltar que até o
referido periodo, os religiosos eram o0s responsaveis por assegurar o funcionamento cotidiano
do hospital, a assisténcia alimentar, assim como a “salvacdo” das pessoas internadas. O
espaco hospitalar constituia-se fundamentalmente como um local de assisténcia aos pobres, de
separacdo e exclusdo®’. O médico somente era chamado para atender as pessoas mais doentes
(selecionavam-se entre os internos aqueles que seriam atendidos), pois a funcdo que ele
exercia era mais uma justificagdo do que uma acdo real, ja que o mesmo estava sob a
dependéncia administrativa dos religiosos. Da mesma forma, as visitas médicas eram
realizadas de forma irregular (uma vez por dia) para uma centena de doentes.

No final do século XVIII, teve inicio um processo de anulacdo dos efeitos negativos
do hospital. O espaco hospitalar da forma como estava organizado poderia suscitar doengas
nas pessoas internadas e espalhar as mesmas na cidade em que estava localizado. Desse
modo, o hospital passou a ser organizado através da anulacdo das desordens de que era
portador, para gradativamente constituir-se um espaco terapéutico. O foco inicial da reforma
hospitalar foi o hospital maritimo, pois 0 mesmo era (considerado) um local de “desordem”
econdmica, devido ao trafico de mercadorias. Na Franca, através do hospital maritimo,

realizava-se o trafico de objetos preciosos, mercadorias, especiarias, entre outros materiais. O

21 Conforme Foucault (1979), o hospital recolhia os pobres que estavam doentes no intuito de proteger as
pessoas saudaveis do perigo de contagio. Dessa forma, “o personagem ideal do hospital, até o seculo XVIII, ndo
é 0 doente que € preciso curar, mas o pobre que estd morrendo. E alguém que deve ser assistido material e
espiritualmente, alguém a quem se devem dar os Ultimos cuidados e o Gltimo sacramento. Esta é a funcdo
essencial do hospital. Dizia-se, freqiientemente, nessa época, que o hospital era um morredouro, um lugar onde
morrer. E o pessoal hospitalar ndo era fundamentalmente destinado a realizar a cura do doente, mas de conseguir
a sua salvagdo” (p.101-102).
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traficante passava-se por doente e era levado ao hospital. No momento do desembarque,
escondia as mercadorias que trazia consigo e, dessa forma, escapava da vigilancia decorrente
do controle econémico alfandegario. Assim, o problema econémico que estava sendo
enfrentado nos portos passou a ser considerado uma das condigdes de possibilidade para
(nova) organizacao hospitalar. Em relagdo as medidas tomadas para a organizagdo do hospital
maritimo e a anulacéo de seus efeitos negativos, Foucault (1987, p.123 -124), atraves de suas

pesquisas, destaca que:

o hospital maritimo deve, entdo, cuidar, mas por isso mesmo deve ser um filtro, um
dispositivo que afixa e quadricula; tem que realizar uma apropriacdo sobre toda essa
mobilidade e esse formigar humano, decompondo a confusdo da ilegalidade e do
mal. A vigilancia médica das doengas e dos contagios é ai solidaria de toda uma
série de outros controles: militar sobre os desertores, fiscal sobre as mercadorias,
administrativo sobre os remédios, as racfes, os desaparecimentos, as curas, as
mortes, as simulagdes. As distribui¢des da vigilancia fiscal e econdbmica precedem
as técnicas de observagdo médica: localizacdo dos medicamentos em caixas
fechadas, registro de sua utilizacdo; um pouco mais tarde, € estabelecido um sistema
para verificar o nudmero real de doentes, sua identidade, as unidades de onde
procedem; depois que se regulamentam suas idas e vindas, sdo obrigados a ficar em
suas salas; a cada leito, é preso o0 nome de quem se encontra nele; todo individuo
tratado é inscrito num registro que o médico deve consultar durante a visita; mais
tarde virdo o isolamento dos contagiosos, os leitos separados.

E € justamente a partir das medidas descritas pelo autor que o hospital comecou a ser
pensado e organizado como um local de cura. A distribuicdo do espaco passou a ser, entéo,
um instrumento terapéutico, tendo o médico como o principal responsavel pela sua
organizacdo. Dessa forma, a disciplina hospitalar passou a ter como fungdo assegurar a
investigacdo, a vigilancia e o controle do mundo confuso dos doentes e das doencas,
transformando as condicOes dos locais em que os enfermos estavam situados. O espago dos
doentes tornou-se (gradativamente) individualizado, pois 0s mesmos foram distribuidos em
locais que pudessem ser vigiados e descritos através de registros continuos a respeito do
desenvolvimento das doencas de que eram portadores. A partir das consideragcfes discutidas
em relacdo as modificagBes ocorridas no hospital, no exército e na escola (entre outras
instituicbes) em funcdo da difusdo e operacionalizacdo das disciplinas, pode-se perceber o
estabelecimento (que se fez presente) de vinculos entre 0s corpos e 0 tempo, 0 espaco e 0S
objetos com os quais interagiu.

Nessa perspectiva, justifica-se a importancia de ressaltar que o “especifico” das
disciplinas é o investimento sobre os corpos individuais (a partir de uma perspectiva
microscopica, detalhista, que se operacionaliza de modo extensivo, ndo-continuo e cotidiano),
pois as mesmas tém o intuito de levar ao maximo a diminui¢do dos custos econémicos e

politicos das préaticas de poder. Ao dispensarem a relagdo custosa e violenta até entdo utilizada
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pelo poder soberano®, as disciplinas obtém efeitos de utilidade (pelo menos) igualmente
grandes. Para Foucault (1995a), “estas novas técnicas sdo por sua vez muito mais eficazes e
muito menos custosas que as técnicas utilizadas até entdo e que se apoiavam em uma mescla
de tolerancias, mais ou menos forgadas e de ostenta¢do custosa de poder” (p.137), cuja forma
mais violenta era o suplicio. As relagdes de poder do tipo disciplinar sdo operacionalizadas
através do estabelecimento de vinculagdes continuas, precisas, minuciosas e automaticas entre
cada individuo e o emprego de suas forcas. A partir de tais consideracdes, € possivel dizer que
o efeito principal das disciplinas é a produgdo de individuos, j& que tais técnicas operam
(principalmente) de modos produtivos incitando posturas, desempenhos e diminuindo
resisténcias. As disciplinas tém como funcdo (maior) “adestrar” para retirar e se apropriar
(mais e melhor) dos corpos dos individuos. Nessa perspectiva, Foucault (1990a), ao discutir a
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temética da disciplina em ““Las redes del poder”<°, assegura (entre outras consideragdes) que:

disciplina é, no fundo, o mecanismo de poder pelo qual conseguimos controlar no
corpo social até os elementos mais ténues pelos quais chegamos a tocar 0s proprios
atomos sociais, isto é, os individuos. Técnicas de individualizagdo do poder: como
vigiar alguém, como controlar sua conduta, seu comportamento, suas atitudes, como
intensificar seu rendimento, como multiplicar suas capacidades, como coloca-lo no
lugar onde sera mais Util.

Levando em consideracdo o dito pelo autor, é possivel perceber que as disciplinas se
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constituem mecanismos, técnicas que “fabricam” individuos “ddceis e Uteis”*", através de

diferentes formas de exercicio do controle. Para a operacionalizacdo de suas funcdes, as

mesmas utilizam-se de recursos para o “bom adestramento”®

, tais como a vigilancia
hierarquica, a sancdo normalizadora e o exame. A vigilancia hierarquica pode ser
compreendida como um procedimento de observacgdo constante que tudo deve ver no intuito
de induzir a efeitos de poder. O objetivo da vigilancia (enquanto estratégia de poder) € o de
capacitar o olhar do poder disciplinar a uma visdo total e permanente sobre os individuos, ndo

necessitando recorrer a forca para se realizar. Dessa forma, a vigilancia aparenta ser “leve”,

22 Esclareco que, na ldade Média, o poder era exercido principalmente pelo soberano (senhores feudais, padres,
clero, entre outros) que via tudo e todos, e, portanto, controlava a tudo e a todos. O soberano orientava seus
suditos, no intuito de assegurar a ordem e uma unidade tranqiila e estavel. E possivel dizer que se tratava de uma
dominagdo intensa em que a vontade exclusiva do soberano se sobrepunha e se impunha a vontade de todos o0s
outros.

2 Esclareco que todas as traducdes diretas que ocorrem ao longo da dissertagéo realizadas a partir de fontes em
inglés ou espanhol que ndo apresentarem indicacdo de autoria sdo de minha responsabilidade.

% Nesse sentido, concordo com Ratto (2004) quando afirma que a “fabricacdo” de individuos “ddceis e (teis”
pode ser considerada o objetivo geral do poder disciplinar, “para além dos objetivos especificos que caracterizam
0 papel de cada instituicdo” (p. 27). Nesse sentido, conforme a mesma autora, pode-se dizer que a docilidade se
refere a um valor (mais) politico, no que diz respeito a reducdo (maxima) das resisténcias que possam ocorrer
durante o exercicio do poder. Por outro lado, a utilidade se refere a um valor de ordem econdmica, em relagdo ao
alcance da (maxima) eficiéncia e rentabilidade das for¢as do corpo.

% Expresséo utilizada por Foucault (1987).



31

pois o individuo vigiado torna-se o principio de sua propria sujei¢cdo. A acdo permanente da
referida estratégia de poder sobre os individuos possibilita constituir um saber sobre os que
vigia. Este saber ordena-se em torno da norma®® extraida dos individuos e investida neles para
0 controle dos corpos. Para Foucault (2003b), o saber (de vigilancia) pode ser entendido como
a base do poder, a forma de saber-poder que vai constituir as chamadas Ciéncias Humanas,
como a Psiquiatria, a Psicologia, a Sociologia, entre outras.

Pode-se dizer, portanto, que as técnicas de vigilancia comecaram a ser desenvolvidas
com intensidade (mais significativa) no decorrer dos séculos XVIII e XIX, & medida que
sistemas complexos de disposicdes espaciais foram sendo utilizados para possibilitar uma
observacdo (completa e constante) da grande variedade de acgdes e atitudes humanas. O
primeiro modelo do controle pela vigilancia, da eficacia pelo olhar, da ordenacdo pela
estrutura espacial foi o campo militar. Através de tal modelo, uma total organizacdo e
observagdo (constante) tornaram-se possiveis, estendendo-se mais tarde a construcdo dos
sistemas urbanos, tais como hospitais, escolas, fabricas, prisdes, entre outras instituicdes. Os
espacos tornaram-se verdadeiros “laboratérios de observacdo” e comecaram a se relacionar
com as especificidades do tipo de instituicdo em que estavam situados, garantindo uma
intensidade de formas de conhecimento e controle sobre os individuos.

A partir de entdo, 0s novos projetos arquitetbnicos (tornaram-se operadores para
transformacdo dos individuos, agindo sobre os seres que abrigam), preocupados com a
vigilancia, passaram a ter como objetivo o controle dos individuos a partir da observagdo
constante e da producdo de conhecimento sobre os mesmos. Nesse sentido, talvez a descricdo
mais “completa” de tal mecanismo de vigilancia e de sua forma de operacionalizacdo seja a

arquitetura do Pandptico?’, realizada por Jeremy Bentham no século XIX. Através do modelo

26 Conforme Ewald (2000), “a norma é uma maneira de um grupo se dotar de uma medida comum segundo um
rigoroso principio de auto-referéncia, sem recurso a nenhuma exterioridade, quer seja a de uma idéia quer a de
um objeto. Ela pressupde arquiteturas, dispositivos, toda uma fisica do poder gragas a qual o grupo podera
tornar-se visivel para si mesmo, mas também procedimentos, notacGes, calculos, toda uma constituicdo de saber
destinada a produzir, em completa positividade, 0 um a partir do multiplo”. Desse modo, também considero
importante diferenciar lei e norma. Castro (2004) ressalta que Foucault estabelece cinco diferengas entre norma e
lei. As diferencas sdo as seguintes: a) A norma se refere aos atos e condutas dos individuos em um dominio que
é um campo de comparagdo, diferenciacdo, etc. A lei se refere as condutas individuais, a um corpus de cadigos e
textos. b) A norma diferencia os individuos a respeito de um dominio que é considerado uma média que deve ser
alcancada. A lei especifica os atos individuais do ponto de vista dos codigos. ¢) A norma mede em termos
quantitativos e hierarquiza em termos de valor as capacidades dos individuos. A lei qualifica os atos individuais
como permitidos e proibidos. d) A partir da valorizagdo das condutas, a norma imp8e uma conformidade que se
deve alcancar (busca homogeneizar). A partir da separacdo do permitido e do proibido, a lei condena. ) A
norma traca a fronteira do que é exterior (a diferenca a respeito de todas as diferencas): a anormalidade. A lei
ndo tem exterior; as condutas sdo simplesmente aceitaveis ou condenaveis.

2" Foucault (2003a, p.87) descreveu o Pandptico a partir da leitura dos escritos de Bentham como sendo “um
edificio em forma de anel, no meio do qual havia um patio e uma torre no centro. O anel se dividia em pequenas
celas que davam tanto para o interior quanto para o exterior. Em cada uma dessas pequenas celas, havia, segundo
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pandptico (modelo de uma sociedade de ortopedia generalizada), o referido autor descreveu
de maneira precisa as formas de poder vivenciadas pelos individuos na sociedade disciplinar.
Assim, é importante destacar as consideracdes de Bentham (2000, p.17) em relacdo a
descricdo espacial do Pandptico e de sua funcionalidade enquanto mecanismo de vigilancia,

guando assegura que 0 mesmo:

¢ aplicavel, penso eu, sem excecdo, a todos e quaisquer estabelecimentos, nos quais,
num espago ndo demasiadamente grande para que possa ser controlado ou dirigido a
partir de edificios, queira-se manter sob inspe¢do um certo nimero de pessoas. Nao
importa quao diferentes, ou até mesmo qudo opostos, sejam 0s propdsitos: seja o de
punir o incorrigivel, encerrar o insano, reformar o viciado, confinar o suspeito,
empregar o desocupado, manter o dessassistido, curar 0 doente, instruir os que
estejam dispostos em qualquer ramo da indUstria, ou treinar a raga em ascensdo no
caminho da educacdo, em uma palavra, seja ele aplicado aos propositos das prisdes
perpétuas na camara da morte, ou prisdes de confinamento antes do julgamento, ou
casas penitenciarias ou casas de corre¢do, ou casas de trabalho, ou manufaturas, ou
hospicios, ou hospitais, ou escolas. E 6bvio que, em todos esses casos, quanto mais
constantemente as pessoas a serem inspecionadas estiverem sob a vista das pessoas
que devem inspeciona-las, mais perfeitamente o propdsito do estabelecimento tera
sido alcancado. A perfeicdo ideal, se esse fosse 0 objetivo, exigiria que cada pessoa
estivesse realmente nessa condicdo, durante cada momento do tempo. Sendo isso
impossivel, a préxima coisa a ser desejada é que, em todo momento, ao ver razéo
para acreditar nisso e ao ndo ver a possibilidade contréria, ele devesse pensar que
esta nessa condigdo.

A partir das consideracGes do autor, é possivel destacar que o Pandptico tem como
efeito (principal) induzir no individuo um estado consciente e permanente de visibilidade que
assegure (de certa forma) o funcionamento do poder. Nessa perspectiva, a acdo de tal sistema
de vigilancia, embora seja descontinua, faz com que o individuo vigiado tenha sempre diante
de si 0 simbolo do poder que vigia. O individuo (estudante, trabalhador, presidiario, entre
outros possiveis exemplos) passa a ter a certeza de que pode estar sendo vigiado a qualquer
momento e isto garante um funcionamento automatico da vigilancia. Assim sendo, a
vigilancia passa a ser sentida de forma permanente (quanto aos seus efeitos) mesmo sem estar
ocorrendo a todo momento, tornando o poder visivel e inverificavel. O poder torna-se visivel
porgue o individuo tem diante de si “os olhos” da torre central (do Pandptico) através da qual
é espionado, e inverificavel porque o mesmo passa a ter a certeza de que, a qualquer
momento, pode ser vigiado, embora nunca saiba precisar tal momento.

Prosseguindo a apresentacdo e discussdo a respeito da produtividade dos operadores

disciplinares, é importante apresentar a san¢do normalizadora, pois a mesma estd

0 objetivo da instituicdo, uma crianca aprendendo a escrever, um operario trabalhando, um prisioneiro se
corrigindo, um louco atualizando a sua loucura, etc. Na torre central, havia um vigilante. Como cada cela dava
ao mesmo tempo para o interior e para o exterior, 0 olhar do vigilante podia atravessar toda a cela; ndo havia
nela nenhum ponto de sombra e, por conseguinte, tudo o que fazia o individuo estava exposto ao olhar de um
vigilante que observava através de venezianas, de postigos semicerrados de modo a poder ver tudo sem que
ninguém ao contrario pudesse vé-lo. Para Bentham esta pequena e maravilhosa astucia arquitetdnica podia ser
utilizada por uma série de instituigdes”.
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(significativamente) relacionada a vigilancia hierarquica. A san¢do normalizadora pode ser
considerada como um instrumento significativo no mecanismo disciplinar, pois, ao utilizar os
elementos obtidos pela vigilancia, incide sobre a esfera do individual, conseguindo efeitos
comuns no sentido de uma normalizagdo dos individuos, fazendo com que 0s mesmos se
parecam ao redor de um padrdo de normalidade?. Tal operador disciplinar funciona como um

pequeno mecanismo penal, que, conforme Foucault (1987, p.149):

¢ beneficiado por uma espécie de privilégio de justica, com suas leis proprias, seus
delitos especificados, suas formas particulares de sancdo, suas insténcias de
julgamento. As disciplinas estabelecem uma “infrapenalidade”; quadriculam um
espaco deixado vazio pelas leis; qualificam e reprimem um conjunto de
comportamentos que escapava aos grandes sistemas de castigo por sua relativa
indiferenca.

Trago tais contribuicdes do autor no intuito de caracterizar (na medida do possivel) a
sancdo normalizadora a partir das seguintes consideracdes: 0 objeto da sancdo normalizadora
sdo as micropenalidades, cuja funcédo € a de reprimir os desvios e de conformar os individuos
as regras; o0 seu principal instrumento € o exercicio (de carater corretivo). Através deste
operador, a punicdo manifesta-se (preferencialmente) como parte do bindémio sancéo-
gratificacdo, constituindo um conjunto de saberes e de técnicas classificatorias que se voltam
para a defini¢do dos individuos que devem ser punidos e dos que devem ser recompensados.
O seu principal efeito é o de normalizar os individuos sobre 0s quais se aplica, através de suas
dimensdes hierarquizantes e classificatorias, que se baseiam na “correcdo” dos desvios. A
partir do levantamento das referidas caracteristicas a respeito da sancdo normalizadora, é
importante ressaltar que a mesma constitui-se como um conjunto de procedimentos punitivos
que permitem isolar e agir sobre as pequenas condutas, empregando maneiras sutis e
singulares de punigdo/correcao.

Outro operador disciplinar vem a ser o exame que combina 0s processos de vigilancia
hierarquica com os de sanc¢ao normalizadora. Essa combinacéo e especialmente a estratégia de
exame possibilita (entre outras a¢des) que o poder disciplinar realize o investimento politico
sobre os individuos e as instituicdes. Conforme salientei anteriormente, a partir do século
XVIII € possivel evidenciar a difusdo e operacionalizagcdo das disciplinas (atraves de seus
operadores) no controle dos tempos/espacos e corpos dos individuos. Nesse sentido, o exame

pode ser considerado um operador disciplinar significativo para o funcionamento dos sistemas

%8 Nesse sentido, Ratto (2004, p.42) corrobora com as referidas consideraces ao afirmar que: “o efeito da sancio
normalizadora ndo é o de tornar todas as pessoas iguais, pois a normalizacdo se operacionaliza em meio a um
processo de individualizacdo, de especificacdo de ‘quem é cada um’. A homogeneizagdo ocorre a medida que
cada individualidade é constituida e se expressa mediante o quadriculamento de regras e normas comuns, as
quais todos devem conformar-se”.
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disciplinares, sendo possivel evidenciar (entre outros exemplos) os seus efeitos na
organizacao e no desenvolvimento de instituicdes como o hospital e a escola.

O exame pode ser considerado como uma das condicdes mais significativas para
liberacdo epistemologica da Medicina (no final do seculo XVIII), assim como da organizagdo
do hospital enquanto “aparelho” de examinar. A partir do referido periodo, as visitas médicas
foram transformando-se em observacdes regulares que passaram a posicionar o doente em
situacdo de exame quase permanente. Organizou-se um sistema de registro continuo® e (de
certa forma) exaustivo a respeito das pessoas que se encontravam hospitalizadas. O hospital
foi-se tornando um local de treinamento e de saber experimental, em que a figura do médico
passou a ter um papel mais importante em seu funcionamento. Constitui-se um campo
documental no interior do hospital que, além de se tornar um espaco de cura, passou a ser
também de registro, acimulo e formacao de saber. O saber médico, que até o inicio do século
XVIII estava centrado nos livros, comegou também a conquistar o seu espaco no hospital,
através de registros que passaram a ser realizados em relacdo ao acompanhamento e
tratamento dos enfermos. O hospital passou a se constituir espaco de formacdo dos médicos,
pois a clinica (a organizacao da instituicdo hospitalar como espaco de formagdo e transmissao
de saber) apareceu como dimensdo fundamental desse estabelecimento. Nesse sentido,
Foucault (1987, p.155) corrobora com as consideracfes, ao ressaltar que o hospital bem

LR N11

“disciplinado” “constituird o local adequado da disciplina médica; esta podera entdo perder
seu carater menos textual e encontrar suas referéncias menos na tradi¢do dos autores que num
campo de objetos oferecidos ao exame”. Sendo assim, os individuos comecaram a ser
observados, conhecidos e (muitas vezes) curados, pois 0s mesmos emergiram como objeto do
saber e da pratica dos médicos.

Do mesmo modo, a instituicdo escolar tornou-se um aparelho de exame ininterrupto
acompanhando todo o desenvolvimento do ensino, possibilitando (entre outros aspectos) que
0 mestre a0 mesmo tempo em que ensinasse aos alunos, pudesse produzir um campo de

conhecimentos sobre 0os mesmos. E importante ressaltar que a constituicdo de tal campo de

2 Conforme Foucault (1979, p.110), iniciam-se, em primeiro lugar, as “técnicas de identificagdo dos doentes.
Amarra-se no punho do doente uma pequena etiqueta que permitira distingui-lo mesmo se vier a morrer. Aparece
em cima do leito a ficha com 0 nome e a doenca do paciente. Aparece, também, uma série de registros que
acumulam e transmitem informac®es: registro geral das entradas e saidas em que se anota 0 nome do doente, 0
diagndstico do médico que o recebeu, a sala em que se encontra e, depois, se morreu ou se saiu curado; registro
de cada sala feito pela enfermeira-chefe; registro da farmacia em que se diz que receitas e para que doentes
foram despachadas; registro do médico que manda anotar durante a visita, as receitas e o tratamento prescritos, 0
diagnostico, etc.”. Do mesmo modo, aparece a necessidade de os médicos confrontarem (mensalmente) suas
experiéncias profissionais e seus registros, para verificar quais sdo os (diferentes) tratamentos aplicados e 0s
resultados que estavam sendo obtidos.
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saber a respeito dos alunos somente foi possivel a partir do momento em que 0S mesmos
comecaram a ser comparados e classificados em relacdo aos seus conhecimentos. Conforme
Narodowski (2001), os Irmdos das Escolas Cristds queriam que seus alunos fizessem
diariamente provas de classificacdo, além de uma prova mensal para verificar os que
deveriam ser submetidos ao exame do inspetor. O exame possibilitou, na escola, uma
verdadeira e constante troca de saberes, garantindo a passagem de conhecimentos do mestre
ao aluno e retirando do aluno um saber destinado e reservado ao mestre. A escola tornou-se o
local de elaboracdo da Pedagogia (idem, 2001). Desse modo, assim como 0 exame permitiu a
liberagdo epistemoldgica da Medicina, este operador disciplinar através da escola
“examinatdria” marcou o inicio de uma Pedagogia que comegou a funcionar como ciéncia.

A partir das consideracdes, € importante enfatizar a produtividade do exame, através
dos procedimentos que permitem o seu funcionamento, que sdo: a inversdo da economia de
visibilidade no exercicio de poder, a producdo de um campo documentario cuja fonte sdo os
individuos sobre os quais atua e a transformacéo de cada individuo em um caso. Em relacdo a
inversdo da economia de visibilidade no exercicio de poder, é possivel dizer que o exame se
exerce tornando-se invisivel, a0 mesmo tempo que imp&e aos que submete uma visibilidade
obrigatéria. Atraveés da operacionalizacdo das disciplinas (do funcionamento de seus
operadores), s@o as pessoas (comuns) que tém que ser vistas (e devem), pois tal visibilidade
assegura que as mesmas sejam captadas em um mecanismo de objetivacdo. Dessa forma, o
exame faz também a individualidade entrar em um campo documentério, através da producao
de um arquivo com mindcias a respeito dos individuos os quais submete. A producao de tal
campo (somente) é possivel através da vigilancia constante que situa os individuos (de forma
semelhante) em uma rede de anotacfes escritas, comprometendo 0s mesmos em toda uma
guantidade de documentos que os capturam e fixam. Os referidos procedimentos possibilitam
que o individuo seja descrito, medido, mensurado, comparado a outros (em sua propria
individualidade) e também treinado/retreinado, classificado, normalizado, excluido, etc.

E interessante salientar que, durante muito tempo, a descricdo da individualidade fez
parte somente dos rituais do poderio. Através da difusdo e operacionalizagdo (conjunta) das
disciplinas, a individualidade (das pessoas comuns) passou a ser descritivel, tornando-se um
meio de controle e um método de dominagdo. A partir de entdo, a escrita descritiva das
existéncias reais deixou de ser um processo de heroificacdo e passou a funcionar como um
processo de objetivacao e sujeicdo. Sendo assim, é importante ressaltar que, de acordo com
Foucault (1987, p.160), o exame passa a ser desse modo uma:
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fixacdo ao mesmo tempo ritual e “cientifica” das diferencas individuais, como a
oposicdo de cada um a sua prépria singularidade (em oposicao a ceriménia onde se
manifestam o status, os nascimentos, os privilégios, as fun¢des, com todo o brilho
de suas marcas) indica bem a apari¢do de uma nova modalidade de poder em que
cada um recebe como status a sua prdpria individualidade, e onde esta
estatutariamente ligado aos tragos, as medidas, aos desvios, as “notas” que 0
caracterizam e fazem dele, de qualquer modo, um “caso”.

A partir do dito pelo autor, é possivel depreender que o procedimento de exame
registra e consegue manter documentadas as individualidades em todas as suas manifestacdes.
A disciplina consegue constituir o individuo enquanto objeto documentado (que pode ser
descrito e analisado) em sua prépria singularidade (com seus desvios, tracos particulares,
aptiddes, etc.). O exame possibilita que o mecanismo disciplinar realize uma utilizacdo (de
certo modo) personalizada dos individuos, tendo em vista sua normalizacdo. O poder, além de
introduzir a individualidade no campo da observacdo, fixa a mesma de modo objetivo no
campo da escrita.

As discussdes desenvolvidas a respeito do exame (entre outros operadores
disciplinares abordados) possibilitam dizer que as disciplinas marcaram o momento em que se
realizou a troca do eixo politico da individualizacdo. Nas sociedades como as de regime
feudal, a individualizacdo era “ascendente”, sendo méaxima em relacdo aos que detinham o
poder. Tal individualizacdo funcionava através de rituais, discursos, representacdes plasticas,
cerimdnias, relatos comemorativos, proezas (entre outros possiveis exemplos) que
procuravam destacar a figura soberana. Por outro lado, a partir da constituicdo da sociedade
disciplinar, a individualizacdo passou a ser “descendente”, sendo exercida através da
invisibilidade e funcionalidade do poder disciplinar sobre os individuos. O exercicio dessa
nova forma de individualizacdo comecou a ser operacionalizado através de fiscalizacdes,
observacdes, medidas comparativas (tendo a norma como referéncia) pelos “desvios”, entre
outras manifestacdes. Dessa forma, a partir da troca do eixo politico da individualizacao, foi
possivel a emergéncia das ciéncias humanas®, através das quais foi posta em funcionamento

uma nova tecnologia de poder e uma outra anatomia politica do corpo.

%0 A esse respeito, é importante ressaltar as consideragdes dos autores Dreyfus e Rabinow (1995) quando
afirmam que: “a vasta compilacéo de dados, a proliferacdo de dossiés e a continua expansdo de novas areas de
pesquisa desenvolveram-se paralelamente ao aperfeicoamento e a expansdo de técnicas disciplinares para
observar e analisar o corpo, de modo a torna-lo mais apto & manipulacéo e ao controle. Foucault afirma que a

autodefinicio das ciéncias humanas como ‘disciplinas’ do saber, conforme as chamamos freqlientemente, esta
intimamente ligada a expansdo das tecnologias disciplinares. Isto € mais do que uma convergéncia simplesmente
retérica. As ciéncias sociais — psicologia, demografia, estatistica, criminologia, higiene social etc. — situaram-se
primeiramente em instituicbes de poder especificas — hospitais, prisdes, administragdes — onde a sua funcao
tornou-se de especializa¢do” (p. 176 — 177).
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A partir dos conceitos apresentados e discutidos no decorrer da secdo, é importante
esclarecer que o poder (em uma perspectiva foucaultiana) ndo pode ser identificado com uma
instituicdo, com uma estrutura, com um poder estatal, pois 0 mesmo funciona enquanto “rede”
que atravessa tais instancias sem limitar suas fronteiras. Nesse sentido, Foucault (2003b,

p.231) contribui com tais consideragdes, ao evidenciar em suas discussoes que:

o poder:; imediatamente, 0 que vem a mente das pessoas é o exército, a policia, a
justica. Para falar da sexualidade: outrora, condenavam os adulteros, condenavam os
incestos; hoje, condenam os homossexuais, 0s violentadores. Ora, quando se tem
esta concepcao de poder, penso que o localizamos somente nos aparelhos de Estado,
enquanto as relacdes de poder que existem passam por muitas outras coisas.

As consideragdes do autor possibilitam dizer que o mesmo afasta-se de uma
concepcao de poder localizado (exercido de forma unilateral, de modo juridico, repressivo™)
e evidencia que tal mecanismo opera no corpo dos individuos, produzindo comportamentos e
“fabricando” o tipo de homem/mulher necessario ao funcionamento de uma sociedade
disciplinar. Para Foucault (2004b), ndo se trata de interrogar o “poder” a respeito de sua
origem, mas de estudar (sobretudo) os procedimentos e as técnicas utilizados em diferentes
contextos institucionais, para atuar sobre o comportamento dos individuos. A produtividade
do poder relaciona-se com a capacidade do mesmo em ocupar diferentes posicdes,
economizando os custos de imposicdes violentas. A medida que o poder é exercido, que se
reage a ele (se resiste), que se procura valer de novos saberes, ocorre a producdo de diferentes
subjetivaces em relacdo aos individuos, pois 0 poder é operatorio (ndo tem esséncia), €
relacdo de forcas (constituintes de singularidades), podendo ser entendido como uma rede
produtiva que atravessa todo corpo social. Dessa forma, a partir das discussoes desenvolvidas
em relacdo aos conceitos, esclareco que, no decorrer da préxima secdo, passarei a abordar o

processo de pesquisa de campo e a “producédo dos dados”.

3 «Quando se definem os efeitos do poder pela repressdo, tem-se uma concepcdo puramente juridica deste

mesmo poder; identifica-se o poder a uma lei que diz ndo. O fundamental seria a forca da proibicdo. Ora, creio
ser esta uma noc¢do negativa, estreita e esquelética do poder que curiosamente todo mundo aceitou. Se o poder
fosse somente repressivo, se fizesse outra coisa a ndo ser dizer ndo, vocé acredita que seria obedecido? O que faz
com que o poder se mantenha e seja aceito é simplesmente que ele ndo pesa s6 como uma forca que diz ndo, mas
que de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz discurso. Deve-se considera-lo
como uma rede produtiva que atravessa todo o corpo social muito mais do que uma instancia negativa que tem
por funcéo reprimir” (FOUCAULT, 1979, p.8).
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2.3 A PESQUISA DE CAMPO E A “PRODUCAO DOS DADOQS"*

A reunido com a equipe de assessoras pedagogicas de Educacdo Infantil da Secretaria
Municipal de Educacdo e Pesquisa (SMEP) da cidade de Cachoeirinha (em maio de 2003)
marcou o inicio da pesquisa. Na reunido, foi apresentada e discutida a proposta de trabalho, o
termo de consentimento informado (que seria entregue aos/as “informantes”), os objetivos da
pesquisa, a dimensdo ética, as propostas de apresentacdo/retorno da dissertacdo para a escola,
0 municipio e as (possiveis) técnicas de “producdo” e o registro dos dados que seriam
utilizadas no desenvolvimento do trabalho de campo. E importante destacar (também) que,
nesse encontro, foi definida pelas assessoras a data da reunido de apresentacdo do pesquisador
e da proposta de pesquisa a escola. Desse modo, apresento a seguir um excerto do registro do
Diario de Campo realizado em tal reunido, pois 0 mesmo evidencia algumas questdes

discutidas:

A reunido com as assessoras pedagégicas da Educacdo Infantil iniciou com a
apresentacdo do pesquisador e da (possivel) proposta de trabalho que seria
desenvolvida em uma Escola de Educacdo Infantil da rede municipal. As assessoras
enfatizaram a importancia da pesquisa e relataram que a mesma contribuiria
significativamente com o trabalho que estava sendo desenvolvido pela SMEP, em
relacdo a “formacéo” de professoras. Apds alguns minutos de relativo “conforto” do
pesquisador (devido a receptividade da proposta de pesquisa), iniciaram 0s
questionamentos: Quantas vezes por semana vocé pretende realizar as observacdes
na escola? Vocé trabalhara junto com a professora? De que forma o nome da
instituicdo, da equipe, das criancas e dos pais serdo preservados na pesquisa e em
suas publicacdes futuras? Qual é o seu cronograma para realizagdo do trabalho de
campo? Quantas horas vocé permanecera na escola? Qual é o grupo de criangas que
vocé tem preferéncia em observar? Ao término dos questionamentos, procurei
retomar alguns pontos da proposta de trabalho que havia apresentado na abertura da
reunido. Ressaltei que o foco da pesquisa seriam as praticas escolares e o
disciplinamento dos corpos (explicando de forma breve o que elas poderiam
entender por estes conceitos), e que, portanto, a turma que seria observada poderia
ser considerada como um “meio” de aproximar-me das praticas desenvolvidas pela
instituicdo. A partir dos esclarecimentos, as assessoras definiram a Escola de
Educacdo Infantil em que seria realizada a pesquisa de campo. A justificativa para a
escolha de tal instituicdo foi a de que a mesma encontrava-se com o Projeto-
Politico-Pedag6gico em fase adiantada e que, portanto, a pesquisa poderia contribuir
com as reflexdes das docentes e da equipe diretiva. Assim que terminou a reunido,
recebi o nome, o endereco e o telefone da escola. (Diario de Campo, 05/05/03).

A partir da reunido com as assessoras, 0S contornos da pesquisa comegaram a ser

delineados (de forma mais precisa), pois 0s questionamentos realizados pelas mesmas e o

% Utilizo o termo “producdo de dados” por acreditar que os “dados” sdo produzidos pelo pesquisador no
processo de investigacdo, ja que 0 mesmo nao coleta dados, mas multiplica sentidos. Dessa forma, acompanho
Louro (2002, p.2) quando afirma que: “ndo ha dados disponiveis para serem apanhados, tomados ou recolhidos
de um supermercado social. E aquele/a que pesquisa (que conhece, escreve e fala) que toma uma situagdo, uma
pratica, um depoimento, um texto, um produto, etc. como relevante para sua analise (e o transforma, assim,
numa espécie de dado)”.
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critério utilizado® para a definicdo da Escola de Educacdo Infantil (em que seria realizado o
trabalho) possibilitaram refletir a respeito da “entrada em campo” e de como seria apresentada
a proposta de pesquisa. A reflexdo ocorreu (sobretudo) pelo fato de as assessoras terem
definido a escola sem a presenca das profissionais (equipe diretiva, professoras da turma,
educadoras e funcionarias) que acompanhariam a operacionalizacdo da proposta de trabalho.
Desse modo, algumas questdes tornaram-se presentes nos registros do Diario de Campo: “De
que forma seria visto pelas profissionais da escola um pesquisador encaminhado pela
mantenedora? Como seria recebido na instituicdo? Quais seriam as impressdes das
profissionais em relacdo a escolha realizada pela SMEP, da instituicdo enquanto campo de
pesquisa?”. O fato da definicdo da escola ter sido realizada em uma reunido na SMEP poderia
causar certo “desconforto” nas pessoas envolvidas na pesquisa, e por este motivo seria preciso
pensar em estratégias de “aproximacdo” das profissionais da escola para ndo ser confundido
com um representante da Secretaria de Educagéo.

Tais reflexdes em relacédo a entrada no campo de pesquisa (de certa forma) reafirmam-
se nas palavras de Tura (2003) quando assegura que a pratica pedagdgica das escolas esta
sempre regulada pela legislacdo e por diferentes formas de fiscalizacdo vinculadas as
Secretarias de Educacdo. Conforme a (referida) autora, “quem vem de fora (nesse caso o
pesquisador) é considerado freqlientemente como o representante da administracdo regional, o
avaliador, o inspetor” (p.193), 0 que muitas vezes causa constrangimento nas pessoas
envolvidas no processo de pesquisa. Nessa perspectiva, o principal desafio que se apresenta
ao pesquisador é o de localizar-se na escola, ja que, em tal espaco, 0 mesmo ndo é 0 assessor,
professor, aluno, funcionério, pai ou mae. Por outro lado, é importante ressaltar que esse
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desafio faz parte do processo de pesquisa de “inspiracao etnografica””, ja que o material de

“trabalho” do pesquisador é o que as pessoas dizem, documentam e reagem.

%% 0O critério utilizado para a definicdo da Escola de Educacdo Infantil em que seria realizada a pesquisa foi o de
gue a mesma estivesse com o Projeto-Politico-Pedagdgico em fase adiantada, pois desse modo a presenca do
pesquisador na instituicdo poderia contribuir com as reflexdes da equipe docente. Esclare¢co que o meu Unico
critério de escolha da instituicdo em que seria realizada a pesquisa era o de que a Escola de Educacéo Infantil
tivesse uma turma de nivel A (criancas de 5 anos de idade) disponivel para o acompanhamento das aulas e
realizacdo do trabalho de campo. Justifico tal critério pelo fato de ter tido inicialmente a intengdo de realizar um
trabalho de campo por um periodo prolongado, ou seja, de julho a dezembro de 2003 e de fevereiro a julho de
2004 (periodo em que as criangas estariam no nivel B).

% Ressalto que estou apresentando uma pesquisa de “inspiracéo etnografica”, no que diz respeito as estratégias
utilizadas para “producdo dos dados”. Utilizo tal expressdo a partir dos estudos desenvolvidos no Seminério
Avancado Perspectivas Pdés-Estruturalistas de Pesquisa em Educacdo: abordagem metodoldgica, ministrado
pela Professora Dr® Dagmar Estermann Meyer, no PPGEdu/UFRGS em 2004/2. Conforme a referida docente,
os trabalhos de inspiracdo etnografica, de certa forma, subvertem o método antropoldgico, pois, apesar de se
valerem de alguns de seus instrumentos (observagdo, registros em diario de campo, entrevistas, etc.), procuram
realizar uma “traducdo” para a perspectiva tedrica na qual esta situado o pesquisador.
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As reflexdes apresentadas contribuiram significativamente para o planejamento da
entrada no campo de pesquisa. A reunido (que havia sido marcada pela assessora) na Escola
de Educacdo Infantil foi realizada com a presenca do pesquisador, da equipe diretiva e da
assessora pedagogica. Na reunido, foi apresentada a proposta de trabalho e o cronograma de
pesquisa, embora o foco de discussdo abordado pela equipe diretiva tenha sido os
“problemas” de comportamento que estavam sendo enfrentados pelas professoras com a
turma do Pré A®*. A turma escolhida (coincidentemente) para ser acompanhada no processo
de realizacdo da proposta de trabalho foi a do Pré A (formada por criancas na faixa etaria dos
cinco anos de idade, que permaneciam em turno integral na escola, em torno de oito horas
diarias). Apos a definicdo da turma que seria observada, foi explicado que tal grupo nédo seria
o foco do trabalho, mas uma “forma” de aproximacdo das praticas escolares por eles
vivenciadas no cotidiano da instituicio. E importante ressaltar que as docentes da turma
(professora e educadora®) ndo participaram da reunido. Ao questionar a respeito da auséncia
de tais profissionais, fui informado de que néo seria possivel a participacdo das mesmas, pois
ndo havia funcionarias disponiveis para permanecer com as criancas durante o periodo da
reunido. A assessora relatou que ela e a equipe diretiva ja haviam conversado com as
professoras e que ambas consentiram a realizagéo da pesquisa.

A partir da reunido na escola, foi sistematizado o mapeamento das propostas que
seriam utilizadas na “producdo” dos “dados” da pesquisa, tendo em vista o foco e as questdes
nela presentes. A versdo inicial do mapeamento foi socializada com as docentes da turma,
com o proposito de discutir como se pretendia operacionalizar o processo de investigacdo. O
registro apresentado constituiu-se na descricdo das propostas (observacdo®’, entrevista,
conversas informais, andlise de documentos, diario de campo, diario de campo eletronico,

fichério, registro fotografico e gravacbes em fita K7), seguidas de um comentério breve a

% E importante ressaltar que o referido encontro ser4 abordado de forma detalhada nas anélises desenvolvidas do
capitulo intitulado A casa amarela. Da mesma forma, as informacoes referentes a Escola de Educacdo Infantil
em que foi realizada a pesquisa de campo (organizacéo, funcionamento, publico atendido, entre outros aspectos)
serdo discutidas em tal capitulo.

% Esclareco que existe uma diferenciacéo salarial, do periodo de trabalho, e de status da profissdo, entre os
cargos de pedagoga, educadora, atendente de creche, diretora e vice-diretora. O cargo de pedagoga tem como
requisito a formagdo em curso de Pedagogia com énfase em Educacdo Infantil. A carga horaria é de 20 horas
semanais. O requisito para o cargo de educadora é a formagdo no curso Normal (Magistério). A carga horéria é
de 40 horas semanais. O cargo de atendente de creche tinha como requisito a formacao no ensino fundamental, e
carga horéria de 40 horas semanais. Conforme orienta¢gdes da SMEP, ndo estd mais havendo concurso publico
para o cargo de atendente de creche. Os cargos de diretora e vice-diretora sdo eletivos e tm uma carga horaria
de 40 horas semanais. A equipe diretiva da Casa Amarela foi nomeada em sua primeira gestdo pela Secretaria
Municipal de Educacédo e Pesquisa (SMEP) de Cachoeirinha. Justifico a utilizacdo do termo funcionarias pelo
fato de, na instituicdo em que foi realizada a pesquisa, trabalharem somente mulheres.

37 Optei por utilizar apenas o termo observagao, ao invés de observacéo-participante. Tal opgdo é decorrente da
leitura de Tyler (1992) quando o mesmo afirma o que o pesquisador nada mais faz do que fingir participar.
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respeito de como seriam operacionalizadas em campo. Durante o decorrer da pesquisa, as
descricdes de tais propostas foram sendo substituidas por registros de como as mesmas foram
utilizadas no trabalho de campo. Dessa forma, considero relevante apresentar a seguir tal

mapeamento:

Foram realizadas observacOes das criancas e
profissionais que atuavam com as mesmas
(professoras, educadoras, auxiliares,
funcionarias e equipe diretiva) durante o
desenvolvimento das préticas escolares. Tais
Observacéo ~

observagfes que ocorreram durante 0
processo de pesquisa possibilitaram (entre
outras coisas) a reflexdo do pesquisador e a
compreensdo (na medida do possivel) da
produtividade (em termos de efeitos) dos
processos de disciplinamento operados pelas

praticas escolares.

As observacOes realizadas no decorrer da
pesquisa foram registradas em um Diério de
Campo. A estratégia utilizada para a escrita
do diario foi a de realizar (na medida do
possivel) descricBes minuciosas a respeito das
Diario de campo praticas escolares observadas. A medida que o
diario estava sendo escrito, o mesmo foi
sendo submetido a leitura e discussdo com as
docentes responsaveis pelo trabalho com a
turma (principalmente com a educadora do

turno da tarde).

Algumas  entrevistas  (semi-estruturadas)
foram realizadas durante a interlocugdo com
as criangas, as professoras e as funcionarias,
. tendo em vista o0 esclarecimento do
Entrevista
pesquisador em relagdo as situa¢Bes ocorridas

na escola. Desse modo, as entrevistas
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contribuiram (sobretudo) para a compreenséao
em relacdo ao funcionamento das praticas
escolares, no que diz respeito aos propositos

das mesmas.

Diéario de campo eletronico

As descricOes realizadas durante o decorrer
da pesquisa de campo foram sendo digitadas
no diario de campo eletrdnico (notebook) e
transformadas em textos. Os textos de tal
diario foram (na medida do possivel)
submetidos a leitura da orientadora, para que
a mesma pudesse acompanhar o0 processo de
“producdo dos dados” da pesquisa e 0s
caminhos que estavam sendo trilhados em

campo pelo pesquisador.

Conversas informais

As conversas informais foram realizadas com
as criangas, as professoras, as funcionarias e
0s pais durante o cotidiano escolar. Desse
modo, ressalto que houve um predominio de
conversas informais com as criangas e
professoras, devido a maior convivéncia e
“proximidade” do pesquisador com as

mesmas.

Fichario

Ao iniciar o trabalho de campo, foi elaborado
um fichério (agenda) contendo o nome das
pessoas envolvidas na pesquisa, dados
relativos a formacdo das profissionais que
trabalhavam na escola, enderecos, e-mails e
telefones para contato com elas (caso

houvesse necessidade).

Analise de documentos

Durante a pesquisa, foram analisados
documentos escolares como fichas de
entrevistas com familias e criancas, testes de

desenho (realizados nos processos de selecdo
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de alunos/as), pareceres descritivos, perfis de
turmas, bilhetes/comunicados enviados as

familias.

Foram realizados registros fotograficos, em
camera digital, das praticas escolares
) o observadas no decorrer da pesquisa de campo.
Registro fotografico ] .
As fotografias (devido a riqueza de detalhes
das imagens) auxiliaram na escrita dos textos
no diario de campo eletrénico (principalmente

os referentes aos rituais comemorativos).

As gravagOes em fita K7 foram realizadas
através da utilizacdo de dois gravadores. Na
sala de aula da turma do Pré A, durante a
realizacdo de todas as observacOes, esteve
sempre ligado um gravador portatil (em cima
Gravacdes em fita K7 do armario de materiais das criangas). Nos
momentos de brinquedo livre, passeios,
conversas informais, festas e entrevistas foi
utilizado um minigravador (de longo alcance),
tendo em vista o registro das “vozes” das
pessoas envolvidas na pesquisa. As gravacgoes
foram transcritas e digitadas no diario de
campo eletronico, enquanto *“dados” para
escrita dos textos.

Ap0s a apresentacdo do mapeamento para a equipe diretiva da escola, procurei obter
informacgdes a respeito do calendario escolar. De posse das informacgdes, organizei um
cronograma inicial (procurando definir os meses e as datas em que seria realizado o trabalho
de campo na escola para “producao dos dados”) e as “propostas de pesquisa”. Nas propostas,

foram indicadas somente as acfes que seriam desenvolvidas em campo, nas datas em que
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houvesse reunido de professoras, festas, passeios, entrega de pareceres, entre outras
ocasides®®, pois as demais seriam planejadas conforme as demandas do trabalho de campo.

A partir do decorrer da pesquisa (ao final de cada encontro na escola), passei a
registrar (na proposta do dia) todas as a¢0es realizadas e indicar o periodo de tempo em que as
mesmas foram desenvolvidas. Dessa forma, elaborei um cronograma de pesquisa®® (versdo
final), no qual indiquei 0s meses, as datas e as propostas que foram realizadas no decorrer do
trabalho.

Sendo assim, é importante ressaltar que a observagdo durante o processo de pesquisa
foi um dos meios mais utilizados para a “producdo dos dados”. A presenca constante em
campo e a observacdo direta do funcionamento das praticas escolares no local de sua
ocorréncia possibilitaram a realizacdo de registros significativos a respeito das situacdes
vivenciadas. Desde o inicio da investigacdo, foi possivel compreender que a pesquisa exigia
disponibilidade para observar, escutar, dialogar, questionar, registrar opinides e analisar os
documentos produzidos na (e pela) acdo. A medida que observava o funcionamento da escola
através de suas praticas, realizava (em algumas situacdes) minuciosas descri¢cdes no diario de
campo. Algumas vezes, tal registro era dificultado pelas situacdes de intenso movimento na
sala de aula, nas quais eu era convidado pelas criangas e professora para participar das
propostas. Nesses momentos, realizava notas breves a respeito das observacgdes, para que as
mesmas pudessem ser expandidas posteriormente na transcricdo para o diario de campo
eletronico. Em tais situacdes, vale ressaltar (também) que o gravador localizado
(estrategicamente) no armario da sala de aula da turma funcionava como um recurso
importante para o registro do trabalho.

Ao longo da escrita do diario de campo, o mesmo foi sendo submetido (na medida do
possivel) a leitura e discussdo com as docentes que trabalhavam com a turma. A leitura do
diério realizada por elas, possibilitava (entre outros aspectos) a minha reflexdo enquanto
pesquisador, a respeito dos “modos” como estava narrando as situacfes observadas. Por outro
lado, em algumas situacOes, a socializacdo do diario propiciava a reflexdo das mesmas a
respeito do trabalho que estava sendo desenvolvido. Dessa forma, trago a seguir o relato
realizado pela docente ap6s a sua (primeira) leitura do diario:

% Justifico a preocupacéo com o planejamento prévio das atividades que seriam desenvolvidas nas referidas
ocasides, pelo fato de, no segundo semestre de 2003, a escola ter definido somente as sextas-feiras para
realizagdo da pesquisa.

% Esclareco que o cronograma de pesquisa encontra-se em anexo.
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Lendo o didrio, passou um filme na minha cabeca. Faz tantos anos que eu trabalho
como educadora que ja faco tudo no “automatico”. Coloco as criangas para dormir,
levo para o refeitério, conto histérias, levo para o péatio e, as vezes, dou bronca
quando estdo agitadas. Tudo igual, todos os dias, 0 mesmo comeg¢o, 0 mesmo meio e
o mesmo fim. A histdria quando é sempre igual comeca a ficar cansativa. Nao é
mesmo? A leitura do diario me fez pensar a respeito da forma como trabalho com as
criancas todos os dias. E interessante porgque vocé néo escreve em nenhum momento
se 0 que é feito esta certo ou errado, mas descreve apenas o que foi observado. Foi
muito interessante quando eu li a sua conversa com as criangas na hora do descanso.
Eu nunca tinha parado para escutar as reclamagdes das criancas nesse horario. Apos
ler os relatos delas no diario, fiquei pensando: - Serd que todos tém que dormir no
mesmo horério? E quem néo tem sono? (Diario de Campo, 12/09/03 — transcrigdo de
gravacao).

O relato evidencia (entre outros aspectos) o “estranhamento” da docente em rela¢éo ao

seu trabalho cotidiano, a partir da leitura e discussdo dos registros*® que constavam no diario.

Este processo de reflexdo vivenciado pela profissional demonstra a possibilidade de

pensarmos e problematizarmos as préticas escolares e o0s seus efeitos em relagdo ao

disciplinamento dos corpos realizados pelas mesmas. E possivel dizer, portanto, que as

praticas, ao serem operacionalizadas, passam a “constituir” as professoras e criangas (entre

outros “personagens” da trama escolar) enquanto sujeitos. Tal compreensdo da produtividade

das praticas escolares em relacdo aos seus efeitos na producdo dos sujeitos contribuiu de

forma significativa para a definicdo do corpus de andlise da dissertagdo. Dessa forma,

apresento no quadro a seguir, as praticas que serdo discutidas, assim como a justificativa de

escolha das mesmas:

Préaticas escolares

Justificativa da escolha

A selecdo de alunos/as e a organizacao das
turmas

A pratica escolar da selecdo de alunos e
organizacdo das turmas na escola apresentam
caracteristicas peculiares que (de certa
forma) evidenciam um  ordenamento
institucional. Tal pratica é composta de
entrevistas (com a familia e crianca) e testes
(que

exclusivamente com o/a candidato/a a vaga).

de desenho sdo realizados

*0 Esclareco que os registros lidos pela educadora relatavam as observacdes realizadas durante o “descanso”. O
descanso é o periodo em que as criangas devem dormir apés a chegada na escola e também apés o almogo.
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As préticas do cotidiano

As praticas escolares do cotidiano séo
consideradas, na pesquisa, 0S momentos
(diarios) de alimentacdo (o horario destinado
as refei¢bes), os momentos de descanso (o
horério ap6s o almo¢o em que as criangas
devem dormir) e os momentos de brincadeira
“livre”. Desse modo, as praticas, por serem
realizadas diariamente, passam a ser vistas de
forma “natural”, como parte (fundamental)

do cotidiano escolar.

Os rituais comemorativos

A prética escolar dos rituais comemorativos é
entendida na pesquisa como 0 conjunto de
festas que fazem parte do calendario escolar
da instituicio em que foi desenvolvido o
trabalho de campo. Tais comemoracdes tém
ocorréncia mensal, relacionam-se
(diretamente) com as propostas
desenvolvidas em sala de aula, realizam-se
com a participacdo de todas as turmas da
escola e funcionam através de um conjunto
de procedimentos peculiares que se repetem

a cada evento.

Tendo descrito as préaticas escolares que foram selecionadas para serem discutidas no

decorrer da dissertacdo, considero interessante apresentar os “dados” que possibilitaram a

producéo dos textos que comp&em os capitulos*. Apos a definicdo das praticas, realizei uma

(re)leitura minuciosa do diario de campo, no intuito de organizar o material de pesquisa e de

planejar os textos. Dessa forma, a partir das questdes de pesquisa (apresentadas no inicio do

capitulo), procurei operacionalizar o movimento proposto por Tura (2003) “de organizar 0

disperso diante da enormidade dos dados produzidos” (p.200). Sendo assim, considero

! Esclareco que estou-me referindo (exclusivamente) aos capitulos analiticos que abordam as préticas escolares,
intitulados: Da selecdo de alunos/as a organizagdo das turmas; As praticas do cotidiano e Os rituais

comemorativos.
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importante apresentar a seguir os “dados” que foram “selecionados” e que, portanto,

possibilitaram a escrita dos capitulos:

Capitulo “Dados selecionados”

Transcricdo de gravacdo: Conversa com a
professora durante reunido na escola. Relato

da docente a respeito do aluno Airton e do
Da selec¢do de alunos a organizacéao das

turmas processo de selecdo e organizacdo das turmas

na escola.

Fichas de entrevistas realizadas com a mée do
menino Airton no processo “seletivo” para a
entrada na escola.

Fichas de entrevistas realizadas com o aluno
Airton no processo “seletivo” para a entrada
na escola.

Testes do desenho (figura humana e casa)
realizados com Airton no processo “seletivo”
para entrada na escola.

Registro escrito do perfil da turma do Pré A

elaborado pela professora.

Transcricdo de gravagdo: Entrevista com a
Préaticas do cotidiano funcionaria da cozinha da escola a respeito da
organizacao e do funcionamento do refeitdrio.
Registro do diario de campo referente a
observagdo da turma do Pré A, durante a
realizacdo da merenda no refeitorio.

Registros do diario de campo referentes a
observacdo da turma do Pré A, durante a
brincadeira “livre” no péatio da escola.
Transcricdo de gravagdo: Conversa com um
grupo de criangas que “resistiam” dormir no

periodo destinado ao “descanso”.

* E importante esclarecer que utilizei como critério para “selecdo dos dados”, a recorréncia das situacdes
observadas, durante as praticas escolares apresentadas anteriormente.
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Registros do diario de campo referentes a
observacdo da turma do Pré A, durante o

“descanso”.

Rituais comemorativos

Transcricdo do bilhete enviado aos pais a
respeito da realizacdo da Festa da Primavera
na escola.

Registro do diario de campo referente a
observacao da Festa da Primavera.

Fotos digitais da apresentacdo das criangas na
Festa da Primavera.

Transcricdo de gravacdo: Conversa com a
professora a respeito da apresentacdo das
criancas na Festa da Primavera.

Registro do diario de campo referente a
observacao da Festa de Halloween.

Fotos digitais da Festa de Halloween.
Transcricdo de gravacgdo: Entrevista com a
equipe diretiva a respeito do funcionamento da
Festa de Halloween.

Transcricdo de gravagdo: Relato de
professoras a respeito da realizacdo da Festa
de Halloween.

Transcricdo de gravacdo: Dialogo entre um
grupo de criancas do Pré A, durante a
realizacdo da Festa de Halloween.

Registro no Diario de Campo referente a
observacao da Festa da Familia.

Transcricdo de gravacdo: Conversa com a
professora a respeito da estratégia de
agendamento de atendimento aos pais das
criancas apoés a realizacdo da Festa da Familia.
Fotos digitais da Festa da Familia.
Transcricdo de gravagdo: Dialogo entre a
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professora, as criancas e a mae durante a
preparacdo do figurino para a apresentacdo na

Festa da Familia.

A partir das consideracdes apresentadas, € possivel dizer que procurei discutir o
processo de “producdo dos dados” e de constituicdo do corpus de andlise da pesquisa, no
decorrer da secdo. Ressalto que tal processo foi desenvolvido através de seguidas leituras do
material produzido, tendo em vista o foco, as questdes de pesquisa e a perspectiva tedrica na
qual se inscreve a mesma. Durante o referido percurso, fez sentido o dito por Denzin e
Lincoln (2000) quando comparam o trabalho de um pesquisador qualitativo a um “fazedor de
colchas”, que utiliza a estética e as ferramentas materiais de seu trabalho, empregando
qualquer estratégia, método ou materiais empiricos que estiverem ao seu alcance. Dessa
forma, enquanto um “fazedor de colchas”, prossigo a “costura” da trama que compde o design
do trabalho, discutindo, na proxima secéo, a ética na pesquisa.

2.4 A ETICA NA PESQUISA

A preocupacdo com a ética na realizacdo da pesquisa foi um desafio (constante) que
esteve presente desde o inicio do trabalho, pois, ao realizar as observagdes, 0s registros
escritos, as gravacoes e as entrevistas, entre outras propostas, estava “produzindo dados” que
seriam analisados, discutidos e elaborados como textos, a partir dos meus “modos de ver e de
narrar” as situacOes vivenciadas. Na verdade, estava (de certa maneira) operacionalizando o
aprendido com Gastaldo e McKeever (2002) quando afirmam que a pesquisa (qualitativa)
deve ser constituida por um constante processo auto-reflexivo, tendo em vista a compreensao
das implicacdes éticas que seus métodos podem suscitar. As autoras problematizam os
discursos (circulantes) de que a pesquisa qualitativa € um “método mais humano”, “menos
intrusivo” que “possibilita maior controle aos seus sujeitos de estudo”, evidenciando (entre
outros aspectos) que o carater qualitativo de um estudo ndo garante sua propriedade ética. As
referidas analises contribuem para pensar 0os compromissos éticos da pesquisa (desde o seu
planejamento), j& que a mesma € “construida” e tal processo depende das escolhas que sdo

feitas e das decisfes que séo tomadas.
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Durante o planejamento da pesquisa, procurei registrar, no diario de campo, questdes
que (de certa forma) propiciavam a minha reflexdo (enquanto pesquisador) a respeito das
implicacdes éticas do trabalho que seria realizado. As questdes que se fizeram presentes nos
registros do diario foram as seguintes: Como nomear as pessoas (envolvidas na pesquisa) na
escrita dos textos decorrentes das analises? Qual estratégia empregar para a preservacdo do
nome da escola em que foi realizado o trabalho de campo? Como realizar a “devolutiva” da
pesquisa a escola? Quais 0s compromissos irei assumir em relacdo aos “dados produzidos”?
Como elaborar o termo de consentimento informado? De que forma discutir 0 mesmo com as
pessoas envolvidas na pesquisa?

A partir das questdes mencionadas, retomei a leitura da proposta de trabalho, discuti as
implicacdes éticas da pesquisa com a equipe diretiva da escola e professoras, para, entao,
definir os compromissos éticos que assumi como pesquisador. Desse modo, ressalto que tais
compromissos assumidos foram 0s seguintes: a) preservacdo da identidade das pessoas
envolvidas na pesquisa e da identificacdo da instituicao através da utilizacdo de pseuddnimos;
b) utilizacdo do termo equipe diretiva quando estiver fazendo referéncia a diretora, vice-
diretora e secretéria; c) utilizacdo do termo professoras (de modo genérico) quando estiver
referindo-me a professoras, educadoras e auxiliares, para que a identidade das mesmas seja
preservada; d) utilizacdo dos registros fotograficos somente para consulta pessoal, no
processo de producdo dos textos; e) utilizacdo de excertos longos das transcricdes de
entrevistas, relatos e conversas, para que o conteido dos mesmos ndo seja comprometido; f)
socializacdo e discussdo dos registros do diario de campo com as professoras da turma; g)
esclarecimento as professoras e as familias mediante qualquer duvida surgida no decorrer da
pesquisa; h) aceitacdo da desisténcia de participacao das pessoas envolvidas em qualquer fase
da pesquisa; i) elaboracdo e discussdo do termo consentimento informado® com as familias
das criangas e profissionais envolvidas na pesquisa; j) planejamento de uma proposta de
retorno da pesquisa (apds a defesa da dissertagdo) participando de reunides de formacéo de
professoras na escola e elaboracdo de uma proposta de curso para ser realizada em parceria
com a Secretaria Municipal de Educagéo de Cachoeirinha.

Justifica-se, assim, a importancia de ressaltar que a definicdo dos compromissos éticos
assumidos na pesquisa possibilitaram o planejamento e a escrita do termo de consentimento
informado. Tal termo foi elaborado procurando esclarecer a proposta de pesquisa aos/as

participantes. Nesse sentido, Goldim (2000) corrobora com tal intencdo ao afirmar que o

3 0 termo de consentimento informado encontra-se em anexo.
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consentimento informado visa (entre outros aspectos) a resguardar o respeito as pessoas
garantindo a escolha das mesmas apds terem sido devidamente informadas sobre a pesquisa.
Reiterando as consideracdes do autor, ressalto que o objetivo da elaboragdo do consentimento
foi a de que os/as participantes da pesquisa tivessem a compreensao do trabalho que seria
desenvolvido, assim como a possibilidade de op¢do em relacdo a adesdo ou ndo ao mesmo.

Ap0s a elaboracdo do documento, realizei uma reunido com as profissionais da escola
(envolvidas na pesquisa) para a leitura e discussdo do que havia escrito. As participantes
receberam uma cépia do termo de consentimento para que fosse assinado, caso concordassem
e tivessem interesse em participar da pesquisa. A partir da obtencdo do consentimento das
profissionais, participei da reunido de atendimento aos pais/ as mées das criancas da turma do
Pré A, realizando a apresentacdo do termo de consentimento e explicando (detalhadamente)
0S objetivos e propostas de “producdo dos dados” da pesquisa. Na ocasido, esclareci aos
presentes, que, atraves da assinatura do termo, 0os mesmos estariam autorizando a participacao
de seus/suas filhos/as na pesquisa.

Dessa forma, a partir das consideracfes desenvolvidas na secdo, é importante ressaltar
gue a ética constituiu-se um elemento importante do design da pesquisa. Nesse sentido,
apresento na préxima secdo, os limites e as possibilidades dos caminhos investigativos

percorridos no decorrer deste trabalho.

2.5 0S LIMITES E AS POSSIBILIDADES DA PESQUISA

Pensar a respeito dos limites e das possibilidades da pesquisa constitui-se um desafio
para o pesquisador. (MEYER, 2004).*

Escrever a respeito dos limites e das possibilidades da pesquisa possibilita realizar
uma retrospectiva em relacdo a elaboracdo da mesma. No desenvolvimento do processo
investigativo, apds a qualificacdo da proposta realizada pela banca examinadora, fiz escolhas
que (de certa forma) marcaram os limites da pesquisa. A proposta de dissertacdo intitulada:
Infancia de pronta-entrega: tornando-se aluno/a na Educacdo Infantil, evidenciava a
“promessa” de discussdo do processo de “fabricagdo” de uma infancia escolar (entre a miriade

de infancias existentes), através da acdo dos operadores disciplinares.

* Anotacdo realizada em aula, no Seminario Avancado Perspectivas Pés-Estruturalistas de Pesquisa em
Educagdo: abordagem metodoldgica, ministrado pela Professora Dr* Dagmar Estermann Meyer, no
PPGEdu/UFRGS em 2004/2.
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Tendo em vista a discussdo apontada, procurei discutir na proposta as diferentes
representacdes de infancias que se evidenciam na contemporaneidade, a partir da realizacéo
de andlises textuais. Nesse sentido, escrevi o (longo) capitulo Infancias em Cena, no qual
realizei a analise textual das paginas do blog “Matheus Day Bay Day”, de pecas publicitérias
que veiculavam representacfes de infancia e de um capitulo do livro “Criancas Felizes” de
Steven Bilduph. Por outro lado, procurei discutir nos capitulos subseqiientes o processo de
“fabricacdo” (pela acdo dos operadores disciplinares) de uma (suposta) infancia escolar
através de (alguns) “dados” que haviam sidos “produzidos” no trabalho de campo.

Apos a qualificagdo da proposta, iniciei um processo (intenso) de reflexdo a respeito
das escolhas que seriam feitas, tendo em vista a escrita da dissertagdo. As primeiras escolhas
precisaram ser realizadas e os limites comecaram a ser marcados. Na ocasido da banca, as
sugestdes dos/das professores/as estiveram (de certa forma) focalizadas no referido capitulo
(Infancias em Cena), devido ao mesmo ser extenso (em torno de quarenta paginas) e de,
naquela ocasido, ndo estar coerente com o foco, questdes de pesquisa e demais textos que
compunham a proposta. Apos as sugestdes da banca examinadora e das discussdes realizadas
com minha orientadora e colegas de orientacdo, optei por ndo prosseguir com as anélises
textuais a respeito das representacdes de infancias nos artefatos anteriormente citados, assim
como de repensar o foco e as questdes de pesquisa. A partir de entdo, defini que a pesquisa
estaria focalizada em relacéo as praticas escolares e o disciplinamento dos corpos na escola de
educacéo infantil, ndo havendo mais necessidade de discusséo a respeito da infancia da forma
como havia sido apresentada na proposta. Dessa forma, é relevante salientar que tal definico
propiciou desenvolver a escrita da dissertagdo de forma coerente (e focalizada), de acordo
com as escolhas tedricas apresentadas no inicio do capitulo. Embora ndo tenha prosseguido
com as discussfes desenvolvidas no capitulo dois da proposta de dissertacdo, € importante
destacar que o mesmo foi produtivo em minha trajetéria enquanto pesquisador, pois, além dos
aprendizados realizados, possibilitou interessantes discussdes nas apresentacdes de trabalhos e

publicacdes de artigos™.

* Os artigos publicados foram os seguintes: CARVALHO, Rodrigo Saballa de. As marcas do invisivel :
propaganda, infancia e producdo de identidades. Publicado no site contetido escola em fevereiro de 2005,
disponivel em < http://www.conteudoescola.com.br/site/content/view/139/31/> ; CARVALHO, Rodrigo Saballa
de; FERREIRA, Tais. Mdltiplas linguagens: as criancas do teatro a Internet. Dos artefatos, linguagens e modos
de ser crianca na contemporaneidade. Publicado na Revista Digital Art &, ndmero 2, outubro de 2004,
disponivel em < http://www.revista.art.br/trabalhos/04.htm> e CARVALHO, Rodrigo Saballa de; FERREIRA
Tais. Do teatral ao virtual: infancias entre espetaculos, faz-de-conta, blogs e sites. Jornal a Pagina da Educagéo,
Portugal, Janeiro, 2005. Secdo Cultura e Pedagogia, p.29. Os trabalhos apresentados em seminario e congressos
foram os seguintes: CARVALHO, Rodrigo Saballa de. Infancias, pecas publicitarias e modos de
enderecamento: uma andlise cultural. Trabalho apresentado no Il Seminario Internacional de Educagdo,
realizado na Unicamp, no periodo de 20 a 21 de julho de 2003 em Campinas/Sao Paulo; CARVALHO, Rodrigo
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A partir das questdes desenvolvidas, considero importante salientar as possibilidades
que a pesquisa apresenta. Nesse sentido, € possivel dizer que a discussdo a respeito das
praticas escolares e o disciplinamento dos corpos presente na dissertacdo € realizada a partir
de um campo de estudos e referencial tedrico que ndo tém sido a tbnica (principal) dos

trabalhos desenvolvidos na 4rea da Educacéo Infantil*

. Ao trabalhar a partir do campo dos
Estudos Culturais e dos estudos desenvolvidos por Michel Foucault, foi possivel evidenciar
que as praticas escolares encontram-se imbricadas as redes de relacdes de poder, e implicadas
na producdo de significados. As analises realizadas em nenhum momento propuseram
mudancgas para as praticas que funcionam na instituicdo em que foi realizado o trabalho, ja
que o referencial teérico no qual estd situada a pesquisa afasta-se de uma concepcao
“salvacionista” e “messianica” para educacao. Desse modo, é possivel dizer que, no decorrer
das discussdes desenvolvidas, séo propostas reflexdes e problematizagcdes a respeito das
praticas escolares, que (muitas vezes) sdo consideradas de forma “natural”, como se fossem
intrinsecas ao cotidiano institucional.

Ao considerar que as praticas escolares disciplinam e produzem significados, é
possivel compreender (pelo menos minimamente) a ldgica que nos cerca e faz de todos nds
sujeitos em constante transformacdo, constituidos e constituidores de mdltiplas posicoes.
Nessa perspectiva, a pesquisa € rica em possibilidades no que diz respeito a contribui¢do aos

estudos que tém sido desenvolvidos no campo da Educacdo Infantil47 relativos ao cotidiano

Saballa de. Imagens, infancias e subjetivacdo de identidades. Trabalho apresentado no 14° Congresso de Leitura
do Brasil, realizado na Unicamp, no periodo de 22 a 25 de julho de 2003, em Campinas/ Sdo Paulo;
CARVALHO, Rodrigo Saballa de. As marcas do invisivel : propaganda, infancia e producéo de identidades.
Trabalho apresentado no 111 Congresso Internacional de Educacdo — Tema: Educagdo na América Latina, nestes
tempos de império, realizado na Unisinos, no periodo de 03 a 05 de setembro de 2003, em Séo Leopoldo/ RS; O
trabalho que originou a escrita dos referidos textos foi realizado como requisito de conclusdo do Seminéario
Avancado: Alfabetismos e infancias nos espacos virtuais e midiaticos, ministrado pela Prof® Dr® lole Maria
Faviero Trindade, no PPGEdu/UFRGS em 2003/1. CARVALHO, Rodrigo Saballa de. Como é que desliga esse
garoto? Trabalho apresentado no V Seminario de Pesquisa em Educacdo da Regido Sul, realizado na PUC, no
periodo de 27 a 30 de abril de 2004 em Curitiba/Parand. A escrita de tal texto teve origem no trabalho de
conclusdo do Semindrio Avangado: Internet e identidades: em direcdo a uma geracdo digital?, ministrado pela
Prof® Dr? Elisabete Maria Garbin, no PPGEdu/UFRGS em 2003/1. CARVALHO, Rodrigo Saballa de. Manual de
infancia. Trabalho apresentado no | Seminario Brasileiro de Estudos Culturais em Educacéo, realizado na
ULBRA, no periodo de 6 a 8 de julho de 2004, em Canoas/RS. A versdo original do referido texto foi
apresentada como trabalho final do Seminario Avancado: A fabricacdo do corpo nas praticas culturais da familia,
midia, tecnociéncia, educagdo escolar, salde..., ministrado pela Prof® Dr?® N&dia Geisa de Sousa, no
PPGEdu/UFRGS em 2003/1.

*® Ver Educacdo infantil: bibliografia anotada. MEC/SEF/DPE/COEDI. Brasilia, 1995. 164p. Ver também
ROCHA, Heloisa Acires Candal. A pesquisa em educacdo infantil no Brasil: trajetoria recente e perspectiva de
consolidacdo de uma Pedagogia. Campinas: UNICAMP, 1999. 188p. Tese (Doutorado em Educacdo) —
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, Sao
Paulo, 1999.

*" No Rio Grande do Sul, por exemplo, podem ser citados 0 GEIN (Grupo de Estudos em Educagéo Infantil)
vinculado a Faculdade de Educacéo da UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do Sul) e o NEPE (Nucleo
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institucional e principalmente em relacdo a possibilidade de pensarmos enquanto
pedagogos/as a respeito do que estamos fazendo de nds mesmos, das ldgicas que nos
constituem e das posicGes de sujeito que ocupamos enguanto professores/as, criancas e
familias. Desse modo, no proximo capitulo, apresento e discuto as condi¢des de “emergéncia”
das instituicOes de educacgéo infantil, ou seja, sua “entrada em cena” enquanto maquinarias

disciplinares.

de Estudo e Pesquisa em Educacdo de Zero a Seis Anos) vinculado ao Curso de Pedagogia da FURG (Fundacéo
Universidade Federal de Rio Grande).



3 A EMERGENCIA DAS INSTITUICOES DE EDUCACAO INFANTIL®

Como ele [Foucault] mesmo nos diz, sua relagdo com a Historia é estabelecida a
partir de um problema que se coloca no presente e, para a resolucdo, necessita-se
voltar ao passado; mas também aqui é de uma nova relagdo com o passado que se
trata, um passado ndo mais visto como origem embrionaria, como germe a partir do
qual tudo evolui, mas nietzschianamente falando, como “origem baixa”, lugar de
acontecimento, da emergéncia em sua singularidade, a partir da disputa de forcas em
conflito (RAGO,2002, p.263).

A partir das contribuicdes*® de Kuhlmann (1998; 2004), Finkelstein (1992), Varela
(1992; 1994) e Cambi (1999), é possivel dizer que as Instituicdes de Educacdo Infantil se
configuraram enquanto estabelecimentos que serviram (a0 mesmo tempo) como estratégia
politica, técnica e cientifica de disciplinamento dos individuos, e estiveram relacionadas com
o amplo projeto de constituicdo da Modernidade®. Dessa forma, é preciso destacar que,
conforme Harvey (2000), tal projeto equivaleu a um extraordinario esforco intelectual dos
pensadores iluministas no intuito de desenvolver a ciéncia objetiva, a moralidade, as leis
universais e a arte autbnoma, em busca da emancipa¢do humana e do enriquecimento da vida
diaria. As promessas que se destacaram nesse periodo foram relativas ao dominio cientifico
da natureza, as formas racionais de organizacdo do pensamento e a liberacdo do uso arbitrario
do poder, pois se acreditava que somente por meio de tal projeto poderiam as qualidades
universais, imutaveis e eternas de toda humanidade serem reveladas. E interessante observar
que o dominio cientifico da natureza preconizava a liberdade da escassez e da arbitrariedade
das catastrofes naturais, enquanto o desenvolvimento de formas racionais de organizagédo
social anunciava como promessa a libertacdo das irracionalidades do mito, da religido e da

supersticdo. Para Cambi (1999), a Modernidade apresentou-se como uma revolugdo nos

8 A versdo preliminar deste capitulo foi apresentada no IV Congresso Internacional de Educacio — A Educacéo
nas fronteiras do humano, realizado na Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), de 31/08/05 a 2/09/05
em Séo Leopoldo/RS.

* Ressalto que tais contribuicdes sdo relativas s obras e textos lidos para o desenvolvimento da discussao que
serd apresentada neste capitulo, ja que alguns/mas dos/das autores/as citados/as, embora trabalhem com
Historia da Educacdo, ndo sdo pesquisadores cuja tematica preferencial é a Educagdo Infantil. Dessa forma,
responsabilizo-me pelas aproximagdes entre os temas que discutirei e as contribuigdes advindas das pesquisas
destes/as autores/as.

% Michael Peters (2000) destaca que a Modernidade em sua acepcdo histérica e filoséfica pode ser entendida
como a época que se segue a época medieval. Sendo assim, é importante ressaltar que, devido ao objetivo do
capitulo ser a emergéncia das instituigdes de Educacgdo Infantil, estarei focalizando as discussdes a partir do
século XVIII, periodo em que comegam a se esbogar no continente europeu 0s (primeiros) estabelecimentos
dedicados aos cuidados e educagdo da infancia. Nesse periodo, a infancia torna-se uma matéria de grande
importancia, pois é movimentada pela vontade de saber e por mecanismos de uma sociedade disciplinar (em
suas multiplas formas de poder-saber), que foram desenvolvidos pela civilizagdo ocidental.
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ambitos geogréafico, econdmico, politico, social, cultural e pedagégico®™. A partir do
entrecruzamento dos ambitos destacados, a formacdo do homem passou a seguir novos
itinerarios sociais, orientando-se conforme novos valores e estabelecendo novos modelos. Os
fins da educagdo comecgaram a se destinar a um individuo ativo na sociedade, mundanizado,
nutrido de fé laica e aberto para a "reflexdo racional” de suas acdes e possiveis conseqliéncias.
Os meios educativos sofreram transformacdes, pois a sociedade estimulou a difusdo de locais
formativos, como a oficina, o exército, a escola, os hospitais, as prisées, 0s manicomios, além
da familia e igreja.

Entre essas instituicdes, a escola passou a ocupar um lugar funcional para o
desenvolvimento da sociedade moderna em relagdo a difusdo dos principios de
ordem/produtividade e formacdo de profissionais (desenvolvimento de competéncias) das
quais o sistema tinha necessidade. Pode-se dizer que as instituicdes dedicadas ao cuidado e a
educacéo das criangas surgiram depois das escolas e a sua entrada em cena pode ser associada
com o trabalho materno fora do lar, a partir da Revolugdo Industrial. Assim, percebe-se que a
questdo do trabalho materno fora do lar esteve relacionada a estrutura familiar conjugal.
Conforme destaca Kuhlmann Jr. (2004), as instituicdes de educacgédo infantil comecaram a se
delinear no continente europeu ainda no final do século XVIII como as escolas de tricotar de
Oberlin®®, propagando-se por meio de uma circulacdo de pessoas e idéias pedagégicas, no
intuito de atender as criancas pobres e as méaes trabalhadoras. E importante ressaltar, que,
nesse periodo, criam-se técnicas e aparelhos de poder sobre a vida da populagéo no intuito de
preservar a vida dos sujeitos. Os problemas sociais, econdmicos e politicos, passaram a ser
foco de discussdo e embate, pois 0s processos e fendmenos relacionados a populacéo, como a

reparticdo das epidemias, observacdo das condicGes de moradia e higiene dos sujeitos

L A partir dos estudos de Cambi (1999), passo a destacar algumas caracteristicas dos referidos ambitos que
constituiram a chamada “revolucdo” da Modernidade. No &mbito geogréfico, houve uma intensificagdo dos
contatos com diferentes areas do mundo, entre etnias, culturas e modelos antropoldgicos diferentes. No
econdmico, operacionalizou-se uma economia baseada na mercadoria, no dinheiro, na capitalizagdo, no
investimento e na produtividade, possibilitando o nascimento do capitalismo. Em relacdo ao ambito politico,
pode ser enfocado o nascimento do Estado Moderno, centralizado, organizado conforme critérios racionais
de eficiéncia. Na dimens&o social, houve a formag&o e afirmacdo do nascimento da burguesia, oriunda das
cidades, promotora do processo econdmico capitalista, difusora de uma concepcdo de mundo laica e
racionalista e de novas relagdes de poder. Do ponto de vista do ambito cultural, pode ser salientado o
processo de laicizacdo e de racionalizagdo, possibilitando uma profunda transformacéo nos saberes que se
legitimam e se organizam através de um livre uso da razdo. No &mbito educacional, a partir da organizacdo
dos saberes e difusdo do ensino, mudaram-se 0s itinerarios da formacdo do homem.

%2 Kuhlmann Jr. (2004, p.1) afirma que “a escola de principiantes ou escola de tricotar, criada por Oberlin
em 1769, na paroquia rural francesa de Ban-de-la-Roche, tem sido reconhecida como a primeira Instituigdo
de Educacédo Infantil. De acordo com os seus objetivos, ali a crianga deveria: perder os maus habitos; adquirir
habitos de obediéncia, sinceridade, bondade, ordem, etc.; conhecer as letras mintsculas; soletrar; pronunciar
bem as palavras e silabas dificeis; conhecer a denominacéo francesa correta das coisas que Ihe mostrassem (o
uso do patois, dialeto regional, era proibido); e adquirir as primeiras nogdes de moral e religido”.
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tornaram-se objetivos de saber e pauta de discussdes e intervencbes. O aumento das
populacOes urbanas, a crescente divisdo do trabalho, a organizacéo capitalista da acumulagéo
e da propriedade e, posteriormente, a organizacdo dos estados nacionais fizeram emergir
formas de ver os individuos e as populagdes, caracterizando o que Foucault (1999) denomina
como assuncgao da vida pelo poder, ou seja, a tomada do poder sobre 0 homem enquanto ser
vivo/espécie. Esse fendmeno enunciado pelo filosofo passou a operar no sentido da
constituicdo de objetos de saber que se destinavam ao controle da propria espécie através da
Demografia, Estatistica, Medicina Sanitéria, entre outras instancias, que tinham como
objetivo fazer viver.

Em relacdo a educacao, é importante destacar, nesse periodo, o processo de laicizacéo
dos processos formativos através da escola, imprensa e vida social, destacando-se o
nascimento e a difusdo do livro pela expanséo da alfabetizacdo, o desenvolvimento de um
novo perfil de intelectual, assim como a difusdo das idéias pedagdgicas. Nesse sentido, o
processo de (re)orientacdo da educacdo, operacionalizou-se devido ao nascimento da
Pedagogia®® como ciéncia, como saber da formagdo humana que se dedicava a “calcular
racionalmente” as complexas (e inimeras) variaveis, que tornavam possivel o funcionamento
do processo educacional.

No entanto, foi somente na segunda metade do seculo XIX que as instituicdes de
educacdo infantil encontraram as condicGes de meio favoraveis para sua difusdo,
acompanhando o processo de expansao do ensino elementar e sendo difundidas amplamente
durante as Exposi¢es Internacionais® como modelos de civilizagdo, por serem consideradas
como estabelecimentos modernos e cientificos, conforme enfoca Kuhlmann Jr. (1998). As
instituicBes europeéias dedicadas a educacdo das criancas na primeira infancia localizaram-se
(inicialmente) nos paises em que as mulheres precisavam trabalhar para ganhar o seu sustento,
corroborando com um dos principais preceitos da civilizacdo, que era o da obrigacdo de

ganhar a vida pelo proprio trabalho.

%% Esclareco que o campo da Pedagogia da Educagéo Infantil emergiu de forma sistemética nos séculos XVI11
e XIX. O inicio da trajetoria desse campo de estudos esteve vinculado a Filosofia e posteriormente
(distanciando-se desta) foi absorvido em grande parte pela Psicologia, Puericultura e Assisténcia Social.
Conforme Barbosa (2000), a ampliacéo e o aprofundamento dos estudos, em relacéo a tal campo, ocorreram
principalmente no final do século XIX, pois uma grande parte das culturas ocidentais tornou a educagéo das
criangas um tema de responsabilidade social e coletiva.

> Para Kuhlmann Jr. (1998, p.75-76), as exposicdes internacionais podem ser descritas como sendo “um
palco para representacdo de espetaculos, de crenca no progresso, na técnica e na ciéncia. Na sua arquitetura e
organizacdo, na sua idealizagdo modelar e utépica da vida social, expressaram-se as tendéncias e conflitos
existentes na sociedade de seu tempo. Cada pais, ao sediar uma exposi¢do, mostrava aquilo que seria a prova
do seu lugar no concerto das nagdes civilizadas. Demonstracdo tanto a sua prépria populacdo quanto aos
visitantes dos demais paises, que também ali compareciam para exibir seus produtos e atributos de
modernidade, buscando o referendo das premiagdes”.
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No Brasil, o cuidado e a educagéo das criangas pequenas iniciaram a partir da metade
do seculo XX, periodo marcado pela urbanizacdo, industrializacdo, divulgacdo do discurso
médico-higienista, constituicdo de um novo estatuto familiar e criacdo da repdblica. As
primeiras creches brasileiras, conforme Barbosa (2000), se constituiram no intuito de atenuar
a mortalidade infantil, divulgar campanhas de amamentacdo, atender as méaes solteiras e
realizar a educagdo moral das familias. A difusdo das instituicbes de educacédo infantil em
terras brasileiras recebeu grande influéncia das idéias dos médicos higienistas e dos
psicologos que descreviam o que se considerava como sendo um desenvolvimento infantil
normal e classificavam as condutas das criancas e de suas familias como normais ou
patoldgicas.

Trago tais discussdes para destacar que o intuito deste capitulo é o de discutir as
condicBes de emergéncia> das instituicdes de educaco infantil, portanto de sua “entrada em
cena” conforme se refere Foucault (2000b). Nessa perspectiva, procurarei compreender tais
estabelecimentos enquanto maquinarias capazes de disciplinar as subjetividades dos
individuos para algumas formas muito particulares de viver o espago e o tempo, a partir de
categorias relacionadas com a “invencdo” dos sujeitos modernos. Justifica-se, assim, o fato de
que essas instituicdes (assim como as demais instituicbes envolvidas com a educacdo) foram
(e continuam sendo) os principais estabelecimentos encarregados de construir um tipo de
mundo chamado mundo moderno, cujos ideais estdo sendo problematizados pela pos-
modernidade®.

E é justamente a partir de todos estes ditos que discutirei como as instituicdes de
educacdo infantil se constituiram e se difundiram na sociedade enquanto instituicdes

(modernas) implicadas no disciplinamento através do controle dos corpos, tempos e espagos

*® Nietzsche designa a emergéncia (ou 0 ponto de surgimento) como “o principio e a lei singular de um
aparecimento” (Foucault, 2000b, p.267), os comecos de um acontecimento. Ela se produz em um
determinado estado de forgas, ou seja, na “entrada em cena das forcas” (2000b, p. 269), numa dada
conjuntura. Dessa forma, a emergéncia “sempre se produz no intersticio”, fazendo com que a relagdo de
poder ndo seja mais uma “relacdo”, nem o lugar onde ela se exerce seja mais um “lugar”. Desse modo,
conforme Dornelles (2002), justifica-se, assim, o fato de que, em cada momento histérico, ela se fixa em um
ritual, impondo obrigacdes e direitos, estabelecendo marcas nas coisas e nos corpos. O estudo da emergéncia,
por ndo se apoiar em nenhum absoluto, pode escapar da metafisica, que busca a origem, a génese, a esséncia
das coisas. Esclareco, portanto, que, neste capitulo, proponho o destaque de algumas condi¢Bes de
possibilidade que se fizeram presentes em relagcdo a emergéncia das instituicbes de Educacdo Infantil, as
quais se tornam relevantes para as discussfes que serdo empreendidas a respeito das instituices de sequiestro
€ 0 seu respectivo disciplinamento dos corpos.

% Esclareco que nio farei uma discussdo a respeito da pés-modernidade. Saliento apenas uma diferenciacio
entre modernidade e pés-modernidade a partir de Silva (2000a, p.93) “as caracteristicas que distinguiram a
pos-modernidade da modernidade apontam-se, entre outras: incredulidade relativamente as metanarrativas;
deslegitimacdo de fontes tradicionais e autorizadas de conhecimento, como a ciéncia, por exemplo;
descrédito relativamente a significados universalizantes e trasncendentais; crise da representagdo e
predominio dos ‘simulacros’; fragmentagdo das identidades culturais e sociais".
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dos individuos (sejam estes adultos ou criangas). Dessa forma, ouso dizer que procurarei (na
medida do possivel) fazer a critica conforme nos ensina Foucault (1981), tornando dificeis 0s
gestos faceis demais, ou seja, problematizando sobre que tipo de evidéncias, de
familiaridades, de modos de pensamento adquiridos e ndo refletidos repousam as praticas que
estiveram associadas as mudancas®’ econdmicas, politicas e sociais que ocorreram na
sociedade.

Assim, apresento a seguir as se¢fes que constituem o presente capitulo, assim como as
(principais) discussdes que serdo empreendidas ao longo das mesmas. Na primeira secdo
intitulada Constituindo (novos) modos de poder-saber sobre a infancia, procuro evidenciar a
difusdo das instituicdes de educacao infantil na Europa, bem como as condic¢des que tornaram
possivel a ocorréncia desse processo. Entre tais condicdes, destaco a constituicdo da
infancia®®, por considerar que essa se tornou um objeto de especificidades a partir do
momento em que foram atribuidas diferentes qualidades a mesma. Dessa forma, € possivel
dizer que, em funcdo da definicdo de (certas) especificidades em relacdo a infancia, € que
foram-se constituindo e instituindo “novos modos” de lidar com as criancas, através dos
colégios e instituicdes das mais variadas espécies para sua educacdo e recolhimento. Nesse
sentido, a constituicdo de um “sentimento” de infancia e o processo de (re)organizacdo da
familia encontrou na escola um espaco constitutivo e propagador, ja que na oferta de
educacdo estiveram presentes as varidveis de condi¢fes sociais e econémicas dos paises, 0s
papéis sociais desempenhados por homens e mulheres e as concepgdes a respeito da infancia.
Na segunda sec¢éo, intitulada Disciplinando corpos e "civilizando” mentes procuro prosseguir
as discussdes a respeito da expansdo das instituicbes de educacdo infantil, focalizando a
ocorréncia desse processo no Brasil, evidenciando as politicas de assisténcia cientifica®, que
se articularam aos aspectos juridico-policial, médico-higienista e religioso. Nesse aspecto,
saliento que esse projeto de higiene social ocorreu (entre outros fatores) por meio da

incorporacdo de discursos (médicos, politicos, psicologicos, pedagdgicos, etc.) e através da

> E possivel ressaltar que essas mudancas ocorreram (entre outras condicdes) a partir da incorporagéo das
mulheres a forga de trabalho assalariado, da organizacgao das familias, da constituicdo de um novo papel da
mulher e de um estatuto para infancia, entre outras evidéncias.

%8 Esclareco que a discussdo que sera desenvolvida sobre a constituicdo da infancia esta relacionada com a
ocorréncia de acontecimentos politicos, econémicos e sociais que (de certa forma) marcaram os tempos
modernos no Ocidente. Sendo assim, antecipo ao/a leitor/a que centrarei as discussdes a partir do final do
século XVIII, época na qual Foucault (1999) situa o nascimento da biopolitica, embora saiba que as
preocupacBes em relacdo a crianga e seu cuidado ja apresentam “vestigios” desde o século XVI conforme
Donzelot (1986) e Gélis (1991). De acordo com Donzelot (1986, p.15), o sentimento de infancia comega a se
fazer necessario a partir do século XVI, pois “inventa-lo foi uma estratégia de governo para preservar as
criancas de diversas praticas, como a dos hospicios de menores, educacao artificial das criangas ricas, entre
outras”.

%% Termo usado por Kuhlmann Jr. (1998).



60

criacdo de diferentes instituicdes que aplicaram tais idéias e propostas na vida cotidiana, como
no caso especifico deste capitulo, as instituicdes de educacéo infantil. Destaco, especialmente,
a influéncia médico-higienista que se apresentou desde o século XIX como estratégia politica
de salde, pois é possivel dizer que foi nesse periodo que as ciéncias médicas comegaram a
expor seus saberes e que um mercado médico passou a ocupar importante papel econémico e
social. Na terceira secdo, intitulada (Algumas) consideracdes para pensar as Instituicbes de
Educacao Infantil, procuro (na medida do possivel) retomar alguns temas discutidos ao longo
do texto, evidenciando (algumas) possibilidades de discussdo a respeito das instituicdes de
educacao infantil e suas condi¢Bes de emergéncia, como estratégia de entendermos (melhor)
0s problemas que se colocam no presente, em relacdo a educagdo das criangas na primeira

infancia.

3.1 CONSTITUINDO (NOVOS) MODOS DE PODER-SABER® SOBRE A INFANCIA

A ocorréncia de uma série de fenbmenos politicos, econémicos e demogréficos,
marcou o inicio dos tempos modernos no Ocidente. Tais fenémenos fizeram surgir (na
segunda metade do século XVIII) uma biopolitica da populacdo, que é descrita por Foucault
(1988a, p.131) como sendo: “um conjunto de processos [envolvendo] a proporcdo dos
nascimentos e dos Obitos, a taxa de reproducdo, a fecundidade de uma populacdo” entre
outros fatores. Dessa forma, é possivel dizer que essa tecnologia de poder fez com que a vida
e seus mecanismos entrassem no dominio dos célculos explicitos, fazendo do poder-saber um
agente de transformacdo da vida humana. Tal poder sobre a vida dos individuos é descrito
pelo referido autor (1999, p.296) como sendo

cada vez menos o direito de fazer morrer e cada vez mais o direito de intervir para
fazer viver, e na maneira de viver, e no “como” da vida, a partir do momento em
que, portanto, o poder intervém sobretudo nesse nivel para aumentar a vida, para
controlar seus acidentes, suas eventualidades, suas deficiéncias, dai por diante a
morte, como termo da vida, é evidentemente o termo, o limite, a extremidade do
poder. Ela esta do lado de fora, em relagdo ao poder: é o que cai fora do seu
dominio, e sobre 0 que o poder s6 terd dominio de modo geral, global, estatistico.
Isso sobre o que o poder tem dominio ndo é a morte, é a mortalidade.

% E possivel dizer que o filosofo utiliza a expressdo poder-saber no intuito de evidenciar que saber e poder se
implicam mutuamente. Ele assegura que ndo existe relacdo de poder sem a constituicdo de um campo
correspondente de saber, assim como ndo existe saber que ndo pressuponha e constitua relagdes de poder.
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Nesse sentido, € importante ressaltar que tal biopolitica se desenvolveu em relacéo a
dois pdlos complementares. O primeiro centrou-se no corpo-maquina, atraves de seu
adestramento, na ampliacdo de suas aptiddes, na extorsao de suas forcas, a partir da disciplina
difundida pelas institui¢fes de sequestro. Ja o segundo centrou-se no corpo-espécie através de
uma série de intervenc@es e controles reguladores, que possibilitaram estimar a natalidade e a
mortalidade, o nivel de salde, a duracdo da vida, a longevidade, entre outros fenémenos.
Sendo assim, as disciplinas do corpo e as regulacdes da populacdo passaram a constituir os
dois p6los em torno dos quais se desenvolveu a organizacdo do poder sobre a vida.

A articulacdo entre os polos individuo e espécie pode ser destacada (entre outros
exemplos possiveis) através da influéncia médica que foi exercida na divulgacdo de uma
politica natalista contraceptiva® desenvolvida em relagdo as mulheres. Tal pratica é explicada
por Foucault (1979, p.275) quando afirma que “praticava-se a contracep¢do ndo para que as
criangas ndo nascessem, mas para que as criangas pudessem viver, uma vez nascidas”.

Pode-se dizer, portanto, que, no século XVIII, o discurso sobre nascimentos passou a
incorporar a idéia de contracepcdo, pois, nessa época, mais criancas morriam do que
sobreviviam a primeira infancia. A contracep¢do se mostrou como uma forma de impedir o
nascimento de criangas no intuito de preservar a vida das ja nascidas. Iniciou-se, entdo, a
contabilizacdo da alta taxa de mortalidade infantil e o exercicio de controle sobre o cuidado
dispensado pelas amas-de-leite®, porém essa medida tornou-se pouco produtiva devido &
grande distancia que muitas delas se encontravam dos centros urbanos. A partir desse

momento, os discursos médicos e higienistas impuseram as mdes o0 amor e 0 cuidado em

81 Foucault (1979, p. 275-276), em entrevista a respeito da histéria da sexualidade, explica a politica natalista
contraceptiva dizendo que: “havia um circuito que fazia com que as criangas nascessem umas apds as outras.
Com efeito, a tradicdo médica e popular dizia que uma mulher, quando estivesse aleitando, ndo tinha mais o
direito de manter relagdes sexuais, do contrario o leite se estragaria. Entdo as mulheres, sobretudo as ricas,
para poderem recomecar a ter relagdes sexuais e assim segurar seus maridos, enviavam seus filhos para a ama
de leite. Havia uma verdadeira industria de aleitamento. As mulheres pobres faziam isto para ganhar
dinheiro. Mas ndo havia nenhum meio de verificar como a crianca estava sendo criada, nem mesmo se a
crianga estava viva ou morta. De tal forma que as amas de leite, e sobretudo os intermedidrios entre as amas e
0s pais, continuavam a receber pensdo de um bebé que ja tinha morrido. Algumas amas tinham um indice de
dezenove criangas mortas para vinte que lhes haviam sido confiadas. Era terrivel! Foi para evitar essa
desordem, para restabelecer um pouco de ordem, que se encorajaram as maes a aleitarem seus filhos.
Imediatamente acabou a incompatibilidade entre a relagdo sexual e o aleitamento, mas com a condi¢do, é
claro, de que as mulheres ndo ficassem gréavidas imediatamente depois. Dai a necessidade da contracepcéo.
Enfim, tudo gira em torno disto: engravidando, fique com a crianca”.

82 A tradicdo do envio das criancas as amas-de-leite é discutida por Corazza (2000, p.174-175) ao afirmar
que: “pela tradicdo das classes abastadas, pela grande quantidade de nascimentos nos matrimonios; pela ma
salde da mée; pelo fato de esta ndo ter leite suficiente; ou mesmo devido as gestacdes sucessivas que
enfraqueciam a mulher; também para que a mulher pudesse acompanhar o marido em festas e viagens; assim
que lhe nascia uma crianga era enviada a casa de uma ama-de-leite, para que fosse amamentada e ali passasse
0s primeiros anos. Caso sobrevivesse, aos dois anos de idade voltava para casa dos pais, sendo cuidada por
outros servicais, geralmente pelas amas-de-criagao, também chamadas de “amas-secas”.
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relacdo aos seus filhos®®. De acordo com Dornelles (2002), o combate ao trabalho das amas-
de-leite e servicais, possibilitou novas formas de ver as tarefas educativas e uma
reorganizacdo dos comportamentos (considerados) educativos. Esse movimento trouxe
consigo a difusdo da medicina doméstica, ou seja, um conjunto de conhecimentos e de
técnicas que permitiu as classes burguesas tirarem seus filhos da influéncia “negativa” das
servigais. Por outro lado, tal campanha pela amamentacdo procurava, também, diminuir os
custos sociais com a manutencdo de entidades destinadas aos menores abandonados, assim
como controlar a reproducdo dos mais pobres.

Nessa perspectiva, Yalom (1988) afirma que, no referido século, houve por toda
Europa um violento protesto contra as amas-de-leite a partir das fileiras de moralistas,
filosofos médicos e cientistas que tinham como intuito provar que o que era natural para o
corpo humano era basicamente bom para o organismo politico. E interessante observar que a
salde fisica era considerada uma metéafora da salde do estado, e 0s seios representavam a
doencga ou o bem-estar. Dessa forma, os discursos circulantes que enunciavam a defesa da
amamentacdo pelas maes (uma forma de controlar o corpo feminino), classificavam os seios
entre “corruptos” (referentes as amas-de-leite) e “maternais” (associados & regeneracao
familiar e social). Sendo assim, difunde-se, conforme Uberti (2002), a lei do cuidado como
uma das principais leis morais no ambito familiar. A familia torna-se o lugar no qual se
inscrevem determinadas formas de transmissdo de valores, pois seu intuito é o de favorecer o
periodo da infancia. Tais relagdes ocorrem em forma de obriga¢gdes como a amamentacao das
criangas pelas mées, a preocupagdo com um vestuario sadio, exercicios fisicos para 0 um bom
desenvolvimento do organismo, etc. Nesse sentido, Foucault (1979) afirma que a familia, a
partir de entdo, adquire uma figura material, pois se organiza como 0 espago mais proximo da
crianga, no qual ela encontra condicdes de sobrevivéncia e desenvolvimento.

A partir de todas as discussbes apontadas, penso ser possivel compreender a
“campanha” pelo aleitamento (no século XVIII) enquanto uma estratégia biopolitica. Tal
estratégia pode ser relacionada a um investimento no corpo da nacgdo, pois se investe (e se
regula) o corpo individual (da mée e do lactante) para que o corpo social seja incrementado.
Através de seus mecanismos de controle e governo da populacdo, foram estabelecidos
aparelhos de poder, no intuito de preservar a vida dos individuos. Dessa forma, a nocao de
populacdo como um corpo multiplo (necessariamente numeravel) possibilitou objetivar um

campo de interven¢do que se introduziu no pensamento politico com um papel organizacional

83 \er a este respeito os estudos de Badinter (1985) sobre o mito do amor materno.
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eficaz, pois, para governa-la, foi preciso (antes de tudo) conhecé-la. As estatisticas, 0s
métodos, os célculos, as estimativas, difundiram-se como (alguns) meios de conhecer e
(melhor) governar® a ascendente populagao.

Em funcdo da crescente preocupacdo com o fator populacional, a crianga tornou-se
objeto de investigacdo, investimento e preservacao, especialmente com a sua procriacao e
sexualidade. A necessidade de assegurar a preservacdo e utilidade dos individuos tornou
necessaria a preocupacao com a salde da populacdo em geral e das criancas em especifico.

Nesse sentido, Foucault (1979, p.199) afirma que:

ao problema “das criangas”(quer dizer, de seu nimero no nascimento e da relacdo
da natalidade-mortalidade) se acrescenta o da “infancia” (isto é, da sobrevivéncia até
a idade adulta, das condi¢des fisicas e econdmicas dessa sobrevivéncia, dos
investimentos necessarios e suficientes para que esse periodo de desenvolvimento se
torne atil, em suma, da organizacdo dessa “fase” que é entendida como especifica e
finalizada). Ndo se trata, apenas, de produzir um maior nimero de criangas, mas de
gerir convenientemente essa época da vida.

Através deste investimento na vida, € possivel dizer que a infancia tornou-se um
problema, pois, além da necessidade de manter a sobrevivéncia das criancas, foi necessario
que esse periodo se tornasse Util. Assim, iniciou-se um processo de intervencgdo na reproducao
dos individuos, nos nascimentos e na conducdo de vida dos nascidos, através da propagacao
de discursos que visavam ao investimento e ao controle da infancia. Nesse sentido, €
importante destacar o dito por Foucault (1988a) ao afirmar que o poder de verdade desses
discursos fez com que a crianca passasse a ser vigiada por toda uma ronda de babés, servicais,
pedagogos e médicos, fazendo do infantil um foco local de poder-saber, que veiculava formas
de sujeicdo e esquemas de conhecimentos, numa espécie de vaivém incessante. Concordo
com o autor e saliento que (muitos) médicos, pedagogos e professores comecaram a dirigir
conselhos as familias e autoridades, prescrevendo a conduta infantil a partir da vigilancia. E
possivel dizer que, a partir de entdo, houve um processo (intenso) de producéo e circulacdo de
uma variada literatura de preceitos e adverténcias em relacdo a educacao das criancas. Nesse
sentido, é importante destacar que um dos efeitos da producdo da referida literatura foi a
difusdo de diferentes discursos a respeito da conduta infantil. Sendo assim, acompanho

Dornelles (2002) quando afirma que a emergéncia da crianga®™ como acontecimento visivel

% Estou utilizando o termo governar no sentido de agir sobre as aces dos outros, dirigir condutas dos individuos
ou grupos, sejam esses adultos, criancas, comunidades, familias, doentes, etc. Nesse sentido, é importante
destacar, a partir de Foucault (1979), que governo ndo se refere apenas a gestdo do Estado e das estruturas
politicas que dirigem e regulam as condutas das pessoas, mas também aquelas formas de agir que produzem os
modos como os individuos governam a si mesmos e aos outros.

% Esclareco que, embora o século XVIII tenha sido caracterizado como o periodo em que se desenvolveu um
“um novo sentimento” em relacdo a infancia, conforme Gélis (1991), é possivel encontrar vestigios da
configuracdo desse processo nos discursos médicos e literarios desde a primeira parte do século XVI. Entre
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fez com que essa passasse a ser dita, explicada, caracterizada como um ser inocente, diferente
do adulto, que precisava de cuidado, protecdo e disciplinamento. E importante observar que
tais medidas em relacdo a crianca, passaram a ser exercidas na familia e nos colégios, com um
controle de cunho cada vez mais rigido e total.

Nessa perspectiva, é interessante observar, a partir da pesquisa realizada por Souza
(2000), que o século XVIII acentuou a imposicéo de regras de comportamento, sendo que a
Igreja e 0 Estado assumiram a responsabilidade pelo sistema educativo, tornando o processo
de escolariza¢do mais evidente. Sendo assim, as familias foram incentivadas a colocarem suas
criangas no espaco escolar, a0 mesmo tempo em que se foram delineando politicas de
protecdo a infancia na Europa. Pode-se dizer, portanto, que as novas formas de perceber as
familias e a sociedade passaram a atuar como propulsoras das instituicdes educacionais
modernas, das quais podem ser destacados (no caso da presente pesquisa) os estabelecimentos
dedicados ao atendimento as criangas.

A partir dos mecanismos de regulacéo da populagédo, foram-se configurando condicdes
de possibilidade que tornaram possivel o nascimento da escola nacional, dentre as quais se

destacaram:

1. a definicdo de um estatuto de infancia®®; 2. a emergéncia de um espaco especifico
destinado & educacdo das criancas; 3. 0 aparecimento de um corpo de especialistas
da infancia dotados de tecnologias especificas e de “elaborados” codigos tedricos; 4.
a destruicdo de outros modos de educacgdo; 5. a institucionalizacdo propriamente dita
da escola (VARELA, 1992, p.69).

Tais condi¢cbes, que possibilitaram o aparecimento da escola nacional67 e do
pensamento pedagogico moderno, estiveram, de certa forma, relacionadas a emergéncia e
difusdo das instituices de educacédo infantil. A partir da primeira metade do século XIX, na
Europa, as criancas abandonadas, que no século anterior eram recolhidas juntamente com as
populacbes desviantes nas prisdes, hospicios e asilos de mendicidade, passaram a ser

atendidas em locais especificos, pois comegou a existir uma diferenciagdo em relagdo aos

alguns exemplos citados pelo referido autor, destacam-se as recomendacfes dos médicos as familias, que
criticavam o enfaixamento das criangas e o uso de gorros em suas cabecas por poderem ser prejudiciais ao seu
desenvolvimento. Além disso, acusavam as maes de terem um comportamento préximo aos animais, pelo fato de
essas expressarem sentimentos de alegria apds o parto, abracando e beijando o0s bebés.

% Ressalto que a definicdo de um estatuto de infancia ndo tem relacéo exclusiva com um periodo definido pela
faixa etaria, mas sim com as (diferentes) formas como as pessoas passam a ver, medir, decifrar, supervisionar,
controlar, normatizar, em suma, governar as criancas. Concordo com Dornelles (2002) quando diz que tal
definicdo normatiza 0 modo de ver a crianga como um “aprendiz” e também de falar e atuar sobre ela de uma
determinada maneira.

%" E importante ressaltar que, de acordo com Varela (1992, p.68), “a escola publica, gratuita e obrigatdria foi
instituida por Romanones em principios do século XX, convertendo os professores em funcionarios do Estado e
adotando medidas concretas para tornar efetiva a aplicacdo da regulamentagdo que proibia o trabalho infantil
antes dos dez anos”.



65

estabelecimentos assistenciais. Atraves da busca pela diferenciacdo do atendimento a infancia,
foram criados os bercarios, as casas-asilo, os lactarios, os consultorios de puericultura e as
salas de custddia para atender as criancas pequenas.

Esses estabelecimentos nasciam a partir de um novo sentimento em relagéo a infancia
e ao respectivo cuidado que deveria ser dispensado a essa etapa da vida, sendo que foram
apresentados em oposicdo aos locais que recebiam criancas abandonadas, com a intengédo de
gue as maes mantivessem a guarda de seus filhos contando com o cuidado e assisténcia.
Justifica-se, assim, a estruturagdo das instituicdes dedicadas as criancas, a partir de uma gama
de diferentes denominagdes, buscando viabilizar o atendimento do respectivo contexto social
no qual elas estavam situadas.

Nesse periodo, grande parte dos sistemas de educacdo nacional organizaram-se nos
paises europeus, utilizando-se de fundamentacdo pedagodgica, materiais e métodos para o
trabalho com as criancas. Tal difusdo da educacdo foi considerada como um dos critérios para
medidas de desenvolvimento dos paises. As instituicdes de educaco infantil (creches® e pré-
escolas), segundo Barbosa (2000), apesar de ndo fazerem parte dos sistemas educacionais,
foram consideradas como elementos importantes de uma (nova) concepcdo cultural que
definia que as criangas poderiam ser cuidadas em um ambiente extrafamiliar.

Nesse sentido, Kuhlmann Jr. (1998) afirma que tal difusdo das instituicdes de
educacdo infantil esteve pautada em uma nova concepcao assistencial e cientifica, pois havia
uma proposta de progresso da ciéncia (enquanto saber cientifico), que legitimava as praticas
emergentes relacionadas ao atendimento institucional das criangas na primeira infancia. A
partir das consideracGes do referido autor, é possivel destacar que as creches “nascidas” na
Europa foram consideradas como (estratégia de) “solucdo” para os cuidados da infancia, em
funcédo da necessidade do trabalho feminino no processo de industrializagdo. Carl Kaestle e
Maris Vinosvskis (s/d apud Finkelstein, 1992, p.190) corroboram com tais informacgfes ao
enfatizarem que os discursos circulantes na epoca do surgimento das instituicdes de educacgéo
infantil européias argumentavam que elas estavam vinculadas a idéia de melhorar a qualidade
do ambiente dos/das filhos/as trabalhadores/as fabris. E possivel dizer que, nesse sentido,
havia uma concepcdo de que a familia seria, de certa forma, “incapaz” de administrar a

educacéo de sua prole.

%8 Destaco que as creches surgiram com o objetivo de cuidar de criancas recém-nascidas até a idade de 2 a 3
anos, durante o periodo de trabalho dos/das pais/maes, em funcdo do desenvolvimento industrial (entre outros
fatores), que empregou um grande nimero de mulheres nas fabricas e oficinas. E importante salientar que,
conforme Souza (2000, p.66), “a primeira creche surgiu em 1844, na Franca, embora ja houvesse em 1801
alguma iniciativa nesse sentido, como a criacdo da ‘Casa da hospitalidade’, cujo objetivo era abrigar bebés, de
forma a serem amamentados pelas proprias maes nessa instituicao”.
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Pode-se dizer, portanto, que esses locais de educacédo e cuidado das criancas foram-se
constituindo a partir de embates politicos, econdmicos e sociais situados no quadro das
mudancas civilizadoras, que definiam uma visdo moderna de sujeito. Assim, tais mudancas
estiveram pautadas na individualizagdo dos sujeitos, no controle das emocgGes, no
desenvolvimento da autoconsciéncia e no estabelecimento de um codigo de conduta
partilhado, impulsionados pelas nascentes configuracdes de sociedade e familia.

Conforme Barbosa (2000), nesse processo de difusdo das instituicGes dedicadas ao
atendimento da primeira infancia, as praticas de educacao e cuidado das criancas foram (aos
poucos) deslocadas de acgdes moldadas por grupos familiares, privados para sistemas
modernos, publicos e globais, evidenciando uma preocupacdo com a ascendente populacdo
infantil. Sendo assim, varias experiéncias marcaram as iniciativas de atendimento educativo
as criangas, tais como as creches, as salas de asilo francesas, as escolas de jogo, os Jardins de
Infancia froebelianos, as Casas dei Bambini de Maria Montessori e as escolas maternais®.
Desse modo, tais espacos se constituiram de acordo com as necessidades de formacdo do que
se acreditava como ideal de homem e sociedade moderna. Dessa forma, é preciso levar em
consideracdo que tais pressupostos influenciaram outros paises, como o Brasil, por meio da
circulacdo de discursos de protecdo e assisténcia a infancia. Nesse sentido, discutirei na

proxima se¢do o estabelecimento e expansdo das instituicdes de educacao infantil no Brasil .

% Considero importante realizar uma diferenciacdo entre as formas de atendimento as criancas citadas. Em 1824,
em Londres, Samuel Wilderspin, fundou a Infant School Society que atendia criancas dos 2 aos 11 anos de idade,
tendo sido difundida por todo Reino Unido. De acordo com Kuhlmann (2004), tal iniciativa influenciou em 1828
a criagio das Salles d' Asile, as salas de asilo francesas que depois mudaram o seu nome para Ecolles
Maternelles (escolas maternais). As Escolas Maternais foram criadas na Franga em substituicéo as salas de asilo)
existentes para abrigar criancas abandonadas. E possivel dizer que, como um contraponto em relagéo a Infant
School, Froebel cria os Kindergarten, os Jardins-de-Infancia em 1840 enquanto espacos educativos voltados para
as criancas de 3 a 7 anos. A difusdo de tal espaco ndo ocorreu de forma tranquila, chegando a ser proibida na
Alemanha, porém foi nos Estados Unidos que os Jardins froebelianos se propagaram com intensidade, pois se
adequavam as propostas politicas emergentes naquele pais. Assim, em 1844, Firmin Marbeau cria a créche
(creche) para atender os bébes até os 3 anos, pensada como instituicdo educacional.

" para o aprofundamento da discussdo a respeito da difusdo das instituicdes de educacdo infantil no Brasil,
sugiro a leitura de MONARCHA, Carlos (org.) Educacéo da infancia brasileira (1875-1983). Campinas, SP:
Autores Associados, 2001. 270 p.
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3.2 DISCIPLINANDO CORPOS E “CIVILIZANDO” MENTES

Os pressupostos de formagdo do homem moderno, difundidos na Europa, repercutiram
em terras brasileiras. Dessa forma, as primeiras propostas de institui¢des de Educacdo Infantil
no Brasil, conforme Kuhlmann Jr. (1998), ocorreram a partir da fundacdo do Instituto de
Proteco e Assisténcia a Infancia (IPAI-RJ)" e da inauguracéo da Creche da Companhia de
Fiacao e tecidos do Corcovado (a primeira creche brasileira), ambas as a¢des desenvolvidas
em 1899. Dessa forma, é possivel dizer que as primeiras creches brasileiras foram criadas
tendo como intuito a reducdo da mortalidade infantil, a divulgacdo de campanhas de
amamentacdo e o atendimento as mées solteiras para realizacdo de uma educacdo moral das
familias.

Nesse processo, 0s estabelecimentos dedicados a educacao infantil, comegaram a ser
reconhecidos como sinénimo de progresso e difundiram-se a partir dos movimentos de
urbanizacdo, industrializacdo, divulgacdo do discurso médico-higienista, (re)organizacdo da
familia e criacdo da republica. Propagou-se uma série de discursos (médicos, pedagdgicos,
psicoldgicos, politicos e juridicos), que defendiam a educacdo infantil como sendo necessaria
a formacdo de (futuros/as) cidaddos/as “corretos/as” e disciplinados/as. Sendo assim, as
instituicGes de educacdo infantil passaram a ter uma importante funcdo na operacionalizacao
de uma nova forma de exercicio do poder, ndo mais centrada em punicdes e castigos fisicos
(conforme modelo pedagégico corretivo’®), mas na normalizacio das condutas das criancas e
de suas familias.

E importante salientar que, em relacdo aos discursos da sadde, as instituicdes de
educacdo infantil (assim como as escolas regulares) foram vistas pelos médicos e sanitaristas
enquanto espacos através dos quais seria possivel realizar um trabalho (preventivo) com as
criancas e suas familias, principalmente no que se referia aos aspectos higiénicos e fisicos.

Pode-se dizer, portanto, que a pedagogia higiénica tinha interesse (especial) pelas criancgas,

L 0 IPAI foi fundado pelo médico Arthur Moncorvo Filho em 24 de marco de 1889. No ano de 1929, o instituto
ja possuia 22 filiais em todo Brasil, sendo que 11 delas possuiam creches. De acordo com Kuhlmann Jr. (1998,
p.86), “os servicos prestados pelo Instituto eram divididos em puericultura intra-uterina, ginecologia, protecédo a
mulher gravida pobre, higiene de prenhez, assisténcia ao parto em domicilio, assisténcia ao recém-nascido — e
extra-uterina — que incluia o programa Gota de Leite (distribuicdo de leite), creche, consulta de lactantes, exame
das mées que pedem leite esterilizado para seus filhos, e vacinagao”.

"2 Varela (1996) apresenta e discute trés modelos: corretivo, disciplinar e pedag6gico. A esse respeito ver:
VARELA, Jdlia. Categorias espagos-temporais e socializacdo escolar: Do individualismo ao narcisismo. In:
COSTA, Marisa Vorraber. Escola bésica na virada do século : cultura, politica e curriculo. Sdo Paulo: Cortez,
1996. P.73-106.
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pois considerava que o trabalho com os pequenos era um passo importante na “producdo” do
adulto adequado a ordem médica.

Nesse sentido, a preocupacdo com a saude e 0 bem-estar das criancas, conforme Souza
(2000, p.6), levava a familia a operar como “uma maquina voluntaria e responsavel pela
criacdo e moralizacdo das criangas, na qual os adultos se comprometeriam com a tarefa de
promover o bem-estar fisico e mental de sua prole”, em alianga com os pressupostos médicos.
Levando em consideracdo os aspectos discutidos em relacdo ao interesse (dos médicos), é
possivel fazer uma aproximacao com o dito por Foucault (1979), quando afirma que a familia
(a partir do final do século XVIII) deixa de ser uma teia de relagcBes que se inscreve em um
estatuto social e torna-se um meio fisico denso, saturado, continuo, permanente, que mantém
e favorece o corpo da crianga. Nesse sentido, é possivel observar que os médicos higienistas e
0s sanitaristas perceberam a potencialidade das familias para o desenvolvimento de uma
consciéncia sanitaria na populacgdo, utilizando-se da educacdo das criangas como estratégia de
aproximacdo dos lares. Por outro lado, é preciso levar em consideracdo que esta influéncia
higienista na educacdo das criancas, também evidenciou a preocupacdo da Medicina em
relacdo & mortalidade infantil, cujas propostas se integravam ao projeto geral de saneamento
que pretendia desenvolver a civilidade das pessoas e a modernidade do pais.

Destacaram-se, dessa forma, especialmente os movimentos de assisténcia a infancia,
relacionados a implantacéo de creches e iniciativas associadas a protecdo a maternidade, que
visavam (entre outros objetivos) a “producdo” de mées que almejassem a constituicdo de lares
higiénicos e a criagdo de filhos saudaveis. No entanto, € necessario dizer que tais instituicdes
definiram metas vinculadas a saude, porque as criangas (assim como 0s imigrantes e as etnias
consideradas “inferiores”) eram vistas como alvos principais da higiene”. Justificava-se,
assim, a acdo das praticas higiénicas em relagdo as criancas e suas familias, pois, dessa forma,
a medicina estaria contribuindo para o saneamento da populacdo menos abastada. Tais
praticas representaram (naquele periodo histérico) uma alternativa importante para a
implementacdo da educacdo de habitos nas criancas e em suas familias através das instituicdes
educacionais, que visavam ao estabelecimento de um minucioso controle e “mudanc¢a” dos

costumes mais simples e rotineiros.

" Stephanou (1996, p.63) enfatiza que as criancas atendidas nas instituicdes de educaco infantil (nesse periodo)
eram “metaforizadas como cera, argila, enfim, matéria facilmente moldavel, terreno fértil para a semeadura de
comportamentos higiénicos e consciéncia sanitaria”. Ressalto, a partir da afirmacéo da referida autora, que esta
influéncia médico-higienista na educacdo brasileira comecou a se delinear no final do século XIX, difundindo-se
(amplamente) a partir das primeiras décadas do século XX, através da operacionalizacdo de estratégias de
protecdo a infancia e a maternidade.
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Nesse sentido, retomo as palavras de Foucault (1999) quando afirma que a Medicina
tem efeitos disciplinares e regulamentadores, pois incide ao mesmo tempo sobre o corpo e
sobre as populacGes, sobre os organismos e sobre os processos bioldgicos. Em relacdo as
instituicOes de educacgéo infantil, os referidos efeitos podem ser percebidos (entre outros
exemplos) no lugar de destaque que esses espagos ocuparam na divulgacdo de uma
mentalidade higiénica com vistas ao desenvolvimento de bons habitos nas familias, criancas e
comunidade.

Conforme destaquei no inicio da secdo, os discursos médicos afirmavam que era
preciso criar ndo apenas maternidades, mas também muitas creches e escolas com o objetivo
de reduzir a mortalidade infantil. Essas medidas estavam (de certa forma) relacionadas a
ascensao dos ideais burgueses, que visavam alterar o perfil sanitario da familia a partir da
“apropriacdo” dos costumes europeus e da urbanizacdo dos habitos. Desse modo, as
instituicdes de educacdo infantil (entre outras instituicbes) serviram como estratégia de
consolidacdo de um discurso cientifico aplicado a educacéo, no qual se operacionalizava uma
pedagogia cientifica respaldada pelos discursos de racionalidade e ordem.

Em relacdo a “producdo” dos discursos pedagogicos e psicoldgicos, Varela (1996)
destaca que as instituicbes de educacdo infantil se converteram em “verdadeiros

laboratérios” ™

(espacos privilegiados de observagdo), nos quais se obtiveram saberes e se
ensaiaram (novas) formas de trabalhar com as criangas. Nessa perspectiva, as contribuicdes da
Psicologia (experimental e genética) foram sendo incorporadas pelos/as pesquisadores/as,
que, assim, passaram a contribuir com a producdo de saberes relacionado a uma “nova”
concepcao de infancia. Tais discursos fortaleceram, através da Pedagogia, 0s anseios das
classes emergentes, que almejavam o titulo de modernas. Sendo assim, essa vontade de saber
e de poder da Pedagogia, em medir, vasculhar, esquadrinhar, passou a ser incorporada como
medida constante na instalacdo das instituicdes de educacéo infantil.

E possivel destacar que se estava constituindo uma (nova) configuracdo social no
nosso pais, evidenciando uma ascendente preocupacdo em atender as emergentes demandas
da sociedade, a partir do ideal positivista de “ordem e progresso”. Tal ideal destacou-se (entre

outras ocorréncias) através dos discursos politicos republicanos, que defendiam o

" E importante destacar como exemplo, a partir do dito por Varela (1996), a criacdo das escolas maternais nos
Estados Unidos, que foram instaladas como laboratdrios nos institutos de pesquisa das universidades, com
intuito de estudar o desenvolvimento infantil. Ainda sobre a difusdo das instituicdes de educacdo infantil no
referido pais, Spodek e Saracho (1988 apud BARBOSA, 2000, p.84) afirmam que: “a primeira creche americana
foi criada em Nova York no ano de 1854, e seu objetivo era o de deixar as criangas seguras, alimentadas e limpas
enquanto as maes trabalhavam. A criagdo desta instituicdo fazia parte de um conjunto de politicas sociais mais
amplas para diminuir a mortalidade infantil, fazer o controle higiénico, melhorar as condi¢des de habitacdo dos
pobres e também para auxiliar na adaptagao dos estrangeiros ao espirito americano”.



70

desenvolvimento cientifico e tecnologico como a “solucdo” para os problemas sociais. Nessa

perspectiva, é importante salientar que, segundo Souza (2000, p.71):

no Brasil a implantagdo dos Jardins de Infancia, ocorrida no final do século XIX,
suscitou indmeras resisténcias, apesar de alguns esfor¢os feitos no sentido de
convencer educadores, politicos e familias de sua importancia enquanto instituicbes
educacionais modernas. Dentre os discursos produzidos no sentido de defender a
implantacdo dos Jardins, destaca-se o Parecer ao Projeto da Reforma do Ensino
Primario de 1882, elaborado por Ruy Barbosa. Este Parecer, que defendia a inclusao
dos Jardins no sistema de ensino primario, incluia um amplo estudo sobre os Jardins
de Infancia, suas origens e objetivos, referindo-se a eles como instituicGes
educativas. Neste documento, Ruy Barbosa transcreve trechos de artigos escritos por
educadores de varios paises, defendendo os Jardins de Infancia como espagos
educacionais modernos.

As resisténcias’ apontadas pela autora em relacdo a implantacdo dos Jardins de
Infancia em nosso pais se devem, entre outros fatores, aos modos de como se entendia a
educacdo das criancas (desde os fins do periodo imperial), pois tais estabelecimentos eram
concebidos a partir de uma visdo filantropica, religiosa e assistencialista. Nos referidos
discursos politicos, que defenderam a difusdo das instituicbes de educacao infantil, houve
uma énfase em relacdo ao atendimento educativo que deveria ser prestado as criangas, como
forma de promocdo da “civilidade” e de saneamento das condi¢Oes de vida das populagdes
pobres. Nesta campanha educacional difundida pelos referidos discursos, destacaram-se 0s
eixos saude, moral e trabalho, através dos quais deveria ser desenvolvida a educacao do povo.
Assim, enfatizo que esses eixos destacados pela autora em relagdo a promocao da educagédo
estiveram primeiramente direcionados a familia nuclear burguesa, sendo expandidos em
relacdo as classes populares posteriormente.

Conforme salientei anteriormente a respeito da influéncia médico-higienista na difusao
da educacdo infantil, assim como na normalizacdo dos h&bitos das criangas e de suas
respectivas familias, considero relevante retomar tal discussdo e destacar que, no século XX, a
escola continuou sendo chamada a oferecer a sua colaboracéo na divulgacdo de campanhas de
salde e no desenvolvimento de programas de higiene. Pode-se dizer, portanto, que a educacédo
sanitaria continuava sendo vista (ainda com maior énfase) como estratégia através da qual se

poderia desenvolver um sistema de habitos, cujo alvo prioritario era a infancia. Nesse sentido,

7 Justifica-se, dessa forma, a importancia de salientar algumas pistas para pensar a resisténcia das familias em
relacdo as instituicdes de educagdo infantil. De acordo com Souza (2000, p.72-73), “a historia do atendimento as
criangas pequenas no Brasil se caracterizou por grandes contrastes, pois as instituicdes voltadas para a populacéo
de baixa renda - creches e asilos - sempre estiveram atreladas a um carater de guarda e cuidado, sem que
houvesse uma proposta pedagdgica especifica, a exemplo do que ocorreu com os Jardins de Infancia”. A partir
da afirmacéo da autora, destaco que as primeiras creches que surgiram no inicio do século XX em nosso pais
tinham como intuito prestar atendimento as criancas 6rfés. E possivel dizer que foi (talvez) somente a partir da
década de 20 que as creches tiveram o seu atendimento difundido em relacdo ao atendimento aos/as filhos/as de
operarios/as que passaram a ser alvo de preocupacdo devido ao processo de industrializacdo que estava sendo
implementado no pais.
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educacdo e salde passaram a ser considerados como elementos indissociaveis de um
programa de moralizacdo, cujo principal pressuposto consistia na higienizacdo da populagéo.
A partir da pesquisa desenvolvida por Rocha™ (2003b, p.40), é possivel salientar que, no
referido século, acentuaram-se as preocupacdes com as questdes relativas a higiene, sendo

que os objetivos de tal proposta eram de:

eliminar atitudes viciosas e inculcar habitos salutares, desde a mais tenra infancia.
Criar um sistema fundamental de habitos higiénicos, capaz de dominar,
inconscientemente, toda a existéncia das criancas. Modelar, enfim, a natureza
infantil, pela aquisicdo de habitos que resguardassem a infancia da debilidade e das
moléstias. Eis as tarefas de que deveria se incumbir a escola, no contexto da politica
sanitéria paulista na década de 1920.

A medida que os referidos objetivos foram sendo divulgados, houve a necessidade de
elaboragdo de programas para 0 ensino da higiene nas escolas, tendo em vista o
desenvolvimento da consciéncia sanitaria nas criancas e o respectivo alcance dos propdésitos
almejados. Sendo assim, a educacdo das criancas passou a ser orientada por um programa
cujos principios “correspondiam” ao (suposto) caminho que elas “deveriam” percorrer na
aquisicdo dos habitos higiénicos. Esse caminho, conforme os médicos-higienistas, era
composto por quatro etapas, que consistiam em imitacdo, obediéncia, amor-préprio e
raciocinio.

A partir das discussdes desenvolvidas a respeito da expansdo das instituicbes de
educacao infantil e de suas metas relacionadas a salude, considero possivel compreender tais
acdes enquanto (um exemplo entre outros possiveis) estratégias de uma biopolitica, pois se
evidencia uma preocupac¢do com a populacdo como um problema a um sé tempo cientifico e
politico, com vistas a preservacao da vida.

Dessa forma, considero relevante retomar o conceito de biopolitica, a partir de
Foucault (1997, p.89), como:

a maneira pela qual se tentou racionalizar os problemas propostos a pratica
governamental, pelos fendmenos préprios de um conjunto de seres vivos
constituidos em populagdo: saude, higiene, natalidade, ragas, etc. Sabe-se o lugar
crescente que esses problemas ocuparam, desde o século XVIII, e as questdes
politicas em que eles se constituiram até os dias de hoje.

Sendo assim, é interessante observar que, desde o final do século XVIII, a Medicina

passou a ter como uma de suas (principais) atribuicdes a higiene publica, através da

® A respeito das questdes referentes ao programa de educacdo escolar e satde desenvolvido no projeto do
Instituto de Higiene de Sdo Paulo (1918-1925), ver a obra A higienizacdo dos costumes de Heloisa Pimenta da
Rocha, Campinas - SP — Mercado de Letras: FAPESP, 2003a. Considero importante ressaltar que o Instituto de
Higiene de Sdo Paulo, no periodo de 1922-1927, assumiu um lugar de destaque na elaboracdo da politica
sanitaria estadual, produzindo (de forma intensa) discurso cientifico sobre as questdes urbanas e estratégias de
intervencdo com vistas ao desenvolvimento de uma consciéncia sanitaria, na qual a educacdo estava em primeiro
plano (através dos métodos de “persuasdo” exercidos nas escolas).
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coordenacdo dos tratamentos médicos, centralizacdo das informacgdes e normalizacdo do
saber, operacionalizando o desenvolvimento de campanhas de aprendizado da higiene e de
medicalizacdo da populacéo.

Torna-se imprescindivel enfatizar que nessa difusdo da educacdo infantil, além do
higienismo, também foram significativas as influéncias juridico-policial e religiosa como
articuladoras do processo de legitimacdo da necessidade de criacdo dos estabelecimentos
especificos para o atendimento as criancas. E Kuhlmann Jr. (1988) quem destaca em suas
pesquisas que, em relacdo ao ponto de vista juridico-policial, foram as preocupag¢fes com as
legislacOes trabalhista e criminal que trouxeram como pauta de discussdo a preocupagdo com
a infancia moralmente abandonada, sendo estabelecida a fundacio do Patronato de Menores’”.
Por outro lado, para o referido autor, a influéncia religiosa também obteve destaque nesse
processo de difusdo das instituicdes de educacéo infantil, pois, seguindo o exemplo de outros
setores, foram realizados congressos catolicos tendo em vista a organizacao do clero e dos
leigos militantes para a implementacdo de politicas assistenciais. Nesse aspecto, destaco que
havia a orientacdo da criacdo de creches junto as industrias, sendo que o intuito da
operacionalizacdo de tal recomendag&o consistia na regulamentagéo do trabalho feminino fora
do &mbito familiar.

As consideracGes abordadas no decorrer da secdo permitem perceber que as
instituicbes de educacao infantil (também) tiveram sua difusdo em nosso pais, devido as
(emergentes) concepcdes de infancia, ao papel social das criangas e a possibilidade de tornéa-
las “produtivas” e disciplinadas, através da educacdo. Justifica-se, assim, o dito por Souza
(2000) quando afirma que as instituicdes de educacao infantil foram acionadas (desde a sua
criacdo) como aparatos de controle, que tinham como intuito a formacao de criancas educadas
para a obediéncia, disciplinadas e cumpridoras dos seus deveres. Sendo assim, 0 processo de
implantacdo das instituicbes conviveu com argumentos que legitimaram a producdo de
saberes sobre as criancas, atraves do olhar dos adultos, com seus diferentes objetivos e
propostas, que, a partir de certo momento, comecaram a ser divulgados na legislacdo como

forma de conquistar espaco para instalacdo de um nimero crescente de instituicbes dedicadas

" Conforme destaca Kuhlmann Jr. (1998, p.93), “os objetivos do Patronato de Menores, estabelecidos nos
estatutos de 1909, eram: fundar creches de jardins-de-infancia; proporcionar aos menores pobres recursos para o
aproveitamento do ensino publico primario; incutir no espirito das familias pobres os preciosos resultados da
instrucdo; auxiliar os Juizes de Orfios no amparo e protecdo aos menores materialmente e moralmente
abandonados; promover a proibicdo das vendas por menores na escola perniciosa das ruas; codificar as causas
gue acarretam a cessacdo do patrio poder; evitar a convivéncia dos menores de ambos 0s sexos, promovendo a
extincdo da promiscuidade nos xadrezes, criando depdsitos com aposentos separados para ambos 0S Sexos;
promover a assisténcia dos detentos menores; tratar da reforma das prisdes de menores e esforgar-se para que se
realize a fiscalizacdo de todos os asilos e institutos de assisténcia”.
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a educacdo das criancas. Conforme Souza (2000, p.79), no Brasil, o discurso oficial

principalmente a partir de 1940, passou a defender a:

expansdo dos Jardins como importantes instrumentos de governo das criangas e de
suas familias. O decreto-lei nimero 90, de 15/08/42 estabelecia como objetivos do
Jardim de Infancia proporcionar a crianga condi¢Ges que pudessem favorecer o
desenvolvimento integral, preencher deficiéncias da educacdo dada no lar, prepara-la
para a aprendizagem escolar, inicid-la na vida social proporcionando-Ihes situacdes e
recursos para a aquisi¢do de habitos e atitudes de vida social, mas especificamente
construindo hébitos mentais, morais, sociais, civicos, higiénicos e estéticos
conforme Boletim do CPOE/RS (1950, p.35).

As contribuicBes da autora permitem salientar o carater disciplinar da educagdo
infantil e a sua produtividade em relagdo a “formacdo” de individuos em consonancia com as
expectativas sociais do referido periodo. E possivel dizer, portanto, que tais instituicdes se
estruturaram no Brasil (assim como em varios paises ocidentais) com diferentes
denominacdes e prestagcdes de servicos de cuidado e educacdo diversificados, procurando
atender as demandas sociais do contexto no qual estavam inseridas. Por outro lado, é possivel
dizer que, a partir da década de 50 do século XX, houve propostas de consolidacdo das
propostas de implementacdo e expansdo das instituicbes de educacdo infantil (Jardins de
Infancia), pois, em diferentes locais do pais, comegaram a surgir novas turmas, assim como
publicacdes’ a respeito da instalagdo e funcionamento de tais estabelecimentos. Dessa forma,
percebe-se que as instituicbes de educacdo infantil passaram a fazer pauta das discussdes a
respeito da oferta de cuidado e educacgdo para as criangas na primeira infancia.

Sendo assim, considero importante destacar que ndo prosseguirei a discussdo a
respeito da expansao das instituicdes de educacdo infantil (e de suas problematicas) até os
dias atuais. Justifico essa escolha retomando o objetivo do capitulo, que € o de evidenciar e
problematizar (algumas) condi¢Bes de emergéncia desses estabelecimentos, para (na medida
do possivel) compreender algumas estratégias de exercicio do poder disciplinar, assim como
seus efeitos. Passo, entdo, a destacar, na proxima se¢do, (algumas) consideracdes para pensar

a escola infantil enquanto “maquinaria” disciplinar.

® E Souza (2000) quem destaca que alguns artigos veiculados nas revistas pedagdgicas da década de 40,
divulgavam o excessivo nimero de criangas nas salas de aula (35 a 40 por turma) e apontavam a escassez de
Jardins, defendendo a inclusdo desses no sistema escolar do Distrito Federal. Para a autora, em Porto Alegre,
assim como em outros grandes centros, 0 nimero de matriculados nos Jardins das (principais) escolas se
mantinha elevado.

" Em 1954, o Departamento Nacional da Crianca publicou o livro Escolas : maternais e jardins de infancia —
escrito pela professora Celina Airlie Nina, contendo informagfes sobre a instalacdo e funcionamento de tais
estabelecimentos, segundo assegura Souza (2000).
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3.3 (ALGUMAS) CONSIDERACOES PARA PENSAR AS INSTITUICOES DE
EDUCACAO INFANTIL

Atraveés de incursdes (escolhas e “recortes”) na histéria da educacdo, procurei enfocar
(na medida do possivel) algumas condi¢cdes de emergéncia das instituicbes de educacdo
infantil e suas respectivas relagdes com o amplo projeto de constituicdo da Modernidade.
Pode-se dizer, portanto, que procurei evidenciar como os estabelecimentos de educacéo
infantil se constituiram enquanto “maquinarias”® disciplinares, imanentes a sociedade, na
qual obtiveram o seu estabelecimento e expansao.

Dessa forma, retomo as discussdes desenvolvidas no decorrer do capitulo e saliento
que tais espagos educativos foram pensados como instituicdes que se estabeleceram e se
desenvolveram relacionadas com as praticas sociais, culturais, religiosas e econdmicas, que se
produziram na sociedade moderna. Justificam-se, dessa forma, as contribui¢cdes de Kuhlmann
Jr. (1998) quando afirma que, embora exista uma diversidade de opinides sobre as causas e 0s
temas que influenciaram na constituicdo das instituicdes de educacdo infantil, destacam-se
(entre outros fatores) a articulacdo dos interesses juridicos, empresariais, politicos, médicos,
pedagdgicos e religiosos enquanto uma composicdo de forcas que possibilitou a difusdo de
tais estabelecimentos. Nessa perspectiva, € importante destacar que participaram como
elementos da referida composicéo a infancia, a maternidade e o trabalho feminino fora do lar,
enquanto aspectos presentes na histdria das instituicdes.

Trago tais discussdes com a intencdo de apontar para o fato de que, conforme Veiga -
Neto (2003b), o elo entre a escola e a sociedade moderna € a disciplinaridade (no que se
refere tanto & disciplina-corpo quanto & disciplina-saber®). Embora o autor esteja se referindo
a escola regular, penso ser possivel realizar uma aproximacao de tal contribuicdo em relacao
as instituices de educacdo infantil. A medida que as instituicbes de educacdo infantil se
expandiram paralelamente ao processo de escolarizacdo (de massas), receberam influéncias
das escolas regulares e também estiveram implicadas na operacionalizacdo do poder
disciplinar — que teve (e tem) como intuito o desenvolvimento da “capacidade” dos

individuos se autogovernarem.

8 Termo usado por Julia Varela e Fernando Alvarez-Uria (1992).

81 Conforme Castro (2004, p.86): “em Foucault encontramos o termo ‘disciplina’ com dois usos: um na ordem
do saber (forma discursiva de controle da producdo de novos discursos) e outro na ordem do poder (o conjunto
de técnicas pelas quais os sistemas de poder tém por objetivo e resultado a singularizagdo dos individuos”. A
esse respeito ver também Varela (1996) e Veiga-Neto (1996;2003a).



75

Sendo assim, é possivel dizer que as instituicdes de educacdo infantil operaram (e
continuam operando) através de suas diferentes praticas escolares na producdo de
subjetividades, “ensinando” aos individuos formas de ser e se relacionar com o mundo no
qual estdo inseridos. O discurso pedagdgico de socializa¢do das criangas atraves da educacao
infantil pode ser considerado (entre outros exemplos possiveis) como uma pratica de
subjetivacdo das criancas, pois, @ medida que estas entram na instituicdo, passam a vivenciar
um processo de disciplinamento, que é peculiar as instituicdes de sequiestro®. Justifica-se,
dessa forma, o dito por Veiga-Neto (2003b), quando afirma que a escola (incluo também as
escolas infantis) “funcionou e continua funcionando como uma féabrica que fabricou e
continua fabricando novas formas de vida”. Nesse sentido, é preciso levar em consideracdo
gue muitas das praticas que sdo desenvolvidas nessas instituicdes ndo tém somente o objetivo
de que as criangas aprendam melhor, mas também o de que sejam “produzidos” (novos)
sujeitos.

Desse modo, penso ser possivel dizer que os ditos que auxiliaram na organizacdo da
trama do presente capitulo podem-nos ajudar a pensar e a problematizar as instituicbes de
educacédo infantil desde a sua “entrada em cena”, como estabelecimentos disciplinares que
possuem uma relacdo imanente com a sociedade da qual fazem parte. A partir das discussoes
desenvolvidas, ressalto que, no proximo capitulo, estarei apresentando a instituicdo em que foi
desenvolvida a pesquisa de campo, assim como problematizando as suas funcdes disciplinares

enquanto instituicdo de sequiestro.

8 A discussdo a respeito do conceito de instituicdo de seqiiestro sera desenvolvida no capitulo intitulado A Casa
Amarela, a partir das contribui¢6es de Foucault (2003a).



4 A CASA AMARELA &

E uma casa grande, de cor amarela, com janelas brancas. Tem uma cerca ao lado. De
longe, vocé vai ouvir o barulho das criangas e dos adultos. Vocé também vai
enxergar uma senhora no portdo de entrada. Ela fica sempre sentada na frente da
casa, cuidando a entrada e saida das criangas. Siga a rua sem asfalto até o final.
Atravesse 0 cruzamento do Distrito Industrial e verd uma avenida asfaltada. Na
metade desta avenida, vocé vai enxergar um Posto de Salde da Prefeitura. A casa
que vocé procura fica ao lado do posto (Diario de Campo, 04/07/03).

Trabalho na casa desde que foi inaugurada. Isso ja faz seis anos. Eu sou a
funcionaria mais antiga. A casa funciona em periodo integral e atende criancas das
classes populares. Todas as pessoas que chegam vém sempre na cozinha me visitar.
Tem gente que vem para tomar café, para comer, e até para conversar COmo vocé
esta fazendo (Diario de Campo, 04/07/03).

O que diferencia a casa amarela® das residéncias que fazem parte das cidades? Este
estabelecimento seria uma casa de passagem? Um orfanato? Uma organizacdo né&o
governamental (ONG)? Um Conselho Tutelar? Essa instituicdo, conforme as informacdes de
um morador da comunidade, esta localizada ao lado de um Posto de Satde Municipal em uma
vila préxima a um Distrito Industrial. O relato de uma funcionaria sinaliza que a casa
funciona em periodo integral atendendendo criangas das classes populares. As vozes desses
interlocutores fornecem as primeiras pistas.

Na parede externa da casa, ao lado do portdo de entrada, uma placa de metal cobre
toda a extensdo da parede e nela destacam-se as iniciais E.M.E.l (Escola Municipal de
Educacdo Infantil). A informac&o dissipa as dividas surgidas anteriormente, pois revela que a
casa € uma instituicdo educacional. Kohan (2003), ao discutir as instituicdes escolares,
enfatiza que esses locais ndo se propGem apenas a transmitir conhecimentos, mas a formar
pessoas e produzir certos tipos de subjetividades. A contribuicdo do autor permite delinear as
primeiras diferencas entre a Casa Amarela e as moradias com as quais temos contato em
nosso cotidiano. Nessa perspectiva, pode-se dizer que, no exercicio diario de suas atribuicoes

especificas, as escolas infantis podem operar funcdes que ndo estdo circunscritas apenas na

8 A versdo preliminar deste capitulo foi apresentada no 11 Coléquio Luso-brasileiro sobre questdes curriculares
— Curriculo: pensar, inventar, diferir, realizado de 16 a 19 de agosto de 2004 na Universidade Estadual do Rio
de Janeiro (UERJ) e no Seminario internacional Michel Foucault : perspectivas, realizado de 21 a 24 de
setembro de 2004 na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

8 Destaco que a Escola Municipal de Educacéo Infantil em que foi desenvolvida a pesquisa de campo para a
escrita desta Dissertacdo de Mestrado serd nomeada como Casa Amarela. A escolha desta nomenclatura visa a
atender o principio ético de preservacao do nome da instituigao.
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triade cuidar, educar e brincar (presentes nos Referenciais Curriculares Nacionais de
Educac&o Infantil - RCNEI®®).

A Casa Amarela faz parte da Rede Municipal Escolar da cidade de Cachoeirinha®™.
Este estabelecimento foi inaugurado em 1996 e, desde entdo, funciona 12 horas diarias
atendendo criangas com idade entre dois e seis anos, oriundas da periferia urbana da cidade. O
atendimento as criancas é realizado por uma equipe de funcionarias, distribuidas entre os
cargos de pedagoga, educadora, atendente de creche, diretora e vice-diretora. Os servicos de
cozinha, manutencdo e limpeza da instituicdo s&o realizados por uma equipe de oito
funcionérias que trabalham em periodo integral.

A figura da casa é utilizada para analisar a Escola de Educacéo Infantil, no ambito das
instituicGes denominadas por Foucault (2003a) como sendo de seqliestro. Nesse sentido, o
filésofo, ao abordar o conceito de instituicdo de sequestro, na Conferéncia V de sua obra A
verdade e as formas juridicas se refere a prisdo, ao hospital, a fabrica, a escola e a oficina
como estabelecimentos que tém como fungdo o controle do tempo, do espaco e dos corpos
dos individuos. No ambito desta pesquisa, opero com este conceito na analise da escola de
educacdo infantil, no exercicio de suas func¢Bes cotidianas. Justifico a utilizacdo desse
conceito, devido a possibilidade de analisar as operac6es de individualizacdo disciplinar, que
produzem novas subjetividades através de agdes que passam a ser vistas de forma
naturalizada no trabalho educativo junto as criancas de zero a cinco anos de idade, pois
conforme Barbosa (2000), a escola infantil, mesmo ndo estando diretamente associada as
escolas regulares, se apropriou de muitas de suas estratégias de funcionamento.

Desse modo, ressalto que Foucault (2003a), ao estudar as transformacdes®’ de certas
praticas institucionais, enfoca que, principalmente em algumas instituicbes, como a prisao, a
escola, o quartel e o asilo, existe uma passagem das punicdes violentas como 0s castigos

corporais para o disciplinamento, produzindo corpos ddceis. Ele mostra os deslocamentos que

8 Nesse sentido, é interessante ressaltar a pesquisa apresentada por Bujes (2002) em sua obra Infancia e
maquinarias, resultante de sua Tese de Doutorado em Educacdo. A autora, ao analisar os Referenciais
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil, procura discutir como o sujeito infantil foi (e é) fabricado, assim
como os efeitos que tal fabricacdo teve (e tem) na constituicdo das posi¢Bes de sujeito que 0 mesmo ocupa.

8 Conforme informacdes presentes no site <http://portal.cachoerinha.rs.gov.br:8888/home/> : Cachoeirinha esta
a 17 km de Porto Alegre, e sua populacdo é de 113.531 habitantes (Populacdo estimada — 2003 — IBGE). O
municipio tem uma area de 43,77 km2 (Fonte: IBGE). A cidade é uma alternativa para as pessoas que pretendem
ficar proximas a Porto Alegre, pois esta situada em um ponto estratégico na regido metropolitana do Estado. O
facil acesso aos municipios vizinhos é o que faz de Cachoeirinha uma “cidade grande”. E importante ressaltar
que a rede escolar municipal é constituida por dezoito escolas de ensino fundamental, uma escola de educacao
especial e sete escolas de educacdo infantil.

8 Destaco que as transformacdes das praticas institucionais ocorreram na passagem do Antigo para o Novo
Regime. Foucault nomeia como Antigo Regime o periodo historico que vai do final do Renascimento até a época
da Revolucéo Francesa (1789) e de Novo Regime o que lhe sucede.
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ocorreram nos mecanismos de controle dos individuos e da populacdo no século XVIII, para
fugir dos excessos do poder soberano, que muitas vezes levava a morte dos suditos, gerando a
estatizacdo e difusdo de um poder moralizante e da reclusdo para a corre¢do das condutas dos
individuos. Nesse sentido, cabe destacar que da articulacdo das referidas estratégias de poder,
constituiu-se especialmente no século XIX uma sociedade disciplinar.

Nessa perspectiva, Foucault (1987) mostra que, a partir do século XVIII, surgem
técnicas de poder centradas nos corpos dos individuos. Tais técnicas tomam o corpo de cada
individuo, em sua existéncia espacial e temporal. Essa invencao técnica se constitui uma nova
maneira de gerenciar 0s homens e de controlar suas multiplicidades, aumentando o efeito Gtil
de seu trabalho e sua atividade. No intuito de apresentar as condi¢Ges que possibilitaram o
aparecimento das prisfes, o referido autor discute as formas de reclusdo caracteristicas do
século XVIII na Franca e Inglaterra, diferenciando-as do sequestro. Ao discutir a técnica
francesa do internamento® e o procedimento de controle do tipo inglés®, ele demonstra que
essas reclusdes tinham como proposito a exclusdo e a marginalizagdo dos individuos.
Posteriormente, apresenta a mudanca que ocorre nas instituicbes que aparecem no século
XIX, afirmando que essas apresentam o propoésito de incluir os individuos para fixa-los. A
acao dessas instituicdes garante a “producdo” em funcdo de uma determinada norma, ou seja,
a fabrica liga os individuos a um aparelho de producdo, o hospital psiquiatrico liga os
individuos a um aparelho de correcéo e a escola fixa os alunos a um aparelho de transmisséo
do saber. Dessa forma, pode-se compreender que o seqiestro dos corpos visa a inclusdo e
normalizacdo, ja que é enquanto individuo que se entra nessas instituicdes.

Conforme Foucault (2003a), as instituicdes de sequestro fazem parte de uma rede de
instituices intraestatais, que se encarregam da dimensdo temporal da vida dos individuos,

implicando o controle e a “quase” totalidade do tempo dos mesmos, através do exercicio do

8 A técnica francesa de internamento ocorrida na Franca, conforme Foucault (2003a), foi um processo diferente
do modo de controle exercido na Inglaterra. Isto se explica pelo fato de que os franceses possuiam um forte
aparelho de Estado que os ingleses no século XVIII ja ndo possuiam. O aparelho de estado monarquico francés
estava apoiado em um instrumento judiciario classico (parlamentares, cortes, etc.) e um para-judiciario (policia).
A policia possuia como elementos dos seus aspectos institucionais as lettre-de-cachet. A lettre-de-cachet se
constituia uma ordem do rei que se dirigia a uma pessoa, obrigando-a a fazer alguma coisa. Na maioria das
vezes, era utilizada como um instrumento de punic&o.

8 A partir da segunda metade do século XVI11, formaram-se grupos espontaneos de pessoas que se atribuiam a
tarefa de criar para eles proprios instrumentos para assegurar a ordem. Eram grupos constituidos por dissidentes
do anglicanismo (os quackers e 0s metodistas), que se encarregavam de organizar a sua propria policia e exercer
a dupla tarefa de vigilancia e assisténcia. Tratava-se de grupos de vigilancia espontdnea com origem e
funcionamento religiosos. Esses grupos quase populares utilizavam essa estratégia de vigilancia como forma de
escapar do poder politico que era sangiinario. No fim do século XVIII, hd um deslocamento, pois serdo as
pessoas mais ricas (aristocracia, bispos, duques) que irdo formar os grupos (ligas) para supressao dos vicios.
Trata-se de uma estatizacdo dos grupos de controle, uma “passagem” da moralidade a penalidade (FOUCAULT,
2003a).
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poder disciplinar. Ao contrario de uma punicdo exacerbada encenada enquanto espetaculo, o
poder que € exercido nas instituicdes baseia-se na invisibilidade, na regulamentacdo do
tempo, na localizacdo dos corpos no espaco, possibilitando o controle, o registro e a
producdo de saber sobre os individuos que se encontram dispostos em seu meio.

Essas instituicbes possuem trés fungdes que as caracterizam no processo de seqiestro
dos corpos. A primeira funcdo imprime ritmos e controla o tempo do corpo, visando a extrair
a totalidade do tempo do individuo. Sejam elas instituicbes pedagdgicas, penais, médicas ou
industriais, todas estdo implicadas no controle da dimensdo temporal do corpo e da vida das
pessoas, constituindo sua forca produtiva. Conforme Elias (1998), os individuos passam por
um longo processo de disciplinamento em relacdo a compreensdo do tempo enguanto
categorias: desde pequenos, aprendem a interpretar os sinais temporais usados em sua
sociedade e a orientar sua conduta em funcdo deles. Ele enfatiza que a crianga, ao crescer,
vai-se familiarizando com o tempo como simbolo de uma instituicdo social cujo caréater
“coercitivo” ela experimenta desde cedo em suas vivéncias cotidianas. Este controle do tempo
exercido pelas instituicdes pode ser visto em sua positividade®™, ja que esse “aprendizado”

sera um elemento imprescindivel para o convivio em sociedade, conforme destaca o autor:

se, no decorrer dos seus primeiros dez anos de vida, ela ndo aprender a desenvolver
um sistema de autodisciplina conforme essa instituicdo, se ndo aprender a se portar e
a modelar sua sensibilidade em funcdo do tempo, ser-lhe-4 muito dificil, se nao
impossivel, desempenhar o papel de um adulto no seio da sociedade (ELIAS,1998,
p.14).

Esse processo explicita uma das formas de como o processo civilizador contribui para
“formacdo” dos individuos. Verifica-se a transformacao da “coercdo” exercida pela instituicdo
social do tempo, em um sistema de autodisciplina que compreende toda a existéncia do ser
humano, pois é preciso que 0 tempo em que ocorrem as experiéncias individuais seja
ordenado.

Para Foucault (2003a), a segunda funcdo das instituicfes de sequestro associada ao
controle do tempo, consiste no controle dos corpos. Para que esse controle ocorra da forma
mais econdmica possivel, é preciso disciplinar os corpos. Dessa forma, podemos dizer que

existe uma especialidade peculiar a cada instituicdo: as escolas sdo feitas para ensinar; 0s

% A positividade ndo deve ser compreendida no sentido tradicional de um juizo de valor positivo, aprovativo,
sendo como uma propriedade de produzir alguma coisa. Ewald (2000, p. 44) corrobora com o referido argumento
ao ressaltar que: “o poder batalha, mesmo quando parece ndo haver resisténcias; exerce-se como se houvesse
sempre resisténcias. E ndo apenas por previsdo, prudéncia ou precaucdo, mas porque ele é menos um aparelho de
repressdo que um aparelho de producdo. A tarefa primeira do poder é positiva: produzir. Sé depois, e por
conseqliéncia, é que serd necessario reprimir, mas sempre em vista de efeitos Uteis e positivos, 0 que Foucault
chama gerir”.
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hospitais, para curar; as prisdes, para punir; dentre outros possiveis exemplos. Esses espagcos
especializados apresentam funcGes que extrapolam suas finalidades aparentemente precisas.

Os corpos que fazem parte das instituicbes devem ser formados, reformados,
corrigidos, enfim, qualificados para trabalhar. S&o corpos controlados, que devem se tornar
forca de trabalho, corpos marcados pelas histérias que carregam, pelas marcas na pele, nos
pélos, nos tragos, nos gestos, nas posicdes de sujeito™ que ocupam. Goellner (2003) afirma
gue o corpo é também o seu entorno, a roupa e o0s acessorios, as modificacdes que nele se
realizam, as imagens que dele se produzem, as maquinas que nele se acoplam, os sentidos
incorporados nele, os vestigios que nele se exibem, a educacdo de seus gestos, dentre outras
ilimitadas possibilidades a serem descobertas. Reiterando o que foi dito em capitulos
precedentes, ressalto que os corpos sdo entendidos como construcBes sociais, “superficie de
inscricdo dos acontecimentos”, pois se relacionam com as formas como as culturas os
produzem. Essa compreenséo possibilita pensar a vulnerabilidade dos mesmos em relacdo aos
locais em que se dispdem. Eles podem ser percebidos de formas diferentes dependendo do
contexto cultural em que se encontram ou do local em que estdo. Esses corpos, dentre varias
possibilidades, podem ser corpos escolares “regulados/disciplinados pelos horérios de
levantar para ir a escola, de comer, de perguntar, de ir ao banheiro” (SANTOS, 2001, p.80),
corpos operarios cujos gestos rapidos manuseiam maquinas, corpos atléticos trabalhados
através de exercicios fisicos rigorosos, corpos prisioneiros encarcerados em celas
superlotadas, enfim, corpos produzidos e “controlados”.

O controle do tempo e dos corpos se articulam com a instalagdo de um poder
polimorfo (que se apresenta sob numerosas formas) composto pela articulagdo das dimensdes
econbmica, politica e judicidria. Para Foucault (2003a, p.121), “trata-se de um poder de
extrair um saber sobre os individuos submetidos ao olhar e ja controlados por diferentes
poderes”. Este poder opera simultaneamente de duas formas: por um lado, extrai dos
individuos saberes por eles constituidos nas experiéncias pelas quais passaram e que serao
readaptados a novas normas; por outro lado, observando, classificando, comparando 0s
individuos, registrando e analisando os seus comportamentos. Assim, esse poder permite, ao
mesmo tempo, um saber do individuo e um saber sobre o individuo.

A partir da exposicdo a respeito das instituicOes de sequestro e suas caracteristicas,

destaco que o objetivo deste capitulo sera o de (des)naturalizar e problematizar a escola de

% Utilizo o termo posicdes de sujeito procurando expressar que ndo existe um sujeito transcendental, pré-
discursivo, pois cada discurso pde o sujeito em uma determinada posi¢do. Dessa forma, pode-se conceber a
subjetividade como sendo construida, fragmentada, ja que o sujeito é pensado como sendo correspondente a
discursos que podem ser diversos e contraditdrios (SILVA, 2000a).
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educacdo infantil, nomeada como Casa Amarela, no que se refere a (re)significacdo do
controle dos tempos, controle dos corpos e exercicio do poder epistemologico no ambito
institucional e microscopico. Este empreendimento analitico serd realizado a partir das
“vozes” dos/das diferentes “personagens” que fazem parte do contexto da instituicdo, assim
como da prdépria problematizacdo dos “modos” de ver do pesquisador. Destaco que, embora
as analises sejam inspiradas sob uma perspectiva foucaultiana, esta € uma operacao analitica
que se refere a um objeto, tempo e lugar diferente do abordado pelo autor. Dessa forma, posso
dizer que tomo as contribui¢cdes de Foucault como ferramentas de analise, pois procurarei
perguntar e examinar como as coisas funcionam e acontecem na escola infantil ao invés de
ensaiar alternativas para que elas venham a funcionar e acontecer de outras maneiras.

Sendo assim, apresento a seguir a composi¢cdo deste capitulo, que € constituido por
quatro sec¢des. A primeira se¢éo intitulada O Tour apresenta e discute a organizagdo temporal
e espacial da Casa Amarela a partir dos “modos de ver” de uma crianca e da representante da
mantenedora na instituicdo (SMEP). A segunda sec¢éo intitulada A Praca aborda as formas de
organizacdo e regulamentacdo do espaco de recreacdo enfatizando a resisténcia operada por
uma mée. A terceira secdo intitulada A Reunido discute um encontro realizado entre a equipe
diretiva da escola e o pesquisador, atraves do qual sdo posicionadas as criangas em relacao ao
comportamento e proveniéncia social. Apenas uma casa (?) € o titulo da ultima secdo, que
procura evidenciar a positividade da acdo do poder disciplinar retomando aspectos abordados

no decorrer das analises empreendidas no capitulo.

410 TOUR

A palavra tour, conforme o dicionario Password (2002, p.577), pode significar visita,
dependendo do contexto em que esteja empregada. Dessa forma, “Um tour pela Casa
Amarela” se refere a primeira visita oficial do pesquisador a instituicdo em que foi realizado o
trabalho de campo para a “producdo” dos dados. O tour foi guiado por um menino de cinco
anos de idade e, logo apos, pela representante da Secretaria Municipal de Educacdo e
Pesquisa (SMEP). Os dois “personagens” mostraram a Casa Amarela a partir das formas
como se relacionavam com a instituicdo e das posicGes de sujeito que ocupavam naquele
momento em que foi realizado o trabalho. As peculiaridades dos modos de “ver” dos guias
serdo apresentadas através da transcricdo das gravacOes e dos registros do diario de campo,
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que foram realizados no momento da visita. Tais dados serdo problematizados a partir da
analise empregada.

Ao chegar pela primeira vez a Casa Amarela, ndo havia pessoas disponiveis naquele
momento para me atender, pois todos componentes da equipe diretiva estavam em reuniéo,
conforme relato da educadora do maternal. A medida encontrada pela profissional foi solicitar
a um menino que estava passando pelo corredor guiar o visitante desconhecido. A solicitagdo
da educadora foi clara: “Mostra nossa escola para este mogo. Ele ndo conhece nada. Explique
tudo o que ele perguntar e, assim que terminar, volte para caixa de areia com seus colegas”.
(Diario de Campo, 26/09/2003, p.10). O menino ficou preocupado com o tempo que seria
empreendido no tour, pois estava envolvido com seus colegas na construcdo de castelos de

areia. Apds ouvir a orientacéo da educadora, ele rapidamente fez sinal com a mio e disse®*:

Carlos: Vem logo, me segue. Eu te mostro tudinho. Aqui é o saldao, onde tem as festas.
Pesquisador: Vocés brincam neste lugar?

Carlos: Nao. Aqui a gente s6 faz fila. A gente brinca s6 no patio.

Pesquisador: E quem assiste a essa televisdo aqui no saldo?

Carlos: Os pequenos assistem de manha a Xuxa. (O menino segue em frente).
Pesquisador: Volta aqui. Gostaria de saber o que tem neste corredor.

Carlos: Nao tem nada para ver no corredor. As professoras colam os trabalhinhos na
parede e as noticias (referindo-se ao mural de recados da dire¢ao).

Pesquisador: Entdo, vamos em frente.

Carlos: Aqui € o lugar onde as tias fazem a nossa comida (cozinha). A gente come aqui fora
(refeitdrio). Essa é a mesa da minha turma. Aqui é o lugar onde eu sento.

(O menino abre uma porta)

Pesquisador: Que legal' Quantas motos! Vocés andam nestas motos?

Carlos: Os pequenos andam de moto aqui nesta sala, mas eu gosto mesmo é de ir |la fora
na praca.

Pesquisador: Vamos ver.

Carlos: Olha que linda (mostrando a praca)! A gente brinca aqui.

Pesquisador: Vocé vem brincar aqui todos os dias?

Carlos: Nao podemaos vir todos os dias. A gente vem as vezes.

Pesquisador: E por que ndo?

Carlos: A prd disse que fica muita crianca misturada e a gente acaba batendo nos outros.
Vamos na sala de aula?

Pesquisador: Sim. Vamos até Ia.

(O menino corre em dire¢do a sala. A sala de aula esti vazia, pois 0s colegas estédo
brincando na caixa de areia).

Carlos: Aqui é onde a gente faz os trabalhinhos.

Pesquisador: E esse espelho na parede, vocés usam?

(O menino faz caretas no espelho e eu inicio uma imitacéo, seguida de risos).

Carlos: A Julia quebrou o espelho. A pré ficou bem braba e disse que a méae dela vai pagar.
Mas agora elas ja estao de bem.

Pesquisador: Que bom!

Pesquisador: E esse armario grande, cheio de materiais?

Carlos: Tem também um banheiro (risos).

Pesquisador: N&o tem porta?

% Os dialogos que servirdo de dados para analise desta secdo foram transcritos da gravacdo realizada em
04/07/03.
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Carlos: Nao tem porta. A professora sempre fica espiando (risos)

Carlos: Pega a caixona que esta la em cima do armario (apontando para caixa na ultima
prateleira do armario).

(Pego a caixa, abro e coloco em cima da mesa).

Pesquisador: Olha s6, um monte de brinquedos.

Carlos: Eu gosto dos carrinhos de corrida, mas a gente ndo pode levar para o patio.
Pesquisador: Por qué?

Carlos: Tu sabe né? (pausa). No patio estraga.

Carlos: Tu quer ver 0 meu irmao?

Pesquisador: Quero sim. Onde ele esta?

Carlos: Na sala dos pequenos.

(O menino saiu correndo e abriu a porta de outra sala. O irmdo do menino estava tomando
mamadeira).

Carlos: Aquele é meu irméo (o menino aponta para o irmao).

Carlos: Vamos agora para caixa de areia. Ja mostrei tudo. Vocé pode me ajudar a fazer um
casteldo de areia, bem grandao?

Pesquisador: Sim, vamos a caixa de areia. Faremos um castelo da sua altura (risos).

Iniciei uma aproximag¢do com o grupo, por intermédio do menino, que fez questdo de me
apresentar para todos os colegas e solicitar a minha ajuda para construcdo de iniUmeros
castelos de areia. Desta forma, iniciei o que Corsaro (1997) chama de entrada no terreno.

O menino enquanto guia do tour selecionou alguns espacos da Casa Amarela para
serem conhecidos pelo visitante, mostrando a funcionalidade dos lugares em que sdo
distribuidas as criancas e funcionarias da instituicdo no cotidiano escolar. Essa distribuicédo
implica que os corpos nao estejam dispersos, mas distribuidos no espago para que o poder
atinja a todos de maneira minuciosa. Assim, na casa organiza-se 0 espaco, segundo o
principio do quadriculamento®, cujo preceito é que cada individuo esteja no seu lugar e que
em cada lugar haja um individuo.

Desde que entram na escola, criangas e profissionais “aprendem” que existem espacos
diferenciados para serem ocupados na realiza¢ao das atividades e que estes sdo regulados por
um cronograma preciso de utilizacdo. O espago disciplinar tem a tendéncia de se dividir de
acordo com 0s corpos ou elementos que se precisam repartir, conforme afirma Foucault
(1987). Para que efetivamente essa organizacao ocorra, as reparticdes devem ser precisas.
Dessa forma, ser4 possivel saber onde e como encontrar os individuos, vigiar o0s
comportamentos, realizar comunicacOes, estabelecer presencas e auséncias, constituindo
assim um espaco analitico.

Os modos como 0 menino percebe a reparticdo e distribuicdo dos individuos no espaco

da casa podem ser observados atraves de algumas informagdes prestadas por ele ao visitante:

% Conforme Veiga-Neto (2001, p.14), o “quadriculamento ndo é uma questdo puramente geométrica e ndo deve
ser deixado ao acaso; ele ndo deve gerar células homogéneas. Ao contréario, cada quadricula deve guardar certa
correspondéncia a sua fungao, no conjunto da rede da qual ela faz parte. A funcdo de uma quadricula é, em
Ultima instancia, desempenhada pelo corpo que a ocupa;”.
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“Aqui a gente so faz fila. A gente brinca s6 no patio” (se referindo ao saldo de festas); “Aqui é
o lugar onde as tias fazem a nossa comida (cozinha)”; “A gente come aqui fora (refeitorio);
Essa é a mesa da minha turma. Aqui é o lugar onde eu sento”; “Aqui € onde a gente faz
trabalhinhos” (referindo-se a sala de aula). Esse principio de localizacdo, que tem a reparticdo
dos espacos como referéncia fundamental, codifica a arquitetura da instituicdo educacional.
Os lugares passam a ser determinados e definidos, sobretudo para criacdo de espacos Uteis.
Reporto-me a Foni (1998), que, ap6s pesquisar a organizacéo dos espacos™ nas instituicdes de
educacdo infantil, enfatiza que “a grande maioria das creches apresenta uma estrutura
arquitetdnica parecida com a dos sanatorios, que assegura, quase que exclusivamente, ar, luz,
espacos vazios e facilmente lavaveis” (p.142). S&o espacos Uteis que permitem a utilizacdo
por diferentes grupos em periodos determinados, limpeza e observacdo constante das criancas.

A compreensdo da funcionalidade dos espacos € reconhecida pelo guia, que orienta o
pesquisador a respeito da rotina de utilizacdo dos mesmos. O critério utilizado por ele para
explicar essa utilizacdo € a diferenciacdo das criancas entre pequenas e grandes. Essa
informacao é observada no momento em que relata: “Os pequenos andam de moto nesta sala”
(sala de recreacdo); “Os pequenos assistem de manhd Xuxa (saldo)”; “O meu irm&o estd na
sala dos pequenos” (sala do Maternal 1). A partir das informacGes prestadas pelo guia,
apresento alguns questionamentos: Na Casa Amarela, quem sdo as criangas nomeadas como
pequenas? Como se exerce a diferenciacdo etaria das criancas enquanto pratica institucional?
De que forma o exercicio da nomeacdo dos alunos entre grandes e pequenos repercute no
funcionamento da escola e na utilizagcdo dos espagos?

A partir dos questionamentos, € interessante esclarecer que 0s pequenos a quem se
refere 0 menino sdo as criangas na faixa etaria dos dois aos quatro anos, que se encontram
distribuidas nos grupos de Maternal 1 e 2 (M1 e M2). A nomeacdo das criangas do maternal
como pequenas e dos grupos subsequientes como grandes é uma préatica institucional, que
pode ser observada na explicacdo da professora a respeito da utilizacdo dos espacos da casa:
“As coisas aqui funcionam direito. Tudo tem o seu horario certo. Ndo misturamos as criancas,
pois elas sdo agrupadas por idade. Em relacdo ao uso das salas, acontece também uma
distribuicdo. Até os meus pequenos ja sabem os lugares [salas] que podemos usar e 0s que sdo
de uso dos grandes” (Diario de Campo, 26/09/03).

% Em relacdo a essa temética, recomendo a leitura de Horn (2004), em sua obra Sabores, cores, sons, aromas: a
organizacao dos espacos na educacéo infantil (Artes Médicas) - explicita o processo de (re)invencgdo vivenciado
por professoras através de mudancas introduzidas na organizacdo do espaco e das novas interacdes e reflexdes
realizadas por elas. As problematizacfes propostas pela autora permitem ao leitor, adentrar os ambientes das
salas de Educacéo Infantil e perceber a rede de fatores que os compdem.
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O menino e a professora explicitam a organizacdo de um espaco serial®®, que
determina os lugares dos individuos, tornando possivel o controle de cada um e o trabalho de
todos. Em relacdo a organizacdo serial, Foucault (1987) afirma que esta faz funcionar o
espaco escolar como uma méaquina capaz de ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar e
de recompensar. Conforme o dicionério Houaiss (2002, p.2554), serial pode ser entendido em
uma de suas acepcdes como relativo ou pertencente a série, disposto em série, seriado.
Enquanto série (HOUAISS, 2002 p.2554) pode significar quantidade de fatos ou coisas da
mesma classe que se apresentam um apos 0 outro em sucessao espacial ou temporal. Assim
considerando, pode-se observar que a Casa Amarela enquanto instituicdo disciplinar implica o
sequestro dos corpos e € organizada através da distribuicdo das criangas no espaco através dos
agrupamentos relativos a faixa etaria (M1 2-3 anos; maternal M2 3-4 anos; pré A 4-5 anos;
pré B 5-6 anos), e também da regulamentacdo do uso dos espagos. Nesse sentido, a
distribuicdo espacial é sempre uma questao relacional, a fim de que se tenha maior economia
na circulacdo do poder disciplinar.

A distribuicdo das criancgas por faixa etaria pode ser entendida como uma operacao de
individualizagdo. A partir desse processo de individualizagdo, as criangas se tornam
detalhadamente caracterizadas, pois € exercida uma funcgdo singularizadora atribuindo a cada
sujeito determinadas caracteristicas, marcas, tracos que se tornam peculiares. Tal processo
permite que os elementos que compdem as massas (as criancas que entram na Casa Amarela)
possam ser divididos em partes, para serem melhor esquadrinhados, conhecidos e codificados.
O mudltiplo é decomposto e analisado, para que possa ser transformado em classes, categorias
e grupos em um processo de ordenacdo da multiplicidade. A massa, dessa forma, €
(re)composta; torna-se uma massa homogénea formada por elementos individualizados, pois,
assim, podem-se reconhecer todos e cada um dos sujeitos, para, certamente, melhor governa-
los (FOUCAULT, 1987). Esses agrupamentos das criancas por faixa etaria permitem: a
organizacdo dos espacos; a articulacdo do planejamento das profissionais envolvidas com as
criancas; a previsdo do numero de auxiliares em cada sala de aula; a regulamentacdo dos

horarios de alimentacdo, higiene e pétio; a definicdo dos usos dos espacos da casa; a

% Foucault (1987), ao se referir ao conceito de espaco serial, utiliza como exemplos dessa prética de distribuicio
dos individuos a organizacao dos exércitos, das escolas e dos hospitais. Em relacdo as escolas, ele enfatiza que a
ordenacdo das fileiras no século XVIII se apresenta como a “nova” forma de organizacdo que comeca a definir a
reparti¢do dos individuos na ordem escolar. Essa forma de distribuicdo diferencia-se do funcionamento das
escolas do século XVII em que os alunos estavam aglomerados e os professores ndo conseguiam atender todos
ao mesmo tempo. Destaco que utilizo o conceito de espaco serial nesta dissertacdo em relacdo a distribuicéo dos
individuos no espaco fisico da instituicdo (salas de aula) e em relagdo ao tempo (divisdo das criangas por faixa
etaria), conforme a distribuigdo das criangas por idade.
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elaboracdo do cardapio semanal; a formacdo continuada das profissionais através da
assessoria pedagdgica municipal, etc.

A reparticdo das criangas, enquanto processo de individualizacdo, pode ser
compreendida como uma demonstracdo da vontade de poder que as pessoas que estdo na casa
tém sobre as acgdes alheias. Assessora, professoras, equipe diretiva, pais, criangas e
funcionarias encontram-se em um regime de praticas através das quais o poder atua, funciona
e se espalha capilarmente. No interior dessas relacdes de poder, todos os membros participam,
sdo ativos, sujeitos num “mesmo” jogo. Para que ocorra efetivamente esse exercicio de poder
na instituicdo, o saber entra como elemento que “conduz” o poder, de forma que exista
consentimento de todas as pessoas que estdo em sua rede.

Considerando a participacdo dos sujeitos nas relagdes de poder, é produtivo prosseguir
o tour, através da rota definida pela assessora da SMEP®®. A rota guiada pela representante da
mantenedora demonstra modos peculiares de ver a organizacdo do tempo, do espaco e o
controle dos corpos das criangas. Apos ser apresentado por Carlos aos seus colegas e de
construir inimeros castelos de areia, sentei embaixo de uma arvore para realizar algumas
gravagdes e observar a turma que estava voltando para sala de aula. Depois de alguns

minutos, senti um toque no ombro seguido do convite:

Assessora: Oi, Rodrigo, tudo bem contigo? Vamos conhecer o espac¢o da Casa?
Pesquisador: Tudo bem. Ja fiz uma visita com o Carlos. Com certeza, ele foi um bom guia.
Eu gostaria de conhecer a professora da turma, pois eles estavam com a auxiliar.
Assessora: Hoje, infelizmente, vocé ndo vai poder conhecer a professora. Deixamos essa
tarefa para semana que vem. N&o posso adiantar nada hoje, mas estamos vivenciando
uma situacao delicada nesta turminha.

Pesquisador: Ok! Entdo vamos seguir em frente.

A assessora abriu a porta da sala de aula das criangas do nivel B.

Assessora: Essa é a turma dos grandes. Eles ficam somente no turno da tarde na Casa e
tem uma professora formada em Pedagogia.

(A professora continuou realizando um trabalho de pintura com as criancas e se manteve
calada.).

Assessora: Observa bem este banheiro e me diga se é apropriado para Educacéao Infantil.
Pesquisador: Penso que pode ter vasos sanitarios adequados ao tamanho das criangas e
em maior quantidade, ja que o espaco é amplo.

Assessora: Nao tem nada do que € preciso. Prometeram que irdo arrumar, mas nao
sabemos quando isso vai acontecer.

Pesquisador: O banheiro ndo tem porta?

Assessora: Vocé sabe como sdo as criancas nesta fase de exploracdo. Preferimos
banheiros sem portas, para a professora ndo perder de vista as criancas. Imagina eles com
a porta fechada.

Saimos da sala de aula e paramos em um espaco amplo, no qual as criancas brincam
guando chove (um patio interno) para onde confluem quatro salas de aula.

Assessora: Vocé esté vendo este corredor de vidro?

Pesquisador: Sim. Vocé sabe por que fizeram desta forma?

% 0 dialogo com a assessora da SMEP foi transcrito de gravacéo realizada em 04/07/03.
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Assessora: Este corredor foi feito todo de vidro e ninguém pensou que as criancas
pudessem quebrar e se machucar. O pessoal da escola gostou da idéia, pois disseram que
assim é possivel enxergar as criangas circulando pelo corredor, mesmo quando estao do
lado de fora da Casa. Eu definitivamente ndo gostei disto, mas aceitei porque o pessoal
aqui insistiu. Acredito que existam outras formas menos perigosas de controlar as criancas.
A assessora seguiu em frente e abriu a porta da sala de video.

Assessora: Essa ¢ a salinha de video da Casa. E uma sala pequena como vocé pode ver.
Tem este sofa para as criangas sentarem, a TV nova que compramos e o tapetdo para
guem quiser assistir ao filme deitado.

A assessora seguiu em frente, apontou para a dispensa onde as maquinas de lavar roupa
estavam em pleno funcionamento. Em seguida, sentamos no refeitério para continuarmos a
conversa.

Assessora: Este é o lugar que eles gostam. E onde servimos a comida.

Pesquisador: Todas as criangas vém ao refeitério?

Assessora: Os menores tomam mamadeira e comem na sala de aula. As professoras
trazem o0s pequenos para irem aprendendo a usar este espaco sem sujar o chdo. As
turmas aos poucos vdo aprendendo. No comeco, eles deixam cair a comida no chéao,
enfiam a mao no prato, mas depois aprendem a se comportar direitinho. Também em casa
muitos ndo tém nem mesa, e muito menos comida (pausa).

Pesquisador: As professoras utilizam os espacos da Casa para realizar a exposi¢cdo dos
trabalhos das criancas? (o0 questionamento foi realizado porque visualizei cartazes sobre
alimentacdo saudavel, nas paredes do refeitério).

Assessora: Vocé esta perguntando por causa destes cartazes na parede?

Pesquisador: Sim.

Assessora: As professoras usam a sala de aula. Tem mural para pendurar os trabalhos.
Se deixarmos livre, elas colam os trabalhos das crian¢cas em todos os lugares. Temos que
manter uma imagem mais organizada da instituicdo. Esses cartazes foram colados na
parede, porque foi uma orientagdo da nutricionista, que realizou um trabalho de formacéo
com as cozinheiras, professoras, educadores e funcionarias.

(A assessora foi chamada pela secretaria da Casa)

Assessora: Rodrigo, terei que participar da reunido sobre a “turminha”. Parece que o
problema é complicado. Aguarda alguns minutos, que eu te chamo para vocé conversar
com a diretora e vice-diretora.

Pesquisador: Tudo bem, vou ficar na praga observando as criancas.

Assessora: Escolheu um bom lugar. O lugar que as criancas da turminha da pesada mais
gostam de ficar. Elas se sentem soltas, como nas ruas da vila onde moram.

O convite da assessora foi objetivo: “Vamos conhecer os espacos da casa?” A escolha
dos espacos, como eixos norteadores da visita que seria empreendida, evidencia que estes
locais expressam e refletem, para além de sua materialidade, determinadas concepg¢des a
respeito da educacdo das criangas. Estes espacos “educativos” estdo dotados de significados
que transmitem estimulos, contetdos, valores, a0 mesmo tempo em que impdem suas leis
enquanto organizagdes disciplinares. Escolano (2001) destaca, em seus estudos a respeito da
arquitetura escolar enquanto programa educacional, a existéncia de uma espacializacdo
disciplinar, que pode ser observada na separacao das salas de aula assim como na disposi¢édo
dos moveis. Essas formas de organizagdo nomeadas pelo autor facilitam a rotina das tarefas, a

economia do tempo, fazendo com que a escola seja um continente de poder.
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A espacializacao disciplinar ndo é apenas um cendrio planejado a partir de concepcdes
pedagdgicas, nas quais se situam as pessoas que estdo envolvidas com o processo de ensino-
aprendizagem, para a realizacdo de um repertorio de acdes. Essas formas de organizacdo do
espaco podem ser consideradas por si mesmas como um programa que institui em sua
materialidade valores como os de ordem, vigilancia e disciplina. A visita orientada pela
assessora iniciou na turma de educacéo infantil do nivel B, para apresentacdo e observagédo
criteriosa do banheiro das criancas. O espaco era amplo, composto por dois vasos sanitarios
em tamanho grande (uso adulto) e uma pia para realizacdo da higiene. O questionamento da
assessora foi incisivo: “Observa bem este banheiro e me diga se é apropriado para educacao
infantil”.

No momento em que foi realizado o questionamento, p6de-se perceber que a figura do
pesquisador estava sendo vista como “detentora” de um saber que poderia respaldar a
resisténcia da assessora em relacdo a organizacdo dos banheiros. A resposta de que o banheiro
poderia ter vasos sanitarios adequados ao tamanho das criancas e em maior quantidade devido
ao tamanho do espaco fisico evidenciou um saber a respeito da organizacdo das escolas de
educacdo infantil. Torna-se relevante problematizar a informacdo prestada a assessora,
(des)naturalizando este saber®, ja que a organizacdo de espacos “adequados” &s criancas é
uma construcéo cultural, que expressa e reflete determinados discursos oriundos da Psicologia
e Pedagogia®®. A definicio das formas de organizacdo dos espacos das instituicdes, conforme
a resolugédo n°. 246 de 2 de junho de 1999 artigo 10 — IV, orienta que os ambientes destinados
a Educacéo Infantil devem ter: “sanitarios individuais, proprios para a crian¢a, em ndmero
suficiente e com local para higiene oral, preferencialmente situados juntos as salas, com
iluminacdo e ventilacdo direta, ndo devendo as portas conter chaves ou trincos”. A orientacdo
da resolucéo a respeito da organizagdo dos banheiros nas escolas de educagéo infantil, assim
como a sugestdo do pesquisador, podem ser considerados saberes “produzidos” através do/da
estudo/pesquisa sobre as criancas e seus modos de viverem e se relacionarem em espacos
publicos e privados. Conforme Foucault (2003a), assim vemos como se forma um saber

extraido dos proprios individuos a partir do seu proprio comportamento.

%7 Esclareco que ndo estou questionando a validade e importancia das pesquisas realizadas para a implementacao
de propostas pedagogicas e (re)organizacao dos espagos destinados ao atendimento das criangas. O intuito é o
de mostrar que os saberes sobre as criangas sdo produzidos culturalmente.

% A Pedagogia se constituiu a partir de um saber de observacdo, um saber de certa forma clinico, produzido
através das proprias adaptacOes das criancas as tarefas escolares. Essas adaptacfes foram observadas e extraidas
do comportamento das criancas para, em seguida, se tornarem leis de funcionamento das instituicGes, conforme
assegura Foucault (2003a).
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A assessora apresenta uma postura reivindicatéria em relacdo a organizacdo dos
banheiros na Casa Amarela e demonstra conhecimento em relacdo a resolucao estadual que
estabelece normas para a oferta de Educacéo Infantil. Embora enfatize a necessidade de seguir
a orientacdo legal, aceita o fato de que os banheiros na Casa ndo possuam portas, fato que
subverte a resolucdo anteriormente referida. Ao ser questionada a respeito da auséncia de
porta no banheiro, ela responde: “Vocé sabe como sédo as criancas nesta fase de exploragéo.
Preferimos banheiros sem portas, para as professoras ndo perderem de vista as criangas.
Imagina elas com a porta fechada” (Diario de Campo, 04/07/03). A declaragdo demonstra que
0S espacos sdo criacOes e (re)criacOes que se transformam, se ajustam a necessidades e
interesses mutantes que estdo implicados em relagdes de poder.

A auséncia de porta no banheiro permite a vigilancia e o controle das criancas em
relacdo ao seu corpo. Conforme Rocha (2000a), para que o vigiado sinta-se controlado, é
preciso que ele perceba o ato de vigilancia como um ato de exercicio de controle. Dessa
maneira, para ndo ser visto, identificado, distinguido como aquele que vigia e controla, existe
uma substituicdo dos “olhares” que observam as criangas na Casa, por um mecanismo mais
econdmico e sutil, que é a auséncia de porta. As criangas sabem que, mesmo que ndo haja
ninguém observando a utilizacdo dos sanitarios, elas podem ser vistas. Portanto, € preciso
“comportarem-se”.

Na Casa, existem outros espacos que utilizam o mesmo mecanismo de vigilancia e
controle das criancgas. O corredor de vidro, apresentado pela assessora, opera como uma forma
de “enxergar as criancas circulando pelo corredor, mesmo quando [as professoras] estdo do
lado de fora” (Diario de Campo, 04/07/03). A partir da justificativa da representante da SMEP
em relacdo a existéncia do corredor de vidro, questiono: Somente as criangas estdo sendo
vigiadas através do corredor de vidro? Este corredor também pode ser uma forma de manter
sob vigilancia as professoras e funcionarias da instituicdo? O corredor é considerado uma
forma de tornar visivel o interior da instituicao, para as pessoas da comunidade que circulam
na rua? Ao passar no corredor de vidro, os adultos e as criancas se sentem controlados?

Destaco que o corredor pode ser visto como uma forma de vigilancia dos individuos
que trabalham, visitam e sdo atendidos (as criancas) na Casa Amarela. Através da operagdo de
vigilancia empreendida a partir da transparéncia do corredor, torna-se possivel: observar os
deslocamentos das criancas; o cumprimento dos horarios “fixos” (refei¢bes e utilizacdo dos
espacos externos); a circulacdo de criangas sem a companhia de um adulto; 0 movimento das
funcionérias para os diferentes espacos; as comemoragdes realizadas no interior da casa,

dentre outras possibilidades a serem pensadas. A (re)significacdo desse principio na
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instituicdo de Educacdo Infantil, aproxima-se do que diz Foucault (1979), ao afirmar que a
disciplina é uma técnica de poder que implica uma vigilancia perpétua e constante dos
individuos. E necessario vigiar os individuos durante todo o tempo da atividade e submeté-los
a uma perpétua pirdmide de olhares. O sistema de administracdo e funcionamento da Casa
pode ser analisado a partir de uma pirdmide de olhares que se articulam segundo graus
diferenciados. Secretaria Municipal de Educagéo, assessora pedagogica municipal, diretora,
professoras, educadoras, atendentes, funcionarias, enfermeira do posto de salde, pais e
criangas compdem a piramide que exerce o controle sobre o desenvolvimento das agdes
realizadas na instituicdo. Compreendendo o disciplinamento como efeito das a¢Ges exercidas
através do controle, pode-se dizer que a vigilancia exercida, na Casa, € um dos meios para se
exercer o controle e se chegar a produtividade pretendida.

Ao pesquisar sobre o espago fisico como um dos elementos fundamentais para uma
pedagogia de educacgéo infantil, Faria (2003) destaca que as creches, assim como todas as
instituicbes educacionais, convivem com o0 bindmio atencdo/controle. Conforme a
pesquisadora, a0 mesmo tempo em gue € dada a atencdo necessaria as criancas, elas também
estdo sendo controladas para aprenderem a viver em sociedade. “O controle devera estar
voltado, ndo para o individualismo, conformismo e submissdo, mas para o verdadeiro
aprendizado de vida em sociedade, através dos principios de solidariedade, generosidade,
cooperacdo e amizade” (FARIA, 2003). A partir das afirmac6es, € importante problematizar
0S mecanismos de atencdo e controle: O que a autora considera como sendo atengéo e a que
praticas se refere quando utiliza o termo controle? A escola seria 0 Gnico espago para as
criancas aprenderem a viver em sociedade? E possivel destacar que o dito pela autora
(enquanto discurso da Pedagogia Critica) pode ser considerado (entre outras possibilidades)

como “tecnologia humana”®

, que participa da normalizag¢do da conduta e da “alma” humana.
Tal objetivo de ensinar as criangas a viverem em sociedade, atribuido pela autora ao
“bindmio” atencdo/controle, pode ser compreendido como elemento importante da fungdo*®
disciplinar na escola, que busca produzir sujeitos que se pretendem conscientes, autbnomaos,
responsaveis, dignos, justos e livres — dentre outros atributos que poderiam ser nomeados.

Nessas instituicdes, as pessoas passam por um longo processo de aprendizagem (sobretudo na

% Garcia (2002), ao analisar os discursos das Pedagogias criticas, destaca que as mesmas e seus métodos podem
ser considerados conjuntos de tecnologias intelectuais ou de tecnologias humanas. Para a autora, tais tecnologias
“estdo implicadas em formas de poder que produzem ‘coisas’, formas de ver, de pensar, de saber, de viver”
(p.129). Para maior aprofundamento da discussdo, sugiro a leitura de GARCIA, Maria Manuela Alves.
Pedagogias criticas e subjetivacéo: uma perspectiva foucaultiana. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.188p.

100 compreendo a escola moderna, assim como as institui¢des de Educacao Infantil, como espacos que possuem
trés fungBes: ser economicamente produtiva, culturalmente simbdlica e disciplinar.
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escola) para pensarem disciplinarmente e para verem a disciplinaridade do e sobre o proprio
corpo, como algo natural. A disciplina funciona, permitindo a compreensao, a comunicagéo e
a convivéncia na sociedade. Nesse ambito, mesmo que nem todas as pessoas sejam
disciplinadas do mesmo modo, elas passam a compreender o que é ser e como deve ser
disciplinado.

Conforme afirma Veiga-Neto (2003b), o poder disciplinar “atua” tanto no nivel do
corpo e dos saberes, resultando em formas particulares de estar no mundo, quanto no de
conhecer e nele se situar. Ensinar a viver em sociedade passa a ser entendido como um
principio disciplinar, pois é preciso educar o (in)civilizado que habita a crianga para que ela
possa, quando adulta, conviver no meio social. Para que essa educacgéo seja operacionalizada,
a escola passa a ensinar determinadas formas de ser e de conviver, que possam integrar o
processo para a formacdo de um cidaddo produtivo (apto ao trabalho), culturalmente
“adaptado” e disciplinado. E possivel dizer que (de certo modo) evidencia-se uma
intencionalidade nessa operagdo de disciplinamento dos corpos, que é a producdo de
determinados tipos de subjetividades.

Ensinar as criancas a terem bons habitos & mesa; ndo comerem de boca cheia; saberem
utilizar pratos e talheres; comerem toda comida sem deixar nada no prato podem ser vistos
como (alguns) aprendizados que a Casa Amarela considera relevantes de serem vivenciados,
ja que, conforme o argumento da assessora, “muitas crian¢as nao tém nem mesa e muito
menos comida” (Diario de Campo, 04/07/03). Os mecanismos utilizados para tais
aprendizagens sdo esclarecidos pela representante da SMEP ao explicar que 0s pequenos
tomam mamadeira na sala de aula (Maternal 1), enquanto os outros (Maternal 2) sdo trazidos
para o refeitério para irem aprendendo a ndo sujar o chao. (Diario de Campo, 04/07/03). Esses
mecanismos destacam algumas das positividades da acdo do poder disciplinar.

A utilizacdo do refeitério tem um carater experimental, pois € nesse espagco que as
criancas sdo “iniciadas” em um longo aprendizado de habitos e atitudes a serem cumpridas
durante as refeicGes. Esse ensino de como se “comportar”, trabalha com os experimentos das
criangas, pois, conforme a assessora, “inicialmente elas deixam a comida cair no chéo e
enfiam a méo no prato, mas depois aprendem a se comportar direitinho” (Diério de Campo,
04/07/03). A partir dos contatos iniciais das criangcas com 0s pratos, talheres e alimentos, as
professoras ensinam a utilizagdo dos mesmos. A repeticao didria das orientacdes para que a
comida ndo seja desperdigada e os movimentos que devem ser realizados com os talheres
efetiva-se através do aprendizado das criancas, que pode ser observado em grupos posteriores
(Pré A e Pré B).
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A diferenciacdo etdria das criancas entre grandes e pequenas também pode ser
considerada uma forma de classificar que se torna um aprendizado para 0s que estdo na
instituicdo. Através dessa classificacdo (entre outras), 0s sujeitos sdo posicionados uns em
relacdo aos outros e também em relagdo aos espagcos que ocupam ou que deveriam ocupar.
Essa diferenciacdo etaria, aludida anteriormente pelo menino Carlos, reaparece nas
orientagdes da SMEP. Ao apresentar um grupo de criancgas, ela se refere as mesmas dizendo
“essa € a turma dos grandes. Eles ficam somente no turno da tarde na casa” (Diario de Campo,
04/07/03). As criancas aprendem que sdo atribuidos significados'® e expectativas
diferenciadas aos grupos de Maternal e Pré.

A classificacdo das criancas pela faixa etaria também esta presente no dia-a-dia da
escola. Aos grandes € atribuida a responsabilidade pelos préprios atos, o controle dos
impulsos, o respeito pelos colegas, o direito de circular por um nimero maior de espacos na
casa e de frequentar, com a presenca da professora, 0 campo de futebol da comunidade. Aos
pequenos, a responsabilidade pelos atos que venham a cometer é atribuida as professoras. Os
locais por onde podem circular se restringem ao interior da casa; possuem horarios de
descanso prolongados; sdo mantidos sob os cuidados da auxiliar em turno integral na sala de
aula e participam das comemoracdes da escola em periodos reduzidos. As possiveis a¢Oes das
criancas sdo inscritas em um determinado espaco a partir de uma normatividade que distingue
0 permitido e o proibido, o correto e o incorreto, realizando uma diferenciacdo entre grandes e
pequenos. Esses aspectos possibilitam depreender que a fungéo principal do poder disciplinar
é normalizadora, pois opera com a virtualidade das acGes através de uma normatividade.

Foucault (1995b), em um de seus ultimos textos, salientou a idéia de que nas escolas
as habilidades para lidar com as coisas, as fontes e os mecanismos de comunicacdo se
configuram em sistemas regulados e ajustados. A organizacdo dos espacos, as formas de
regular o cotidiano da instituicéo, a distribuicdo de fungdes constituem um bloco compacto de
capacidade, comunicacdo e poder. Os individuos, na escola, ndo fazem qualquer coisa, em
qualquer momento, em qualquer local. O tempo é marcado por um cronograma preciso; 0s
espacos sdo delimitados e os aprendizados organizados em etapas, para que seja exercitado,
em cada momento, um tipo de habilidade diferenciada. Um conjunto de comunicagdes
reguladas (licdes, questionarios, ordens, sinais codificados de obediéncia, marcas diferenciais

do valor de cada um e dos niveis de saber) e um conjunto de praticas de poder

101 Esclareco que estes significados sdo produzidos na e pela linguagem, através da rede de relagdes de poder
tecidas nos meandros da instituicdo.
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(enclausuramento, vigilancia, hierarquia piramidal, exame, puni¢do) delimitam o campo do
que ¢ possivel conhecer, falar, refletir, pensar e agir na escola.

Conforme foi destacado no capitulo referente a “emergéncia” das instituicbes de
educacdo infantil, € possivel dizer que a organizacdo desses sistemas regulados e ajustados
que constituem o bloco referido pelo filésofo se articulam nas escolas de Educacdo Infantil
enquanto instituicdes disciplinares. Devido a particularidade desses estabelecimentos
atenderem criancas de zero a seis anos, as comunicacdes reguladas e as praticas de poder se
tornam ainda mais precisas, pois se procura trabalhar com a virtualidade das agdes tendo
como proposito a prevencdo da “ambivaléncia”. Essa operacdo é desenvolvida a partir de uma
funcdo nomeadora e classificadora. Bauman (1999) assegura que o ideal que essa funcéo se
esforca para alcancar € uma espécie de arquivo espacoso que contenha todas as pastas, que
contenha todos os itens do mundo. Nesse arquivo, as pastas e 0s itens seriam confinados em
um lugar proprio, separado, com as ddvidas que pudessem existir sendo esclarecidas por um
indice remissivo. A perseveranga com que a construcdo desse arquivo é perseguida produz
ambivaléncia, pois, ao procurarmos a ordem de nossas pastas, somos surpreendidos pelos
itens que nos escapam e pelo caos que nos interroga. O caos, esse outro da ordem, essa
negacdo do que a ordem se empenha em ser € 0 que procuramos manipular, planejar e
administrar.

No ambito da analise que vem sendo empreendida, tal funcdo é (re)significada, dentre
outros aspectos, na diferenciagdo dos individuos através das praticas de exame, na
organizacdo dos espacos e regulamentacdo dos tempos, concedendo a sensacdo de seguranca
as profissionais que trabalham com as criancas. Tais agdes ocorridas no cotidiano da casa ndo
garantem que situacOes adversas deixem de ocorrer no periodo em que as criancas estdo na
instituicdo, mas evidenciam uma busca pela ordem. A “tentativa” de administracdo e
manipulacdo de probabilidades para que situacdes inusitadas sejam menos freqlentes (e
deixem de ocorrer) tambem é compartilhada pelos pais das criangas.

Os mecanismos de regulacdo dos espacos (assim como outras formas) demonstram
que a escola se prepara para evitar riscos em relacdo ao trabalho desenvolvido. A
regulamentacdo dos usos da praca (através da elaboracdo de um cronograma de horarios e
selecdo dos grupos que podem frequentar este local) evidenciam a preocupagdo das
profissionais com o “perigo” a que as criangas possam estar expostas. A operacionalizacdo de
tais medidas ndo garante a satisfacdo dos pais em relacdo as formas de organizagdo
privilegiadas.
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Na proxima secdo, serd destacada, na analise empreendida, a resisténcia de uma mée
em relacdo as formas como a Casa Amarela organiza e regulamenta o espaco de recreacéo.
Tal resisténcia possibilita pensar na fluidez das acGes e manifestacdes (im)previstas que

irrompem o cotidiano.

4.2 APRACA

A utilizacdo da praca é organizada através de um cronograma semanal. As turmas
freqiientam esse espago duas vezes por semana, com excecdo do Maternal 1'%. O cronograma
estd presente no planejamento das professoras, conforme ilustra a rotina de atividades a
sequir:

Rotina Semanal '®: Segunda-feira (praca, roda, atividade corporal, video, atividade
de registro e brinquedos); Terc¢a-feira (roda, atividade de registro, sagudo, atividade
corporal e trabalhos espontaneos); Quarta-feira (roda, brinquedo de casa, atividade
corporal e jogos); Quinta-feira (roda, atividade de registro e trabalhos espontaneos);
Sexta-feira (roda, atividade de registro, video e praca) (Diéario de Campo, 04/07/03).

A partir da producdo da rotina (dentre outros mecanismos), pode ser percebido o
fracionamento e a fragmentacdo do tempo das criangas. Essa forma de organizacao possibilita
0 controle minucioso e sem desperdicios das agdes que serdo realizadas, assim como a
repeticdo ciclica sobre as mesmas. Conforme relato da professora do M2, “prever na rotina 0s
horérios de uso da praca contribui na organizacdo da escola e principalmente na prevencédo de
acidentes. Se as criangas fossem diariamente a esse local, os riscos de alguma situacdo
inesperada ocorrerem seriam muito elevados” (Diario de Campo, 04/07/03). A partir do
relato, pode-se perceber que o tratamento dispensado a frequéncia a praca engquanto espaco de

recreacao reflete uma tentativa de administragéo dos riscos.

102 Conforme relato da professora do Maternal 1 (2-3 anos), as criangas desse grupo sdo muito pequenas para
frequentarem a praca. Essas criancas utilizam somente alguns espacos internos da casa (salas de aula, sala de
video e saldo).

103 A rotina foi transcrita do mural da sala de aula da turma do Pré A. Ao ler a rotina, percebe-se a repeticéo das
atividades propostas como forma de ordenamento e normatizacdo que € peculiar a esse tipo de instituicéo.
Barbosa (2000, p.44) aponta que as “rotinas sdo feitas a partir de uma seqiiéncia de atos ou conjunto de
procedimentos que ndo devem sair da sua ordem”, configurando-se na segmentacdo do tempo. Essa forma de
organizacdo também pode ser considerada como um mecanismo de subjetivacdo do tempo das criancas. Ao
apresentar algumas formas pelas quais o tempo é subjetivado no &mbito escolar, Veiga — Neto (2001) destaca 0s
horarios a que somos submetidos desde cedo, a seriagdo (considerando as grandes duracfes), a programacao
semanal/mensal (considerando uma escala intermediaria) e a agenda (que tanto nos coloca como nos permite que
cologuemos as criancas em um duplo aprisionamento). Para que o tempo (a que o corpo se submete) se torne
tempo subjetivo, € preciso que este seja fragmentado, fracionado e microscopizado, através de formas de
regulamentac&o.
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Ao chegar a praca (ap6s o termino do “tour”), iniciei a observacao das interacdes que
se estabeleciam entre as criangas do Pré A e a professora durante a utilizacdo dos brinquedos.
Um aluno reclamou que ndo estava passando bem e que precisaria ir ao banheiro. A
professora atendeu a solicitagdo do menino e pediu-me que observasse as criangas. Apos

104

algum tempo, ouvi a solicitagdo™ " de uma mée:

Mae: Vocé pode chamar o meu filho?

Pesquisador: Quem é o seu filho?

Mae: E aquele de camiseta amarela. O nome dele é Paulo (pesquisador chama o menino, e
ele vem correndo ao encontro da mae).

Mae: Cadé a professora?

Pesquisador: A professora foi ao banheiro levar um aluno que néo estava passando bem.
Mae: Faz um favor, diz para ela que assim nado tem jeito. Desde que construiram essa praca
aqui na “Casa”, o meu filho fica sempre todo sujo. Ela poderia esperar as maes, na sala de
aula, com as criangas mais organizadas. Aqui no patio eles correm de um lado para o outro
e se misturam com 0s pequenos. Parece que eles estdo soltos na vila. E perigoso alguém
cair e se machucar. A praca é muito bonita. As criancas ndo tém outro lugar assim aqui na
vila. S6 0 que me deixa “atentada” é quando eles ficam soltos na sexta-feira. Ainda bem que
a minha pequena (M1) fica na sala de aula. Se as coisas hdo mudarem, eu vou convidar
umas maes que eu conheco para virmos falar com a diretora.

Pesquisador: Entendi. Fique tranqlila. Pode deixar que eu darei o recado a professora.

A mae, durante o didlogo, demonstrou-se insatisfeita em relacdo ao fato de o menino
freqlientar a praca nas tardes de sextas-feiras, pois, nesse local, ele suja a roupa e também
corre o risco de se machucar, ja que fica misturado com os colegas. O posicionamento
demonstra a sua preferéncia em relacdo a organizacdo do Maternal 1, pois no patio as criangas
ficam correndo de um lado para 0 outro como se estivessem soltas na vila. A sala de aula é
nomeada como o local apropriado para organizacdo e cuidado das criangas. Nesse espaco
delimitado, os riscos podem ser considerados menores? A observacgdo seria mais rigorosa? A
localizagdo das criangas na sala poderia ser considerada como um mecanismo para que elas
néo ficassem misturadas?

O relato sinaliza que a mae percebe a escola como um local (que deve ser) seguro,
ordenado e, portanto, previsivel para que acidentes ndo ocorram com as criangas. Embora a
escola tenha uma organizacdo planejada (com seus regulamentos e propositos), visando a
atender a “necessidade” de controle do futuro e o (improvavel) ordenamento das coisas, a
contingéncia se faz presente através da resisténcia da mae. Reunir um grupo de maes e falar

com a diretora é a medida prevista, caso 0 menino continue “correndo riscos” na praca. Pode-

104 0 dialogo apresentado néo foi gravado. A transcricdo do mesmo foi realizada no diario de campo, logo apés o
término do atendimento & méde do menino em 04/07/03.
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se dizer, portanto, que a existéncia da resisténcia a forma de organizagdo institucional
acontece pela logica da seguranca.

Tal resisténcia opera dentro da propria trama em que se desenvolvem as relacdes entre
os individuos, pois, de acordo com Foucault (1988a, p.91), “onde ha poder ha resisténcia e
por isso mesmo esta nunca se encontra em posicdo de exterioridade em relagéo ao poder”. A
partir do dito pelo filésofo, pode-se depreender que a oposicdo das lutas ndo passa por uma
I6gica dos contrarios. O poder esta disposto em rede, na qual existem inUmeros pontos de
resisténcia que sdo, na maioria das vezes, mindsculos, transitérios e moveis. A resisténcia
operada pela mae pode ser considerada como um desses mindsculos pontos que transitam pela
rede.

As resisténcias das criancas, dos pais, das professoras, das funcionarias e das equipes
sdo agdes que demonstram as lutas que sdo travadas a cada momento — revoltas cotidianas,
datadas, suscitadas necessariamente pelas relacdes de poder. Foucault (1988a, p.91), ao
discutir o conceito cotidiano de resisténcia demonstrando a forca produtiva do poder, enfatiza
que:

ndo existe, em respeito ao poder, um lugar de grande recusa — alma de revolta, foco
de todas as rebelides, lei pura do revolucionario. Mas sim resisténcias, no plural, que
sd0 casos Unicos: possiveis, necessarias, improvaveis, espontaneas, selvagens,
solitarias, violentas, irreconcilidveis, prontas ao compromisso, interessadas ou
fadadas ao sacrificio; por definicdo ndo podem existir a ndo ser no campo estratégico
das relagdes de poder.

A contribuicdo do filésofo possibilita pensar no carater cotidiano, particular e
espontaneo das diferentes formas de resisténcia que ocorrem nas instituicGes de sequestro.
Tais resisténcias deixam de ser nomeadas como lugares de grande recusa, espagos de
libertacdo e passam a ser vistas no campo estratégico das formas de como o poder se exerce.

Foucault (1988a) enfrenta o que denomina concepcOes tradicionais de poder: a
hipdtese repressiva ou a sua representacdo juridico-discursiva. Essas formas concebem o
poder como um elemento negativo que impede uma relacdo plena com a verdade, pois
supdem a existéncia de um sujeito originario, idéntico, absoluto. Ndo percebem que as
condic@es politicas e econémicas constituem o sujeito, além de colocar alguns sujeitos dentro
do poder e outros fora como se houvesse a possibilidade de tais dicotomias e exterioridades.
Na Otica foucaultiana, o poder ndo existe enquanto algo que possa se deter como propriedade,
pois ndo existem de um lado as pessoas que tém o poder e do outro as que se encontram dele
alijadas. O poder é algo que existe somente nas préaticas e relacdes, por isso, ao invés de
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perguntar quem o detém, deve-se interrogar de que forma ele se exerce'®, pois toda relagdo
de poder € uma relacao de forca que provoca deslocamentos, a qual afeta os individuos.
Compreendendo que a disciplina € um modo de exercicio do poder, apresento, na
préxima se¢do, uma reunido pedagdgica realizada entre pesquisador e equipe diretiva da Casa
Amarela. Destaco que o0 encontro em questdo foi realizado para discutir o trabalho de pesquisa
(campo) que seria realizado, tendo o mesmo sido referido no capitulo referente ao design da
pesquisa. O posicionamento das crianc¢as a partir dos comportamentos observados, condi¢des
de higiene, origem familiar, assim como a regulamentacdo dos tempos/espacos foram temas

que se tornaram pauta da reuniéo.

4.3 A REUNIAO

Apds o retorno da professora a praca, expliquei a solicitacdo realizada pela mde em
relagdo ao uso do espaco de recreacdo. A professora levou as criangas para a sala de aula e
avisou que o segundo momento'® da reunido pedagdgica iria comecar. Imediatamente, fui
para sala da direcdo, pois estava aguardando este momento. Ao entrar na sala, teve inicio o

encontro’:

Equipe diretiva: Boa tarde, Rodrigo. Pode entrar e sentar. Peco desculpas pela demora.
Equipe diretiva: Tivemos certo transtorno com a turma que voceé vai realizar a pesquisa.
Equipe diretiva: A turma ja passou por quatro professoras neste ano. Ninguém agienta
ficar com essas criancas. O pior € que elas irdo permanecer mais um ano na Casa.
Assessora: Vamos esclarecer alguns pontos que ndo tenham ficado claros na nossa
conversa.

Pesquisador: Eu gostaria de saber a respeito de qual é o periodo diario em que as

105 Foucault (1979) assegura em seu texto Genealogia e poder que “o poder ndo se d4, néo se troca nem se
retoma, mas se exerce, s6 existe em acdo [...], o poder ndo é principalmente manutengdo e reprodugdo de
relagdes econdmicas, mas acima de tudo uma relacdo de forca. Questdo: se o poder se exerce, 0 que é este
exercicio, em que consiste, qual é a sua mecénica?” (p.175).

106 A reunido foi planejada em dois momentos. No primeiro momento, foram discutidos problemas que estavam
sendo enfrentados com o grupo do Pré A (grupo 6 anos), devido a “incompatibilidade” de relacionamento entre
as criancas e a educadora do turno da tarde. O segundo momento foi reservado para o atendimento ao
pesquisador e o esclarecimento de ddvidas em relagdo ao grupo de alunos/as em questdo. Dessa forma, esclareco
que as reunides na Casa sao classificadas como sendo pedagdgicas ou administrativas. As reunies pedagogicas
ocorrem mensalmente e, nesse dia, as criangas ndo sdo atendidas na instituicdo. A pauta desses encontros
contempla discussdes a respeito do trabalho desenvolvido com as criancas e a elaboracdo do projeto-politico-
pedagdgico da escola. As reunifes administrativas ocorrem quinzenalmente e tém a participagdo exclusiva das
educadoras e funcionarias dos servicos de cozinha, manutencdo e limpeza. Os temas abordados nesses encontros
dizem respeito a operacionalizacdo e melhoria do funcionamento da escola nos diferentes setores. Ambas as
reunides sdo coordenadas pela equipe diretiva. A assessoria pedagogica municipal participa exclusivamente das
reunides pedagdgicas.

197 A reunido foi transcrita de gravacéo realizada em 04/07/03.
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criancas permanecem na Casa?

Equipe diretiva: O horario é turno integral. As criancas passam 8 horas diarias na
instituicao. Passam mais tempo aqui do que em suas proprias casas.

Pesquisador: As criangas utilizam o espaco interno para realizarem brincadeiras?

Equipe diretiva: Aqui tudo tem horéario. Cada professora sabe os horarios. Eu sou chata
com isso. Tem que seguir para ndo dar confusdo. Os horarios sdo facilitadores para
colocar ordem nas coisas. Horéario de praca, horario de video, horario de lanche, horéario
do soninho, horario de caixa de areia, etc. Horarios para que todas as turmas possam
aproveitar tudo o que temos para oferecer.

Equipe diretiva: Nas casas destas crian¢as, ndo existem horarios. O tempo € outro, pois,
como muitas familias estdo desempregadas, dormem até tarde. Aqui as criangas aprendem
desde cedo que é preciso se organizar, que nao temos o tempo todo ao nosso dispor.
Assessora: Os espacos da Casa podem ser usados, desde que a professora esteja no
seu horério e deixe tudo limpo como encontrou.

(De repente, duas meninas abrem a porta e entram na sala.)

Equipe diretiva: Eu ja ndo avisei a vocés que se bate na porta antes de entrar?

Crianca: Quero a chave da nossa sala.

(A secretéria entrega a chave e as meninas vao embora correndo)

Assessora: Observou bem. Vai acostumando com elas, pois as duas sao da turma que
vocé vai realizar a pesquisa. Criangas tenebrosas (risos).

Equipe diretiva: Isso s6 € uma amostra do que vocé vai enfrentar com a turma.
Assessora: Além dos problemas de comportamento, algumas criancas apresentam
probleminhas de higiene. E o caso da menina Ana. Todas as quintas-feiras a enfermeira
do Posto de Saude vem tirar os piolhos da cabeca da aluna.

Equipe diretiva: Ela ja foi medicada, mas tem tanto piolho na casa dela, que é
praticamente impossivel vencer esta batalha.

Equipe diretiva: Sem contar os casos dos que nem banho tomam. Nem todos tém
banheiro e 4gua encanada em suas casas.

Assessora: Mas isso é assunto para uma proxima conversa. Nado vamos assustar o
Rodrigo.

Equipe diretiva: Aguardamos, entdo, vocé na proxima sexta-feira.

Ao término da reunido, as informacdes prestadas pela equipe diretiva em relacdo a
turma do Pré A, suscitaram questionamentos a respeito da forma como as criancas foram
narradas: Quem eram essas criangas que passaram por quatro professoras? Em relagdo a quem
elas foram posicionadas como “tenebrosas”? Conforme informacdo da equipe diretiva, “a
turma passou por quatro professoras e ninguém agtientou ficar com essas criancas” (Diario de
Campo 04/07/03). Os comentarios realizados durante o encontro noticiaram embates sobre 0s
corpos infantis.

As criangas desse grupo sdo posicionadas pela equipe, em relacdo ao “mau”
comportamento e a falta de condi¢des de higiene devido a localidade onde moram. Destaca-se
uma tentativa da equipe diretiva em nomear e classificar as criancas para que seja possivel
conhecer (e reconhecer) o grupo. Dessa forma, a escola se torna um dos locais onde se
adquire um jeito de ser e estar no mundo, pois a passagem por esse espaco educativo deixa
marcas, permitindo que se estabelecam e se reforcem as diferenciacdes entre 0s sujeitos.

Louro (1996, p.126), ao problematizar as categorias espaco-temporais enquanto mecanismos
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disciplinares, enuncia que “a construcdo de um corpo escolarizado, controlado e protegido,
domado e dominado, parece ter sido, e ainda ser, imperiosa para qualquer empresa educativa”.
A (re)significacdo dos principios da escola moderna elucidados pela autora podem ser
pensados no &mbito das escolas de educacédo infantil, por essas instituicbes também estarem
implicadas em uma rede de discursos e praticas que tém como (uma de suas) finalidade o
sequiestro dos corpos.

Nesse processo, a Casa Amarela tem como uma de suas atribui¢cbes o controle e
subjetivacdo do tempo dos adultos e das criancas que participam de seu contexto. Através de
mecanismos de fracionamento e fragmentacdo de horarios, as pessoas que vivenciam
diariamente a rotina de funcionamento da casa passam por um processo de particularizacéo e
individualizacdo do tempo. O relato da equipe diretiva esclarece a finalidade dos horarios ao
afirmar que esses mecanismos “sdo facilitadores para colocar ordem nas coisas” (Diario de
Campo 04/07/03). Essa busca pela ordem das coisas tem como uma de suas finalidades o
governo das pessoas, pois, através da particularizacdo do tempo, pode-se conhecer cada
individuo em sua singularidade (através de uma observacao criteriosa das acdes realizadas
pelos grupos de individuos). Louro (1996, p.127), ao discutir os mecanismos de regulacao
temporal na escola, destaca que nessa instituicdo “aprende-se que ha um lugar para cada
coisa, que cada coisa (e pessoa?) tem seu lugar e que tudo tem a sua hora certa”.

Horario de praca, video, lanche, descanso, recreacdo sdo alguns momentos
demarcados pelo planejamento da equipe de profissionais que trabalham com as criangas.
Através dessa demarcacdo precisa, os diferentes grupos “podem aproveitar tudo o que a
escola tem para oferecer” (Diario de Campo 04/07/03). A justificativa da equipe, de que nas
casas das criancas ndo existem horarios porque o tempo é outro, evidencia que a Casa
Amarela tem uma intencionalidade formadora através da qual se operacionaliza 0 processo
civilizador. E nas agBes cotidianas — que sdo aparentemente consideradas banais — que a casa
produz, reproduz e diferencia os seus personagens (criancas, professoras, pais, funcionarias)
em suas igualdades e diversidades. Nesses espacos, as pessoas demonstram suas resisténcias,
enunciam suas escolhas, fazendo-se a seguinte pergunta a si mesmas, sem, muitas vezes, se

guestionarem: essa € apenas Uma casa?

4.4 APENAS UMA CASA?
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A casa enquanto escola infantil (re)significa, em suas ac¢des cotidianas, as fungdes das
instituicbes de sequestro, o que é feito nos tempos e espacos que ocupa, € 0 que NOS —
pesquisadores, professores e estudantes — fazemos dentro dela torna-se relevante para
pensarmos na producdo de subjetividades a partir das multiplas redes de relagdes de poder em
que todos estamos envolvidos. A partir das analises empreendidas neste capitulo, ouso dizer
que as praticas escolares (pretendiam e) pretendem “ensinar” as criangas a “conviverem
socialmente”, serem produtivas, aprenderem ritmos, comportamentos, cuidados de limpeza
(entre outros aspectos) a partir de um processo de disciplinamento de seus corpos. Esse
processo é vivenciado (sobretudo) na escola, por ser essa a instituicao pela qual todos passam
(ou deveriam passar) o maior tempo de suas vidas. Devido a permanéncia na escola ser diaria
e se estender durante varios anos, os efeitos desse processo disciplinar de subjetivacao torna-
se notavel (VEIGA-NETO, 2003b).

Enquanto maquinaria disciplinar (que é para muitas criangas 0 primeiro espacgo
institucional com que tém contato fora dos limites do lar), a escola infantil configura-se
através da producdo de sujeitos autogovernados, que aprendem em seus tempos, espacos e
propostas a estabelecerem com “autonomia” seus proprios limites, controlando-se uns aos
outros. Nesse processo, as criangas iniciam um percurso (que prossegue na escola regular) de
claridade, de producdo — sendo nomeadas e classificadas —, patologizacdo e normalizagéo
até que as mesmas interiorizem a propria transparéncia e possam se tornar individuos
civilizados e auto-normalizados. Por tudo que foi dito até entdo, destaco que a analise
realizada no presente capitulo foi uma entre tantas possiveis, porém asseguro que essa ndo €
apenas uma Casa Amarela. A partir da afirmativa, considero interessante apresentar no
proximo capitulo a pratica escolar do processo de selecdo de alunos/as e organizacdo das

turmas na Casa Amarela.



5 DA SELECAO DE ALUNOS/AS A ORGANIZACAO DAS TURMAS!®

O Airton é aluno novo; veio encaminhado pelo Conselho Tutelar. A maioria das
informacGes que obtive sobre a histéria de vida dele foram através da anamnese
inicial com a familia. Ele é o Unico desconhecido das criancas da turma, pois o0s
outros estdo juntos desde os dois anos de idade. O menino é muito agressivo; o pai
estd cumprindo pena no Presidio Central por homicidio. Ele é muito agressivo
comigo e com os colegas. E dificil conseguir que ele realize alguma tarefa. Nos
altimos meses, ele tem apresentado um comportamento exagerado em relagdo a
exibicdo da genitdlia. Ja conversei com a mae para entender o que pode ter
desencadeado isso, mas ela relatou que ndo esta acontecendo nada de diferente em
casa. Tenho observado o comportamento do Airton no patio e cuidado para ele ndo
se machucar, pois ele é doente. Fiquei muito chateada, quando, no momento da
anamnese, a mée relatou que ela e seu filho sdo soropositivos'® (Diério de Campo —
transcricdo de dialogo, 11/07/03).

A partir da leitura do excerto, é possivel dizer que a descricao, o trabalho explicito da
linguagem possibilita (e autoriza) o processo de transformacdo das caracteristicas observadas
na crianca em um caso™°. Nesse sentido, acompanho Foucault (2004a, p.126), quando
assegura que descrever “é ver e saber'! a0 mesmo tempo, porque, dizendo o que se V&, o
integramos espontaneamente ao saber; € também ensinar a ver, na medida em que € dar a
chave a uma linguagem que domina o visivel”. Dessa forma, a medida que Airton é descrito,
segue-se (uma certa) ordenacdo de suas “caracteristicas” pessoais e familiares, assim como
dos acontecimentos que tém “marcado” a sua vida na escola e em casa. Justifica-se, assim, 0

dito pelo filésofo, pois a professora, ao relatar o comportamento escolar e os aspectos da vida

108 A pratica escolar de selecdo de alunos/as na Educagdo Infantil, que apresento neste momento como capitulo
desta dissertacéo, foi apresentada e discutida no mini-curso intitulado: Produzindo identidades: algumas praticas
escolares disciplinando corpos infantis, realizado no Il Férum Nacional de Educacdo da Ulbra de Torres —
Formagcédo, Trabalho e Educacao de 25 a 28 de maio de 2005. Ressalto que tal mini-curso foi ministrado por mim
e pela colega de Mestrado Mirtes Lia Pereira Barbosa.

199 O relato foi transcrito a partir de gravacdo realizada em uma conversa, e a sua utilizacdo (como “dado” da
pesquisa) teve o consentimento da professora. Nesse sentido, é importante destacar que fizeram parte da pauta do
didlogo o processo de “selecdo” dos/as alunos/as na Educacdo Infantil e (as formas) de configuracdo das turmas.
Sendo assim, a professora fez um relato a respeito das fichas de entrevistas (que séo realizadas com as familias e
criangas), as propostas de desenho (da casa e da familia) realizadas (informalmente) no processo “seletivo” e
partilhou com o pesquisador os seus “modos de ver” as criangas da turma do pré A/2003 através da entrega de
um registro escrito intitulado perfil da turma.

19 Esclareco que estou utilizando o termo caso a partir de Foucault (1987, p.159) quando afirma que “o caso é o
individuo tal como pode ser descrito, mensurado, medido, comparado a outros e isso em sua propria
individualidade; e é também o individuo que tem que ser treinado ou retreinado, tem que ser classificado,
normalizado, excluido, etc.”. Nesse sentido, a partir de uma aproximacdo com o dito pelo filésofo, compreendo
que as técnicas documentarias que se fazem presentes na escola (entrevistas, observacfes, entre outras),
constituem “modos de ver e de narrar” as criangas, 0s quais possibilitam (algumas vezes) o entendimento das
mesmas enquanto casos a serem normalizados.

11 A expressdo ver/saber é empregada neste capitulo, a partir da obra O nascimento da clinica (2004). Nessa
obra, Foucault reconstitui a construcdo do estatuto cientifico da Medicina Ocidental, de seus fundamentos
epistemoldgicos, de seu método, de suas formas de ver. Tal construgdo ocorre no final do século XVIII e inicio
do século XIX, fundando a Medicina tal como a conhecemos na atualidade.



102

familiar do menino, “ensina” o seu modo de ver e de narrar o mesmo. Por outro lado, €
interessante destacar que o referido modo, que é (de certa forma) produzido através da

entrevista inicial, relaciona-se com os discursos**?

do Conselho Tutelar, do servico social, da
psicologa, da familia e de seus/suas colegas de trabalho na instituicdo, através dos quais a
docente também “aprendeu” a ver o menino. Nesse sentido, destaco que os referidos discursos
produziram, inventaram e significaram (de diferentes formas) Airton e os acontecimentos
vivenciados por ele no territorio familiar e escolar. Como tenho discutido em outros lugares
(CARVALHO, 2004; 2005b'%), & interessante observar que tal descricio objetiva (0 menino)
a medida que classifica, hierarquiza e diferencia, tornando o mesmo um individuo
operacionalizavel e calculavel.

E possivel dizer, portanto, que a descricdo ensina aos/as professores/as, as/aos
maes/pais e as proprias criangas quem é o menino, de quais qualidades e caracteristicas é
dotado, por qual processo deve passar para finalmente se transformar no sujeito “normal”
requerido pela instituicdo. Nesse aspecto, ressalto que o saber (sobre 0 menino) produz suas
verdades, seus regimes de verdade e, ainda, como nos diz Veiga-Neto (1996, p.173), “se
estabelece e se sustenta nas/nos matérias/contetdos e em elementos formais que lhe sdo
exteriores: luz e linguagem, olhar e fala; por isso o saber é apreensivel, ensinavel, volumoso”.

E é justamente a partir de todos esses ditos que penso ser importante retomar o excerto
inicial, no momento em que a professora ressalta que a maioria das informacdes que obteve
de Airton foram através da anamnese inicial com a familia. Nessa perspectiva, enfatizo que,
para a instituicdo tornar o menino objeto de conhecimento, foi preciso (inicialmente)

“conhecer” a sua historia de vida através de tal pratica. A anamnese colabora com a producéo

112 Conforme relato da professora, o menino Airton foi encaminhado para a escola ap6s o inicio do ano letivo
pelo Conselho Tutelar, pois ficava em casa sozinho no periodo em que sua mae e seu irmao estavam
trabalhando. A partir da dendncia dos vizinhos ao Conselho, foi definido que 0 mesmo encontrava-se em
situacdo de risco e deveria freqlientar a escola em periodo integral. Desde entdo, a familia passou a ser
acompanhada regularmente pela assistente social do municipio e o menino foi encaminhado para atendimento
psicolégico. Ao chegarem a escola, a mde e a crianga passaram por um processo de entrevistas para o
(re)conhecimento das informacdes prestadas pelo Conselho, servico social e também para a escolha da turma.
Trago tais informagdes com a intencéo de esclarecer que estou entendendo esses modos de ver e de narrar o
menino (produzidos pelo Conselho Tutelar, servigo social, servi¢co de psicologia, etc.) como discursos. Nesse
sentido, o discurso € aqui entendido a partir do sentido que Foucault (2000b) atribui a esse termo quando afirma
referir-se a um conjunto de enunciados de um determinado saber articulados entre si. Saberes estes que séo
historicamente construidos em meio a disputas de poder.

3 Em relagfio a essa discussdo, ver: CARVALHO, Rodrigo Saballa de. Pareceres descritivos: historias de
saber, poder e verdade sobre os/as infantis. Trabalho apresentado no VI Coldquio Luso-brasileiro sobre Questdes
Curriculares — Curriculo: pensar, inventar, diferir. Rio de Janeiro, 16 a 19 de agosto de 2004 na UERJ. Do
mesmo modo, ver o artigo: CARVALHO, Rodrigo Saballa de. Pareceres descritivos: histdrias de saber, poder e
verdade sobre os/as infantis, publicado no site Conteldo Escola em 08/07/2005, disponivel em
<http://www.conteudoescola.com.br/site/content/view/158/31> .
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de saberes sobre 0 menino, a medida que possibilita e estimula a elaboracéo de meios tedricos
precisos para (tentar melhor) compreendé-lo. Assim, acompanho Narodowski (2001) quando
assegura gue as escolas (incluo também as de educacdo infantil), devido a vontade de controle
gue tém sobre os processos escolares, respaldam-se em discursos pedagdgicos que validam
(de certa forma) as praticas referentes a atuacdo com as criancas. Destaco, portanto, que a
mée de Airton, ao candidatar seu filho a uma vaga na Educacéo Infantil na Casa Amarela,
participou de um processo seletivo com a professora responsavel pela turma. Esse processo
foi constituido (entre outros critérios estabelecidos pela mantenedora) por entrevistas que
abordaram questdes referentes as condi¢des sdcio-econémicas da familia, ambiente familiar,
comportamento e salde da crianca. O menino (candidato a uma vaga no Pré A) realizou uma
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entrevista~™ (com questbes referentes a dados da familia e preferéncias pessoais) e dois

“testes” concomitantes de desenho (figura humana e casa) a partir da orientacdo e observacgéo
da professora. Dessa forma, (a partir da entrevista) foi escolhida a turma que seria “adequada”
ao “perfil” do menino, com vistas ao desenvolvimento da proposta de trabalho pedagdgico e
acompanhamento (sistematico) do ingressante na Educacdo Infantil. Sendo assim, torna-se

importante salientar o relato da professora em relagdo a organizagéo das turmas.

Apbs o término das entrevistas, nds realizamos uma reunido para organizar as
turmas, levando em consideracdo 0s dados que conseguimos sobre as criangas
candidatas e suas familias. Vou citar um exemplo que vai ser mais facil de vocé
entender: No caso da turma do Pré A, que vocé vai acompanhar neste semestre, as
criangas estdo juntas desde os dois anos de idade. No momento em que foram
realizadas as anamneses, as professoras [responsaveis pela selegdo] observaram que
as criancas e suas familias apresentavam muitos problemas, por isso decidimos
deixar todos em uma Unica turma. Dessa forma, a equipe diretiva, todos os anos, ja
sabia qual professora tinha o perfil para receber o desafio de trabalhar com esse
grupo. Também é importante dizer que conseguimos apoio do servigo social, servico
de salde e psicologia para o acompanhamento das familias da turma. Caso as
criangas tivessem ficado em turmas diferentes, ndo conseguiriamos todo esse apoio
de profissionais especializados e ainda teriamos mais dificuldade em educéa-las. Por
isso, logo que realizei a entrevista com o Airton, ja soube que ele tinha o “perfil” do
Pré A (Diario de Campo - transcrigdo de dialogo, 11/07/03).

A leitura do relato da docente possibilita observar que, através da anamnese, se

operacionalizam outros rituais disciplinares de objetivacdo/normalizacio™/individualizacdo a

partir de padrfes estabelecidos, em um continuum que vai da normalidade a anormalidade.

14 As criangas candidatas as vagas do Pré B realizam as mesmas entrevistas e propostas de desenho pelas quais
passou 0 menino. Esclareco que as criancas do Maternal 1 e Maternal 2 (devido & faixa etaria) realizam um
processo seletivo diferenciado. Enquanto as familias sdo entrevistadas pelas professoras, as criancas sao
observadas (em grupos de cinco integrantes) brincando em uma sala de aula. A partir da observacdo, as
professoras observam e registram aspectos referentes a interacdo das criancas (oralidade, “autonomia” em
relacdo a mae, expressao corporal, etc).

15 Conforme o professor Alfredo Veiga-Neto, “a normalizagio é um poderoso instrumento de entendimento do
outro. Ela define onde somos iguais e funciona como um dispositivo operando sobre os corpos. A a¢do dos
dispositivos de normalizacdo faz-nos ser o que somos” (informacdo verbal dada por Veiga-Neto no Seminério
Avancado: Os anormais e a educacéo-2004/2).
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Dessa forma, as criancas passam a ser individualizadas, tornando-se objeto de descricdo e
documentacdo. Nesse sentido, os saberes produzidos a respeito das mesmas possibilitam um
tipo de controle que se operacionaliza num processo constante de objetivacdo/subjetivacéo™®.
Trago os referidos comentérios, no intuito de enfatizar que, a partir das entrevistas, se inicia
(de certa forma) na instituicdo de educacdo infantil a organizacdo de um sistema de registro
permanente que acompanhara a vida escolar da crianca.

Ressalto que esse processo de selecdo das criancas pode ser considerado (entre outras
possibilidades de analise) uma implementacdo™’ das orientacBes constantes na Portaria de
Instrucdo ndmero 003/2003 — que estabelece normas e orientagdes para o periodo de
Inscricdo, Matricula e Rematricula das Escolas Municipais de Educacédo Infantil do municipio

de Cachoeirinha. O documento orienta as escolas a partir dos seguintes aspectos:

2. Inscrigbes: a) A ficha de inscricdo deverd ser preenchida com clareza e maior
nimero de dados possiveis; b) A escola devera esclarecer no ato da inscricdo que
esta etapa ndo representa a garantia de vaga, informando sobre todo o processo
posterior de selecdo para as vagas existentes; ¢) No ato da inscri¢do, o responsavel
pela crianca devera ser alertado sobre as datas de reunifes com a comunidade para
apresentacdo dos critérios de sele¢do; d) No ato da inscri¢do, deverd ser fornecido
um comprovante desta, constando as informagdes dos itens anteriores e a data em
que sera divulgada a lista das criangas contempladas com a vaga; €) A falta de
documentacdo da crianca ndo deverd impedir a inscricdo e matricula. Caso a crianca
ndo tenha documentos, a familia deve ser orientada a procurar o Conselho Tutelar a
fim de que estes sejam providenciados; f) E imprescindivel a documentacdo do
responsavel no ato da inscri¢do; 3. Processo de selecdo: Para ingresso na Educacéo
Infantil, devem-se aplicar os critérios conjugados (associagdo de todos os critérios).
Os critérios conjugados indicados sdo: a) Proximidade Escola/Residéncia — priorizar
a crianga que mora mais proxima da escola (atendendo ao Estatuto da Crianca e do
Adolescente — art.53, V). b) Renda — priorizar a renda “per capita”, mais baixa. c)
Idade — Priorizar a crianca com mais idade, dentro de cada grupo etario. A lista de
contemplados deve ser definida a partir deste processo.

A partir das orientacGes apresentadas no documento, € possivel dizer que sdo
operacionalizadas duas instancias no processo seletivo de criancas na Casa Amarela. A
primeira instancia se refere as orientacGes constantes no excerto apresentado, conforme a
legislagdo. A segunda diz respeito ao processo seletivo implementado pela instituicdo, através
das entrevistas (com familias e criancas) e propostas de andlise do desenho infantil. Os

118 Considero importante esclarecer que, segundo Foucault (2004b, p.235), “a objetivacao e subjetivagdo ndo sio
independentes uma da outra; do seu desenvolvimento muatuo; e de sua ligagdo reciproca se originam o que se
pode chamar de ‘jogos de poder’: ou seja, ndo a descoberta das coisas verdadeiras, mas as regras segundo as
quais, a respeito de certas coisas, aquilo que um sujeito pode dizer decorre do verdadeiro e do falso”.

117 Ressalto que considero esse processo de selecdo uma implementacéo das orientacdes que constam na Portaria
de Instrucdo nimero 003/2003, porque as entrevistas referentes a salde, a0 comportamento e ao ambiente
familiar da crianca ndo constam no documento. E interessante observar que, da mesma forma, ndo constam as
propostas de observacdo das criancas brincando (Maternal) e de desenho da figura humana e casa (Pré A e B).
Destaco que tal portaria sugere (apenas) ficha de inscrigdo para os pais, que abordam questdes referentes aos
dados sobre a crianca e familia (nome, data de nascimento, idade, endereco, bairro, filiagdo, opgdo de turno,
telefone) e ficha sdcio-econdémica (renda familiar, nimero de pessoas que dependem da renda, ndmero de
pessoas que trabalham na casa e responsavel pela crianca).
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critérios de analise das entrevistas e desenhos sdo elaborados e estabelecidos pela equipe de
profissionais que trabalham na instituicdo e ndo fazem parte das orientacdes da mantenedora.
Nessa perspectiva, € importante ressaltar que, através dessa pratica de selecdo desenvolvida
pela instituicdo, as profissionais tém o intuito de (melhor) “atender”, “conhecer” e “educar” as
criangas, com o auxilio de especialistas para 0 acompanhamento das mesmas (nos casos que
consideram necessarios). Por outro lado, é importante observar o investimento da instituicdo
na producdo pedagdgica da crianca-escolar. E possivel dizer que tal crianca resulta da
articulacdo dos discursos que a nomeiam (discursos pedagdgicos, psicologizantes e médicos
que se pretendem cientificos) e das praticas institucionalizadas que a capturam (entre as quais
destaco a “selecdo”). Dessa forma, concordo com Larrosa (1994, p.52) quando afirma que “é
no momento em que se objetivam certos aspectos do humano que se torna possivel a
manipulagdo técnica institucionalizada dos individuos”, pois é na articulagdo entre poder e
saber que se produz a crianga-escolar.

Considero relevante esclarecer que a producdo pedagdgica da crianca esta relacionada
a procedimentos de objetivacdo, entre 0s quais 0 exame ocupa uma posi¢cdo privilegiada.
Nesse aspecto, tais discussoes possibilitam dizer que as criancas, na instituicdo de educacéo
infantil (Casa Amarela), passam por um processo que as torna objeto de conhecimento, que as
individualiza, descreve e documenta. Tais procedimentos permitem qualificar, classificar e
sancionar, estabelecendo sobre as criangas um processo (permanente) de visibilidade, pela
qual elas podem ser diferenciadas. Sendo assim, a “sele¢do” dos/das novos/as ingressantes na
Educacdo Infantil é considerada, neste capitulo, como uma das praticas de exame, que se
desenvolve na instituicdo em que foi realizada a pesquisa. E relevante reiterar que, conforme
Foucault (1987), o exame inverte a economia de visibilidade no exercicio do poder, possibilita
gue a individualidade entre em um campo documentario e (cercado de todas as suas técnicas
de registro) faz de cada individuo um caso. Realizando uma aproximacao (na medida do
possivel) das funcdes do exame apresentadas pelo filosofo em relagédo a “selecdo”, é possivel
dizer que o poder disciplinar se exerce em tal pratica conferindo visibilidade as criancas e
familias. Por outro lado, a individualidade dos/das entrevistados/as entra em um campo
documentério, sendo operacionalizada através de uma rede de registros escritos, 0s quais tém
0 intuito de conhecer, “captar” e “fixar” os individuos.

Nesse sentido, é interessante observar que os procedimentos de registro iniciam (na
instituicdo) com a prética de entrevistas e propostas de desenho com os/as candidatos/as. As
informacgdes sdo coletadas e descritas (minuciosamente) em fichas individuais, que

documentam as criancas e familias. Durante a realizacdo desse processo, as familias passam
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por verdadeiros “inquéritos”, a partir de questdes que se infiltram na vida privada, sob o
argumento de “conhecer” a historia de cada crianga. Retomo aqui o dito por NarodowskKi
(2001) quando assegura que a escola utiliza tais mecanismos (entre 0s quais incluo as
entrevistas iniciais), para levar a estaca zero a relagdo entre professores e pais, para que nada
do que tenha acontecido fora dos muros escolares seja mantido em segredo.

Ao longo deste capitulo, pretendo apresentar o processo de “selecdo” das criangas
através das entrevistas e organizacdo das turmas, assim como discutir os efeitos desses
procedimentos enquanto pratica de exame que incide no disciplinamento dos corpos infantis.
Considero importante ressaltar que o corpus de analise serd constituido por um conjunto de
entrevistas realizadas com as familias que se candidatam a uma vaga na Educacédo Infantil,
pelos “testes” de desenho infantil (figura humana e casa) e pelos “modos de ver e de dizer” da
docente em relagdo a configuracdo da turma da qual € titular. A medida que estiver
desenvolvendo o capitulo, procurarei discutir a “producdo” das criangas (enquanto individuos)
e de suas capacidades, através da analise dos efeitos da pratica de “selecdo” enquanto
mecanismo disciplinar.

Na primeira secdo, intitulada Anamnese Fatal, discutirei o conjunto de entrevistas
realizadas com as familias das criangas, procurando evidenciar os efeitos dos processos
disciplinares implicados em tal pratica. Na segunda secdo, intitulada (Re)conhecendo a
crianca, serdo discutidos os “testes de desenho”, assim como a entrevista individual realizada
com as criangas no processo de selecdo. Na Ultima secdo, intitulada O ““perfil”” da turma do
Pré A, serdo evidenciadas (na medida do possivel) as formas de organizacgdo das turmas ap6s
0 processo seletivo. A partir da apresentacdo das se¢des que constituem o presente capitulo,
ainda considero relevante destacar que as informacdes constantes no material de analise ndo
serdo vistas apenas como palavras, frases, ou proposi¢cfes, mas como registros cujos
enunciados produzem saberes e que, portanto, produzem “modos de ver e de dizer” as

criancas e suas familias.

5.1 ANAMNESE FATAL™®

A palavra anamnese, conforme Houaiss (2004, p.203), significa “lembranca pouco

precisa; reminiscéncia, recordacdo”. Dessa forma, a anamnese pode ser entendida como uma

118 Expresséo utilizada por Narodowski (2001).
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entrevista que tem o intuito de relembrar e conhecer aspectos de interesse do entrevistador em
relacdo a vida de um determinado individuo. Tal préatica ¢ utilizada por (diferentes) campos,
como os da medicina, enfermagem, fisioterapia, psicologia, psicopedagogia, pedagogia, entre
outros. Embora os/as “personagens” da pratica da anamnese possam estar posicionados em
situacOes diferenciadas, devido ao campo em que a mesma esteja sendo desenvolvida, ressalto
que o objetivo do processo pode ser considerado semelhante, ou seja, de conhecer (no
detalhe) o individuo com quem se esta dialogando.

Nesse sentido, talvez, o médico busca conhecer seu paciente, o histérico de sua
doenga, seus hébitos alimentares e sociais, enfim, a sua historia. O psicologo através de um
dialogo inicial, visa a apurar os acontecimentos que levaram o individuo a procurar a terapia.
A psicopedagoga tem a necessidade de conhecer o histdrico de aprendizagem do/da aluno/a,
os (diferentes) modos como aprende, os aspectos familiares, enfim, a vida do cliente fora dos
perimetros do consultério. A situacdo de uma pedagoga de educacdo infantil pode ser
considerada (ainda) mais pontual, pois a mesma ndo atende apenas um paciente/cliente em
cada sessdo/consulta, mas desenvolve suas aulas com diferentes criancas, as quais ela tem a
necessidade de conhecer para (melhor) atender e educar. Nesse sentido, é importante destacar
os efeitos dessa “producdo” de saber sobre as criancas e suas familias no contexto
educacional, pois se confere visibilidade aos ingressantes na instituicdo no intuito de tornar
(mais) eficaz o processo de ensino-aprendizagem. Por outro lado, é possivel dizer que, através
da anamnese, acontece a elaboragéo de registros (individuais) a respeito das criangas/familias,

para que os/as especialistas da “alma humana™*®

possam se encarregar do corpo infantil com
conhecimento de causa. Assim, é preciso esclarecer que os/as especialistas podem ser
considerados/as os/as pedagogos/as que trabalham diariamente com as criangas, ou ainda,
os/as psicélogos/as, assistentes sociais, entre outros/as profissionais que, através da
mantenedora, desenvolvem um trabalho em parceria com a instituicdo (nos casos em que a
mesma considera necessario).

Trago tais discussfes com a intencao de destacar que as entrevistas realizadas (muitas
vezes) de forma “natural” nas instituicfes de educacgdo infantil podem ser compreendidas
como praticas de exame. Nesse sentido, ressalto que a anamnese (entre outras praticas) se
aproxima, de certa forma, das consideragdes enunciadas por Foucault (1987, p.156) a respeito

do exame quando afirma que o mesmo “supde um mecanismo que liga certo tipo de formacéo

19 A este respeito, considero relevante destacar as consideracdes de Silva (1988, p.12) quando afirma que: “a
educacdo é obviamente um campo privilegiado de atuacdo dos especialistas nas variadas formas de descricéo,
andlise e gerenciamento do corpo e da alma. As secretarias de educagdo, as escolas, as faculdades de educacao
constituem um territdrio povoado de especialistas na alma humana”.
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de saber a certa forma de exercicio do poder”. Pode-se dizer, portanto, que o poder
disciplinar, a proporcdo que produz saberes sobre as criancas e suas familias, confere
visibilidade as mesmas. Tal visibilidade é, para o filésofo, qualquer forma de sensibilidade,
qualquer dispositivo de percepcdo. Nesse posicionamento, acompanho as consideracdes de
Larrosa (1994, p.61) ao expor e discutir a sua compreensdo a respeito dos mecanismos de

visibilidade de que trata Foucault em sua obra:

o0 ouvido, o tato na medicina, 0 exame na pedagogia, a observagdo sistematica e
sistematizada em qualquer aparato disciplinar, a disposi¢do dos corpos nos rituais
penais, etc. Em Vigiar e Punir, a prisdo, a fabrica, o hospital e a escola sao, entre
outras coisas, maquinas de ver. Dispositivos para “tornar visiveis” as pessoas que
capturam (presos, trabalhadores, enfermos ou criancas) e para “tornar eficazes” o0s
processos que realizam (reformar, produzir, curar ou ensinar).

Assim, pode-se dizer que os registros realizados atraveés da pratica da anamnese
“qualificam” o processo de ensino-aprendizagem e estabelecem uma conexao entre o interior
e 0 exterior da instituicdo, pois, a0 mesmo tempo em que servem de informacdo para as
pessoas que trabalham diretamente com as criangas, podem ser utilizados como documentos
para encaminhamentos a outros/as especialistas. Justifica-se, dessa forma, a importancia de
ressaltar que o conhecimento produzido sobre as criancas através da elaboracdo desses
documentos é continuo, pois se renova a cada novo registro possibilitando um acimulo de
informacdes a respeito dos individuos sobre os quais se refere. Da mesma forma, € possivel
dizer que (em certa medida) tal conhecimento pode ser considerado intercambiavel, pois, a
cada ano letivo, uma nova professora recebe os registros (realizados pela docente anterior)
com informacdes precisas a respeito do grupo no qual ira atuar.

E é, justamente a partir de todos esses ditos, que considero importante apresentar as
etapas da entrevista as quais compdem a pratica de anamnese na instituicdo de educacao
infantil em que foi realizada a pesquisa. Ao término da realizacdo da primeira instancia de
“selecdo” dos/das candidatos/as, realizada conforme as orientagdes da mantenedora (cuja
referéncia é a Portaria de Instrucdo 003/2003 citada anteriormente), as familias selecionadas

agendam as entrevistas'?

na secretaria da instituicdo (que serdo realizadas em dois dias
consecutivos). O primeiro dia é destinado & entrevista com as familias, quase sempre
representadas pelas mées das criancas, conforme relato da docente. A referida entrevista

aborda questdes a respeito do ambiente familiar, satide e comportamento geral da crianca. As

120 E interessante esclarecer que a palavra anamnese ndo ¢ utilizada em nenhum momento no processo de
“selecdo” com as familias e as criancas. A orientacdo da instituicdo é de que todas profissionais utilizem somente
0 termo entrevista inicial com as familias. Dessa forma, é possivel perceber que 0 mesmo se constitui um
vocébulo de uso especifico na instituicdo, permitido apenas aos/as especialistas.
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perguntas e a transcricdo*?* das respostas dos/as informantes sdo realizados pela professora.
Neste sentido, retomo as discussdes realizadas por Narodowski (2001) a respeito da
produtividade dos/das inventarios/entrevistas realizados nas escolas (incluo aqui neste caso
também as de educacdo infantil), ao assegurar que 0s questionamentos realizados nesse
processo outorgam critérios (considerados) validos com vistas a selecdo de informacfes de
interesse do/da pedagogo/a para intervir no processo de ensino-aprendizagem.

No segundo dia, € realizada a entrevista (a respeito das preferéncias pessoais) com o/a
candidato/a e duas propostas concomitantes de desenho (figura humana e casa). A partir do
término das duas instancias de “selecdo” das criancas, € realizada uma reunido com as
professoras e equipe diretiva, para leitura, discussdo, organizacdo das turmas e escrita do
perfil das mesmas. Nesse sentido, é relevante destacar que o maior processo seletivo ocorre

no Maternal 1*??

, pois nos grupos subsequientes sdo selecionados/as candidatos/as somente no
caso de existéncia de vaga ou que a crianga encaminhada se encontre em situacao de risco.
Levando em consideracdo as discussfes empreendidas até este momento a respeito da
anamnese enquanto pratica de exame gue confere visibilidade aos/as ingressantes na educacéo
infantil (e suas respectivas familias), considero importante apresentar e discutir o conjunto de
questBes (organizadas em fichas tematicas) que fizeram parte do processo “seletivo” do
menino Airton (referido na citacdo de abertura do presente capitulo). Trago tais documentos
(na fntegra), no intuito de evidenciar as questdes elaboradas pela equipe de especialistas'®® da
instituicdo, as respostas da mde do menino, assim como a articulacdo entre as tematicas
propostas e a “producdo” de saberes sobre o candidato. Nesse sentido, apresento a seguir a

ficha'?* referente ao ambiente familiar.

Ambiente Familiar:
A crianga mora com os pais? Sim.

Mora em companhia de outras pessoas? Nao.

121 A professora informou que as respostas das familias deveriam ser transcritas pelas entrevistadoras por decis&o
da equipe diretiva em reunido inicial de planejamento no ano de 2002, por causa do nimero (excessivo) de
familias analfabetas e também pelo fato de (inimeras) vezes os/as informantes deixarem perguntas sem resposta.
A estratégia encontrada para responder a todas as questdes (mesmo que de forma sucinta) foi a de realizar os
questionamentos (insistindo, caso houvesse necessidade) e realizar a transcrigdo “exata” das respostas.

122 Esclareco que o maior processo seletivo ocorre no Maternal 1 por este ser o grupo inicial da escola e
consequentemente o que oferece o maior nimero de vagas. Dessa forma, os perfis de turma desse grupo séo
elaborados a partir da observacao das criangas brincando e das informac6es obtidas a respeito das familias.

122 As questBes que compdem as fichas teméticas foram elaboradas somente com a participacdo da equipe
diretiva e pedagogas em reunido de planejamento. As profissionais que exercem os cargos de auxiliar e
educadora ndo tiveram participacdo no processo de elaboracdo desses documentos, assim como ndo estdo
autorizadas a realizar a prética de anamnese com as familias e criangas.

124 Apresentarei as fichas de entrevistas, na ordem em que elas sdo realizadas no processo de selecdo dos/das
candidatos/as. Obtive acesso as fichas e testes de desenho realizados no processo seletivo de Airton em 12/09/03.
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Tem irmaos? Sim. Quantos? 1. Idade(s)? 9 anos.
Estudam? Sim. Onde? Escola Municipal.

Os pais séo:

() solteiros ( ) casados ( X ) separados () viavo(a) () desquitados
divorciados

() vivem juntos

Se nédo casados, mantém nova ligacdo conjugal? Nao. Meu companheiro estd no Presidio
Central.

Destas pessoas, quais as que exercem influéncia na educacédo da crianca? Mae e irméo.
Qual a pessoa da casa que mantém melhor relacionamento com a crianca? A mae.

Com quem dorme a crianga? Na cama comigo e meu outro filho.

Tem quarto proprio? Nao. A nossa casa € bem pequena; tem s6 duas pecgas e o banheiro.
Resiste em ir para cama? N&o.

Até que idade dormiu com os pais? Dorme até hoje na minha cama.

Qual o periodo do dia reservado para ver televisdo? Sempre pela manha.

Quais programas que assiste? Desenhos.

Em casa, a criang¢a brinca sozinha? Brinca com o irmao.

O gue acontece quando outras criancas pegam o0s seus brinquedos? Ele, as vezes, agride,
mas é um bom menino.

Qual a atitude dos pais nessa ocasido? Eu digo para ndo agredir as outras criangas.

Com que frequéncia a crianca ouve histdria? Quando ele deita, eu sempre conto algumas
historias.

Quem as conta? A Mae.

Costuma brincar em casa ou vai a outros lugares? Brinca em casa e nas tias.
Onde? Na casa das tias, ele brinca com o primo.

Qual é o periodo do dia em que os pais brincam com a crianca?

O meu filho brinca com o Airton pela manha, pois eu trabalho o dia inteiro.

A partir da leitura do conjunto de questdes a respeito do ambiente familiar do
candidato, é possivel dizer que a instituicdo (representada por seus/suas especialistas) procura

na historia da familia a “esséncia” da crianga, ou seja, uma “verdade” que possa servir de
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subsidio para (qualificacdo de) suas acOes, tendo em vista o disciplinamento dos corpos.
Pode-se dizer, portanto, que a instituicdo de educacdo infantil procura (entre outras coisas)
“converter” as criancas e familias a sua “verdade”, através da operacionalizacdo de estratégias
disciplinares (como o referido repertério de questdes). Nesse sentido, é relevante destacar a
afirmacdo de Nietzsche (1983) quando diz que é, gracas a capacidade de esquecimento, que
nos podemos chegar a crer que possuimos uma verdade. Verdade que € produzida neste

mundo, que é considerada pelo filésofo como:

uma multiddo de metéaforas, de metonimias, de antropomorfismos fruidos, em
resumo, um conjunto de relagdes humanas poeticamente e retoricamente erguidas,
transpostas, enfeitadas, e que, depois de um longo uso, aparecem a um povo, firmes,
canoniais e constrangedoras: as verdades sdo ilusdes, que nds esquecemos que Sao
metéforas que foram usadas e que perderam a sua forca sensivel, moedas que
perderam o seu cunho e que, a partir de entdo, entram em consideragdo, ja ndo como
moeda, mas apenas como metal (NIETZSCHE, p.94).

Pode-se dizer, portanto, que a “verdade” (da instituicdo de educacdo infantil) é
produzida através dos discursos que a legitimam e viabilizam a acdo do poder de narrar as
criancas e suas respectivas familias. Sendo assim, a primeira entrevista realizada tem o intuito

(entre outras possibilidades de analise) de “capturar”*®

a familia, procurando conhecer e
explicar a crianca através dos modos como ela é educada. Dessa forma, através da leitura das
questdes, percebe-se o interesse institucional em obter informacBes a respeito da questdo
conjugal, do comportamento da crianga no lar e de algumas formas como os pais intervém em
seu cotidiano. Por outro lado, destaco que algumas questdes, além de inquirir a respeito da
temética proposta (ambiente familiar), “sugerem” e (de certa forma) “ensinam” acdes que
“devem” ser realizadas pelas familias (a partir daquilo que a instituicdo concebe como
“verdade” em relacdo a educacdo das criancas).

Assim, é interessante destacar algumas questdes que corroboram com as consideragoes
referidas anteriormente: Com que freqiiéncia a crianga ouve histdria? Qual é o periodo do dia
reservado para assistir televisdo? Qual é o periodo do dia em que os pais brincam com a
crianca? Tais questionamentos, ao enunciarem suas “verdades”, podem ensinar (entre outras
coisas) que as familias devem contar historias para as criangas, brincar com elas, assim como
definir um periodo para que as mesmas assistam televisdo. A medida que essas perguntas s&o
realizadas, elas passam a atuar sobre o comportamento dos individuos (informantes),

procurando “formar”, “dirigir”, ”modificar” sua maneira de conduzir a educacdo das criangas,

125 | opes (2003), em sua pesquisa de dissertagdo de mestrado (intitulada Psicopedagogia: uma ortopedia da
aprendizagem — PPGEdu/ UFRGS), discute (entre outras questdes) a “captura” da familia através dos discursos
psicopedagdgicos, presentes nas obras de Alicia Fernandez, Maria Lucia L. Weiss e Sara Pain. Para a referida
pesquisadora, a familia é colocada sob foco de observacdo dos/das psicopedagos/as tendo em vista a analise e
avaliacdo detalhada da situagdo em que vive a crianga no lar.
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inscrevendo-o0s em estratégias de conjunto que visam ao disciplinamento dos corpos. Esses
diferentes questionamentos sdo, portanto, um exercicio de poder que estabelece (todo) um
modo de saber, inventando uma familia diante da qual classificam e normalizam os pais/ as
maes dos/as candidatos/as.

A partir das consideragdes realizadas, (ainda) é possivel destacar que o repertdrio de
questdes implica uma articulacdo (inicial) entre a educacdo familiar e a educacdo escolar,
através de uma alianca’® que as une e envolve com atribuicdes diferenciadas. Nessa
perspectiva, é possivel realizar uma aproximacdo com o dito por Narodowski (2004, p.52) a
partir de suas analises a respeito da pedagogia comeniana, quando afirma que:

a educacdo escolar s6 pode se desenvolver, de modo harmonioso, sob o acordo
tacito entre pais e professores acerca das responsabilidades que correspondem a cada
um, dentro dessa divisdo de fungdes. E preciso que os pais cedam — a partir de um
contrato implicito que aceita a legitimidade do saber dos professores — seus direitos
sobre o corpo de seus filhos.

Dessa forma, € interessante observar que, desde 0 momento em que a familia inscreve
a crianga na instituicdo, assim como durante todo o processo de anamnese, inicia-se 0 “acordo
tacito” entre os/as pais/mées e professores/as, pois nenhuma informacdo pode permanecer
obscura para as profissionais que cuidam das criangas e as educam na escola infantil. Nessa
perspectiva, o processo de anamnese converte a Pedagogia em um saber socialmente

generalizado®”’

, pois as familias e a instituicdo (representada por suas profissionais) passam a
“controlar” os critérios de normalidade. Assim ressalto que, embora tais critérios sejam
estabelecidos pelos/as especialistas (que possuem o poder normatizador de gerar valores de
verdade/falsidade, prejuizo/beneficio para — cada — acdo das criangas), € possivel observar
que 0s mesmos se tornam de dominio publico, devido a difusdo do discurso pedagdgico para
além dos muros da escola. Pode-se dizer, portanto, que tal discurso procura difundir o saber a
respeito de uma infancia (considerada) “normal”, para os/as envolvidos/as com o
funcionamento da escola, assim como para as criancas e familias.

Pode-se dizer, portanto, que as familias, ao enviarem suas criangas para a instituicao
de educacdo infantil, sabem (de certa forma) o que é esperado em relacdo ao comportamento
das mesmas (entre outras expectativas institucionais), devido a difusdo do discurso
pedagdgico. Nesse sentido, ressalto que a resposta da mée de Airton, no momento em que foi

questionada sobre as atitudes do menino durante a disputa por brinquedos, corrobora com as

126 A alianca familia-escola sera discutida (com maior énfase) posteriormente no capitulo intitulado Rituais
Comemorativos, na se¢do a respeito da Festa da Familia.

127 Ressalto que estou entendendo a Pedagogia a partir de Narodowski (2001, p.21), quando o autor afirma que
a mesma pode ser vista “enquanto produgdo discursiva destinada a regrar e explicar a producdo de
conhecimentos no &mbito educativo-escolar”.
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consideracdes anteriores. De acordo com a resposta da mae: “ele, as vezes, agride, mas € um
bom menino”, é interessante observar que, embora o comportamento do menino seja nomeado
como agressivo (em algumas situacdes), a mée ressalta que seu filho é bom, pois parece saber
de antemao a expectativa de sua entrevistadora.

Sendo assim, € interessante prosseguir com a apresentacdo e discussdo dos efeitos da
anamnese, atraves das questdes a respeito da saude da crianga que serdo apresentadas a

sequir.

Saulde:

Condicdes de gestacao: Nao foram boas. Passei o periodo de gestacao em tratamento para
nao contaminar o bebé.

Condig¢Bes de parto: Cesariana.

Com que idade a crianca comec¢ou a caminhar? 1 ano e meio.

Quais as doencas que ja teve? Sinusite.

Ja foi hospitalizada? Sim, por duas vezes.

J& se submeteu a alguma cirurgia? Nao.

Costuma adoecer facilmente? As vezes, ele fica com dor de garganta e tem febre.
Do qué? Gripe, dor de garganta e febre.

Tem algum problema de saude? Ele é HIV positivo.

E dependente de algum medicamento? N&o.

E alérgico a algum medicamento? N&o.

Utiliza algum aparelho ou protese? Nao.

Possui problemas ortopédicos? Nao.

A crian¢a cumpriu o calendario de vacinagao? Sim.

Fez alguma além das obrigatdrias? Nao.

J& controla urina e fezes? Quando ele toma muita agua, faz xixi na cama.

Faz sua higiene sozinha? Precisa de ajuda para escovar os dentes e tomar banho.
Héa algum alimento de que néo gosta? Nao gosta de saladas.

A crianca ¢ alérgica a alguma coisa? E alérgico ao leite e seus derivados.

Jéa consultou dentista? Nao.
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Qual foi a reacdo? Acho que ele vai ter medo de ir ao dentista.

Nome do dentista e endereco? Nunca consultou o dentista.

J& consultou médico? Sim.

Nome do médico e endereco? Eu sempre levo no postinho do lado da escola.

Em caso de urgéncia, a quem recorrer? Ligar para minha irma LUcia ou para casa da minha
patroa.

Convénios médicos que a familia e a crian¢a dispbéem: SUS — O postinho perto da escola.

Ha alguém em casa durante o horério escolar da crianga? O Juliano, pela manha.

Através da leitura da ficha de questdes a respeito da saude do menino, é possivel
observar (entre outros aspectos) a vontade de saber da instituicdo de educacdo infantil em
relacdo a salde/doenca, aos cuidados do individuo em questdo. Dessa forma, (todas) as
informacdes (consideradas necessarias) a respeito do histérico de sadde da crianga passam a
ser coletadas, descritas e organizadas, de forma que os fenémenos bioldgicos do corpo infantil
possam tornar-se “conhecidos”. Os questionamentos interrogam (analitica e racionalmente) a
familia a respeito das condi¢fes de salde da crianca, operacionalizando um processo de
individualizagdo. Constitui-se, assim, um campo documental no interior da instituicdo de
educacdo infantil que, além de ser um espaco de cuidado e educacdo, passa a ser também de
registro, acumulo e formacdo de saber. Nesse sentido, acompanho as analises desenvolvidas

por Narodowski (2001, p.121) quando assegura que:

se do ponto de vista epistemoldgico a pedagogia moderna vai normatizar a infancia,
do ponto de vista institucional normaliza. As fichas ndo sdo um mero acessorio ao
modelo pandptico e sim permitem um controle exato e funcional do corpo infantil.
Consistem em um sistema meticuloso de recopilacdo de informacéo a respeito dos
alunos, o que contribui para prevenir possiveis imprevistos na tatica de vigilancia.
Cada aluno vai possuir uma ficha e cada ficha vai falar de um aluno. No entanto, a
ficha sera elaborada pelo professor e somente os professores terdo acesso a ela: apos
0 poder epistemologico capaz de construir analiticas e categorias em relacdo aos
alunos, a ficha expressa o poder descriticional sobre o saber da infancia. Poder
profissional e somente os iniciados podem ter acesso ao contetido da informagéo.

A partir das contribuicdes do autor, considero possivel realizar uma aproximagdo com
a discussdo que venho desenvolvendo a respeito do processo de anamnese realizado na

instituicdo. Dessa forma, esclareco que, embora a andlise citada seja desenvolvida a partir das

128

praticas (pedagdgicas) que constam na Pedagogia de La Salle™", é possivel (ainda) perceber

128 Refiro-me & Pedagogia de La Salle a partir da leitura do livro Infancia e poder de Narodowski (2001). O
referido autor destaca a importancia de tal Pedagogia na producdo de saberes e praticas escolares que se
preocupavam com o controle e a vigilancia do corpo infantil, constituindo categorias de “bom” aluno, aluno
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(de certa forma) uma (re)significacdo e qualificacdo das mesmas na pratica de selecdo que
estd sendo analisada neste capitulo. Nessa perspectiva, € relevante observar que as questdes
referentes a salde da crianga (assim como as questdes da ficha apresentada anteriormente)
permitem um controle exato e funcional do corpo infantil. Sendo assim, é interessante
destacar algumas questdes (presentes na ficha) que considero pontuais em relacdo a prevencao
de (possiveis) imprevistos na tatica de vigilancia operacionalizada pela equipe de
profissionais que trabalham na instituicdo. Tais questdes podem ser consideradas as seguintes:
A crianca j& foi hospitalizada? Costuma adoecer facilmente? Tem algum problema de satde?
E dependente de algum medicamento? E alérgica a algum alimento?

As referidas questdes (entre outras) evidenciam a preocupacdo da instituicdo em
conhecer a crianca (no detalhe) em relacdo aos aspectos referentes a sua salde, no intuito de
“qualificar” o atendimento, prevenindo possiveis contratempos que possam interromper a
organizagdo institucional. Por outro lado, a medida que ocorre uma descricdo minuciosa das
condigdes de salde da crianga, esta passa a ser diferenciada das demais, tornando-se objeto de
conhecimento. Trago tais consideracdes com a intencdo de destacar que, no momento em que
a méde entrevistada “revela” para professora que seu filho é HIV positivo, 0 mesmo passa a ser
posicionado de forma diferenciada em relacdo as outras criangcas da turma em que ele
(possivelmente) ird freqlientar. Sendo assim, retomo um fragmento do excerto apresentado
(integralmente) na abertura do capitulo, referente aos comentarios da professora em relacéo ao
menino: “tenho observado o comportamento do Airton no patio e cuidado para ele ndo se
machucar, pois ele € doente. Fiquei muito chateada quando, no momento da anamnese a mae
relatou que ela e seu filho sdo soropositivos”. Pode-se dizer, portanto, que, a partir da
informacdo da mae a respeito da saude do filho, este passa a ocupar uma (determinada)
posicdo de sujeito (na instituicdo), na qual é descrito como uma crianca doente que necessita
de cuidados para ndo se machucar. Dessa forma, a medida que a docente destaca “certas”
caracteristicas a respeito da saude do menino (que permitem a producdo de saberes sobre o
mesmo), é possivel dizer que ela esta procurando formas de normaliza-lo.

E é, justamente a partir das consideracdes realizadas a respeito dos questionamentos e
informacdes constantes nas fichas de entrevista analisadas, que considero importante
apresentar a ultima etapa do processo de anamnese realizado com a mae. Nesse sentido,

apresento a seguir a ficha a respeito do comportamento geral do menino.

“educado”, e “civilizado”. Dentre as estratégias utilizadas de vigilancia e controle, o autor ressalta a alianca
familia-escola, que sera discutida no proximo capitulo.
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Comportamento geral:
Como é seu filho?
O meu filho é agitado e ndo se relaciona bem com as outras crian¢as, pois estd acostumado
somente com o irm&o. Ele tem a cara e o comportamento igual ao do pai dele.

O que vocé acha importante a professora saber para trabalhar bem com seu filho?
E importante a professora saber que é preciso ter muita paciéncia com ele, amor e carinho
para ndo magoar 0s seus sentimentos. Ele é uma crianca que ja sofreu muito.

O que vocé espera da Educacao Infantil?
Espero que o meu filho tenha um bom relacionamento com os colegas e a professora, pois
somente desta forma ele tera um bom desempenho.

Como vocé vai contribuir para o desenvolvimento escolar de seu filho?
Eu vou contribuir dizendo para ele se comportar bem, ndo brigar e obedecer a professora.

Ao término da leitura, € possivel dizer que os questionamentos realizados a respeito do
comportamento do menino evidenciam (entre outros aspectos) que a instituicdo reconhece a
familia enquanto instancia de “captura” dos corpos. A observagdo do corpo infantil, a medida
de seus atos, a explicacdo de suas conquistas, a predicdo de suas dificuldades passa a ser o
elemento “fundamental” da pratica pedagdgica. Os questionamentos realizados na ficha de
entrevista corroboram com a afirmacdo e possibilitam dizer que para a crianga ser “recolhida”
pela Pedagogia e submetida ao seu regime epistemoldgico (de observagdo e andlise), tendo
em vista a producao de saberes sobre a mesma, é preciso (inicialmente) conhecé-la através de
sua familia.

Dessa forma, é importante evidenciar a resposta da mae quando questionada a respeito
de como era o comportamento do seu filho: “o meu filho é agitado e ndo se relaciona bem
com as outras criangas, pois estd acostumado somente com o irmdo. Ele tem a cara e 0
comportamento igual ao do pai dele”. E interessante observar que 0 menino, ao ter o seu
comportamento descrito, é posicionado pela mde como uma crianca agitada que apresenta
problemas de relacionamento. Por outro lado, tal comportamento € atribuido (de forma
naturalizada) a semelhanca fisica e emocional que o mesmo tem em relagdo ao seu pai. Nesse
sentido, apresento as analises de Souza (2001, p.128-129) quando discute 0s mecanismos de
sujeicdo relacionados ao estabelecimento de semelhancas entre pessoas de um mesmo grupo

familiar:

No processo que institui as parecencas familiares, atuam, também, diversos
elementos sociais, tais como os regimes de heranca — da linhagem familiar e/ou
genética —, as desigualdades sociais entre etnias, os “lacos” afetivos ou sangiiineos,
as fotografias e as historias de familia, o posicionamento social da mulher na
familia, dentre outros, instituindo, a0 mesmo tempo, a identificacdo/diferenciacao e
o0 pertencimento/exclusdo das pessoas e dos grupos familiares. Esses mecanismos
“invisiveis”, que se correlacionam no corpo marcando-o e demarcando-o, ao serem
incorporados nas interagdes cotidianas da vida em familia, tornam-se naturais,
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conferindo aos atributos produzidos o carater de inerentes a pessoa e ao grupo
social.

As contribuicdes da autora possibilitam destacar que a familia pode ser considerada a
primeira instancia de “captura” dos corpos. Pode-se dizer, portanto, que, através das praticas
familiares (como, por exemplo, o estabelecimento de semelhancas), sdo operacionalizados
mecanismos individualizantes que marcam (sutilmente) no corpo sua identidade e
pertencimento. No entanto, ressalto que 0s investimentos materiais no corpo nao se
restringem a familia, pois a mesma integra redes de préaticas (discursivas) que se relacionam
atuando sobre o mesmo. Nessa perspectiva, prosseguindo a analise do repertorio de questdes,
é interessante (ainda) ressaltar a resposta da mée em relacdo a forma como poderia contribuir
para o desenvolvimento escolar do seu filho. A entrevistada respondeu que poderia contribuir
dizendo para 0 menino se comportar bem, ndo brigar e obedecer a professora, evidenciando o
que foi discutido anteriormente (nesta secdo) a respeito do carater publico do discurso
pedagdgico. E possivel observar que a mae conhece as expectativas da escola em relacio ao
comportamento de seu filho e aos compromissos (definidos pela instituicdo) que ela “deve”
cumprir enquanto responsavel pela crianga. Nessa perspectiva, prosseguindo a analise que
vem sendo desenvolvida, na proxima secdo, sera apresentado o processo de (re)conhecimento
do menino através das informac6es que foram obtidas na entrevista individual e nos “testes”

de desenho.

5.2 (RE)CONHECENDO A CRIANCA

Através da realizacdo de uma entrevista individual com a crianga e duas propostas
concomitantes de desenho, a entrevistadora (de certa forma) procura (re)conhecer as
caracteristicas que foram atribuidas a mesma na anamnese com a familia. Tal processo
implica um recorrente disciplinamento, pois (entre outros aspectos) define as turmas que as
criancas irdo freqlientar, estabelecendo estratégias para o controle de seus corpos. Dessa
forma, € relevante esclarecer que as turmas sdo constituidas a partir da observacdo (da
entrevistadora) a respeito das “caracteristicas” psicologicas, morais e afetivas (entre outras)

das criancas e suas familias, tendo em vista a “qualificacdo™*?° do atendimento institucional.

129 Esclareco que a qualificacdo das agBes pedagdgicas tem o intuito de (melhor) conduzir as agdes das criangas e
familias.
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Através desse processo, o/a pedagogo/a (entre outros especialistas que estabelecem parcerias
com a instituicdo) passa a “conhecer” a vida cotidiana, 0s costumes e o comportamento geral
das criancas. Sendo assim, apresento a seguir a entrevista individual realizada com Airton,

durante o seu processo de selegéo:

Entrevista com o/a aluno/a candidato/a da Educagéo Infantil:
Nome: Airton.

Idade: 5 anos.

Onde vocé mora: Em uma rua perto do mercadinho da Gringa.

Nome do pai: Joca (apelido).

Trabalha: Ele esta preso.

O que faz: Fica preso.

Nome da mée: Sola (apelido)

Trabalha: Trabalha nas casas.

O que faz: Limpa as casas e lava a louca.

O que vocé mais gosta de fazer? Por qué? Andar de balanco e brincar com o mano.
Constatagbes da entrevistadora: O candidato ndo demonstra autonomia e € inseguro.
Preocupou-se em responder a todas as questdes, mas parece viver em extrema caréncia.
No final da entrevista, ele chorou solicitando a mae. Conversei com ela e orientei que a
mesma desenvolva autonomia em seu filho, pois, dessa forma, ele terd dificuldades no
processo de adaptacdo. Solicitei & mde os exames que comprovam que 0 menino é HIV

positivo.

Assinatura da entrevistadora:

Data: [/ [

Através da leitura da ficha de entrevista, é possivel dizer que, & propor¢do que a
docente “interroga” o menino a respeito de sua familia, realiza-se o registro (minucioso) de
tudo o que atingiu 0s seus sentidos enquanto observadora. Nessa perspectiva, conforme
Corazza (2001, p.45), “tem-se uma forma mista do percebido e do falado, da questdo e da
observacdo, da pergunta e do visto”. E importante ressaltar que tal “forma mista” do
percebido e do falado evidencia-se no processo de entrevista. Os questionamentos realizados
pela entrevistadora e as respostas do menino podem ser considerados como sendo 0 momento
falado, enquanto as caracterizacOes realizadas a respeito do mesmo se constituem no visto, no
observado e no percebido. Tais caracterizacdes atribuidas ao menino, como: “ndo demonstra

autonomia, é inseguro, parece viver em extrema caréncia, tera dificuldades no processo de
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adaptacdo”, é decorrente da observacao realizada pela docente. Pode-se dizer, portanto, que,
através do “percebido e do falado”, Airton é posto em um campo de vigilancia e situado
(igualmente) em uma rede de anotacdes escritas. Trago as referidas consideracdes, no intuito
de dizer que os procedimentos de exame (como a entrevista individual), por serem
acompanhados de um sistema de observacdo, questionamento e registro, constituem um
“poder de escrita” que é considerado um elemento importante nas engrenagens da disciplina.

Prosseguindo a andlise, € interessante retomar os “modos de ver e narrar” o menino,
apresentados nas “constatagfes” da entrevistadora quando afirma que o “candidato n&o
demonstra autonomia e é inseguro”. Conforme Houaiss (2004, p.351), autonomia pode ser
considerada a “capacidade de se autogovernar; direito de se administrar livremente; direito de
um individuo tomar decisfes livremente”, entre outras acepcdes da palavra. Por outro lado, é
preciso levar em consideracdo que (na analise que vem sendo desenvolvida), conforme Silva
(1988), autonomia significa também mais governo (no sentido de controle de conduta). Sendo
assim, 0 menino (ao ser descrito) se torna objeto de estudo e analise, pois é “capturado” pela
escola que tem como um de seus propdsitos a “formacdo” do mesmo, para que ele possa se
tornar um individuo autogovernado no futuro.

Tal propdsito € partilhado com a mde do menino, quando orientada pela docente a
“desenvolver” autonomia em seu filho para que 0 mesmo nao enfrente problemas no processo
de adaptacdo escolar. Nesse sentido, é possivel destacar que este processo de adaptacdo pode
ser considerado uma estratégia (disciplinar) de “preparacdo” da crianga que emigra da familia
para o (novo) espago, que € a escola. Assim, a escola (muitas vezes) “orienta” as familias e as
criancas em relacdo as suas regras e funcionamento. Estas orientacdes que fazem parte da
organizacao institucional podem ser consideradas implicadas em relacdes de poder, que sdo
tanto menos visiveis quanto mais fisicas e materialmente estdo presentes.

A partir das consideragdes desenvolvidas a respeito da entrevista individual, torna-se

130

relevante apresentar e discutir os testes de desenho™" (figura humana e casa), que fazem parte

130 Estou utilizando a expressdo “teste de desenho”, porque, conforme a professora com gquem conversei a
respeito do processo de selecdo e organizagdo das turmas, tais propostas foram implantadas na instituicdo no
intuito de “conhecer tudo aquilo que as criangas, muitas vezes, ndo expressam oralmente: seus medos, conflitos e
comportamentos a partir do livro de uma autora chamada Dinah” (Diario de Campo, 12/09/03). Dessa forma, é
importante esclarecer que a obra referida pela informante intitula-se: O teste do desenho como instrumento de
diagnostico da personalidade, de autoria de Dinah Martins de Souza Campos, publicado pela Editora VVozes, em
1998. Assim sendo, ressalto que a solicitacdo de que as criangas desenhem a figura humana e (posteriormente)
uma casa, assim como o0s procedimentos desenvolvidos durante a realizacdo da proposta, tem (de certa forma)
inspiracdo no campo da Psicologia. Trago tais considera¢es com o intuito de evidenciar que, conforme Campos
(1998, p.14), os objetivos do teste do desenho podem ser considerados, como, por exemplo: “[identificar] as
fases do desenvolvimento, métodos de exame e medida da inteligéncia, motricidade, traco e uso da mao, nogéo
do espaco, fungdo da percep¢do visual, papel da forma, verbalizagdo perigrafica, objeto da reproducéo,
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do processo de selecdo das criangas. Essas propostas sdo realizadas em pequenos grupos (de
acordo com o numero de candidatos/as), sob a orientacdo, a observacgéo e o registro docente.
Ressalto que tais registros realizados pela profissional ndo se constituem uma andlise
deliberada de uma falante autbnoma a partir de uma intengéo avaliativa, mas sdo produzidos a
partir dos discursos dos/das profissionais (que trabalham na instituicdo), da Pedagogia e dos
campos que a constituem, como a Psicologia, Medicina, entre outros.*!. Pode-se dizer,
portanto, que as “constatacGes” realizadas em relacdo aos desenhos, irdo se constituir em
estratégias de poder que visam & normalizacdo das criangas, ao atuarem nos seus corpos.
Dessa forma, é preciso levar em consideracdo que as “observacdes em relacdo ao
candidato durante o desenho”, assim como as “constatacbes da observadora” que serdo
apresentadas nas fichas (em que constam os registros e desenhos), evidenciam (de certa
forma) a producéo e o exercicio do poder epistemoldgico. Conforme Foucault (2003a), este é
um poder a partir do qual se extraem saberes “dos” e “sobre” os individuos. E possivel dizer,
portanto, que tal saber nasce da observacdo, da classificacdo, do registro e da analise dos
comportamentos dos individuos. Realizando uma aproximacdo com a andlise que vem sendo
desenvolvida, ressalto que, a medida que as criancas sao observadas, classificadas, registradas
e analisadas, a partir da pratica de selecdo (entre outras), sdo produzidos (determinados)
saberes. Através da operacionalizacdo de tal pratica, um saber e um sujeito séo constituidos,

pois essa “vontade de conhecer” a crianca em suas particularidades tem relacdo com a

expressdo, carater, tipos, jogo, psicopatologia, etc”. A partir da leitura dos (possiveis) objetivos do teste de
desenho enunciados pela autora (que foi referéncia tedrica para o desenvolvimento dessas propostas no processo
de selecdo), é possivel dizer que o desenvolvimento da crianga é produzido (de certa forma) como um objeto de
classificacdo, de escolarizagdo, no interior de tal pratica. Neste sentido, acompanho Walkerdine (1999, p.155)
quando afirma que (desta forma) a Psicologia e a Pedagogia formam um par, pois “os aparatos da Pedagogia ndo
sdo uma mera aplicagcdo, mas um local de producédo de direito proprio” que tem em vista (entre outras acdes) o
disciplinamento dos corpos e a normalizacdo das condutas. Tal producdo pode ser percebida no discurso da
Psicopedagogia, que, de acordo com Lopes (2003), compreende a proposta de desenho como ferramenta para o
diagnostico psicopedagdgico.

131 Reitero que a Pedagogia e os discursos pedag6gicos séo constituidos a partir de diferentes campos. De acordo
com Garcia (2002,p.25): “os discursos da pedagogia sdo discursos mdltiplos e assinalam multiplos lugares e
multiplas posicdes (docentes, especialistas educacionais, administradores, estudantes, conhecimentos, etc.) que
concorrem e lutam pela imposicéo de significados acerca da escola, do que é ser estudante ou docente, do que é
estar na escola e ser educado, critico, ingénuo, consciente, alienado, do que é ensinar, aprender, etc. No entanto,
sendo os discursos pedag6gicos instancias de geracdo de significados e de controle do que pode ser dito (ou ndo
pode) acerca da educacdo e do pedagogico, seus efeitos ndo sdo meramente simbolicos”. Nesse sentido, ressalto
ainda as consideragdes de Ribeiro, Souza e Souza (2004, p.110) quando afirmam que entendem “a Pedagogia
como um sistema em que se articulam préaticas discursivas implicadas em relacdes de poder e de significacdo
que, ao construir conhecimentos, desejos, valores, se encontram implicadas na constru¢do das identidades
/subjetividades (...)”. Desse modo, a partir da contribuicdo dos/as referidos/as autores/as, reitero que reconheco a
constituicdo da Pedagogia por diferentes campos discursivos e ressalto que meu intuito ndo é o de discutir tal
assunto, mas tdo-somente de destacar (alguns) efeitos da mesma nos nossos modos de ver, de falar e de praticar
educacéo.
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“vontade de governo” que o exercicio do poder epistemologico possibilita. Sendo assim,

apresento a seguir a ficha (de registro) da proposta de desenho da figura humana:

DESENHO DO CANDIDATO:

Nome: Airton.

Tematica: FIGURA HUMANA.

Material disponibilizado: Um estojo de canetas hidrocor.
Tempo de realizacdo: Em torno de 30 minutos.

Observacdes em relacdo ao candidato durante a realizacdo do desenho: O menino utilizou
apenas a caneta hidrocor preta para a realizacdo do desenho e foi o primeiro a terminar.
Observei o relégio e verifiquei que ele tinha realizado a tarefa em apenas 10 minutos.
Solicitei que observasse o desenho para verificar se ndo estava faltando nenhuma parte do
corpo humano. Ele pegou novamente a caneta e continuou o desenho. Escreveu duas letras
do seu nome e disse também ter desenhado um ledo. Perguntei se ele iria pintar o desenho
e a resposta foi negativa, pois reclamou que ja estava cansado e queria ver a mae. Expliquei
que teria que esperar 0s colegas terminarem a proposta para depois irmos todos juntos
vermos as maes. Imediatamente, ele entregou o desenho e comecou a chorar. No mesmo
momento, chamei a m&e do menino para conversar com ele.

ConstatacBes da observadora: O desenho da figura humana de Airton € muito primario para
sua idade™? e demonstra que ele ndo teve muitas experiéncias com o material proposto. O
corpo desenhado apresenta somente a cabeca e duas pernas de onde saem os bracos. O
rosto ndo apresenta os detalhes como olhos, orelhas, boca, etc.

Ao lado da figura humana, o menino desenhou um ledo. O desenho do ledo extrapolou a
proposta. Percebi que ele também ndo sabe escrever 0 seu nome, pois escreveu apenas
duas letras. E importante dizer que o desenho n&o apresenta base. O aluno é imaturo para
sua idade e pode apresentar problemas futuros de relacionamento.

Pﬂ;wg_

Através da leitura dos registros, evidenciam-se as posi¢cOes de orientadora e
(principalmente) de observadora que ocupa a docente durante o processo de selegdo das
criancas. Enquanto orientadora da proposta, a profissional (entre outras atribuicdes) entrega o

material s criancas, controla o tempo*33, conversa com as mesmas e realiza questionamentos

132 Informo que o menino tem 5 anos de idade.

133 E importante destacar que se evidencia um controle do tempo das criancas durante a realizagdo dos testes de
desenho. A definicdo de trinta minutos para a realizacdo da proposta (de certa forma) “ensina” para as criancas
uma (nova) forma de organizagdo temporal, na qual existe um tempo disciplinar. Pode-se dizer também que esse
tempo marcado é uma forma normatizada de compreender o desenvolvimento. Uma crianga “normal” realiza a
atividade da forma solicitada em, no maximo, 30 minutos. O desvio estd no tempo muito menor ou muito além
dos 30 minutos, levando claro, em consideragdo a proposta do teste. Foucault (1987) destaca, em suas
discussdes, a substituicdo do tempo global (continuo, ininterrupto) pelo tempo disciplinar com suas séries
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e intervencBes nos momentos que considera necessario. Por outro lado, como observadora,
procura descrever o percebido durante a realizacdo do desenho pelo candidato, assim como as
suas “constatacGes” enquanto especialista. Dessa forma, percebe-se que a técnica de
observacdo (definida como central pelo paradigma positivista da ciéncia moderna) é
considerada de forma “natural” como um importante instrumento para a identificacdo, a
descricdo e o acompanhamento do comportamento da crianca. Pode-se dizer, portanto, que,
durante a observacdo da crianca (periodo de realizacdo do teste), a docente evidencia a
concepgdo de que existe uma (dita) realidade constituida (por variados elementos) que possui
uma existéncia concreta, aguardando por ser descoberta e reconhecida.

Aqui, € importante salientar que o0s registros de observacdo e as constatacdes
apresentadas na ficha, demonstram (entre outros aspectos) uma “vontade de verdade” que se
operacionaliza através da descricdo (minuciosa) do comportamento da crianga durante a
realizacdo do desenho, classificando, selecionando, controlando e posicionando o candidato.
E €, justamente partir das consideracGes apresentadas, que penso ser possivel realizar uma
aproximacdo com as analises desenvolvidas por Walkerdine (1999), em relacdo a analise de
uma ficha de observacéo e registro utilizada por uma professora de educacéo infantil durante
a realizacdo de um jogo com as criangas de sua turma. A autora destaca, em suas analises, que
tal pratica estabelece ao mesmo tempo o que € a crianga enquanto objeto visivel, quais sdo 0s
aspectos vistos e classificados, assim como a posi¢cdo ocupada pela professora enquanto
observadora. A medida que s3o analisados e discutidos os registros da ficha de observacéo, é
possivel perceber que esses “modos de ver e de dizer” sdo de (certa forma) “inseparaveis” de
toda uma teoria do “desenvolvimento” infantil e do tornar visivel do comportamento da
crianca.

A partir das contribuicGes da referida autora, é preciso levar em consideracdo que 0s
registros de observacdo (da ficha apresentada neste capitulo) também podem ser vistos
enguanto constituintes de uma pratica documentaria que tem o intuito de “ver e dizer” o que
se acredita que seja a crianca enquanto objeto visivel. Nessa perspectiva, concordo com
Corazza (2001, p.47) quando assegura que, na escola, “o que a professora observa de visivel
na crianca estd enquadrado nas categorias, etapas, niveis, ordens, fixados pelo a priori

essencial dos enunciados”. Pode-se dizer, portanto, que a correlacdo entre o visivel e 0

multiplas e progressivas, que possibilitaram grandes modificacBes no ensino elementar. Nesse sentido, Dahlke
(2001) em sua dissertacdo de mestrado intitulada Produzindo tempos, espacos, sujeitos: seriagdo escolar e
governo dos corpos — PPGEdu /UFRGS, discute (entre outras questdes) como o tempo e 0 espago sao categorias
aprendidas. Em relacdo ao tempo, a pesquisadora destaca que a percep¢do do mesmo ndo ocorre de modo livre e
arbitrario, pois existem condi¢des sécio-culturais implicadas, ou seja, um modo de percep¢do deste elemento que
prevalece na sociedade, historica e geograficamente localizado.
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enunciavel ja esta fixada em um a priori essencial, ou seja, 0 que a professora observa em
relacdo ao desenho da crianga é fornecido pela configuracdo conceitual que engendrou a
propria proposta. Justifica-se, dessa forma, o registro (que consta na ficha) de que “o desenho
da figura humana de Airton é muito primario para sua idade”, pois se evidencia (entre outros
aspectos) a tentativa da especialista (neste caso a docente) de encontrar na Pedagogia®®* os
indicadores técnicos da situacdo em que se encontra 0 menino.

Por outro lado, é importante destacar a existéncia de situacfes (durante a realizacao do
teste) que “escapam” do controle da profissional. O menino terminou a realizagdo do desenho
em dez minutos (embora tenha retomado o trabalho apds a intervencdo da docente),
“extrapolou” a proposta prevista desenhando (também) um ledo, negou-se a pintar o desenho,
reclamou que estava cansado e, no final do teste, chorou solicitando a presenca da mde. A
partir dessas consideragdes, é possivel dizer que as relacdes de poder suscitam resisténcias,
fugas presentes nas relacGes escolares, entre professora/aluno e aluno/professora (entre
outros), delimitando espacos, marcando gestos, constituindo comportamentos entre outras
formas de manifestacdo. Pode-se dizer, portanto, que as relac@es de poder se operacionalizam
num “jogo” de incitamentos, tensdes, interditos e enunciados, produzindo saberes e taticas
que possibilitam o estabelecimento de novos campos de for¢a e novas relagdes de poder.

E €, justamente a partir de tais consideracdes, que penso ser importante prosseguir as
analises através da apresentacdo e discussdo da ficha de observacdo e registro do teste de

desenho da casa, que constitui a Ultima etapa do processo de selecéo.

Desenho do Candidato:

Nome: Airton.

Tematica: CASA.

Material disponibilizado: Um estojo de canetas hidrocor e lapis de cor.
Tempo de realizacdo: Em torno de 30 minutos.

Observacdes em relacdo ao candidato durante a realizacdo do desenho: O menino pareceu
motivado com a proposta de desenhar a casa e relatou que aprendeu a fazer esse tipo de
desenho com a sua mde. Utilizou canetinhas coloridas para desenhar e pintar a casa.
Questionei-o a respeito de quem seria 0 dono desta casa e ele disse que era o lugar onde
mora o seu pai. Fiquei preocupada com a declaracdo, pois sei que o pai do menino se
encontra cumprindo pena no Presidio Central. Ao término do desenho (em torno de 15
minutos), solicitei que ele fizesse outros detalhes da cena como o céu, as nuvens, etc., mas

134 E interessante destacar o dito por Hardt (2004, p.121) quando afirma que: “a soberba da Pedagogia hoje esta
em imaginar ser possivel controlar as perguntas, as dlvidas e as inquietudes [dos/as professores/as] através da
I6gica do manual, da apostila, da bibliografia, bem selecionada”, procurando (entre outras acfes) “capturar” a
crianca em seus quadros tedricos, para melhor conhecé-la e governa-la. Reitero que tal soberba da Pedagogia é
“informada” pela contribuicdo de discursos de outros campos, como Psicologia, Medicina, etc.
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ele decidiu desenhar apenas um arco-iris, uma estrela amarela e uma calgada na frente da
porta.

Constatacbes da observadora: O desenho da casa evidenciou varios elementos. Observei a
presenca da porta, telhado, janela e uma base representada pela “calcada” na frente da
porta. Conforme o menino, ele aprendeu a desenhar essa casa com a sua mae, talvez tenha
sido este o fato de ele ter feito um bom trabalho. Observei a falta de elementos no fundo da
cena. Onde esta a casa? Qual é este local em que ela esta inserida? Uma floresta? Uma
cidade? Este trabalho desenvolverei com ele durante o decorrer do ano letivo. E preciso
investigar, pois reitero a imaturidade do menino e considero que o mesmo tem desvio de
conduta.

A proporcdo que se realiza a leitura das “constatacBes” presentes na ficha de
observacdo do desenho da casa'®®, é possivel destacar que o menino é posicionado como uma
crianca “imatura” que apresenta “desvio de conduta”. Apresento as referidas consideracoes
com a intencdo de realizar (na medida do possivel) uma aproximagcdo com as analises
desenvolvidas por Foucault (2001, p.20) quando discute as no¢des que se destacavam nos
exames psiquiatricos que por ele estavam sendo analisados. Conforme o filésofo, as no¢Ges

que se repetiam nos exames podem ser encontradas em toda uma série de textos**:

“imaturidade psicoldgica”, “personalidade pouco estruturada”, “ ma aprecia¢do do
real”. Tudo isso sdo expressdes que encontrei efetivamente nestes exames:
“profundo desequilibrio afetivo”, “sérios distlrbios emocionais”. Ou ainda:
“compensacdo”, “producdo imaginaria”, “manifestacdo de um orgulho perverso”,

“jogo perverso”, “erotrastismo”, “alcebiadismo”, “donjuanismo”, “bovarismo”, etc.
Ora que funcdo tem esse conjunto de nogdes?

Dessa forma, conforme o autor, tais nog0es servem para repetir a infracdo, definindo-a
como um traco individual. Por outro lado, na analise que vem sendo desenvolvida, é possivel
pensar que as noc¢des de “imaturidade” e *“desvio de conduta” servem (entre outras

possibilidades de analise), para reiterar uma (certa) posicdo de sujeito, que passa a ser

135 A partir da apresentacéo da ficha de registro, é importante esclarecer que o teste de desenho da casa é
realizado com as criangas apds um intervalo de quinze minutos do término da primeira proposta. Neste intervalo,
as criancas e suas respectivas familias se encontram para conversar e realizar o lanche no refeitério da
instituicdo. Conforme relato de uma professora, tal medida pode ser entendida como precaucdo para que as
criancgas ndo se sintam cansadas (com duas propostas de desenho) e com saudade da familia.

136 Esclareco que ndo tenho a intencdo de fazer esta relacdo em uma perspectiva de continuidade. Foucault
(2001) utilizou-se de pareceres psiquiatricos cujos delitos eram analisados de forma médico-juridica, o que ndo é
0 caso dessa Dissertacdo. Faco essa relacdo para poder abordar questdes relativas as fungdes que hoje esse
“perfil” (registro sobre as criangas) que compdem a pratica de sele¢do e organizacdo das turmas podem
representar.
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definida como uma caracteristica individual. Pode-se dizer, portanto, que tais nocoes
(referidas nas constatagdes apresentadas) podem ser compreendidas como “qualificacfes
morais” que individualizam e singularizam a crianca, tornando-a visivel. Conforme salientei
anteriormente, o poder disciplinar se exerce impondo uma visibilidade (obrigatéria) aos que
submete. Sendo assim, é o fato de 0 menino ser visto sem cessar (de sempre poder ser visto)
gue mantém o mesmo sujeito a disciplina. Nessa perspectiva o conjunto de entrevistas e testes
desenho fazem surgir elementos que podem ser considerados os possiveis causadores de
futuras atitudes indesejadas pela escola e pela familia. Tal analise, considerando as diferencas
de objeto de estudo e tempo em que a mesma foi realizada, pode ser aproximada (de certo
modo) das discussdes desenvolvidas por Foucault (2001) quando salienta que o exame é
constituido como um instrumento que “denuncia” como o individuo ja se parecia com seu
“crime” antes mesmo de cometé-lo, ou seja, tal operador disciplinar age como forma de
conhecimento para a prevencao de futuras “faltas”, “infragcbes” que possam ser cometidas.

Conforme foi discutido em capitulos anteriores, € interessante ressaltar que o registro
referente a observacdo da docente evidencia que a instituicdo de educacao infantil (entre
outras caracteristicas) ¢ “examinadora”, pois atribui a cada crianga como estatuto a sua
prépria individualidade. Tal processo de exame (continuo), que supde a extracdo de saberes
das criancas, torna possivel o desenvolvimento da (prépria) Pedagogia. Nesse sentido,
concordo com Varela (1996, p.86), quando afirma que os exames (aqui incluo o processo de
selecdo das criancas entre outras préaticas) “ndo avaliam apenas as aprendizagens e a formacao
que recebem os escolares, como [também] conferem a cada estudante uma natureza
especifica”, ou seja, convertem-no em um sujeito individual.

Através dos registros apresentados (entre outras praticas que se desenvolvem na
instituicdo), existe uma “producdo” de individuos, baseada em um processo de
individualizagdo maxima, que busca fixar identidades, definindo a todos e, a0 mesmo tempo,
a cada um. Nessa perspectiva, acompanho Ratto (2004) quando afirma em suas analises que,
para a escola (enquanto instituicdo de sequestro), todas as criancas devem tornar-se
disciplinadas e, portanto, ddceis e Uteis, através do aprendizado de um amplo e complexo
conjunto de maneiras de se relacionar consigo, com 0s outros, com as autoridades, com o
espaco e com o tempo. A partir das consideragcfes da autora, € possivel entender o processo de
selecdo como a primeira etapa de individualizacdo das criangas na instituicdo, pois tal pratica
se baseia em saberes e técnicas que estabelecem o que cada um é em meio a um conjunto,

fazendo de cada individuo “um caso”.
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Levando em consideracdo as analises desenvolvidas, na préxima secdo, apresentarei o
processo de organizacdo das turmas que ocorre ap6s a selecdo. Dessa forma, considero
importante ressaltar que a escrita desta secdo foi realizada a partir do acompanhamento
(durante a pesquisa de campo) das discussdes do grupo de professoras e equipe diretiva a
respeito da escolha da turma que Airton deveria frequentar, devido ao seu “perfil”.

5.3 O “PERFIL” DO PRE A%

A partir do titulo da secéo, passo a perguntar-me: O que significa ter o “perfil” do Pré
A? De que forma foi-se constituindo o “perfil” desta turma? Quais séo os “modos de ver e de
dizer” que se evidenciam em tal “perfil”? A partir das questdes, esclareco que ndo tenho a
pretensdo de encontrar respostas, mas de (tentar na medida do possivel) problematizar a
organizacdo das turmas, procurando entender o funcionamento dos processos permanentes de
disciplinamento dos corpos das criancas e suas familias, operacionalizados através da selecdo
(entre outras praticas escolares).

Prosseguindo a discussdo, ressalto que a palavra perfil, conforme Houaiss (2004,
p.2186) pode ser entendida como “a descricdo de uma pessoa em tracos que enfatizam suas
caracteristicas bésicas; a informacgdo concisa e informal sobre a vida de alguém”, entre outras
acepcOes da palavra. De forma semelhante, na analise que vem sendo desenvolvida, “o perfil
da turma” pode ser entendido como uma descri¢cdo breve das informacgdes referentes a um
grupo de criancas que se encontra na mesma faixa etaria, freqiientando a escola infantil. E
importante esclarecer que os registros que constituem o (dito) “perfil” ndo sdo aleatdrios, mas
tem critérios que sdo definidos a partir do “olhar” (especializado) do/da pedagogo/a, que,
como ja foi dito anteriormente, conflui e se (re)significa com os discursos de outros/as
profissionais. Dessa forma, apresento a seguir (integralmente) os registros que constituem o

“perfil” do Pré A, escrito pela professora responsavel.

PERFIL DO PRE A"
Ana - Pais separados e a familia é carente, inclusive a mée recebe da escola a doacao do
excedente da alimentacdo preparada para o lanche das criancas. Ela é atendida uma vez

137 Esclareco que o titulo da seco é inspirado na transcrigdo do relato da professora, a respeito da organizacio
das turmas de Educacdo Infantil apés o processo de selecdo, quando afirmou que o menino Airton tinha o
“perfil” do Pré A. A versdo integral de tal relato foi apresentada no inicio do capitulo.

%8 Informo que os registros do perfil ndo foram revisados conforme as normas da Lingua Portuguesa, por se
tratar de um documento entregue pela professora ao pesquisador.
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por semana pela enfermeira da SMEP que faz higiene de sua cabeca para tratar o problema
dos piolhos.

Andressa - Mora com os pais (que trabalham no Galpdo de Reciclagem), é bastante
agressiva.

Julia — Ela tem os pais separados, e, com frequiéncia, requer atencdo especial. E como se
estivesse dizendo que é diferente das criancas do grupo. Atualmente, contamos com o
Roberto, o funcionario da manuten¢do da escola, que conversa com a menina quando ela
fica triste. Na semana passada, ela perguntou-me se poderia ficar conversando com ele na
lavanderia. O relato foi de que ele estava sentado sem nada para fazer.

Marcela - Pais separados; mora com o pai e a irma. O pai veio conversar comigo para saber
como andava o comportamento dela na escola, pois a méde esta cumprindo pena por
homicidio.

Carlos - E timido. Muitas vezes, mesmo no patio, brinca sozinho, bastante irritado. Um dia,
gquando chamado para ir para casa, esqueceu de colocar os sapatos que tinha tirado para
brincar na areia. O padrinho vem sempre buscéa-lo, pois ele é criado pela avd devido as
agressoOes sofridas em sua casa.

Jaqueline - Mora com a méae, com Diego mano (aluno do M1) e com [seu] o padrasto.
Muitas vezes, ela relata que sente falta do pai que se chama “Leleu”. No inicio do ano, as
professoras entenderam que a menina deveria avancar para o Pré B. Ela freqlientou este
grupo, aproximadamente duas semanas, tempo suficiente para Jaqueline reclamar e chorar,
pedindo o retorno para sua turma de origem.

Ela apresenta muita dificuldade em aceitar normas estabelecidas, porém, se a conversa for
em particular, a situacdo muda completamente. Percebo a lideranca dela no grupo e o
vinculo forte com a Marcela.

Pedro - Mora com a méae, pois houve a separacdo do casal este ano. A mée procurou a
escola ontem, para pedir ajuda, dizendo que 0 menino esta bastante agressivo com ela.
Durante o periodo em que ele esta na escola, percebo a dificuldade que 0 mesmo tem de se
relacionar com o grupo.

Leonardo - Mora com os padrinhos, pois perdeu a mae ainda bebé. O pai € ausente. Ele
apresenta dificuldades em cumprir normas estabelecidas. Muitas vezes, tenta conduzir o
grupo e (se possivel) as acdes da professora também. Tenho muita dificuldade em lidar com
ele, principalmente no periodo de descanso e final da tarde.

Inacio - Mora com os pais; é bastante agressivo com o0s colegas na disputa pelo espaco ou
brinquedos, tendo dificuldade em desculpar-se com 0s mesmos.

Maria Carolina - Mora com os pais (a mana Julia é aluna do M1). Apresenta dificuldades
em aceitar normas estabelecidas; chora muito quando € necessério aceitar o limite para
suas acoOes. Ela se relaciona razoavelmente com o grupo, mas tem maior afinidade com o
Inacio e o Carlos.

Vinicius - Observo a mée bastante ausente da escola. Ele apresenta um comportamento
agressivo com as professoras e colegas da turma. E muito criativo nas suas productes. Nos
desenhos e dramatiza¢des, apresenta-se muito bem.

Priscila - A menina tem sido muito ausente nas aulas. Ela é extremamente carente. A mae
justifica as faltas da filha, pela auséncia de roupas. A direcéo j& orientou a mae em relacéo a
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falta de higiene com a menina. A mana Kétia do M2 relatou que ela e Priscila tém dois pais,
0 Zeca (padrasto) que mora em sua casa e 0 Ricardo que seria 0 pai verdadeiro. Alguns
colegas a rejeitam.

Jonathan - Nos Ultimos meses, apresentou um comportamento exacerbado de exibicdo da
genitalia. Conversei com a mée, para compreender o que pode ter desencadeado isso.
Percebo que essa exibicdo da genitalia do menino extrapolou a experimentagdo que é
normal para esta faixa etaria. Ele agride muito as meninas.

Henrique - Apresenta dificuldades de expressdo oral desde o M1. Os colegas néo
entendem o que ele fala. Muitas vezes, ndo atende as minhas solicitacdes.

Igor - O menino falta muito as aulas, pois no M2 a mae descobriu que ele tem cancer. Ele
passa grandes periodos em tratamento no hospital.

Diana - E uma menina muito temperamental, mas isso ndo atrapalha a sua interagdo com o
grupo. Elabora as tarefas solicitadas sem nenhuma dedicacdo. H& alguns dias, a mde me
procurou para saber como estava o seu comportamento na escola, pois em casa estava
muito agressiva com [a] avd. Conversamos e chegamos a conclusado de que o fato de a mée
trabalhar a noite em uma boate pode ter desencadeado esse comportamento.

Salientei que essa foi a forma de protesto que estava ao seu alcance em funcéo da faixa
etaria, e que seria desconfortavel ficar quieta diante de algo que a incomodou, podendo
inclusive manifestar isso em forma de doenca. A mée prometeu ser mais compreensiva com
a filha.

A turma descrita no “perfil”, conforme relato da docente, foi constituida (no Maternal
1) a partir do processo seletivo e das observacGes de que “as criangas e familias apresentavam
muitos problemas”. A medida tomada para normalizar os/as candidatos/as selecionados/as foi
a de constituir uma turma, pois, dessa forma, a instituicdo conseguiria apoio do “servigo
social, servigco de saude e de psicologia, para o atendimento das criancas e familias”, assim
como (re)significaria suas estratégias disciplinares. Nessa perspectiva, é importante destacar
que, para Ewald (2000, p.99), “normalizar é produzir normas, instrumentos de medida e de
comparacdo, regras de juizo”, enquanto norma pode ser definida como “uma medida, uma
maneira de produzir medida comum (p.88)”.

Os critérios de organizacdo da turma (estratégia disciplinar que tem o intuito de
normalizar os individuos considerados “desviantes”) podem ser discutidos através das
andlises de Corazza (2001), quando afirma que foi a partir da Modernidade que os efeitos das
repeticdes™ comecaram a delinear os fundamentos de verdade a respeito das criancas. Nesse
sentido, & possivel perceber que, na selecdo que vem sendo analisada, os “efeitos das
repeticbes” presentes nas histdrias de vida das familias e no comportamento das criangas sao

considerados enquanto “critérios” para constituicdo das turmas e (principalmente) para o

139 Ewald (2000) corrobora com o dito por Corazza (2001) ao afirmar que ndo existe norma sem a adog&o de um
vocabulario e uma linguagem comum. Conforme 0 autor, a primeira decisdo normativa é lingliistica, ou seja, a
adocdo de uma linguagem que tornem possiveis as comparagdes e permita a comunicacao.
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“investimento” no processo de normalizagdo das mesmas. Tal processo de normalizagdo pode
ser considerado inclusivo, tendo em vista o investimento que o acompanha em termos de
trazer as criangas que apresentam “problemas”, para o campo do normal, e de manter as
consideradas normais dentro dos padrfes de normalidade. Nesse sentido, é importante
destacar também o carater econdémico da norma porque, ao fixar caracteristicas, ela age mais
racionalmente sobre os individuos.

Assim, a partir do momento em que se realiza a leitura dos registros referentes a cada
uma das criancas, percebe-se a visibilidade que é atribuida aos (ditos) “desvios” das mesmas,
como “caréncia”, “irritacdo”, “agressividade”, “dificuldade de cumprir normas, de desculpar-
se com os/as colegas, de aceitar limites e de expressdao oral”, entre outros. A partir de tais
consideracdes, € possivel realizar uma aproximacdo com o dito por Ewald (2000, p.111),
guando afirma que “aquilo que a norma torna visivel sdo sempre os desvios, aquilo pelo que
nos distinguimos dos outros, ou até de ndés mesmos”. Pode-se dizer, portanto, que a norma se
operacionaliza através de uma individualizacdo, que se caracteriza por ser comparativa e por
ndo remeter a uma esséncia. Nessa perspectiva, é interessante ressaltar as discussdes

desenvolvidas por Ratto (2004, p.52), quando afirma que:

no contexto disciplinar, a norma atua sobre o corpo individual especialmente a
medida que o liga com outros corpos e produz individualidades através de modos de
comparacdo que estabelecem medidas comuns, regras de julgamento, pardmetros
voltados para a formatagdo minuciosa de todas as individualidades e, ao mesmo
tempo, de cada uma delas. A norma funciona principalmente como elo de ligacéo,
de comunicacdo, entre as varias individualidades produzidas a partir do poder
disciplinar.

Trago tais consideragfes com a intencdo de destacar que, a partir das contribuicfes da
autora e leitura dos registros apresentados, € possivel perceber a articulagdo da norma e do

poder disciplinar**

(através de seus operadores), a medida que a mesma direciona o que deve
ser observado e corrigido na formacéo das individualidades das criancas e de suas respectivas
familias. Em relacéo as familias, observa-se, nos registros, o destague referente ao estado civil
dos pais, constituicdo familiar e orientacdes realizadas pela instituicdo para o atendimento das
criangas, que expressam (entre outros aspectos) a busca de uma “verdade” na histdria familiar
que possa “definir” quem sdo as criangas da turma. Por outro lado, nas orientagdes prestadas
pela instituicdo para 0 acompanhamento e educacdo das criangas em casa, é possivel perceber
a tentativa de disciplinar os pais, para que os mesmos possam efetivamente colaborar com a

escola em relagdo a “captura” dos/das filhos/as que resistem aos processos disciplinares.

%0 Considero importante nesse momento diferenciar norma e disciplina. Conforme Ewald (2000, p.88), “ndo se
deve confundir ‘norma’ e ‘disciplina’. As disciplinas visam aos corpos, com uma func¢do de adestramento; a
norma é uma medida, uma maneira de produzir medida comum”.
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Assim, a partir das analises desenvolvidas no decorrer do capitulo, é possivel dizer que
0 processo de selecdo das criangas e organizacao das turmas enfatiza (entre outras questdes) a
dimensdo comportamental do disciplinamento em suas implicacGes moralizantes, objetivando
e subjetivando os individuos (criangas e familias) no sentido de torna-los (melhor) conhecidos
e, portanto, governados. E é justamente a partir de todas essas discussdes que considero
oportuno apresentar no proximo capitulo as praticas (escolares) do cotidiano postas em

funcionamento na Casa Amarela.



6 PRATICAS DO COTIDIANO

cotidiano: 1.que acontece diariamente; que € comum a todos os dias; diario. 2. que é
comum; banal. 3. que aparece ou se publica diariamente (diz-se de publicagdo). 4. o
que se passa todos os dias; o que é comum. 5. conjunto de acOes, geralmente
pequenas, realizadas por alguém todos os dias de modo sucessivo e continuo; dia-a-
dia (HOUAISS, 2004, p.856).

Todos os dias é a mesma coisa: ninguém quer dormir. Um grito, um empurrdo, um
cochicho, uma gargalhada e assim as criancas ficam, mas ninguém me convence de
que o descanso ndo é importante. O problema é que essas criangas sdo muito
indisciplinadas. Quem néo tem sono, com o tempo, vai acabar aprendendo a ficar em
siléncio e a respeitar os colegas que desejam dormir (Diario de Campo — transcri¢do
de gravacdo do relato da professora — 05/09/03).

Algumas criancas ndo comem toda comida. As professoras dizem que é por causa do
horério que servimos. Ndo podemos ficar servindo comida o dia inteiro. Os que ndo
comem € porque ndo tém fome (Diario de Campo — transcricdo de gravacdo do
relato da funcionéria que trabalha na cozinha da escola - 18/07/03).

Eles nunca querem parar de brincar. Quando digo que é brinquedo livre, é um
sufoco depois para iniciar outra atividade. Ndo sei 0 que acontece com essa turma.
(Diério de Campo — transcricdo de gravacdo do relato da professora- 08/08/03).

A leitura das “vozes” das “personagens” (da trama escolar) destaca (entre outros
aspectos) as praticas escolares que sd@o desenvolvidas no cotidiano da Casa Amarela. Como
tenho discutido em outros lugares (CARVALHO, 2002; 2005b), é possivel dizer que tais
“vozes” posicionam 0s sujeitos. Posi¢es que passam por um processo de ‘naturalizacdo’ na
escola, ao serem tomadas (muitas vezes) como ‘verdades incontestaveis’, na busca pelo
atendimento de ‘qualidade’ as criangas” (p.1).

Nessa perspectiva, 0 descanso, a alimentacdo e os momentos de brincadeira “livre”
podem ser considerados como praticas escolares que tém efeitos disciplinares (sobre a
conduta dos quais atuam), pois posicionam os individuos (criangas, professoras, funcionarias,
etc.) em certos modos de ser e de existir, propiciando formas de 0s mesmos experimentarem o
mundo e nele se experimentarem. Tais efeitos dizem respeito (entre outros aspectos) aos
modos como sdo demarcados os locais em que as criangas podem ou ndo circular, o que elas
devem ou ndo comer (quando devem fazé-lo), quando devem dormir (em que locais e de que

modo), quando podem brincar, (como devem brincar), etc.

11 Algumas analises que serdo discutidas nesse capitulo foram apresentadas no Congresso Internacional
Cotidiano: didlogos sobre dialogos, realizado de 8 a 11 de agosto de 2005 em Niterdéi/RJ na Universidade
Federal Fluminense (UFF), por mim e pela colega de Mestrado Mirtes Lia Pereira Barbosa, sob o titulo: Praticas
do cotidiano escolar: entre corpos disciplinados e identidades constituidas.
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Justifica-se, assim, a importancia de problematizar as praticas do cotidiano, na
tentativa de (des)naturalizar o seu funcionamento e evidenciar (na medida do possivel) os seus
efeitos nos corpos dos individuos. Desse modo, apresento a seguir um panorama do
funcionamento das referidas préaticas no dia-a-dia da institui¢do escolar.

O descanso, conhecido também como a “hora do sono”, tem ocorréncia diaria na Casa
Amarela. As criangas, ao chegarem a instituicdo as 7h30min, “descansam” até as 8h, horario
em que € servido o café da manhd. O almoco é servido as 11h45min. ApoGs o término das
refeicOes (de todas as turmas) e realizagdo da escovacdo dos dentes, por volta das 12h30min,
as criangas devem “descansar” até as 14h. Os grupos iniciais (M1 e M2) tém o periodo de
“descanso” prolongado em 30 min, e as criancas que fazem parte da turma do Pré B (que
freglientam a escola somente no turno da tarde) ndo “descansam” ao chegarem a escola. Nesse
sentido, € importante ressaltar que as criangas do Pré B e professora, ao chegarem a escola as
13h, permanecem na praca até todos/as integrantes dos demais grupos despertarem, para
“evitarem transtornos e falta de respeito em relagdo ao momento destinado ao descanso dos
demais colegas” (Diario de Campo, 05/09/03).

A alimentag&o das criangas na instituicdo inicia com o café da manhd, que é servido as
8h. Apds o café da manh4, por volta das 10h, é servido o lanche e, as 11h45min, o almogo. O
lanche da tarde é servido as 15h e a janta as 17h. Nas sextas-feiras, a janta comeca a ser
servida as 16h30 min, para facilitar o funcionamento dos servi¢os de cozinha e limpeza (em
relacdo ao tempo investido na limpeza dos pratos, talheres e do refeitério que as criancas
utilizam durante as refeicdes). As criangas do M1 (2-3 anos de idade), durante o primeiro
semestre, realizam as refeicdes na sala de aula e, durante o decorrer do segundo semestre,
comecam a realizar os primeiros contatos com o espaco do refeitério. Conforme relato de uma
funcionaria, tal medida é tomada “porque 0s pequenos ndo sabem comer sozinhos sem ajuda
da professora, e por isso demoram muito tempo para realizar as refei¢des, prejudicando o
funcionamento adequado do refeitério” (Diario de Campo, 18/07/03).

A brincadeira ““livre” ndo esta prevista na rotina semanal. Tal momento ocorre (com
fregliéncia) ao término das atividades (descritas na rotina semanal) que antecedem os periodos
de alimentagdo. Ao término das atividades planejadas e orientadas pela professora na sala de
aula, as criancas podem brincar “livremente” com seus pares. O término das brincadeiras €
finalizado pelo chamado da professora para a realizacdo das refeicbes. Em algumas ocasides,
0 momento da brincadeira “livre” (que acontece no turno da tarde antes da janta) ocorre no
patio da escola. Desse modo, € interessante observar que tal proposta ocorre dessa forma

somente com os grupos de Pré A e B, pois 0s demais grupos, devido ao fato de realizarem um
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numero menor de atividades dirigidas pelas professoras, tém mais tempo para brincarem
dentro e fora da sala de aula.

Dessa forma, a partir das consideracGes realizadas, € importante ressaltar que o
objetivo do presente capitulo em relacdo a discussdo das praticas escolares do cotidiano é o de
procurar (na medida do possivel) “tornar visivel exatamente o que ja esta visivel, ou seja,
fazer aparecer o que esta tdo perto, o que é tdo imediato, o0 que esta tdo intimamente ligado a
noés mesmos, que exatamente por isso ndo percebemos” (FOUCAULT, 2001, apud GROS,
2004, p.15). Nessa perspectiva, o0 propdsito ndo € o de descobrir “verdades ocultas” a respeito
das praticas que sdo realizadas diariamente na Casa Amarela, mas de “fazer ver o que vemos”,
0 que nos acostumamos a ver de forma “natural” e que por isso (muitas vezes) acabamos
deixando de perceber seus efeitos. Sendo assim, nas préximas secfes, passo a discutir as
praticas escolares anteriormente referidas, procurando destacar as implica¢Ges das mesmas em

relacdo ao disciplinamento dos corpos.

6.1 O “DESCANSO”

descanso: 1. cessacdo de uma dada atividade; trégua; pausa, interrupcdo. 1.1 folga
no trabalho. 2. estado de quem descansou, de quem se recuperou de uma atividade
fatigante ou penosa. 3. ato de cochilar ou dormir; sono. 4. tranqilidade de espirito;
sossego. 5. periodo sem ocupacéo; vagar, 6cio. 6. lentiddo, morosidade (HOUAISS,
2004, p.963).

A prética do “descanso” baseia-se (entre outros aspectos) na ‘“necessidade”
institucional, de vigilancia constante, de controle rigido, extensivo e pormenorizado dos
corpos, tempos/espacos dos individuos. As criangas chegam a escola, tomam café da manha,
escovam o0s dentes e logo depois sdo orientadas a deitarem-se nos colchonetes para
“descansarem”. Algumas criancas adormecem logo apds deitarem, outras conversam, falam
sozinhas, cantam, brincam com o corpo, levantam do lugar e pedem para ir ao banheiro,
permanecendo durante todo tempo acordadas. A resisténcia das criancas em relacdo a tal
pratica evidencia que o poder disciplinar ndo é exercido de forma unilateral, ndo € algo que se
conquiste, que se possua, mas que todos os individuos (criancas, professoras e funcionérias)

exercem/sofrem, acdes de poder 2.

142 Nesse sentido, é interessante destacar o dito por Foucault (1999) quando afirma que “ndo se deve conceber o
individuo como uma espécie de nicleo elementar, atomo primitivo, matéria maltipla e muda na qual viria
aplicar-se, contra a qual viria bater o poder, que submeteria os individuos ou os quebrantaria. Na realidade, é o
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Apdbs o almogo, 0 momento de “descanso” (re)inicia novamente. A diferenca é que a
professora sempre realiza uma atividade com as criangas, no intuito de fazer as mesmas
dormirem. Tal momento € iniciado com a leitura de histdrias, audicdo de cancbes de ninar,
realizacdo de atividades de relaxamento e mimese corporea. Conforme relato da docente, “séo
propostas atividades no turno da tarde com o objetivo de que todas as criangas durmam,
porgque as mesmas ficam muito agitadas apds o almoco e, na maioria das vezes, ndo querem
dormir”. (Diario de Campo, 05/09/03). O relato possibilita dizer que as disciplinas tém seu
discurso proprio, ja que as mesmas sdo produtoras de saberes e de campos multiplos de
conhecimentos sobre os individuos dos quais tratam. Para Foucault (1999), as disciplinas
apresentam um “discurso que € o da regra; ndo o da regra como vontade soberana; ndo o da
regra juridica derivada da soberania, mas o da regra natural, isto é, da norma” (p.45). Dessa
forma, conforme foi discutido no capitulo anterior o cddigo definido pelas disciplinas ndo é o
da lei como vontade soberana, mas o da normalizagdo das condutas. Nessa perspectiva,
apresento a seguir a descri¢do de uma observacéo realizada durante 0 momento de “descanso”

das criancas do Pré A.

A professora inicia a distribuicdo dos colchonetes e indica o local em que as criancas
devem se deitar. Algumas criancas solicitam para ficarem préximas, mas a docente
relembra os combinados realizados na semana anterior a respeito do funcionamento
desse momento. “O momento de descanso é para dormir e ndo para ficar
conversando, portanto, ndo importa se 0 amigo vai ficar perto ou longe” (conforme
relato da professora). Percebo que a distribuicdo é “estratégica”, as criangas que tém
mais afinidade sdo separadas para evitarem-se conversas. Ap0s todos/das estarem
deitados/as, a professora conta até dez (aguarda alguns instantes), solicita para que
fechem os olhos e liga no radio um CD de relaxamento. As instru¢cbes do CD
iniciam: “Fechem bem os olhos, sintam que a barriguinha sobe e desce (...)”. A
duracdo das instrucdes é em torno de dez minutos. Algumas criancas adormecem,
enquanto outras ndo param de se mexer. Observo 0s corpos das criangas em
constante movimento, pés para cima, bracos para o lado, barriga para baixo e
cabecas de um lado para o outro. A professora passa por cada um dos colchonetes e
solicita siléncio. A solicitacdo (aparentemente) ndo tem nenhum efeito. Um menino
comega a cantar e 0s colegas que estdo prdximos, acompanham a cangdo e todos
riem sem parar. Os colegas que estavam dormindo acordam e sentam-se nos
colchonetes. A professora acende a luz e solicita que todos deitem novamente. Apds
as criancas deitarem, sdo realizadas algumas trocas de lugares. As criangas que
cantaram sdo posicionadas proximas da mesa da professora. Ela conta novamente
até dez e a sala de aula fica em siléncio por alguns instantes. De repente, uma
menina levanta e diz: “Eu ndo quero dormir, eu ndo estou com sono”. Os colegas
que estdo deitados préoximos da menina repetem as mesmas palavras. A professora
combina com as criangas que estdo sem sono que fiqguem deitadas de olhos abertos,
apenas descansando o corpo. As 13h15 min, a maioria das criancas esta dormindo.
Percebo algumas criangas fazendo gestos com as mados, brincando de teatro de
sombras. A professora observa as criancas e relata “Todos os dias € a mesma coisa:
ninguém quer dormir. Um grito, um empurrdo, um cochicho, uma gargalhada e

que faz com que um corpo, gestos, discursos, desejos, sejam identificados e constituidos como individuos. E
precisamente isso um dos efeitos primeiros do poder. Quer dizer, o individuo nédo é o vis-a-vis do poder, mas sim
um de seus efeitos primeiros”. O dito pelo autor possibilita depreender que o poder transita pelo individuo e o
constitui enquanto seu efeito.
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assim as criangas ficam, mas ninguém me convence de que 0 descanso ndo é
importante. O problema € que essas criangas sao muito indisciplinadas. Quem néo
tem sono, com o tempo, vai acabar aprendendo a ficar em siléncio e a respeitar os
colegas que desejam dormir”. E assim vivencia-se mais um momento de descanso
na Casa Amarela (Diario de Campo, 05/09/03).

A leitura da descricdo possibilita perceber (entre outros aspectos) a distribuicdo das
criangas na sala de aula, operacionalizada (sobretudo) pela definicdo dos lugares em que
devem ser posicionados os colchonetes. Tal distribuicdo contribui (de certa forma) com a
centralidade que os usos e significados do espaco passam a ocupar na construcdo do
ordenamento do cotidiano escolar. Nesse sentido, Milstein e Mendes (1999) destacam que um
dos critérios observados nas praticas dos/das docentes presentes em sua pesquisa refere-se aos
ensinamentos em relacdo ao principio “um lugar para cada coisa e cada coisa em seu lugar”
(p.127), assim como a definicdo do local que cada criangca deve ocupar no espaco escolar.
Nessa perspectiva, é possivel perceber que existe a “necessidade” de construir o sentido
préprio dos lugares de cada uma das criangas que se encontram no espaco da sala de aula no
horério de “descanso”.

Inicialmente, a professora distribui 0s colchonetes, separando as criangas que tém mais
afinidade, procurando evitar que as mesmas possam permanecer conversando durante o
periodo destinado ao sono. Devido a resisténcia de algumas criangas, a docente (re)distribui
novamente os colchonetes no espaco da sala de aula, “negociando” com as mesmas a
possibilidade de “descansarem” com os olhos abertos. Essas modificacdes realizadas no
espaco escolar, através das trocas de lugares das criangas, conforme Milstein e Mendes
(1999), podem significar que algo ndo estd bem na sala de aula e por este motivo é preciso
uma (re)orientagdo, um sinal afetivo da professora situando a crianga proxima de sua mesa, e
até mesmo uma forma de adverténcia ao tirar o aluno de seu grupo e seu lugar. Em relacdo a
situacdo descrita, é possivel perceber que a troca dos lugares ocorreu como uma forma de
alerta para que o “combinado” referente ao comportamento (desejado) na “hora do descanso”
fosse cumprido pelas criangas. E importante destacar que, mesmo apds a (re)distribuicdo dos
lugares pela professora, algumas criancas continuaram se manifestando contra a “ hora do
descanso”. Nesse sentido, a manifestacdo da menina quando diz: “Eu ndo quero dormir, eu
ndo estou com sono” (Diario de Campo, 05/09/03) é significativa, pois reitera o dito
anteriormente de que o poder ndo se exerce de forma unilateral. Dessa forma, é possivel dizer

que se a escola (assim como as demais instituicdes de seqliestro) tem sido disciplinadora, ela
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também se constitui enquanto um espaco social no qual se exercem resisténcias™®, ja que o
poder é algo que circula e somente funciona em cadeia. Em suas discuss@es a respeito de sua

concepcao microfisica do poder, Foucault (1999, p.35) ressalta que:

0 poder jamais estd localizado aqui ou ali, jamais esta entre as maos de alguns,
jamais é apossado como uma riqueza ou bem. O poder funciona. O poder se exerce
em rede, ndo sé os individuos circulam, mas estdo sempre em posicdo de ser
submetidos a esse poder e também de exercé-lo. Jamais eles sdo o alvo inerte ou
consentidor do poder, sdo sempre seus intermediarios. Em outras palavras, o poder
transita pelos individuos, nao se aplica a eles.

As consideracgdes possibilitam depreender que o conflito, a negacéo e a resisténcia sdo
inerentes ao exercicio do poder. Embora as resisténcias facam parte do proprio jogo de
existéncia do poder, para Ratto (2004), na escola (incluo nesse caso também as de educagdo
infantil), o “ideal parece ser que ndo haja criangas indisciplinadas, que todas colaborem,
entendam, aprendam, obedecam e respeitem” (p.195). A andlise da autora possibilita
pensarmos (entre outros aspectos) a respeito das praticas escolares e no “investimento
pedagdgico” (institucional) que é realizado tendo em vista o disciplinamento dos corpos.
Nesse sentido, o proprio relato da professora é ilustrativo de tal investimento, quando a
mesma assegura que as criangas “que nao tém sono, com o tempo, irdo acabar aprendendo a
ficar em siléncio e a respeitar 0s colegas que desejam dormir” (Diario de Campo, 05/09/03).
A partir do relato, € possivel perceber a produtividade do poder disciplinar e dizer que o
mesmo € estratégico, que obedece a certa logica e possui uma racionalidade interna que o
dirige. E é justamente a partir de todos esses ditos que considero interessante apresentar o

dialogo™** realizado com algumas criangas que resistiam ao momento de “descanso”.

Pesquisador: O que aconteceu? Vocés ndo querem dormir?

Marcela: Eu ndo gosto de dormir. E muito chato ficar com os olhos fechados.

Carlos: Eu até gosto, mas ndo estou com sono.

Diana: A professora disse que néo é para ficar conversando, é para deitar e ficar quietinho
com os olhos abertos quem ndo quer dormir.

Pesquisador: Nao se preocupe. Quando ela voltar, eu explico que fiz algumas perguntas, e
por isso vocés estéo sentados nos colchonetes conversando comigo.

Diana: Assim tudo bem.

Pesquisador: Vocés costumam dormir todos os dias depois do almo¢o?

Pedro: Eu nunca durmo. Fico sempre acordado.

Marcela: Na minha casa, eu nao preciso dormir. A minha mae é que gosta de comer e
dormir.

Pesquisador: E o0 que vocés gostariam de fazer?

Carlos: Eu queria brincar na praca.

13 A partir de Foucault (1979; 1987; 1988a; 1995a; 1995b), é possivel dizer que, se existe poder, existe
resisténcia. A condicdo para a existéncia do poder é a resisténcia. Dessa forma, esclareco que a resisténcia nao
vem de fora, ndo é exterior ao poder, mas faz parte do proprio jogo de sua existéncia. Como nos diz Gallo
(2004), um poder somente se define em relagcdo a um ou varios contrapoderes (resisténcias).

14 0 dialogo foi transcrito de gravacdo realizada em 05/09/03. Esclareco que tal didlogo ocorreu com um grupo
de criangas, sem a presenca da professora.
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Diana: Andar de balanco.

Carlos: Brincar com os carrinhos na areia.

Pedro: Andar nas motinhos dos pequenos.

Marcela: Mas tu ja é muito grande.

Pedro: N&o tem problema.

Diana: Tu deixa a gente levantar e sair da sala?

Pesquisador: Vocés tém que conversar com a professora.

Marcela: Nao adianta. Ela quer que todo mundo durma.

Carlos: Mas ela fica sempre acordada.

Pedro: Nos olhando e brigando com quem néo dorme (risos).

Pedro: Mas eu ndo durmo nunca e nunca vou dormir.

Diana: Rodrigo, tu sabia que o Carlos um dia fugiu da hora do descanso.
Pesquisador: E para onde ele foi?

Diana: Foi brincar na pracga.

Pesquisador: E quem o encontrou?

Diana: A tia da cozinha.

Carlos: A professora ficou bem braba.

Pesquisador: E vocés ja fugiram alguma vez?

Diana: Eu néo.

Marcela: Eu nunca fugi.

Pedro: Eu nao fujo, mas também ndo durmo. Ndo durmo nem morto.
Carlos: E verdade. O Pedro ndo dorme. A professora disse que ele ndo desliga nunca
(risos).

Pedro: Eu ndo achei graga nenhuma.

* ApoOs ter ido ao banheiro, a professora retorna para a sala de aula, as criancas deitam-se
novamente e ficam conversando baixinho.

O dialogo transcrito é significativo, pois 0 mesmo evidencia as resisténcias das
criancgas, ressaltando algumas formas de manifesto encontradas pelas mesmas, para burlar o
momento destinado ao “descanso”. Conversar com 0s colegas, planejar estratégias de fuga,
permanecer de olhos abertos, fugir da sala de aula, “ndo dormir nem morto” sdo algumas
manifestacbes relatadas pelas criangas, através das quais as mesmas sdo posicionadas
enquanto indisciplinadas. A partir de tais consideracdes, é possivel dizer que (muitas vezes) o
campo da indisciplina é produzido e até mesmo “incentivado” na escola. Em relacdo a tal
producdo, justifica-se a relevancia da discussdo e dos exemplos descritos por Ratto (2004,

p.195), em sua pesquisa, quando assegura que:

por exemplo, se a escola insiste em manter as criangas “parafusadas” nas carteiras,
movimentando-se dentro dos rigidos padrfes permitidos, ela induz a possibilidade
de que parte delas saiam como “bombas atdbmicas prontas a explodir” para o
“recreio” ou que apresentem tantos problemas indisciplinares nas aulas de Educacéo
Fisica; da mesma forma, s6 ha problemas disciplinares durante as formagdes de filas
porque a escola, nesse sentido, continua se parecendo com 0s quartéis, ou com as
prisdes, dado que, se ndo houvesse filas, ndo poderia haver indisciplina em filas. E
assim que a indisciplina é produzida pela escola. Haveria, certamente, outros
campos para a producdo da indisciplina, mas ndo estes que ha tanto tempo
consomem as energias escolares.

A andlise da autora possibilita (entre outros aspectos) pensarmos a respeito da

producdo da indisciplina, (também) no ambito das instituicbes de educacéo infantil, j& que
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(muitas vezes) de forma semelhante as escolas regulares, tais estabelecimentos tém uma
sobrecarga sobre o seu papel disciplinador. A escola (atravessada pelos discursos
pedagdgicos, psicoldgicos, médicos, entre outros), em muitos casos, define o0 campo do que é
ser uma crianga indisciplinada e quais o0s aspectos que devem ser controlados,
homogeneizados e normalizados. Desse modo, levando em consideragdo os encaminhamentos
que sdo realizados durante a pratica escolar do “descanso”, como a insisténcia de que todas as
criancas durmam no mesmo horario, ao mesmo tempo e estejam localizadas em espacos pré-
definidos, é possivel perceber (de certa forma) o favorecimento das manifestacGes
consideradas como comportamentos indisciplinados. Sendo assim, quanto mais existe o que
vigiar durante o periodo em que as criangas estdo “descansando”, mais vigilancia se torna
necessaria e mais amplo constitui-se 0 campo para transgressao.

Trago tais discussfes com a intencdo de apontar para o fato de que as resisténcias das
criangas (em muitos casos consideradas como comportamentos indisciplinados) em relagdo as
praticas escolares, assim como a (re)significacdo do cotidiano, também tém sido percebidas
em outras pesquisas™® realizadas no ambito da educacéo infantil. Nessa perspectiva, Batista
(1988), a partir de suas andlises a respeito do dia-a-dia na creche, destaca que as criangas,
muitas vezes, utilizam o tempo e o0 espaco (escolar) para fazerem coisas que ndo estdo no
planejamento institucional, mas que sdo importantes e necessarias para elas. Através da
descricdo de algumas cenas observadas em campo, a pesquisadora descreve diferentes formas
encontradas pelas criangas para optar entre um espaco e outro, entre uma proposta e outra e
até mesmo entre um grupo e outro, embora esse nem sempre seja 0 desejo das professoras. A
autora ressalta que a “hora do descanso” (nomenclatura utilizada em sua pesquisa) para
algumas criancas transforma-se em um “tormento”, pois, em funcdo daqueles que de fato
desejam dormir, todos tém que ficar deitados sem fazer outra coisa qualquer. A opgéo
encontrada pelas criancas que ndo desejam dormir é, amiude, brincar com o corpo, brincar
com o lencol, falar baixinho consigo mesmo e conversar com o0s colegas.

Nesse sentido, é relevante mencionar também as consideracdes de Coutinho (2002a),
guando afirma que, apesar de geralmente o momento do sono ser “ritualizado” nas

instituicdes de educacdo infantil, as criancas (muitas vezes) resistem até o Gltimo momento

%5 Dentre as pesquisas com que tive contato, destaco as seguintes: BATISTA, Rosa. A rotina no dia-a-dia da
creche: entre o proposto e o vivido. Floriandpolis: UFSC, 1988. 171f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo) —
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 1988; COUTINHO, Angela Maria Scalabrin. As criangas no interior da creche: a educagéo e 0
cuidado nos momentos de sono, higiene e alimentagdo. Floriandpolis: UFSC, 2002. 159f. Dissertagdo (Mestrado
em Educacdo) — Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo, Faculdade de Educacédo, Universidade Federal de
Santa Catarina, Floriandpolis, 2002.
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possivel ao “condicionamento” dos seus corpos, evidenciando uma postura de “ruptura” com
os horérios estabelecidos. Em suas analises, a autora destaca que talvez 0 sono seja o
momento da rotina em que a ritualizacdo dos tempos e espagos aparece de maneira mais
intensa. Pode-se dizer, portanto, que as analises desenvolvidas pelas autoras corroboram (de
certo modo) com as manifestacdes das criangas, percebidas durante a pratica escolar do
“descanso” desenvolvidas na presente pesquisa. Sendo assim, na proxima secdo, apresento e
problematizo (na medida do possivel) o funcionamento da préatica escolar da alimentacéo,

realizada diariamente na Casa Amarela.

6.2 A ALIMENTACAQ'®

alimentacao: ato ou efeito de alimentar-se. 1. abastecimento renovado do conjunto
das substancias necessarias & conservagdo da vida; sustento. 2. ato de abastecer,
prover, fornecer, carregar alguma coisa com 0 necessario ao seu funcionamento
(HOUAISS, 2004, p.158).

O caminho para o refeitorio € percorrido diversas vezes pelas professoras e criancas
diariamente na Casa Amarela. A organizacdo dos momentos de café da manhd, lanche,
almoco e janta, além de serem momentos de alimentagdo, constituem-se elementos
ordenadores do cotidiano escolar**’, que (de certa forma) incidem no controle dos corpos,
tempos/espacos dos individuos. Os horarios de alimentacdo (muitas vezes inflexiveis) devem
ser cumpridos de acordo com as deliberacGes institucionais. Para o cumprimento de tais

horarios, os/as “personagens” da casa vigiam-se uns aos outros. A equipe diretiva acompanha

146 Nomeio como alimentacdo os momentos de café da manh4, lanche, almoco e janta, que se constituem mais
um dos elementos ordenadores do cotidiano escolar. Do mesmo modo, esclareco que de forma alguma estou
questionando a importancia e validade de tais momentos. Sendo assim, considero importante destacar a pesquisa
de dissertacdo de mestrado desenvolvida por Amaro (2002), intitulada Tem repeticdo, professora? ... Um estudo
sobre a pratica da merenda escolar e seus significados. No referido estudo, a autora desenvolve sua pesquisa em
uma Escola de Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal de Porto Alegre/RS, no intuito de discutir os
significados e as representagdes que circulam entre os alunos e alunas, durante a pratica da merenda e também a
partir dela.

17 Esclareco que estou entendendo a préatica escolar da alimentacdo como um elemento constituinte do
ordenamento escolar, devido & mesma operar na tentativa de homogeneizacdo dos tempos e ritmos dos
individuos. Nessa perspectiva, é possivel realizar uma aproximagdo com as analises desenvolvidas na pesquisa
de Milsten e Mendes (1999), quando afirmam que um dos critérios de ordenamento escolar mais comum
observado nas praticas dos docentes é o que se refere a homogeneizacdo dos tempos e ritmos. Conforme os
autores, existem muitas variacbes nas maneiras de ensinar e de atuar a respeito de tais pardmetros junto as
criancas. Sdo citadas como exemplos as variagGes em relacdo as formas de iniciar e terminar uma aula, as
diferentes reacfes com relacdo aos usos e significados do tempo, indicando os variados ajustes e desajustes
realizados no cotidiano escolar. Além das analises apresentadas pelos autores, considero relevante ressaltar que
professoras, funcionarias, equipe diretiva e pais (de certo modo) também aprendem na instituicdo (entre outros
espacos) formas peculiares de lidar com o tempo.
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efetivamente se os horéarios de servir as refeicdes estdo sendo cumpridos pelas funcionarias da
cozinha. As funcionarias da cozinha, a partir de uma vigilancia constante e detalhada,
observam se as professoras estdo cumprindo os horarios de trazer as criancgas para o refeitorio.
Por outro lado, as proprias professoras controlam o horério de permanéncia das criangas de
suas turmas no refeitdrio, assim como de suas colegas. Conforme foi referido anteriormente
no capitulo intitulado Casa Amarela, € possivel perceber que se constitui uma piramide de
olhares™*®, com o intuito de evitar que infracdes sejam cometidas. Dessa forma, ¢ interessante
realizar uma aproximacao com as analises desenvolvidas por Barbosa (2000) em sua pesquisa,
guando a autora ressalta que, nas instituicbes de educacdo infantil, todos os profissionais
conhecem as rotinas e, com isso, controlam a vida uns dos outros. Tal vigilancia pode ser
percebida (entre outros aspectos) na entrevista realizada com a funcionaria que trabalha na
cozinha da Casa Amarela, a respeito do funcionamento do refeitorio. Sendo assim, considero

importante apresentar e discutir a seguir, a referida entrevista:

Pesquisador: Como é o funcionamento da cozinha e do refeitorio?

Funcionéria: Na cozinha, n6s somos trés e temos muito trabalho. N6s servimos diariamente
em torno de cinco refei¢cdes, que sao o café da manha, lanche da manha, almoco, lanche da
tarde e janta. As turmas tém os horarios certos para virem ao refeitério. Vocé pode ver
esses horarios no quadro que esta na entrada do refeitério.

Pesquisador: E quem serve as criancas?

Funcionéria: As professoras, € claro (risos). N&s ja temos muito trabalho na cozinha.
Pesquisador: Todas as turmas freqientam o refeitério? Estou fazendo essa pergunta,
porgue ndo localizei no quadro dos horérios o Maternal 1.

Funcionéria: O M1 é um caso especial. Antes, eles vinham e sujavam tudo: era comida
para todos os lados, menos dentro da boca. A partir desse ano, combinamos que eles
comecgam a vir somente no segundo semestre, para comecarem a conhecer o refeitério.
Algumas professoras ndo gostaram muito, mas, quando as criancas sujam as mesas e 0
chd@o com comida, ndo sdo elas que limpam.

Pesquisador: O que acontece se uma professora esta fazendo uma atividade com as
criancas e se atrasa para trazer as criancas ao refeitério?

Funcionéria: Isso acontecia muito antigamente. As professoras viviam atrasadas nos
horarios de refeitério. Elas justificavam que estavam terminando as atividades e que as
criangas ndo estavam com fome naquele horario.

Funcionéria: O que vocé acha mais importante: a comida ou a atividade?

Pesquisador: Considero que os dois sdo importantes.

Funcionéria: Dessa vocé escapou (risos).

Pesquisador: Vocé disse que antigamente as professoras se atrasavam muito para trazer
as criancas ao refeitério. E atualmente os atrasos ndo acontecem mais? O que foi feito?
Funcionéria: Foi definido, em uma reunido geral, que as professoras que chegam
atrasadas com as turmas ao refeitério devem voltar para sala de aula. N6s anotamos o
nome e o horario que as professoras chegaram e passamos para a equipe diretiva.
Pesquisador: E as criancas, entdo ndo comem?

Funcionéria: As criangcas comem sim. As professoras tém que esperar na sala de aula até
todas as demais turmas serem servidas. Também definimos que a professora que realiza o

148 Expresséo usada por Foucault (1987; 2003a).
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lanche depois do horario marcado deve retirar os pratos e passar um pano nas mesas do
refeitorio.

Pesquisador: E como foi a reacdo das professoras?

Funcionéaria: No comeco, algumas ficaram revoltadas. Mas nada como o tempo para
devolver a tranquilidade.

Pesquisador: Vocé havia dito que algumas professoras reclamam dos horarios, justificando
também que as criangas estdo sem fome. Vocé percebe isso?

Funcionéria: Algumas criancas ndo comem toda comida. As professoras dizem que é por
causa do horario que servimos. Nao podemos ficar servindo comida o dia inteiro. Os que
nao comem € porgue nao tém fome.

A partir da leitura da entrevista, € possivel tracar um panorama da préatica escolar da
alimentacdo desenvolvida na Casa Amarela, evidenciando como as regras em torno da mesma
constituem-se elementos ordenadores do cotidiano escolar. Desse modo, é possivel dizer que
o cotidiano da escola € regulado pelos horéarios de alimentacdo que perfazem o total de cinco
refeices diérias (café, lanche, almoco, lanche e janta). Embora existam tais horarios, algumas
professoras resistem e reclamam dos mesmos, justificando que as criancas estdo sem fome®*
ou que ndo terminaram as propostas que estavam sendo desenvolvidas em sala de aula. Nesse
sentido, a estratégia disciplinar encontrada pela instituicdo para evitar a subversdo dos
horérios € a de que as turmas atrasadas sejam servidas por Gltimo e que as professoras
responsaveis pelas mesmas, recolham os pratos, talheres e limpem as mesas utilizadas. J& as
criangcas do M1 ndo utilizam o refeitério no primeiro semestre, pois tém um longo
aprendizado de habitos e costumes que devem ser desenvolvidos em sala de aula, antes de
partilharem o momento de alimentacdo com o0s demais grupos. O panorama descrito
possibilita perceber que a pratica escolar da alimentagdo (entre outras praticas desenvolvidas
pela instituicdo) participa dos processos de objetivacdo e subjetivacdo dos individuos. Tal
pratica tem o seu papel e os seus efeitos no governo da conduta e na constituicdo de certas
formas de experiéncia que os individuos, na relacdo pedagogica, possam ter de si mesmos e
dos outros, sejam esses individuos criangas, professoras ou funcionérias.

As consideracOes apresentadas tém o intuito de problematizar algumas relac6es que a
escola de educacéo infantil estabelece com o tempo, de modo semelhante ao que foi destacado
anteriormente em relacdo ao descanso e ao que sera abordado no capitulo referente aos rituais
comemorativos. Ressalto que tal problematizagdo ndo pressupde que determinadas regras em
relagdo a organizacdo do tempo escolar devam deixar de existir, pois reconheco a necessidade

de viabilizacdo das propostas e relacdes entre os individuos. Por outro lado, assim como Ratto

9 Em sua pesquisa, Barbosa (2000) destaca que as institui¢des de educacdo infantil (geralmente) ndo levam em
consideracdo os horarios de alimentacdo e sono familiares. Conforme a autora, “em uma escola observada na
Dinamarca, as criancas podiam alimentar-se no horario desejado. O argumento para a agdo é que nunca se sabe
se a crianga tomou café antes de vir a escola ou ndo, se esta ou ndo com fome”.
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(2004) aponta em sua pesquisa, ressalto a tendéncia de inflexibilidade em relacdo aos usos do
tempo na escola (neste caso de educagdo infantil), mesmo quando pode existir certa
flexibilidade em torno das regras. Dessa forma, é possivel dizer que, nas relagdes
estabelecidas entre criancas, professoras e funcionarias na escola, existe uma produtiva trama
de significados que regulam as praticas escolares e se revelam nas formas de controle do
tempo, espaco e corpos dos individuos. E é justamente a partir de todas essas consideragdes
gue penso ser interessante apresentar um registro do diario de campo, que evidencia a
tendéncia a homogeneizagdo dos usos do tempo na escola, assim como as relagfes de poder

que sdo estabelecidas entre os diferentes “personagens” que compdem o cenario escolar.

Ao finalizar a hora do conto, a professora organizou duas filas e levou as criancas
para comerem a merenda. Ao chegarem ao refeitdrio, a professora relembrou as
criancas, que todas deveriam sentar nos seus respectivos lugares, pois 0s mesmos ja
haviam sido combinados previamente. ApOs a orientacdo, algumas criancas
sentaram e outras permaneceram em pé sem saber em que lugar deveriam sentar. A
professora acomodou todas as criangas da turma nos dois bancos do refeitdrio e
ressaltou a importancia de elas memorizarem os seus lugares para evitar perda de
tempo. Percebi que dois lugares estavam vazios. Um aluno ndo tinha vindo a aula e
Maria Carolina havia ido ao banheiro. A professora serviu bolo e Nescau para todas
as criangas. Maria Carolina retornou do banheiro e pediu a professora para sentar no
lugar do colega que tinha faltado. A resposta foi negativa. A menina comegou a
chorar sem parar. A professora tentou convencer a menina de que ela deveria sentar
no seu lugar, mas a mesma somente chorava encostada na mesa. Ap0Gs diversas
tentativas, a menina sentou no seu respectivo lugar e continuou chorando baixinho.
A menina ndo comeu a merenda. A professora explicou que os alunos tém que
aprender a divisdo dos lugares no refeitorio, pois, dessa forma, torna-se mais facil o
funcionamento de tal espaco. Nesse momento, duas professoras chegaram com suas
turmas ao refeitorio. A professora do Maternal sentou as criangas nos bancos e
mostrou para as mesmas como deveriam comer o bolo e tomar o café. A outra
professora distribuiu 0s bolos e serviu 0 Nescau para as criancgas, retirando-se do
refeitério. As criancas do Pré A demonstraram alegria em ver os colegas das outras
turmas. A funcionéria da cozinha chamou a atencéo da professora dizendo: - Vocé ja
esta atrasada, as suas criangas estdo demorando muito para comer. O refeitério ja
esta cheio e daqui a pouco a bagunca vai comecar. N6s j& combinamos 0s horarios e
os mesmos devem ser cumpridos. A professora ndo falou nada. Ela continuou
sentada observando as criancas comerem. Apds todas as criancas terem terminado o
lanche, foram organizadas as filas e entdo voltamos para sala de aula. (Diario de
Campo, 18/07/03).

A leitura do registro ressalta (entre outros aspectos) a distribuicdo funcional a que sdo
submetidas as criangas no espaco do refeitdrio escolar. A memorizagdo dos lugares em que as
mesmas devem sentar constitui-se um aprendizado, que, conforme o relato da professora,
facilita a organizacao e funcionamento do refeitorio. Nesse sentido, Milstein e Mendes (1999,
p.39) afirmam que o ensino da localizacdo do espaco que deve ser ocupado “é uma tarefa
constante dos professores no inicio da escolaridade, ndo como um contetdo a ensinar, mas
sim como um conjunto de acBes permanentes e ndo planejadas”. Embora seja possivel
perceber o investimento realizado pela docente em relacdo ao ensino e orientagdo dos lugares

em que as criancas devem sentar para comerem o0 lanche, a resisténcia de uma menina
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irrompe o “cenario”. Desse modo, € interessante destacar a tentativa de Maria Carolina em
trocar de lugar, em subverter a logica operada pela maquinaria disciplinar, através do choro e
da negacdo em comer a merenda. As relacdes estabelecidas entre a professora e a crianca
evidenciam que o poder ndo tem esséncia, que 0 mesmo é operatdrio, que “é o conjunto das
relacbes de forca, que passa tanto pelas forcas dominadas quanto pelas dominantes, ambas
consentindo singularidades” (DELEUZE, 2005, p.37). E possivel dizer, portanto, que uma
relacdo de forcas (mais ou menos refletida e calculada) atua sobre as possibilidades dos
individuos (criancas, professoras, funcionérias, etc.) que vivenciam o cotidiano escolar. Tal
relacdo de forcgas estrutura um campo de a¢des provaveis, a medida que exerce um poder que
impele, incita, estimula, favorece e (de certa forma) amplia as possibilidades de os individuos
serem de certos modos e agirem em determinadas direcdes.

E interessante observar que, de forma semelhante ao modo como a professora “ensina”
a menina o lugar em que a mesma deve ocupar no refeitorio, ela também é “ensinada” em
relacdo ao tempo que pode permanecer em tal ambiente com as criangas de sua turma. A
funcionaria da cozinha sinaliza que a docente esta atrasada e que suas criangas estdo
demorando muito para comer, relembrando que o refeitorio é organizado através de horarios
que devem ser cumpridos por todos. Reitera-se, dessa forma, o dito anteriormente a respeito
da tendéncia de inflexibilidade que (muitas vezes) a escola infantil (entre outras instituicoes)
apresenta em relacdo aos usos do tempo. E relevante mencionar, também, a resisténcia
evidenciada pela professora no que diz respeito as orienta¢cBes da funcionaria, para que
voltasse a sala de aula com as criancas. Cabe destacar, contudo, que a docente, apesar de ndo
ter argumentado em relacdo a permanéncia de sua turma no refeitério, esperou calmamente
gue todas as criangas terminassem de comer a merenda para depois organizar as filas e
retornar para sala de aula. Nesse sentido, é interessante apresentar (ainda) uma “cena” descrita
no diério de campo que, de certo modo, corrobora com as discussfes apresentadas.

Algumas criangas acordaram; outras, que ndo haviam dormido, apenas se
levantaram e fomos entdo com a professora para comer a merenda da tarde. O
refeitorio estava cheio (aproximadamente trés turmas). O barulho era intenso, havia
um cruzamento entre as vozes das criancas e as orientacGes das professoras. O
cardapio da merenda foi biscoito com Nescau. As criangas do Pré A estavam
tranqilas, comendo merenda e chamando a atencdo do Maternal 2, através de
mimicas e caretas. A partir da observacdo da referida situacdo, a equipe diretiva
interrompeu as criancas e pediu para que elas parassem de brincar com 0s pequenos,
pois assim eles ndo conseguiriam comer. Algumas criangas do Pré A, continuaram
com as mimicas, e as risadas do M2 tornaram-se mais altas. A situacdo estava
engragada, pois as criangas divertiam-se com a brincadeira. A equipe diretiva, entdo,
solicitou que a professora tomasse uma atitude para acalmar as criangas. A docente
deixou o refeitdrio e néo retornou. Levei as criancas de volta para sala de aula, ap6s
terem comido a merenda. A professora recebeu a turma, agradeceu e ndo comentou a
situacdo ocorrida (Diario de Campo, 08/08/03).
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A situacdo descrita possibilita depreender a operacionalizacdo de um sistema de
“disciplina para a normalizacdo™*® dos comportamentos das criancas e da professora. A
orientacdo € que as criangas se mantenham em siléncio durante as refeicdes e que a professora
esteja encarregada da manutencdo da ordem no espaco do refeitorio. Conforme Foucault
(2001, p.64), o referido sistema € um poder que ndo é repressivo, mas produtivo, pois a
repressao “so figura a titulo de efeito colateral e secundario, em relacdo a mecanismos que,
por sua vez, sdo centrais relativamente a esse poder, mecanismos que fabricam, mecanismos
gue criam, mecanismos que produzem”. Sendo assim, é possivel perceber que as estratégias
utilizadas em relacdo a normalizacdo das condutas sdo operacionalizadas por praticas
particulares, maquinacdes, saberes e técnicas que incluem os individuos ativamente em um
campo de visibilidade. Prosseguindo tal discussdo, na proxima se¢do, analiso a pratica escolar

da brincadeira “livre” e suas implicagdes no disciplinamento dos corpos dos individuos.

6.3 A BRINCADEIRA “LIVRE”

brincadeira: ato ou efeito de brincar. 1. jogo, divertimento, passatempo, distracéo.
2. ato praticado ou dito proferido como gracejo, zombaria ou ludibrio. 3.
inconveniéncia ou ato que se pratica por exibicionismo ou falta de juizo e que acaba
mal. 4. coisa de pouca seriedade, facil de resolver. 5. coisa facil de fazer ou
conseguir; brincadeira de crianca (HOUAISS, 2004, p.513).

livre: 1. que é senhor de si e de suas acOes, dotado do poder de escolha. 2. que ndo
esta sob o jugo de outrem. 3. que obteve livramento; absolvido. 4. que ndo vive em
cativeiro. 5. capaz de exercer seus direitos civis e politicos dentro dos limites que lhe
faculta o Estado, a lei (HOUAISS, 2004, p.1774).

A brincadeira “livre” ndo esta prevista na rotina semanal da turma do Pré A e pode ser
considerada como uma proposta de transicdo entre as atividades (ditas “oficiais™), que sdo
desenvolvidas no cotidiano da escola. O tempo (em torno de quinze minutos) disponivel para
as criancas brincarem, geralmente, é o0 que antecede os horérios previstos para a alimentagéo
das mesmas. Ao término de tais atividades, as criancas podem brincar com seus pares na sala
de aula e (em algumas situac6es) nas areas externas (patio e pracga), sempre acompanhadas da
professora responsavel pela turma. A utilizacdo das areas externas da escola pelas criangas
(muitas vezes) torna-se motivo de disputa e conflito entre as docentes, ja que o0 espaco fisico

de tais locais (por ser pequeno) restringe-se a utilizacdo de uma turma de cada vez. A partir

150 Expresséo usada por Foucault (2001).
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das consideracdes abordadas, e das contribuicdes de Ratto (2004), é possivel ressaltar que a
pratica escolar da brincadeira “livre”, “materializa” relacGes sociais (especificamente)
escolares, que (geralmente) se experimentam como “corretas” e “adequadas”, passando a ser
percebidas pelos individuos como espontaneas e naturalizadas. Desse modo, o tempo
cronoldgico escolar — que estabelece os horérios das brincadeiras, que regulamentam o inicio
e o final das propostas, etc. — e 0 espaco fisico escolar — que estabelece os limites de dentro e
fora (sala de aula/péatio/praca), os deslocamentos das criancas, a disposicdo dos brinquedos,
etc. — podem ser considerados estratégias que incidem no disciplinamento dos corpos dos
individuos. Nesse sentido, relembro que tais estratégias de controle do tempo também foram
evidenciadas no processo de selecdo de alunos/as e organizacao das turmas na Casa Amarela.
Trago tais discuss@es com a intencdo de ressaltar que, na pratica escolar da brincadeira
“livre” (entre outras praticas), 0 espaco e 0 tempo constituem-se estratégias disciplinares que
individualizam e normalizam os corpos que se encontram em sua rede de relagcdes de poder.
Tais estratégias podem ser evidenciadas nas maneiras como as professoras, as criancas e as
funcionarias ocupam o espaco, nos modos como vivenciam a disposi¢do e organizacdo do
tempo e nas interpretagdes que as mesmas realizam sobre as formas de utilizacdo dessas
categorias espaciais e temporais. Sendo assim, considero relevante apresentar um registro de
observacao da brincadeira “livre”, que (embora seja extenso) corrobora com as consideracdes

apresentadas:

Fomos para o patio assim que as criangas terminaram as atividades em sala de aula.
A professora esclareceu que era 0 momento da brincadeira “livre”, o mais aguardado
pelas criangas. As criangas imediatamente foram para a sombra de uma arvore (ao
lado da janela da sala da equipe diretiva) e comecaram a cavar buracos para
brincarem com a terra. A professora pediu que eu tomasse conta das mesmas para
que ela pudesse trazer os brinquedos “de patio”. Apds alguns minutos, a docente
retornou com um saco cheio de brinquedos. Guitarra, carrinhos sem rodas, canecos,
bonecas, roupas de bonecas, cagambas de caminhdo foram alguns dos brinquedos
trazidos, sendo que alguns deles logo se tornaram utensilios para recolher terra.
Percebo o entusiasmo de Inacio com sua “cacada” (termo utilizado pelo menino) de
minhocas. As minhocas “capturadas” pelo menino séo recolhidas em um balde de
plastico, que ele mostra para todos/as seus/suas colegas. No outro lado do patio,
Vinicius comeca a escalar a grade de protecédo da janela (da lavanderia) anunciando
para todos que é o Homem Aranha. A professora retira 0 menino da grade e diz que
precisa conversar com 0 mesmo em particular. Nesse momento, a docente solicita
que Maria Carolina chame a professora substituta para ficar com a turma, tendo em
vista levar o Vinicius para sala da equipe diretiva. Assim que a professora substituta
chega ao patio, o Vinicius e sua professora se dirigem para o interior da escola. A
professora observa as criancas cavando buracos (auxiliando In&cio em sua cagada) e
diz: - Perto da parede da escola ndo pode cavar buracos. Se vocés cavarem, a escola
cai, pois as paredes estdo plantadas. Cavem em outros lugares, mas cuidem para ndo
ficarem sujos de terra. As criancas se dirigem para 0 meio do patio e comecam a
cavar novamente. Nesse momento, chegam as serventes para estender os lengois
(recém lavados) nos varais espalhados pelo patio. De repente, uma briga, choro e
gritos. Airton briga com Inécio. A professora substituta senta os dois para se
acalmarem e esperarem o retorno da titular. Assim que a docente titular retorna com
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o0 Vinicius, a substituta conta todos os fatos ocorridos e vai embora do patio. A
professora se dirige aos meninos e diz: -Vocés vieram aqui para brigar ou para
brincar? O nosso tempo esta acabando. Daqui a pouco é o nosso horério de lanche.
Os alunos desculpam-se. Inacio pega o balde e volta a cavar em busca de minhocas.
Airton senta do meu lado e comega a perguntar se gosto de vir a escola e se irei vir
no dia seguinte. Explico que, no dia seguinte, é sdbado e ndo tem aula. Ele levanta-
se e se dirige para janela da sala da equipe diretiva. O menino permanece calado
observando pela janela o que esta acontecendo dentro da sala. A professora percebe
o local em que esta Airton e o convida para sentar proximo ao meu lado. Ele segue
as orientacbes e novamente comeca a conversar comigo, dizendo que sabe o meu
nome e que também sabe 0 nome de muitas pessoas grandes. Enquanto isso, um
grupo de meninas se reinem para fazer pizzas de areia (0s recheios e as decoragfes
sdo feitos com flores), e o restante da turma continua cavando buracos e
“capturando” minhocas. Airton enche um pote de areia e se aproxima do grupo de
meninas que estdo fazendo pizzas.. A professora observa a situacdo e pergunta: -
Vocé vai entrar na brincadeira? O menino confirma com a cabeca e entra na
brincadeira. De repente, escuto um grito (é a servente da escola) advertindo as
criancas e a professora, de que os lengois estdo sujos de terra. A servente recolhe
todos os lengdis que estdo sujos. A professora pede para as criangas ficarem nos
cantos do patio, préximos da grade de protecdo. As criangas seguem as orientagdes.
Jonathan se aproxima e a professora pede para ele perguntar se Airton quer sair da
brincadeira das meninas, para jogar futebol. Airton ndo gosta do “convite” e puxa
Jonathan pela camiseta e Ihe da um chute. Nesse momento, a professora intervém
interceptando a briga e senta Airton para pensar em suas acles. Percebo que a
professora percorre todo o espaco do pétio intervindo nas brincadeiras das criancas.
Airton, muito irritado, chama um senhor que esta passando na rua, de “pau no cu”.
O senhor se aproxima da cerca e diz: - Como hoje em dia essas crian¢as andam mal-
educadas. O que vocés estdo fazendo na escola que ndo educam essas criangas? A
professora fica chateada e pede que eu fique com Airton ao meu lado enquanto ela
observa as outras criancas. O menino senta novamente ao meu lado e conta que seu
pai € muito forte, pois deu uma ferrada no tio Neto, cortou seu pescogo e pés, porém
veio um policial e o prendeu. O menino fica em pé e grita: - O meu pai é forte, bem
forte. O meu pai é mais forte do que tu. Empresto uma folha do diario de campo
para Airton desenhar e 0 meu estojo. Proximo a nos, Leonardo arma uma “fogueira”
com gravetos e pede que eu acenda. Entro no jogo e fago de conta que acendi a
fogueira. Airton volta a brincar com as meninas. Apds alguns minutos, Priscila
chora, pois Airton puxou os seus cabelos e lhe deu uma mordida. A equipe diretiva
intervém da janela: - VVocés sabem que ele bate em todo mundo e ainda o deixam
entrar nas brincadeiras. Priscila, Marcela e Maria Carolina dirigem-se para a sala da
equipe diretiva. No retorno, dizem para professora que a equipe a mandou conversar
“sério” com Airton. A professora chama as criancas dizendo: - Acabou a
brincadeira. Acabou a brincadeira. Agora é a hora do lanche. Todos na fila, uma fila
de meninos e uma de meninas. Nao podemos chegar atrasados novamente (Diario de
Campo, 08/08/03).

A leitura do registro possibilita visualizar o funcionamento da brincadeira “livre”,
através do qual considero interessante detalhar mais a vigilancia e intervencdo das professoras
sobre as criancgas, da equipe diretiva sobre as professoras e da servente sobre as professoras e
criangas; as brigas, brincadeiras, disputas, enfrentamentos e resisténcias postas em
funcionamento pelas criancas em relacdo aos ordenamentos institucionais; as tentativas de
normalizacdo dos comportamentos considerados “indisciplinados” (nos quais se destaca a
figura de Airton); o controle do espa¢o no qual as criangas poderiam brincar, evidenciado
(sobretudo) através da indicacdo dos locais proibidos e dos permitidos; o controle do tempo

da brincadeira, utilizado enquanto estratégia disciplinar e o controle dos corpos dos diferentes
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“personagens” que constituiram a rede de relacdes de poder presente na “cena” escolar
descrita. Levando em consideracdo os referidos aspectos, € possivel ressaltar a partir das
discussbes desenvolvidas por Ratto (2004), que o “ideal” pretendido pela rede disciplinar,
volta-se principalmente para a maxima incorporacdo possivel do controle e da vigilancia no
interior de cada individuo. Desse modo, a escola de educagdo infantil (entre outras
instituicbes) desenvolve estratégias cotidianas (como 0s encaminhamentos realizados na
pratica escolar descrita), no intuito de atingir todos os individuos, de definir reforcos
disciplinares nos momentos considerados mais favoraveis a indisciplina e sobre as criangas
consideradas indisciplinadas.

Pode-se dizer, portanto, que a eficiéncia das estratégias disciplinares postas em
funcionamento durante a realizacdo da brincadeira “livre” (entre outras praticas escolares),
atinge a todas as criancas, tanto as que apresentam um “bom” comportamento quanto as que
transgridem as regras estabelecidas pela instituicdo. Nesse sentido, ressalto que tal processo
de operacionalizacdo das estratégias disciplinares (como pode ser visto no registro da
observacao) é, muitas vezes, ameacado, negado, afirmado, tendo em vista as resisténcias das
criangas e a visibilidade conferida as que sdo consideradas indisciplinadas. Dessa forma, é
preciso levar em consideracdo que o registro de observacdo apresentado evidencia (entre
outros aspectos) que as professoras, as criancgas, a equipe diretiva, as serventes, assim como o
senhor que passava pela rua, fazem parte da rede de relacdes de poder tecida na trama escolar.
Nessa perspectiva, é possivel dizer que a brincadeira “livre” (entre outras praticas) procura
(de certo modo) “conduzir” a conduta dos individuos que séo alvo de suas a¢des, exercendo
uma forma de governo do comportamento, que implica uma relacdo de forcas entre os
diferentes “personagens” do cenario escolar. Tal relacdo de forcas pode ser entendida
enquanto “jogos estratégicos” que procuram agir sobre as possibilidades de a¢do dos outros.
Nessa perspectiva, para Foucault (1995b), as relacfes de forca sdo produtivas e imanentes as
relacbes humanas, podendo constranger ou limitar, assim como ampliar, abrindo novos
horizontes e possibilidades. Ao contrario das formas de dominacdo, as relacdes de forca, além
de serem percebidas em diferentes situacbes, podem ser caracterizadas como relagoes
instaveis, moveis e reversiveis, porque pressupdem uma parcela de liberdade entre ambas as
partes da relacdo, implicando sempre a possibilidade de resisténcia.

E é justamente a partir de todos esses ditos que penso ser interessante apresentar um
registro de observacéo das criancas, durante o desenvolvimento da brincadeira “livre” em uma

praca proxima a escola. Justifico a escolha de tal registro, pelo fato de 0 mesmo evidenciar
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(de certo modo) a produtividade das relagdes de forca, no que se refere a tentativa de governo

da conduta dos individuos.

Fomos para a praca em frente a escola. Para a realizacdo do deslocamento, a
professora orienta que as criangas segurem uma corda. Ao chegarem a praga,
todos/as recebem bambolés e os brinquedos “de patio”. A professora demarca o
ch@o com uma corda e ressalta que todos devem ficar dentro daquele espago (em
frente a goleira). Diana e Leonardo escalam as traves da goleira e ficam pendurados
de cabega para baixo por alguns minutos. Percebo que as demais criangas ficam
brincando com os bambolés, enquanto a professora observa atentamente embaixo de
uma éarvore. A docente retira as criancas da goleira e diz para as mesmas nao
subirem, pois, dessa forma, podem acabar se machucando. Leonardo aguarda o
afastamento da professora e sobe em uma arvore. A professora percebe e pede para
ele descer, mas ele sobe cada vez mais. Apds a subida na arvore, 0 menino solicita
ajuda da professora para descer, pois fica com medo de cair. Devido a altura da
arvore, ndo tem como tirar Leonardo sem auxilio de uma escada. Permaneco
observando as criangas na praca, enquanto a professora busca uma escada para
tirarmos o menino da &rvore. Subo na escada e pego o menino no colo. Ao
descermos da arvore, somos todos surpreendidos pela equipe diretiva, que solicita o
retorno imediato da turma para a escola, salientando que estamos inclusive atrasados
para o lanche. Ao retornarmos, a professora e 0 menino sdo chamados a sala da
equipe diretiva, enquanto acompanho as demais criancas ao refeitério (Diario de
Campo, 05/09/03).

A leitura do registro possibilita perceber que a praga passa a ser um espago que vai
sendo “(re)inventado” pelas situagBes inusitadas criadas pelas criancas atraves das
brincadeiras. Por outro lado, evidencia-se a tentativa de controle e vigilancia por parte do

adulto ao demarcar o local™!

em que as criangas devem permanecer brincando. Nesse sentido,
ha que se perguntar sobre que tipo de Pedagogia converte, por exemplo, uma grande area de
lazer para as criangas em um espaco restrito. De forma alguma, trata-se de questionar a acéo
da professora, mas de problematizar a logica disciplinar que se manifesta de forma intensa,
transformando a brincadeira em foco de tensdo. Nesse sentido, conforme discuti
anteriormente, é possivel perceber a propria producdo da indisciplina escolar. As criangas
situadas no espago restrito demarcado pela corda tém como alternativas de brincadeira
somente os brinquedos, os bambolés e a goleira. Desse modo, amplia-se 0 campo para a
transgressdo, no qual subir na goleira e na arvore sdo algumas das manifestacdes

evidenciadas. E possivel uma aproximacio dessa logica disciplinar de definicdo dos lugares,

131 Ressalto que a professora utiliza tal estratégia na tentativa de melhor organizar e localizar as criancas ja que a
brincadeira “livre” estd sendo desenvolvida em uma &rea fora da escola. Nesse sentido, considero relevante
destacar a contribuicdo de Coutinho (2002b, p.101) quando afirma que “desde a constituicdo dos tempos e
espacos modernos, manter as criangas em determinados confinamentos tem sido um ponto pacifico quando
tratamos de organizar as atividades a serem realizadas com elas. Isolar as criancas, de modo a distribui-las dentro
de certas fronteiras (materiais ou simbolicas), é algo que foi sendo naturalizado, de forma que tal pratica nos
pare¢a hoje um tanto 6bvia e se manifeste como um principio basico e indiscutivel. No entanto, ao invés de ser
uma reacdo natural dos adultos ao tratarem das criancas (como se o ato de cerca-las fosse algo inerente a eles),
esta € uma estratégia tipicamente disciplinar, e portanto, moderna, que foi inventada e que esta intimamente
imbricada com a também invengdo da infancia enquanto uma ‘fase da vida’ que precisa, acima de tudo, ser
protegida, cuidada, preservada, amparada, enfim, ‘guardada’ e ‘resguardada’.



149

através do dito por Milstein e Mendes (1999) em sua pesquisa, quando afirmam que
(geralmente) o/a professor/a é a referéncia central para a constituicdo do lugar escolar da
crianca, o/a qual “ensina” as mesmas que 0S espacos Sdo constituidos de lugares.
Acompanhando as consideracBes dos autores, é interessante ressaltar que, mesmo nas areas
externas (patio e praca), percebe-se a necessidade de ensinar as criangas o sentido dos lugares
“préprios”, ou seja, a tentativa de quadriculamento do espaco no qual todas devem estar
situadas para realizacdo das propostas previstas.

A partir das discussfes desenvolvidas no decorrer do capitulo, é possivel dizer que o
disciplinamento dos corpos das criancas € operacionalizado através de um conjunto de
estratégias com a finalidade de ensinar regras e padrdes comportamentais, que Sao
estabelecidos no intuito de atender as diferentes relacdes que as mesmas estabelecem com
Seus pares, com 0 espacgo, com o tempo e as atividades. Nesse sentido, concordo com Ratto
(2004), quando afirma que disciplinar as criangas, significa (sobretudo) fazer com que as
mesmas internalizem sentidos e praticas de ordenamento a serem estabelecidas com o tempo,
espaco, atividades, autoridades, entre outros. Dessa forma, prosseguindo a problematizacéo a
respeito dos modos como se operacionaliza o disciplinamento dos corpos na escola de
educacao infantil, no proximo capitulo passo a discutir a pratica escolar dos rituais

comemorativos assim como seus efeitos nos corpos dos individuos.



7 RITUAIS COMEMORATIVOS?

ritual: conjunto de atos e praticas prdprias de uma cerimdnia ritualistica; o conjunto
de regras socialmente estabelecidas que devem ser observadas em qualquer ato
solene;cerimonial (HOUAISS, 2004, p.2463).

comemorativo: referente a ou que envolve comemoracdo (HOUAISS, 2004, p.768).

O que sdo os rituais comemorativos? Como funcionam? Quais os seus efeitos? Tais
questionamentos foram desencadeados pela informacédo prestada por uma professora de que
“as inimeras festas que acontecem na escola (Casa Amarela) j& se tornaram rituais
comemorativos, pois se alteram apenas as tematicas e repetem-se sempre as mesmas agoes”
(Diério de Campo, 19/09/03). Ao participar de alguns rituais'*®, observei que eles apresentam
uma repeticdo de procedimentos de natureza pedagogica direcionados ao disciplinamento dos
corpos infantis, em termos de atitudes, comportamentos e habitos, tendo em vista uma
eficiente aprendizagem.

Tais procedimentos podem ser assim descritos: organizacdo das criangas por faixa
etaria no espaco em que se realizam as comemoracdes; utilizacdo de quatro horas (divididas
em dois turnos) para a realizagdo das propostas; apresentagdes artisticas das criangas e/ou
professoras; definicdo e exploracdo de uma tematica para a festa através da decoracdo do

saldo; proposicdo de competicGes entre as criancas; avaliacdo da comemoracdo através de

152 A versdo preliminar deste capitulo foi apresentada nos seguintes eventos: X1l ENDIPE (Conhecimento Local
e Conhecimento Universal) — Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino, sob o titulo Os operadores
disciplinares em acéo : uma historia de rituais comemorativos. Esse evento foi realizado de 29 de agosto a 1 de
setembro de 2004 em Curitiba — Parana e no Il Férum Nacional de Educa¢do da Ulbra Torres/ RS — Formagéo,
Trabalho e Educacéo, sob o titulo Os rituais comemorativos e a producéo de subjetividades, realizado de 25 a 28
de maio de 2005. A versdo final do capitulo, intitulada rituais comemorativos: disciplinando corpos, tempo(s) e
espaco(s), foi apresentada no IV Seminario Linguagens na Educacao Infantil (XVV COLE), realizado de 5 a 8 de
julho de 2005 na Unicamp — SP. E interessante destacar que o titulo do presente capitulo foi inspirado na leitura
do artigo Iméagenes de unos rituales escolares de Cecilia Olorén, publicado na obra Textos para repensar el dia
a dia escolar — Sobre cuerpos, vestuarios, espacios, lenguajes, ritos y modos de convivéncia em nuestra escola —
Compiladora Silvina Gvirtz, editora Santillana, Buenos Aires, Argentina, 2000.

153 No calendario da Casa Amarela, estdo previstas doze comemoracdes durante o ano. Participei de quatro
comemoracdes que ocorreram no segundo semestre de 2003, nomeadas como: Festa da Primavera, Festa de
Halloween, Festa da Familia e Festa da Escola. Tal organizagdo corrobora com o dito por Junqueira Filho
(2005), quando afirma que (muitas vezes) nas escolas de educacdo infantil no inicio do ano letivo existe uma
I6gica matematica na distribuicdo das comemoragdes, ou seja “professoras (nesse caso incluo também os/as
demais profissionais) preocupadas, antes da chegada das criangas a escola, em organizar listas de atividades e
listas de datas comemorativas (muitas, muitas datas comemorativas, mais de uma por semana, por vezes) que,
somadas devem dar conta de ocupar as criancas, de coloca-las em atividade. A operacdo é simples: soma-se 0
namero de atividades com o nimero de datas comemorativas arroladas e divide-se pelos dias letivos. O resultado
é quantas atividades — relacionadas a datas comemorativas ou a lista de atividades — a professora vai dispor por
dia, para colocar e/ou manter as criangas em acéo, ocupadas, em atividades” (p.50). Desse modo, na perspectiva
em que vém sendo desenvolvidas as analises a respeito das praticas escolares na presente Dissertacdo, é possivel
perceber a partir das colocagdes do referido autor (alguns) efeitos (entre outros que serdo abordados no decorrer
do capitulo) de tais comemoragdes em relagdo a organizagdo do curriculo na escola.
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registro fotografico e relatorio escrito (pelas professoras, educadoras e equipe diretiva);
realizacdo de merenda “especial”; reorganizacdo dos horarios da instituicdo e rotinas das salas
de aula; presenca da equipe diretiva e assessora da SMEP.

Com o objetivo de ensinar, atraves de certa disposicdo e ordenacdo do corpo daqueles
que aprendem e das coisas que sdo aprendidas, os rituais (entre outras praticas escolares)
possibilitam a acdo do poder disciplinar™*. A operacionalizacdo desse poder se deve ao uso
de instrumentos simples como a vigilancia hierarquica, a sancdo normalizadora e 0 exame,
conforme foi discutido em capitulos precedentes. Através da acéo dos referidos instrumentos,
pode-se dizer que o saber pedagdgico se instaura e redefine o estatuto de crianga-escolar na
instituicdo educacional. As propostas desencadeadas nos rituais comemorativos (entre outras)
se desenvolvem através da acdo do poder disciplinar (e seus instrumentos) que possibilitam a

5% déceis. Essas propostas apresentam caracteristicas que lhes sdo

producéo de subjetividades
peculiares e se desenvolvem em sucessivas etapas de curta duragéo.

No primeiro momento, é realizada a abertura da festa através do pronunciamento da
equipe diretiva e convidado/a, seguida de uma representante das profissionais que trabalham
na instituicdo. Ao término da abertura, as criangas sdo posicionadas em espacos demarcados
(em circulo no chdo) por faixa etaria e a merenda € servida pelas funcionarias. As
competicdes entre 0s grupos iniciam apos a alimentacdo. Algumas criangas representando
suas turmas (com excecdo do M1 e M2) participam dos jogos propostos, visando a conquista
de brindes para seus pares. O encerramento das comemoracgdes € marcado pela liberacdo das
criangas para brincarem no saldo ao som de musicas infantis.

Nesse espaco social configurado pelas comemoracdes, o olhar pedagdgico ndo cessa
de objetivar os individuos, transformando-os em foco de observacdo. Assim, evidencia-se a
urgéncia de a escola controlar, regular e normalizar a populacdo infantil, através de taticas
disciplinares que tomam os individuos — ao mesmo tempo — como objetos e instrumentos

de seu exercicio. Nesse sentido, Corazza (2001), ao discutir os mecanismos de observacéo,

154 Conforme Foucault (1987), tal poder tem como fungdo maior “adestrar” as multiddes confusas, méveis e
indteis de corpos e forcas para uma multiplicidade de elementos individuais. Em vez de se apropriar e de retirar,
0 poder disciplinar adestra para retirar mais e melhor. Este modelo de poder (disciplinar), conforme Varela
(1996), estd relacionado as profundas transformacdes que ocorreram no século XVIII: transformacdes
econdmicas (acréscimo e conservacao de riquezas), sociais (implementacdo de maior seguranca para evitar os
motins e sublevacGes) e politicas (aceitacdo da nova soberania no contrato social, tornando viavel o novo modelo
de sociedade).

155 Conforme Silva (2000a, p.101), o termo subjetividade (em termos gerais): “refere-se as propriedades e aos
elementos que caracterizariam o ser humano como sujeito”, sendo que esse sujeito, na critica pos-estrutralista, é
considerado um efeito do discurso e do poder.
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assegura que esses sao interessados, implicados na constituicdo de politicas de identidades e
comprometidos em determinadas relagdes de poder-saber*®®.

Tais mecanismos sutis disciplinam através de sua acdo, pois as criangas Sao
provocadas a evitarem condutas “erradas” e a terem atitudes de constante cuidado ante o que
pode ser considerado (como sendo) uma falta. A finalidade dessa operagdo pode ser a
producdo de uma série de condutas adequadas, nas quais se encontram formalismos inerentes
a um “pbom aluno”, a um “aluno educado”, “civilizado”. E importante ressaltar que essas
comemoragdes provocam expectativas nas profissionais que trabalham na instituicdo, pois as
mesmas sdo avaliadas pela equipe diretiva (e convidados) em relacdo ao comportamento das
criancas e realizacdo das propostas previstas. Dessa forma, € preciso levar em consideracdo
gue o “jogo” praticado na escola ndo ocorre somente em relacdo aos saberes ensinados, mas
também quanto a constituicdo dos modos de ser professora, atendente, educadora, membro da
equipe diretiva, funcionaria, etc. Tais pessoas, sejam elas adultos ou criancas, “aprendem”
modos peculiares de serem integrantes e de se relacionarem no(s) espaco(s) da escola infantil.

Operacionaliza-se, assim, o dito por Foucault (1987; 2003a) de que as instituicGes de
sequestro (entre elas destaco as escolas infantis) podem ser consideradas como “méaquinas”
que disciplinam aqueles as quais sdo submetidos, imprimindo profunda e permanentemente
certas disposi¢cOes (disciplinares) que passam a operar pelo resto da vida. Esse conjunto de
operacdes leva ao fim o poder disciplinar e tem como propésito a (normalizacdo das
condutas) transformagdo técnica dos individuos para adequa-los a uma norma. E importante
ressaltar que a norma, conforme Skliar (2003), insiste em atrair para si todas as identidades e
diferencas, tendo em vista ser o centro da gravidade, eixo a partir do qual se organiza,
cataloga e classificam-se as coisas no mundo™’.

Nesse sentido, as contribui¢fes dos autores possibilitam destacar que a disciplina néo
é regida pelo dominio da lei que estabelece um conjunto de proibi¢es, mas pelo da norma
que define uma codificagdo dos costumes. Pode-se dizer, portanto, que tal codificacdo se
(re)significa nos rituais comemorativos, pois a instituicdo, através de um conjunto de técnicas
de controle corporal, aponta 0 espaco, o tempo e os movimentos dos adultos/criangas,

utilizando mecanismos econémicos que maximizam o corpo como forca Util. Nesse espaco de

158 Michel Foucault (1979; 1987; 2003b) utiliza essa expressdo para evidenciar que saber e poder se implicam
mutuamente. O filésofo assegura que ndo existe relacdo de poder sem a constituicio de um campo
correspondente de saber, assim como nao existe poder que ndo pressuponha e constitua relagdes de poder.

57 Conforme Ewald (2000, p.87): “a norma, o espaco normativo, nio conhecem exterior. A norma integra tudo o
gue desejaria excedé-la — nada, nem ninguém, seja qual for a diferenca que ostente, pode alguma vez pretender-
se exterior, reivindicar uma alteridade tal que o torne outro. O anormal esta na norma: o gigante tal como o ando,
o idiota tal como o génio”. Pode-se dizer, portanto, que o anormal, nesse aspecto, ndo esta fora da norma, visto
gue esta também previsto.
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relacdes, as pessoas sdo concebidas em uma série de estratégias reguladas de comunicacéo e
praticas de poder que permitem a individualizacdo e a subjetivacdo. Essas relacdes
evidenciam a operacdo de micropoderes sobre 0s corpos enquanto objetos a serem
“manipulados” e “controlados” visando ao governo dos mesmos.

Dessa forma, ao longo deste capitulo, procuro discutir o funcionamento dos rituais
comemorativos e seus efeitos no processo de disciplinamento dos corpos, considerando que
0s mesmos compdem uma rede de normas, valores, verdades e proibi¢cdes, cujo intento é o de
producéo da crianca-escolar.

E é justamente a partir das intencbes expostas no inicio deste capitulo que apresento as
secOes que o constituem. Este capitulo é formado por quatro secGes, que tém o intuito de
discutir o processo de disciplinamento dos corpos dos individuos através da pratica escolar
dos “rituais comemorativos” na escola de Educagdo Infantil. Através da operacdo analitica
dos rituais de Halloween, Primavera e Familia, busco destacar o funcionamento dos mesmos
(usos e costumes), assim como a sua produtividade em termos de efeitos nos corpos dos
adultos e criancas. O corpus de analise serd composto de registros do diario de campo,
gravacOes de dialogos informais (entre as criangas) e trechos de entrevistas com profissionais
da instituicdo. Através desse material, buscarei descrever e analisar alguns efeitos dos

referidos rituais com o objetivo de trazer a discussao outras possibilidades de compreendé-los.

7.1 FESTA PRIMAVERA

ESCOLA INFANTIL — CASA AMARELA™®

Senhores Pais:

Convidamos a todos para a nossa IV FESTA DA PRIMAVERA, ocasido na qual serédo
eleitos o rei e a rainha da estacdo. Lembramos que a primavera € muito importante para
todas as pessoas, pois é a época do acasalamento da maioria das espécies da natureza.
Dentro de nd@s, comecga a surgir uma agradavel sensacdo de que a vida, apos os frios e
escuros meses de inverno, recupera seu esplendor. Esta estacao faz renascer a vida de um
modo mais flexivel e com toda a sua beleza busca o equilibrio. Desta forma, aguardamos
vocés para comemorarmos a chegada da primavera e assistirmos a apresentacdo de
nossas lindas florzinhas.

Lembramos que nossas criancas sdo como flores, que merecem nosso carinho e atencéo
para crescerem belas e vigosas. Desta forma, temos o dever de cuidar de nossos jardins. A

158 Transcrigdo do convite enviado em 12/09/03, aos pais das criancas da Casa Amarela para participarem da
Festa da Primavera.
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festa ser4 no dia 19/09/03 as 15h no saldo da escola. Um abraco da equipe diretiva,
professoras e funcionarias.

A partir da leitura do convite da IV Festa da Primavera, € possivel destacar o carater
disciplinar do mesmo. Na medida em que se propfe a “ensinar” aos pais (determinados)
“modos de ver” a natureza e compara as criancas com flores, este convite pode ser
compreendido enquanto um “produtivo” mecanismo disciplinar. Dessa forma, percebe-se que
0 texto extrapola suas finalidades aparentemente precisas, de informacdo da data, horéario,
local e tematica da comemoracao, pois enuncia aos/as seus/suas leitores/as “modos de ver” as
criancas e a natureza. A primavera é descrita como o periodo aureo das estacdes do ano, que
influencia diretamente na vida das pessoas, enquanto as criangas, como seres humanos que
necessitam de cuidado, carinho e atengfo para se desenvolverem. E interessante destacar a
perspectiva adultocéntrica na qual a crianga é posicionada, enquanto individuo que esta por
vir, que se tornara um adulto “belo e vicoso”. Pode-se dizer, portanto, que o adulto é tomado
como referéncia através da qual a crianca é individualizada. Assim, é importante retomar o
dito por Foucault (1987, p.161):

num sistema de disciplina, a crian¢a € mais individualizada que o adulto, o doente é
antes do homem sdo, o louco e o delinqliente mais que o normal e o nao-
delinguente. E é em dire¢cdo aos primeiros, em todo caso, que se voltam, em nossa
civilizacdo, todos os mecanismos individualizantes; e quando se quer individualizar
0 adulto sdo, normal e legalista, agora é perguntando-lhe o que ha ainda nele de
crianca, que loucura secreta o habita, que crime fundamental ele quis cometer.

E interessante observar que a individualizacdo nfo tem mais como alvo os “detentores
do poder”, pois se trata de uma individualizag&o operada por uma tecnologia de poder que ndo
estd mais nas mados de uns ou de outros, como no caso do poder soberano. Trata-se de um
poder andnimo e funcional, cujo alvo sdo principalmente as pessoas que estdo nas margens da
sociedade e devem ser, antes de tudo, recuperadas, trazidas para o centro. Uma das principais
atribuicbes dessa individualizagdo moderna € tornar os individuos detalhadamente
caracterizados, para a identificacdo das margens e possivel distincdo dos que estdo
recuperados, daqueles que devem ser trazidos para o centro. E é justamente, a partir de todos
esses ditos a respeito da operacdo de individualizacdo, que ressalto a relevancia de descrever o
funcionamento (0s usos e costumes) do ritual comemorativo de primavera, tendo em vista o
enfoque da produtividade do mesmo enquanto pratica disciplinar.

A Festa da Primavera € a comemoracdo mais popular na Casa Amarela, sendo o
evento que recebe o maior investimento financeiro em decoracdo, sonoplastia e figurino de

seus participantes. O investimento financeiro realizado pela instituicdo é revertido atravées da
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venda de votos™® para a eleicio do rei e da rainha da estagdo. No inicio do més de julho, é
realizada uma reunido com os pais que pretendem candidatar seus/suas filhos/as para o
concurso. Neste momento, sdo distribuidas cartelas com votos, para serem vendidas até o dia
que antecedera a realizacdo da festa. As familias que conseguirem vender 0 maior niumero de
votos (e por consequéncia arrecadarem a maior quantia em dinheiro) elegerdo seus/suas
filhos/as. A medida que a verba da venda dos votos é arrecadada, a escola investe nos gastos
com o evento, dentre os quais se destacam a compra de brinquedos para os vencedores. As
criangas eleitas recebem faixas com os respectivos titulos e seus pais uma cesta de flores do
campo.

As atividades previstas para o ritual de primavera diferenciam-se dos demais eventos
da Casa Amarela, devido a realizacdo de trés apresentacOes: o teatro, a roda cantada e o
desfile dos/das candidatos/as ao concurso de rei/rainha. E importante ressaltar que este evento
mobiliza a equipe de profissionais que trabalham na instituicdo assim como a comunidade
escolar que se envolve enquanto equipe de apoio. A proporcdo que se desenvolvem o0s
preparativos para a festa, as equipes constituidas pelas familias contribuem com a limpeza,
organizacao, venda de votos e ornamentagdo do saldo. E é justamente, a partir de todas essas
consideragOes a respeito dos “usos e costumes” praticados no ritual comemorativo de
primavera, que passo a descrever algumas cenas desse ritual. Trago tais cenas com a intencao
de apontar para operacionalizacdo do poder disciplinar em relacdo ao “controle” dos corpos
infantis, no que se refere aos seus efeitos.

Dessa forma, transcrevo a seguir uma cena do Diério de Campo que narra 0 momento

da apresentacéo de teatro das criancas do Pré A:

E anunciada no microfone a apresentagio do teatro. As criancas do Pré A deitadas
no chdo e cobertas por um tecido marrom, representam as sementes embaixo da
terra. Inicia a masica. “Faz de conta que vocé é uma sementinha bem quietinha,
deitadinha pelo chéo (...)”. Uma menina do Pré B interpreta uma jardineira e comega
a regar as sementes. Os corpos das criangas movimentam-se de forma sincronizada
no chdo e lentamente as plantas comecam a brotar da terra. As professoras repetem
0s gestos da coreografia, para as criangas levantarem devagar. Ao som da musica,
nascem e crescem as flores representadas pelas criangas. Margaridas, rosas,
crisdntemos, violetas e cravos sdo os figurinos escolhidos. Criancas maquiadas com
pétalas na cabega colorem o saldo. ApGs a apresentacdo, o publico aplaude e cada
crianga procura 0 seu canteiro, pois a sala estd dividida com placas (por cores)
indicando o lugar em que cada uma deve ficar posicionada. A professora elogia as
criangas no microfone, pois, conforme seu relato, tudo saiu como haviam ensaiado.
Pais, criancas e equipe sentam e aguardam a proxima apresentacdo. Desta vez, sdo
as professoras, educadoras e funciondrias que apresentardo a roda cantada “A linda
rosa juvenil” (Diario de Campo, 19/09/03).

159 Os votos séo cartelas com nameros no valor de cingiienta centavos. Essas cartelas recebem este nome porque
se considera que o comprador do nimero estd votando no/na candidato/a.
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Os corpos infantis, durante a apresentacdo, estdo sincronizados executando
movimentos coreografados pelo ritmo da cancdo e pelos gestos da professora. A medida que
se aceleravam 0s movimentos, percebia-se 0 entusiasmo das criancas personagens e dos/das
espectadores/as. Todos/as aguardavam o momento de reconhecerem os/as seus/as filhos/as
fantasiados/as de flores. As criangas dancavam, cantavam e vibravam com a cancdo da
semente. Os pais, as professoras e colegas aplaudiram com euforia o espetaculo realizado.
Busco, atravées deste fragmento, destacar que a acdo do poder disciplinar implica relagcbes de
poder, que sdo menos Visiveis quanto mais fisica e materialmente se encontram presentes e
quanto mais vinculadas se encontram em relacdo a aprendizagem. Assim, reitero o dito por
Foucault (1987) de que o poder disciplinar se exerce impondo aos que submete uma
visibilidade obrigatoria. No teatro, sdo as criangas que tém que ser vistas, a sua “iluminagdo”
permite que o poder se exerca sobre elas. E possivel dizer que, para a realizagdo da
apresentacdo, as criangas tiveram que interiorizar certas disposigdes (disciplinares), sendo
submetidas e submetendo seus corpos (e de seus/suas colegas) ao controle.

Trago os comentarios de uma professora a respeito do processo de preparacdo da
apresentacdo, relato através do qual é possivel perceber os embates ocorridos durante os
ensaios e 0 processo de organizacdo da turma. Dessa forma, transcrevo a seguir o referido

relato:

Fiquei muito feliz com o teatro. Vocé nem faz idéia. As criangas, nos ensaios,
corriam de um lado para o outro, ndo conseguiam se concentrar, gritavam, brigavam
e, quando paravam, comecavam a conversar. As minhas colegas olhavam os ensaios
e diziam que seria muito dificil dar certo. Aos poucos, fui fazendo todos os dias
atividades de relaxamento e eles comecgaram a sentir mais a cangdo. Com o passar
dos dias, elas j& estavam conseguindo fazer a coreografia conforme o combinado. As
brigas e empurrdes cederam lugar aos risos pelo prazer de fazer tudo certinho. Estou
emocionada. (Diario de Campo, 19/09/03).

A declaracdo evidencia a positividade da acdo do poder disciplinar em termos de
efeitos nos corpos infantis. Através do “controle” dos corpos infantis, empreendido pelas
praticas de relaxamento, houve a possibilidade de organizacdo das criangas no espetaculo. E
¢ a partir desses ditos que penso ser imprescindivel retomar as palavras de Foucault (1987,
p.161) quando enfatiza: “temos que deixar de descrever os efeitos do poder [disciplinar] em
termos negativos: ele ‘exclui’, 'reprime’, 'recalca’, 'mascara’ [...]; Na verdade o poder produz;
ele produz realidade; produz campos de objetos e rituais da verdade”. E importante ressaltar
que a produtividade desse poder estad relacionada a capacidade de o mesmo produzir
diferentes subjetivacbes a medida que é exercido, pois inter-relaciona posi¢des diferentes,

economizando os “custos” de imposic¢des violentas.
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Dessa forma, a partir da discussdo empreendida a respeito do processo de
individualizacdo a que sdo submetidos os individuos (adultos e criangas) na instituicdo
escolar, assim como a produtividade do poder disciplinar, apresento a seguir o ritual
comemorativo de Halloween. A partir da descricdo do funcionamento deste evento
“alienigena” a nossa cultura, é possivel evidenciar alguns elementos da rede de relacGes de

poder gue se estabelecem na Casa Amarela, assim como (alguns) pontos de resisténcia.

7.2 FESTA DE HALLOWEEN

Morcegos, vampiros, fantasmas, monstros e bruxas percorrem os corredores da Casa
Amarela em direcdo as salas de aula, pois ja estdo prontos para a comemoracdo. Em poucos
minutos, cessam 0s rumores e escutam-se apenas as vozes das funcionarias organizando 0s
ultimos detalhes da decoracdo. Sonoplastia, recreacdo, equipe de apoio, organizacdo do
ambiente, animacdo e apresentacdo sdo algumas das tarefas distribuidas entre as profissionais.
As velas das abdboras sdo acesas, as luzes do saldo apagadas e as cortinas fechadas. Um
siléncio toma conta do ambiente.

As professoras fantasiadas retornam para as salas de aula. Enquanto isso, duas
professoras sem fantasia conversam no saldo a respeito da insatisfacdo que sentem em relagéo
a festa, por ser esta uma comemoracao tipicamente americana. Ao término do breve diélogo,
elas retornam em siléncio para a sala, na companhia de suas turmas. O saldo fica vazio. Na
penumbra do ambiente, observam-se maobiles com morcegos e mascaras de monstros. No
centro do saldo, um grande caldeirdo, dissemina fumaca produzida atraves de gelo seco.
Saquinhos coloridos de doces e dentaduras de vampiros estéo dispostos em volta do caldeiréo.
As funcionérias da cozinha colocam na mesa jarras com suco de framboesa (cor vermelha) e
bolos de chocolate que serdo servidos no momento da comemoracao.

Apos alguns minutos, a diretora bate com uma colher de pau no caldeirdo. O sinal é o
aviso de que a festa das bruxas vai iniciar. As criancas em fila comegcam a sair das salas de
aula e se dirigem para o saldo. Todas sentam em um grande circulo demarcado no chdo. A
demarcacdao respeita uma ordem crescente de idades, através da qual podem ser visualizadas
etiquetas com a identificacdo de cada turma. A primeira turma a sentar é do M1. As criangas

ficam assustadas com as maquiagens dos colegas e comecam a chorar.
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O inicio da festa e adiado; a turma do M1 é reconduzida para sala de aula. Enquanto
ocorre o deslocamento, as criancas do Pré A espalham-se pelo saldo e comecam a correr.
Alguns passam por baixo da mesa e tentam pegar pedacos de bolo, outros imitam bruxas,
monstros atraveés de gritos e encenagdes. A professora da turma procura conter as
manifestacdes das criangas, enquanto as demais colegas observam com olhar de insatisfagéo.
As criangas divertem-se com a situacdo. A professora com ajuda de sua auxiliar, consegue
dispor novamente todas as crian¢as de sua turma sentadas no chao. Elas passam falando uma
mensagem no ouvido de cada uma delas, como em um jogo de telefone sem fio. Todas
comecam a ficar em siléncio e se ouve apenas 0 murmurio das conversas paralelas. As demais
turmas sentam no chdo. A equipe diretiva coloca um CD no radio e as professoras iniciam
uma apresentacao musical. O olhar das criancas é de admiracdo. No compasso do espetaculo,
sob os olhares atentos das turmas, inicia-se mais uma comemoragéo de Halloween na Casa
Amarela.

Os rituais comemorativos podem ser considerados como mecanismos disciplinares,
utilizados com o propdsito de conhecer e entender as emogdes, necessidades, sentimentos,
limites e espago(s) ocupado(s) pelas criangas. E importante observar que essas praticas
procuram atender em seus tempos e espacos a vontade de poder e de saber que a sociedade
tem de conhecer as criancas para assim melhor conduzir suas acoes.

Durante um didlogo com a equipe diretiva, questionei a respeito de qual era a
importancia do evento de Halloween na instituicdo e também sobre os motivos pelos quais 0
mesmo comecou a ser realizado. A equipe consultou o projeto de trabalho referente as

comemoracdes da casa e, logo em seguida explicou, que:

as comemoracoes de Halloween comecaram a fazer parte do calendario da escola no
momento em que percebemos a necessidade de trabalhar com o imaginario das
criancas. Através da festa, elas penetram em um mundo maégico, de faz de conta,
através do qual podem ser bruxas, monstros e fantasmas. As nossas criangas de
classe popular ndo vivenciam este tipo de fantasia em seus lares. O nosso objetivo
principal através das comemoracdes, sejam elas de Halloween ou de outra temaética,
€ que as criangas aprendam a compartilhar com os outros, a respeitar o proximo e a
desenvolver a autonomia (Diario de Campo, 31/10/03).

A partir da informacdo, destaco a positividade presente no carater “pedagogico”dos
rituais comemorativos, pois, através da realizacdo desses eventos, as profissionais visam ao
desenvolvimento do imaginario das criancas e a vivéncia de valores morais como

convivéncia, partilha e respeito ao proximo. Assim, percebe-se que a “necessidade™®® de

180 Utilizo o termo necessidade sob suspeicdo, pois essa exigéncia de trabalhar com o imaginario das criangas
pode ser considerada como oriunda de discursos cientificos, que enunciam uma determinada crianga e 0 que
devemos trabalhar (desenvolver) em sua infancia. Cannella (1999), ao discutir o poder dos discursos cientificos



159

trabalhar o desenvolvimento do “imaginario infantil” enunciada pela equipe pode ser
considerada como emergente da producdo de saberes sobre as criancas. Através desses
saberes, sdo organizadas praticas (como o0s rituais comemorativos) que disciplinam as
criangas a se relacionarem consigo mesmas e com seus pares, tendo como referenciais os
conhecimentos produzidos e reconhecidos como verdadeiros (desenvolvimento do imaginario
infantil, autonomia, etc.). Dessa forma, conforme Rocha (2000), através da producdo de
conhecimentos, exercemos poder relacional e sujeitamos 0 outro impondo nossas
vontades/verdades.

A compreensdo das professoras e equipe diretiva de que o evento do Dia das Bruxas
contribui para o desenvolvimento do imaginario das criancas néo foi compartilhada por todas
as profissionais que trabalham na Casa Amarela. Evidenciou-se uma divergéncia de pontos de
vista, que pode ser observada nas consideracOes realizadas por duas docentes recém-
nomeadas na instituicdo. Durante 0 momento das brincadeiras, percebi que apenas as referidas
professoras ndo estavam fantasiadas participando das brincadeiras propostas, conforme havia
sido previsto no planejamento coletivo (prévio) para realizacdo do evento. Ao perceber que

ambas haviam saido do salo, iniciei uma aproximagéo indagando*®*:

Pesquisador: O que houve? Vocés ndo irdo participar das brincadeiras?

Professora A: Sempre é a mesma repeticdo. Em todas as festas, a gente faz as mesmas
coisas. Mas hoje o pessoal se superou.

Pesquisador: Por qué?

Professora A: Aceitar os enlatados americanos é complicado. Festa de Halloween!
Nunca pensei que fosse passar por isso. Qual é o significado desta comemoracao para
nés, brasileiros? Qual o significado desta festa aqui na vila?

Professora B: Eu ndo vejo significado nenhum. Estamos em uma escola infantil de
periferia, gastando com abdboras, baldes e vestidos de bruxa. S¢ falta pedirmos para as
criangas fazerem a brincadeira das “gostosuras ou travessuras” na rua.

Pesquisador: Vocés conversaram com as colegas e equipe explicando os motivos pelos
guais ndo concordam com a comemoracao?

Professora A: Nao adianta falar nada. As inimeras festas que acontecem na escola
(Casa Amarela) ja se tornaram rituais comemorativos, pois se alteram apenas as
tematicas e repetem-se sempre as mesmas agoes.

Professora B: Elas justificam que, com as comemorac¢fes, as criancas aprendem a se
relacionar com os outros, através da socializagdo, partilha, etc. Eu penso que existem
outras formas, mas como sou nova aqui ndo tenho muita alternativa.

(que enunciam e definem como s&o as criangas, 0 que podemos esperar delas de acordo com a faixa etéria e
orientam como devemos diferenciar o tratamento prestado a elas nos ambientes educacionais), mostra, em suas
analises, como funcionam as exclusfes na ordem do discurso que ndo permitem as pessoas pensarem em outro
registro que nao seja este e problematiza as regras que conduzem as a¢des do discurso educacional. Estes
discursos preconizam a existéncia de necessidades universais para os infantis. Foucault (1990b), em entrevista
intitulada Verdad, Individuo y Poder, problematiza o argumento de que existem necessidades universais,
salientando que todas as suas analises vao contra essa idéia, pois mostram a arbitrariedade das institui¢des e qual
0 espaco de liberdade e de trocas que as pessoas podem realizar.

181 0 dialogo foi transcrito de gravacdo realizada pelo pesquisador com permissao das professoras, em 31/10/03.
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Professora A: Na faculdade, a gente discute, planeja, mas, quando chega aqui, a
dindmica é outra. Sai da graduacdo cheia de idéias e utopias. Quando comecei a
trabalhar, fui-me tornando uma outra professora.

Professora A: Pelo menos hoje, ndo nos vestimos de bruxa e nem orientamos as
brincadeiras de sempre.

Professora A:_Pelo menos isso.

Pesquisador: Ha muitas comemorac6es aqui na escola?

Professora A: Tem uma festa por més. Sempre estamos nos preparando para uma nova
comemoracao.

Professora B: As festas sdo como aulas. Planejamos, planejamos e depois executamos.

A diferenca é que ndo precisamos ter muitas idéias, porque é sempre a mesma repeticao.

O dialogo realizado com as professoras sinalizou a resisténcia'® das mesmas em
relacdo aos rituais comemorativos, reafirmando as consideracdes de Foucault (2003b) de que
ndo existem relagOes de poder que sejam completamente triunfantes e cuja dominagéo seja
incontornavel. Reapareceram, na explicacdo das docentes, os objetivos dos rituais, que foram
enunciados no dialogo realizado com a equipe diretiva. Ao argumentarem que existem formas
diferentes de trabalhar com as questfes relativas a moral, demonstraram alguns dos (muitos)
pontos de vista gerados pela Pedagogia’® em relacdo as criancas e seu encaminhamento na
educacdo infantil. Embora os pontos de vista das professoras e equipe possam ser
considerados divergentes, nenhuma das partes escapa da vontade de pedagogizar a infancia.
Tal vontade, conforme a discussdo realizada por Narodowski (2001), é atravessada por
categorias que estipulam a normalidade das criangas, que homogeneizam o0 seu
desenvolvimento e que uniformizam suas dificuldades possiveis, assim como a sua virtual
solucdo. Esse sistema de regulacdo e normalizacdo produz aquilo que conta como sendo uma
“boa pedagogia” e, por consequiéncia, 0 que passa a ser considerado como um/uma bom/boa
professor/a.

As profissionais que trabalham com as criangas tambeém vivenciam um processo de
disciplinamento na instituicdo, que visa a extrair um tipo especifico de utilidade dos seus
corpos. O referido processo “fabrica” a professora (educadora, atendente, funcionaria, equipe

diretiva, etc) “normal”, conforme os diferentes regimes disciplinares que estdo em operagéo

162 As professoras enunciam no didlogo com o pesquisador que ndo adianta falar nada “contra” a Festa de
Halloween porque sdo novas na instituicdo, mas, mesmo assim, resistem ao ndo utilizarem as fantasias e
orientarem as brincadeiras. Dessa forma, pode-se retomar o dito por Foucault (2003b, p.232) de que “é porque ha
possibilidade de resisténcia e resisténcia real que o poder daquele que domina tenta se manter com tanto mais
forca, tanto mais astlcia quanto maior for a resisténcia”. Evidencia-se 0o embate entre as professoras, suas
colegas e equipe diretiva, demonstrando o carater relacional do poder disciplinar.

163 Walkerdine (1999) enfatiza que os pontos de vista gerados pela Pedagogia limitam aquilo que é e aquilo que
ndo é permitido; o que conta e 0 que nao conta como desempenho de um tipo particular e a classificacdo daquele
desempenho, utilizando-se de dispositivos regulativos e posi¢fes normativas com vistas a “captura” e producao
das criangas enquanto alunos/as.
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na instituicdo. Essa producdo se destaca no relato da docente, ao enfatizar que ela foi-se
tornando uma outra professora a partir do momento em que comegou exercer a sua fungéo. E
interessante destacar as contribuicdes de Silva (2000b), que problematiza a identidade vista
como normal, dizendo que a mesma é vista como natural, Unica e desejavel. Tal identidade
tem tanta forca que simplesmente nem é vista como uma identidade, mas como a identidade.
Assim, a norma operacionaliza-se através de um processo de supressao das identidades
incbmodas, inominaveis, irredutiveis, misteriosas, etc.

E a partir destas idéias penso ser possivel dizer que as profissionais ocupam posi¢oes
estratégicas na disseminacao do poder disciplinar, porém ndo devem ser consideradas vilds da
historia. Conforme Kohan (2003), todas as pessoas que trabalham nos espacos escolares
estabelecem uma rede de relacdes, através da qual estdo presas ao controle e dependéncia
umas das outras. Dessa forma, as professoras podem ser consideradas em muitos sentidos,
“rebanhos” dos orientadores, conselheiros, diretores, que, por sua vez, também sao
“rebanhos” de outras instancias como supervisores, administradores, macrogestores, etc. Em
funcdo da posicdo relativa que cada participante da instituicdo escolar ocupa,
operacionalizam-se dispositivos'® intencionais (mas ndo-pessoais) que os sujeitam.

As redes de relacOes tecidas entre os diferentes participantes que atuam na escola
evidenciaram-se no cotidiano. Em situacdo ocorrida durante a realizacdo do lanche, na Festa
de Halloween, percebi 0 quanto os/as diferentes “personagens” da Casa Amarela estavam
“presos/as” ao controle e a dependéncia uns dos outros. Ao término do dialogo com as
professoras, retornei para o saldo de festas e sentei proximo a um grupo de criancas do Pré A,
que estavam realizando o lanche da tarde. Mesmo percebendo a presenca de um adulto por

perto, iniciaram o dialogo*®® que segue:

Julia: Eu ndo estou gostando de ficar sentada aqui nesse lugar.
Marcela: Eu também ndo. Ja comi bastante bolo e tomei muito sangue (framboesa).
Pedro: Vamos levantar e dar uma corrida la fora.

%40 termo dispositivo significa o conjunto das praticas discursivas e ndo-discursivas, consideradas em sua
conexdo com as relacGes de poder. Foucault (1979, p.244), ao utilizar este termo, tenta “demarcar, em primeiro
lugar, um conjunto decididamente heterogéneo, que engloba discursos, institui¢des, organizacbes arquitetdnicas,
decisBes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicOes filosdficas, morais,
filantrépicas”. Discutindo tal conceito, Deleuze (1990, p.155) afirma que um dispositivo é “em primeiro lugar
uma espécie de novelo ou meada, um conjunto multilinear. E composto por linhas de natureza diferente e essas
linhas do dispositivo ndo abarcam nem delimitam sistemas homogéneos por sua prépria conta (0 objeto, o
sujeito, a linguagem), mas seguem direcdes diferentes, formam processos sempre em desiquilibrio, e essas linhas
tanto se aproximam como se afastam uma das outras. Cada linha estd quebrada e submetida a variagdes de
direcdo (bifurcada, enforquilhada), submetida a derivacdes. Os objetos visiveis, as enunciacdes formulaveis, as
forcas em exercicio, 0s sujeitos numa determinada posicao sdo como que vetores ou tensores. Dessa maneira, as
trés grandes instancias que Foucault distingue sucessivamente (Saber, Poder e Subjetividade) ndo possuem, de
modo definitivo, contornos definidos; sdo antes cadeias de variaveis relacionadas entre si”.

185 O referido dialogo foi transcrito de gravagéo realizada durante a festa de Halloween em 31/10/03.
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Julia: A professora vai ficar triste com a gente. Ela ja pediu pra gente parar de correr pelo
saldo.

Pedro: Mas nds somos bruxos. Bruxo pode transformar todo mundo em estatua (risos).
*Aproxima-se um menino que estava do outro lado da roda demarcada no chéo:
Henrique: Quem quer um pouco de suco de sangue (framboesa)?

Julia: Eu ndo quero suco babado (risos).

Marcela: Nem eu. Eu vou pedir pipoca ensangiientada para professora.

Marcela: Professora eu quero pipoca ensangiientada (a professora alcanga um pacote
de pipoca para menina e ela divide com os colegas).

Marcela: Vamos levantar e brincar |a fora.

Julia: Mas nem chegou ainda a hora das brincadeiras.

Henrique: Se vocés levantarem, as tias (funcionarias) vao contar para professora.

Pedro: A professora disse para sentar e parar de correr aqui dentro. Mas eu quero correr
la fora na praca.

Pedro: Eu vou contar bem baixinho até 3. No trés, todo mundo levanta e sai correndo.
Pedro: 1, 2,3...

(As criancas levantam e saem correndo em dire¢cdo ao corredor. Uma funcionaria da
cozinha avisa a professora. Uma integrante da equipe diretiva chama atencdo das
criancas e elas retornam para seus lugares).

Professora: O que eu disse para vocés? Eu pedi para comerem aqui descansados, pois
depois teremos as brincadeiras com as turmas.

Marcela: A gente queria correr na praca.

Professora: Na hora das brincadeiras, vocés correm. Vocés ndo estdo gostando da
Festa das bruxas?

Pedro: Eu néo gostei.

Julia: Eu gostei da festa, mas ja cansei de ficar aqui sentada.

Professora: Vamos fazer um combinado entdo. Fiquem aqui sentadinhos, comportados,
bem educados que nem os outros colegas. Depois que terminarem as brincadeiras, eu
levo vocés um pouquinho no patio. Ndo vai ser na praca porque hoje nao é o nosso dia.

* Aproxima-se uma representante da equipe diretiva:

Equipe diretiva: O que vocés ja andam aprontando de novo? Deste jeito, a turma de
VvOCés nunca vai ser a mais comportada da escola. Vocés tém que aprender a aguardar
0s momentos certos. Tudo tem a sua hora. A professora ja explicou isso para vocés.
Marcela: Depois a professora vai nos levar la fora.

Equipe diretiva: Hoje ndo é o dia de patio de vocés. Vocés vao brincar com as outras
criancas no saldo.

Pedro: Mas eu ndo quero brincar no saldo.

Professora: Vocés irdo ganhar dentaduras de vampiro depois das brincadeiras e sacos
de balas de goma. Figuem aqui comendo que eu vou iniciar as brincadeiras. Se vocés
sairem daqui, eu ndo vou poder levar vocés ao patio.

Equipe diretiva: Professora, pode comecar a primeira brincadeira, pois eu estou aqui de
olho neles.

Dessa forma, € preciso levar em consideracdo que a situacao desencadeada evidenciou
a rede de relagdes estabelecidas entre os participantes da instituicdo. Criangas, professora e
equipe vivenciaram embates em relacdo as regras que regulamentam o ritual comemorativo de
Halloween. As criancas, mesmo posicionadas em seus lugares (de acordo com a turma em que
se encontravam e a respectiva faixa etaria), movimentaram-se e interagiram com colegas de
outras localizaces, (re)configurando a organizacdo do espago. Henrique (integrante da turma
do Pré B) saiu do local em que estavam seus colegas e procurou a turma do Pré A, oferecendo
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suco de “sangue”. Essa acdo aparentemente comum subverteu a logica da organizacdo do
evento, pois as criangas sabiam que, durante os rituais, todas deveriam permanecer na roda,
sempre proximas as suas respectivas professoras aguardando serem servidas. Mesmo sabendo
da regra, 0 menino cruzou o espaco do saldo e iniciou uma interagdo com os colegas de outra
turma. As profissionais que trabalham na casa ndo perceberam a situagdo ocorrida e o ato do
menino ndo foi percebido. Ele sentou-se ao lado dos colegas e auxiliou no planejamento das
acdes que foram empreendidas para a “fuga” do saldo de festas e a “quebra” da rotina.

O planejamento engendrado pelas criangas, com o objetivo de sairem do saldo para
brincarem no pétio, denotou algumas relacGes estabelecidas entre as mesmas. Julia e Marcela
demonstraram insatisfacdo em estarem sentadas realizando o lanche coletivo, enquanto Pedro
convocou 0 grupo para escaparem do ritual, seguido de Marcela que (re)afirmou as
orientacGes do colega. As criangas, mesmo habituadas a organizacdo dos rituais em etapas
sucessivas de curta duracdo, através do qual o tempo é segmentado em momentos de abertura,
apresentacdes, lanches e brincadeiras, resistiram e procuraram (re)configurar a organizacéo do
ritual.

O deslocamento do menino para conversar com 0s colegas de outro grupo, o plano
discutido pelas criangas e a combinacdo que a professora fez com as mesmas para irem ao
patio apo6s a festa podem ser vistos como movimentos de resisténcia, ilustrativos da luta
perpétua e multiforme que permeia as relacdes de poder entre os individuos nas instituicdes
de sequiestro. Foucault (2003b, p.232) discute as relagOes de poder enquanto relagdes de forca

que suscitam necessariamente resisténcia considerando que:

em toda parte se estd em luta — h4, a cada instante, a revolta da crianga que pde seu
dedo no nariz a mesa, para aborrecer seus pais, 0 que ¢ uma rebelido, se quiserem
— e, a cada instante, se vai da rebelido a dominacdo, da dominacgdo a rebelido; e é
toda essa agitacdo perpétua que eu gostaria de fazer aparecer.

A partir da contribuicdo do filésofo, € possivel dizer que a situacdo desencadeada entre
as criancas, a professora e a equipe diretiva evidenciam uma rede de relagcbes de poder,
através das quais existem inumeros pontos de resisténcia. A professora, mesmo sabendo o
horario marcado para as criancas brincarem no patio, combina com a sua turma uma outra
forma de utilizagcdo dos espagos abertos da Casa Amarela, pois percebe a insatisfacdo das
criancas. Ao mesmo tempo em que combina com sua turma, é submetida a interferéncia da
equipe diretiva que ndo permite a operacionaliza¢ao do planejado.

Todos os individuos na instituicdo estdo submetidos a uma continua vigilancia,
independente das posicdes que ocupam na rede de relacGes de poder da qual fazem parte. Em
relacdo as criancas, a partir do didlogo transcrito, pode-se perceber que elas sabiam que
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estavam submetidas a vigilancia das funcionarias, pois Henrique enunciou: “se VOCEés
levantarem, as tias vao contar para professora” (Diario de Campo, 31/10/03). E interessante
salientar que esse exercicio de olhar continuo faz com que as criancas iniciem um processo de
interiorizacdo da propria transparéncia, passando a observarem-se a si mesmas e aos outros. A
equipe diretiva, ao explicar para a professora que ficaria “de olho nas criancas" (Diario de
Campo, 31/10/03), (re)afirma o principio de vigilancia a que as criancas estdo submetidas.
Para Narodowski (2001, p.109), estes olhares sdo produtores, onipotentes, capazes de controle
na proximidade e na distancia, “discreto as vezes, direto outras, sempre presentes na producéo
de toda atividade escolar que se pretende satisfatoria”. Retomando as discusses
empreendidas por Foucault (1979; 1987; 2003a), pode-se afirmar que, através desses
“olhares” que operacionalizam o processo de vigilancia, o aluno se forca a aplicacdo; o louco
a calma; o operario ao trabalho e o criminoso a retiddo de comportamento. Emprega-se, dessa
forma, a transferéncia do fardo coercitivo da disciplina, através das relagcGes de poder que a
empregam para os proprios individuos que sdo por ela atingidos, como efeito do poder
disciplinar.

Levando em consideragdo as discussdes desenvolvidas nesta se¢do a respeito dos
objetivos dos rituais comemorativos, assim como as resisténcias operadas por professoras e
criancas na instituicao, apresento a seguir a Festa da Familia. Tal evento evidencia a vontade
de poder e de saber da instituicio em relacdo ao conhecimento da familia para o

estabelecimento e/ou fortalecimento de uma alianca.

7.3 FESTA DA FAMILIA

A festa da familia € uma comemoracéo recente na Casa Amarela, tendo sido realizada
pela primeira vez em 2003. Tal evento foi (re)inventado a partir da Festa dos Pais e da Festa
das Mées, devido as “novas” configuracdes familiares das criancas que freqlientam a
instituicdo. A equipe diretiva, professoras e funcionarias perceberam a auséncia dos pais e das
mées nos eventos que eram realizados para homenagea-los, mas ndao sabiam os motivos pelos
quais essa situacdo se repetia durante as reedicdes das festas. No intuito de redimensionar os

eventos citados, através da participacdo do maior nimero de familias possivel, a equipe de
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profissionais da instituicdo decidiu realizar uma pesquisa*® com os responséveis das criancas
para averiguar a porcentagem das que viviam com seus pais e maes bioldgicos.

Apés a leitura dos questionarios enviados as familias, a equipe diretiva realizou a
anélise dos dados e destacou a existéncia de dois grupos. O primeiro se referia as criancas que
moravam com 0s av@s, tios, padrinhos, que possuiam a tutela dos mesmos atraves de medida
judicial. O segundo grupo se subdividia entre as criangas que viviam com as maes
(bioldgicas) sem a presenca dos pais e 0S que viviam com as mesmas, porém com a presenca
da figura do padrasto. A medida que realizou a pesquisa, a instituicdo evidenciou o seu carater
eminentemente examinador, constituindo-se, como aponta Varela (1996), em um espaco que
busca coordenadas (através da vigilancia hierarquica e sancdo normalizadora) para decifrar,
medir, comparar, hierarquizar e normalizar os individuos.

A partir da estratégia descrita, é possivel destacar que existe uma urgéncia da escola
em conhecer no “detalhe” a vida dos pais e criangas, para assim melhor governa-los. A esse
respeito, Klaus (2004) ressalta que o conhecimento do histérico da vida das criancas pode ser
considerado um dos elementos importantes para o estabelecimento de uma alianca™’ com as
familias, para que os corpos infantis que sdo recebidos pela escola possam se tornar
“educados”. Nesse sentido, a familia e a escola podem ser consideradas como dois lugares'®®
diferenciados que foram fabricados e legitimados pela sociedade, estando ambos envolvidos
no processo de governamento dos individuos e da populacéo.

Essas historias que sdo capturadas pela escola, entre as quais destaco neste momento
as configuracbes familiares, sdo avalizadas pelas vozes das pedagogas (e demais
profissionais) que conhecem, se “intrometem” e dissecam as condutas das criancas,
reafirmando o carater disciplinar da Pedagogia. Justificam-se, assim, as afirmacGes de

Narodowski (2001, p.56) de que “ha varios séculos a pedagogia moderna exerce um poder

186 E importante esclarecer que essa pesquisa foi realizada somente com os grupos de Pré A e B. Ao
matricularem seus/suas filhos/as na escola, 0s responsaveis pelas criancas sdo submetidos ao processo de
“selecdo” apresentado anteriormente que possibilita (entre outros aspectos) a verificacdo das configuracoes
familiares, porém, com a passagem dos anos, existem (re)configuragdes que escapam ao controle da instituicao.
187 Destaco que o principio de alianca é emergente do discurso de Comenius em seu primeiro tratado
(sistematico de Pedagogia e Didatica) denominado Didatica Magna. Ele postulava que educagdo implicava uma
articulagdo entre a educacdo familiar e a educacéo escolar, e entre essas duas instituicBes se constituiria uma
alianga que as uniria e as envolveria com atribui¢Ges diferenciadas, em relacdo ao corpo infantil e ao tratamento
dispensado a ele. Pode-se dizer, portanto, que a partir da modernidade pedagogica, a decisdo sobre a educacéo
ndo era apenas uma questdo familiar. Para que tal alianca fosse efetivada, deveria existir um entendimento (pelo
menos tacito) de que esse era um assunto para professores.

168 A este respeito, ver as discussdes empreendidas por Klaus (2004) em sua dissertacdo de mestrado intitulada:
A familia na escola: uma alianca produtiva. A autora problematiza o carater construido de legitimidade e de
naturalidade da escola e da familia modernas, abordando algumas condicBes de possibilidade do
surgimento/fabricacéo da alianca familia/escola. A partir deste tema de estudo, Klaus investiga como esta alianga
tem sido narrada e fabricada atualmente no Brasil.



166

capaz de construir saberes sobre a infancia e de promover na infancia determinados saberes”.
Essa “via de méo-dupla” se torna possivel atraves da produtiva alianca que se estabelece entre
a familia e a escola. E interessante ressaltar que essa alianca se operacionaliza enunciando que
é preciso que todas as familias entreguem seus/suas filhos/as para a escola e nela confiem,
pois a instituicdo tera a tarefa de educar as criancas no conhecimento de todas as coisas.

A partir das discussdes empreendidas, partilho as informacdes a respeito da Festa da

Familia, através dos comentarios de uma professora:

Antigamente, a festa da familia ndo existia. Nds tinhamos a Festa das Mées e a Festa
dos Pais. Apds a realizacdo das festas, quando faziamos a avaliacdo e o relatério nos
sentiamos frustradas. Na Festa dos Pais, ndo vinha quase ninguém, pois a maioria de
nossas criangas ndo moram com o pai bioldgico e muitas nem mesmo com as maes.
Os padrastos nunca se interessam por este tipo de comemoracdo. A Festa das Mées
tinha um nimero maior de participantes, mas nao era nem perto do que haviamos
planejado. O numero reduzido de mées se justificava pelo fato de muitas criangas
serem criadas pelos parentes proximos que tém a sua tutela. Essas pessoas ndo se
sentiam a vontade de vir a uma festa dedicada as maes. Ap6s muito assistirmos a
estes episddios, fizemos uma pesquisa de campo e tivemos a idéia de criar a Festa da
Familia. Com essa comemoracdo, ampliamos o convite para todas as pessoas que
convivem com as criangas em sua casa. Essa primeira edicdo da festa esta sendo um
sucesso como vocé mesmo estd podendo observar. O nosso grande objetivo com
essa festa, além de desenvolver nas criangas 0s valores morais, € o de aproximar as
familias da escola. As familias tém que se sentir acolhidas, parceiras, participantes
da escola para obtermos melhores resultados (Diario de Campo, 19/12/03).

A partir da leitura do comentéario, é importante destacar o objetivo do evento, que, nas
palavras da docente, é o de “aproximar as familias da escola”. A propor¢do que se estreitam
os lacos entre as familias e a escola, as mesmas passam a se sentir “acolhidas, parceiras,
participantes da instituicdo” para obtencdo de melhores resultados em relacéo a educacdo das
criancas. Pode-se dizer, portanto, que a instituicdo percebe a (re)configuracdo das familias e
elabora novas estratégias de “captura” das mesmas, através da ampliacdo do convite que é
realizado para festa. Dessa forma, o convite é enderecado para os/as responsaveis pelas
criangas, pois, na auséncia dos pais (bioldgicos), estes, enquanto provedores, tém a tarefa de
“revelar” para a instituicdo detalhes “iluminadores” do presente e passado de seus/suas
tutelados/as. Constitui-se e/ou se fortalece, assim, uma alianga que garante a normalizacao do
passado dos adultos e criangas, por meio da categorizacdo de suas condutas e regras de
civilidade, que sédo tomadas como referencia no espaco educativo.

Sendo assim, trago a seguir a transcricdo (de um fragmento) de uma gravagdo®®

realizada na turma do Pré A durante a preparacdo das criancas para apresentacdo aos pais.

Professora: Vamos vestir as roupas para ficarmos bonitos?
Mae: Professora, eu ndo tinha uma camisa de homem I4 em casa, consegui uma com meu
vizinho. Posso colocar nele?

189 Transcrigdo de gravagao realizada em 19/12/03.
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Professora: Claro que pode. Ele vai ficar um pai lindo, mas deve ser sério e comportado.
(Duas criancas comegam a brigar por uma bolsa)

Professora: Eu ja pedi para vocés duas encerrarem as discussdes. Como que duas maes
vao ficar brigando.

Carlos: E mesmo. As duas nem parecem gente grande.

Julia: Eu sou pequena mesmao.

Marcela: Eu ndo sou mée de ninguém.

Professora: Agora figuem calmas e sentem com seus colegas.

Mae: Professora, posso arrumar os casais?

Professora: Pode comecar a organizar por tamanho. Nada de esposa alta e marido
pequeno.

(As criancas sao organizadas em duplas pela mée. Entra uma representante da equipe na
sala de aula).

Equipe diretiva: Como vocés estdo lindos! Professora, vocé viu as criangcas? Aqui na sala
nés temos somente adultos, homens e mulheres de familia.

Tal dialogo € ilustrativo para retomarmos as discussdes empreendidas anteriormente a
respeito do processo de individualizacdo, a que sdo submetidas as criancas a partir de uma
visdo adultocéntrica sobre as mesmas. Embora a utilizagdo das roupas dos pais seja o figurino
escolhido para realizacdo da apresentacao, pode-se dizer que 0 comportamento das criangas €
posicionado em relacdo a figura dos adultos. A medida que as vozes enunciam: “Como duas
maes vao ficar brigando?”; “Professora, vocé viu as criancas”? “Ele vai ficar um pai lindo,
mas deve ser sério e comportado”; o adulto é tomado como referéncia (exemplo) em relacéo
as criancas. Portanto, podem-se considerar esses enunciados como mecanismos (disciplinares)
que operam no sentido de serem internalizados pelas criancas, para que estas passem a agir
segundo aquilo que nos adultos acreditamos (ou que nos fazem acreditar) ser normal ou
anormal para um adulto e pai.

A partir das discussdes empreendidas a respeito da pesquisa realizada com as familias,
com vistas ao “fortalecimento” do principio de alianca e o posicionamento a que s&o
submetidas as criancas em relacdo aos adultos, considero relevante descrever o
funcionamento (usos e costumes) da primeira edicdo ritual da Familia. Tal evento foi
organizado pelas professoras, educadoras, funcionarias e criangas. Através da reparticdo das
tarefas, assim como do tempo empreendido nas mesmas e na distribuicdo dos respectivos
espacos que seriam ocupados, o procedimento disciplinar permitiu a utilizacdo particular e
combinatdria dos individuos com vistas a uma arte das distribuicdes marcada pela precisdo
das posicoes.

As funcionérias ficaram encarregadas da limpeza do saldo e preparacdo de doces e
salgados para serem servidos aos/as convidados/as. A atribuicdo das educadoras foi de

decorar a escola com bal6es e painéis com fotos das criancas e de suas respectivas familias.
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As professoras escreveram mensagens em cartazes e ilustraram com recortes (fotos) de
familias que apareciam em revistas e jornais, enquanto as criangas pintaram telas em
homenagem aos/as convidados/as. Os cartazes enunciavam: “Educar é um gesto de amor”;
“Familia e escola: uma parceria a servi¢o da vida”; “Todos nés somos uma familia”; “Os
verdadeiros pais sdo aqueles que educam”; “Vocé ja abracou seu filho hoje?”; “A crianca
amada serd um adulto feliz”; entre outras mensagens. Em cada um destes enunciados, é
possivel perceber uma pedagogizacao da familia, através do valor atribuido a ela enquanto um
lugar de disciplinamento e normalizagdo, assim como a importancia de que esta cumpra a sua
missdo de provedora das criancas e aliada da escola. Os enunciados das mensagens foram
reafirmados a partir das imagens selecionadas para a ilustragdo dos mesmos. Familias
brancas, nucleares, heterossexuais, fotografadas pelas revistas Caras, Chiques e Famosos,
Contigo e Claudia, ilustravam os cartazes.

A equipe diretiva fez a abertura da festa homenageando os familiares com a leitura da

Orag&o pela familia'™

, € logo em seguida as criangas cantaram a oracao vestidas com roupas
de seus/suas familiares. Destaco a possibilidade de apontar a existéncia de uma dissonancia
entre a familia narrada pela oragdo/musica, elaborada pela igreja catolica e a da “campanha”
realizada pela escola. Embora tenha sido realizado um redimensionamento da festa a partir
dos dados obtidos com a pesquisa, através da ampliacdo do convite a todos os familiares das
criancas, é possivel dizer que a letra da cangdo apresenta uma referéncia de familia pautada
em uma matriz cristd, branca, masculina e heterossexual.

Ao término da apresentacao, as criancas foram posicionadas em um circulo (de acordo
com as suas respectivas turmas e professoras). Os familiares foram convidados a sentarem-se
ao lado de seus/suas filhos/as para aguardarem a merenda. As professoras e funcionarias
serviram o0s doces e salgados para as criangas e pais e, logo em seguida, serviram-se
juntamente com a equipe diretiva. No encerramento do evento, as familias foram

homenageadas com telas pintadas pelas criancas, sendo que algumas foram convidadas a

70 Transcrevo a seguir a letra da cang&o: “Que nenhuma familia comece em qualquer de repente; Que nenhuma
familia termine por falta de amor; Que o casal seja um para o outro de corpo e de mente; E que nada no mundo
separe um casal sonhador; Que nenhuma familia se abrigue debaixo da ponte; Que ninguém interfira no lar e na
vida dos dois; Que ninguém os obrigue a viver sem nenhum horizonte; Que eles vivam do ontem, no hoje e em
funcdo de um depois; Que a familia comece e termine sabendo onde vai; E que 0 homem carregue nos ombros a
graca de um pai; Que a mulher seja um céu de ternura, aconchego e calor; E que os filhos conhecam a forca que
brota 0 amor; Abencoa, Senhor, as familias, Amém! Abencgoa, Senhor, a minha também! Que marido e mulher
tenham a forca de amar sem medida; Que ninguém va dormir sem pedir ou sem dar seu perddo; Que as criangas
aprendam no colo o sentido da vida; Que a familia celebre a partilha do abraco e do p&do; Que marido e mulher
ndo se traiam e nem traiam seus filhos; Que o cilime ndo mate a certeza do amor entre os dois; Que no seu
firmamento a estrela que tem maior brilho; Seja firme esperanga de um céu aqui mesmo e depois.”(Padre
Zezinho).
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agendarem na secretaria um horario de atendimento com a professora. A estratégia de
agendamento do atendimento com a professora se justifica no relato de uma educadora que

informa:

Temos que aproveitar estes momentos de envolvimento dos familiares, para agendar
nossos atendimentos individuais. Precisamos conversar sobre algumas criangas da
turma em que vocé esta realizando a observacdo. Realmente sdo casos Sérios.
Estamos fazendo a nossa parte, mas eles (os pais) tém que colaborar. Afinal, o
motivo de nossa festa é o de estabelecer uma parceria com os responsaveis pelas
criangas (Diario de Campo, 19/12/03).

Conforme salientei no inicio da secdo, destaca-se uma urgéncia de a escola desvendar,
junto aos familiares, dados relativos as criangas, para — assim — operar com estratégias de
normalizac&o acerca das condutas consideradas “desviantes”. A proporgdo que as criangas sio
transformadas em “casos sérios” (através da operacdo do exame), a instituicdo demonstra a
sua necessidade inelutavel de integrar, corrigir e governar os infantis. Em nome do
“estabelecimento da parceria” com os/as familiares, sera possivel fazer diagndsticos das
emocOes, capacidades e inteligéncias das criangas, saber detalhes sobre a vida familiar,
conquistando, assim, a confianca dos pais e criancas para que confiem seus desejos, angustias
e ilusbes. Dessa forma, € preciso levar em consideracdo que as estratégias utilizadas pela
instituicdo, para melhor conduzir as acBes dos adultos e criancas que circulam em seus
espacos, ndo devem ser consideradas intencionais, mas emergentes da rede de relacdes de
poder nas quais 0s embates cotidianos séo travados.

Portanto, através das discussdes apresentadas no capitulo, procurei descrever cenas do
funcionamento dos rituais comemorativos desenvolvidos na Escola Infantil, no intuito de
evidenciar que estes extrapolam suas finalidades aparentemente precisas e incidem no
disciplinamento dos corpos dos individuos. Nesse sentido, durante a realizagdo dos rituais,
pais, professoras, funcionarios, equipe e criancas estdo submetidos e se submetem ao controle
uns dos outros, através do poder disciplinar (anénimo e funcional) que se faz presente na acdo
de seus operadores (vigilancia hierarquica, san¢do normalizadora e exame).

Ouso dizer que tais rituais formam uma rede de normas, valores e proibi¢des cujo
intento é a producdo de sujeitos pedagogicos e, por outro lado, a normalizagdo da conduta das
profissionais que atuam junto as criancas, tendo em vista o que se considera como sendo uma
“boa” professora, educadora, funcionaria, diretora. E importante ressaltar que, nesse “jogo”
praticado pela escola de Educacgdo Infantil, as familias também se encontram nesta rede de
relacOes de poder, disciplinando (e sendo disciplinadas) através das préaticas que as nomeiam e
as condicionam a se relacionarem consigo mesmas e com 0s outros a partir de saberes

entendidos como verdadeiros. Sendo assim, é importante destacar que, no préximo capitulo,
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apresento alguns pontos discutidos no decorrer da dissertacdo como também empreendo

minhas (in)conclusdes.



8 DAS (IN)CONCLUSOES'™

O urgente é recolocar as perguntas, reencontrar as duvidas e mobilizar as
inquietudes (LARROSA, 2000, p.8).

As palavras apresentadas na epigrafe tornam-se ainda mais significativas, sobretudo
nesse momento em que tenho como intuito destacar algumas consideragdes decorrentes das
leituras e andlises discutidas na dissertagdo. Dessa forma, tomo tais consideragfes como
(in)conclusdes da pesquisa, por acreditar que, embora exista a necessidade de encerrar (por
ora) o trabalho realizado, os ditos que serdo apresentados, expressam uma entre tantas leituras
possiveis, sdo provisorios e, portanto, estdo suscetiveis a (novas) problematizacGes
decorrentes dos “modos de ver” dos/as leitores/as. A partir das minhas “escolhas” e analises,
baseadas (sobretudo) na utilizacdo das “ferramentas” analiticas trazidas pelo referencial
foucaultiano, € possivel dizer que o trabalho de pesquisa realizado serviu, (de certo modo)
para ultrapassar meus préprios pensamentos enquanto professor/pesquisador, possibilitando-
me pensar diferentemente. Nesse sentido, ressalto que pensar de forma diferente € uma
condicdo para a continuidade da critica e (sobretudo) para problematizarmos as relacfes de
poder nas quais somos constituidos enquanto sujeitos, pois, como destaca Foucault (1988b,
p.13), “existem momentos da vida em que a questdo de saber se se pode pensar
diferentemente do que se Vvé, € indispensavel para continuar a olhar ou refletir”.

Desse modo, ao apresentar e discutir o funcionamento das préaticas escolares, procurei
empregar a critica’’® & l6gica disciplinar que é operacionalizada pelas mesmas, destacando
algumas estratégias e efeitos a partir dos quais o disciplinamento dos corpos é “produzido” e,
(muitas vezes) “naturalizado”. E possivel dizer, portanto, que tais analises foram realizadas a
partir do referencial foucaultiano e da leitura dos registros das praticas escolares (produzidos
em campo), nos quais se destacava o funcionamento dos operadores disciplinares. Nesse
sentido, busquei destacar nas analises que o que fazemos e somos ndo esta previamente
definido e que, por isso, € possivel problematizarmos nossa constituicdo enquanto sujeitos.

Ressaltei, portanto, que estamos num campo em que a resisténcia, muitas vezes, nos permite

171 O titulo da seco foi inspirado em Rocha (2000a).

172 Reitero que utilizo o termo critica a partir do referencial foucaultiano. Conforme Foucault (2003b, 348): “A
critica ndo deve ser a premissa de um raciocinio que se concluiria por: eis aqui, portanto, o que lhes resta fazer.
Ela deve ser um instrumento para aqueles que lutam, resistem e ndo querem mais as coisas como estdo. Ela deve
ser usada nos processos de conflito, de enfrentamentos, de tentativas de recusa. Ela ndo tem de impor a lei a lei.
Ela ndo é uma etapa em uma programacao. Ela é um desafio em relacdo ao que é”.
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experimentar espacos de liberdade'”*,

Liberdade que nos possibilita pensar nos modos como
tém sido constituidas nossas subjetividades enquanto professores/as e como, através de nossas
praticas escolares, temos contribuido para subjetivacdo de nossos alunos. Dessa forma, tal
modo de pensar possibilita dizer que os discursos escolares que (em muitos casos) buscam
posicionar as criancas, familias e docentes através de determinadas praticas escolares
consideradas naturais sejam problematizados, ndo porque pensamos resignadamente, mas no
intuito de perguntamos se ndo seria possivel pensar de outra forma.

Nessa perspectiva, ao apresentar e discutir as “condi¢cbes de emergéncia” das
Instituic0es de Educagdo Infantil, procurei compreender tais estabelecimentos, desde sua
“entrada em cena” enquanto espacos pedagogicos, formadores, disciplinadores e educadores,
implicados (sobretudo) no “seqliestro” dos corpos, dos tempos e espacos dos individuos.
Nesse sentido, foram ressaltadas (algumas) relagfes que se estabeleceram entre sociedade,
criancgas e adultos, a partir de suas atribuicGes, suas histdrias, seus discursos e condicdes de
existéncia. Ressaltei, portanto, que as instituicdes de educacao infantil enquanto maquinarias
disciplinares modernas evidenciam sua positividade a medida que participam da producédo de
sujeitos com vistas a serem autogovernados, que aprendem desde cedo, através do controle de
Seus corpos, tempos e espacos, a estabelecerem seus limites, controlando-se uns aos outros.
Desse modo, mostrei que tais estabelecimentos, dentre outros espacos, foram postos em
funcionamento no intuito de ordenar e regular as massas populacionais difusas, permitindo a
producdo de saberes sobre os individuos, a classificacdo, a diferenciacdo e a normalizacdo dos
mesmos.

Reconhecendo que a Pedagogia e os estabelecimentos de Educacéo Infantil (ao lado de
outros projetos, disciplinas e instituicdes) encontraram-se (e encontram-se) implicados nos
processos de objetivacdo e subjetivacdo dos individuos, através de pressupostos (modernos)
que tém o intuito de regular a conduta humana, a partir do que vemos e pensamos nos
proprios e 0s outros, procurei apresentar e problematizar o funcionamento da Casa Amarela
enquanto instituicdo de sequestro. A partir de tal discussdo, inspirado nos estudos
desenvolvidos por Ratto (2004), analisei os aspectos disciplinares (controle dos
tempos/espacos e corpos) a partir da énfase pedagdgica em que (muitas vezes) o

disciplinamento visa sobretudo & normalizacdo de certos comportamentos. Desse modo, ao

13 A expressdo liberdade, aqui, é compreendida a partir dos estudos de Michel Foucault e se refere as
possibilidades de adotar uma certa hesitacdo e intransigéncia em relacdo ao que nos é colocado ou imposto,
cotidianamente, colocando-nos nas malhas de pensamentos prontos e acabados, dados como verdades absolutas
sobre n6s mesmos e sobre aquilo que fazemos. Ressaltamos que esta liberdade, ndo significa, aos moldes da
Pedagogia Libertadora, transformar o mundo em um lugar mais pleno e feliz, mas fazer a critica, ou seja, tornar
mais dificil aquilo que nos parece facil demais (FOUCAULT, 2003b).
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apresentar tal instituicdo, procurei ainda evidenciar que, embora as criangas sejam o principal
alvo do disciplinamento, professoras, educadoras, funcionarias, equipe diretiva e familias
(entre outros individuos), de alguma forma, também disciplinam e sdo disciplinados, ja que
sdo “personagens” integrantes do jogo de correlacdo de forgas que se apresenta no “cenario”
escolar. Pode-se dizer, portanto, que tal jogo operacionaliza-se (entre outros modos) através
das (diferentes) praticas escolares desenvolvidas na instituicéo.

Nesse sentido, a partir da analise dos registros do processo seletivo de Airton,
evidenciei que a préatica escolar da selecdo de alunos/as e da organizagdo das turmas é
constituida a partir de varios campos discursivos (pedagdgico, médico, psicoldgico,
psicopedagogico e de assisténcia social) que assinalam diferentes posi¢des para as criangas,
familias e docentes. Tais campos concorrem e lutam pela imposicao de significados acerca do
que é ser aluno/a do Pré A, professora, educadora e familiar de tal grupo. Desse modo, a
referida pratica enquanto tecnologia disciplinar implicada na normalizagdo dos individuos,
registra, distribui, classifica, categoriza e introduz os mesmos em um sistema de objetivacao
que localiza, singulariza e visualiza cada um em suas caracteristicas. A medida que foram
problematizadas as fichas de anamnese com a familia, entrevista e testes de desenho
realizados com o candidato a vaga na educacao infantil, foi possivel destacar que, através da
linguagem, nossas experiéncias culturais, sociais, emocionais (entre outras) podem ser
nomeadas, fixadas, aprisionadas e definidas (mesmo que de modo instavel e provisério)
através de uma gramatica que é introduzida em grande parte pelo discurso da Pedagogia e dos
campos que a compdem. A pratica de selecdo foi vista, portanto, como elemento integrante de
uma rede de olhares que vigiam e colocam (em especial) as criancas e as familias sob
permanente processo de observacdo e avaliagdo com vistas a identificar e corrigir as
“irregularidades” percebidas.

Analisando o cotidiano da Casa Amarela, busquei identificar e problematizar algumas
praticas que (de certo modo) evidenciavam a normatizacdo das relagdes que as criancas,
professoras, educadoras e funcionérias estabeleciam com o tempo, 0 espaco e consigo mesma.
Atraves da discussdo de tais praticas, como a alimentacdo, o descanso e a brincadeira “livre”,
destaquei que (muitas vezes) o uso que é feito da normatizacdo do tempo e do espago estdo
voltados para “padronizacdo” das condutas. Nesse sentido, foi possivel perceber que as
praticas do cotidiano inscrevem em cada corpo uma dada forma de se ver, de se narrar, de se
expressar, de se relacionar consigo e com 0s outros, designando uma posicao de sujeito, que é
atribuida como propria. Trata-se de certo modo de aprender a ser crianca-escolar,

professora/educadora, funcionaria da educacao infantil, constituindo um “modo de ser” que se
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estende através de um disciplinamento continuo, suscetivel a resisténcias e (re)significacdes
por parte dos sujeitos envolvidos. Nesse sentido, enfatizei como principalmente as criangas
(entre outros individuos) lidam com tais praticas e sdo inscritas por elas, ao mesmo tempo em
que resistem e as ressignificam.

A medida que considerei as criangas (entre outros/as “personagens” do “cenario”
escolar) sendo engendradas pela acdo do poder disciplinar, obtive a possibilidade de discutir e
de certo modo “desnaturalizar” praticas escolares, como a dos rituais comemorativos, que
disciplinam os corpos e posicionam 0S mesmos no interior da instituicdo. Durante a realizacédo
de tais rituais (principalmente), as criangas sdo vistas e vigiadas, no intuito de que se tornem
disciplinadas, sem precisar mais da figura do soberano ou do pastor para se determinarem,
controlarem e justificarem suas escolhas, acdes e intencdes. Nesse sentido, € relevante
mencionar o dito por Ratto (2004), de que as criangas passam a se constituir como
disciplinadas ou ndo, a partir das relaces que sdo estabelecidas com os individuos envolvidos
em tal pratica escolar (professoras, educadoras, funcionarias, equipe diretiva, etc.), agindo
sobre si mesmas, submetendo-se ou resistindo as estratégias disciplinares que atuam em tal
contexto. Nessa perspectiva, o dito por Veiga-Neto (1996) corrobora com a referida
consideracdo, quando o mesmo ressalta que o individuo disciplinado é aquele que ndo s6 tem
a liberdade mais limitada, mas é, principalmente, aquele que passa a dar respostas mais
homogéneas, padronizadas e automaticas.

E é justamente, a partir de todas essas consideragbes a respeito das andlises
desenvolvidas na pesquisa, que procurei problematizar a ldgica disciplinar que movimenta
algumas praticas escolares operacionalizadas na escola de educacdo infantil enquanto
instituicdo de sequestro, evidenciando, sobretudo, alguns de seus efeitos. Nesse sentido,
esclareco que ndo tive a pretensdo de dizer “verdades”, mas de somente deslocar o olhar,
visibilizando praticas escolares que sdo préximas, imediatas e (de certo modo) tdo ligadas as
pessoas que atuam na Educacdo Infantil, que, com freqliéncia, deixam de ser vistas, pois
passam a ser incorporadas na rotina diaria como algo “natural”. Sendo assim, para finalizar
essa dissertagcdo, (sem, no entanto, encerrar a discussao) ouso dizer que, se assumirmos a
perspectiva de que as praticas escolares sdo “produzidas”, é possivel desnaturaliza-las,
repensa-las, reinventa-las, experimentando outras posicGes de sujeito, outros modos de agir e
de pensar. Como nos ensina Schmid (2002), “a arte de viver tem a ver com pessoas €
situacOes concretas]...], mas ndo € possivel pensar [e viver de outro modo], sem o cansativo
trabalho de elaboracdo, sem a paciente elaboracdo de outras préaticas” (p.321). Desse modo,

considero importante continuarmos atentos as préaticas escolares na Educacdo Infantil,
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questionando a respeito de como as mesmas funcionam e nos produzem enguanto sujeitos de
uma determinada época. Talvez, seja 0 momento oportuno de nos perguntarmos a respeito do
gue estamos fazendo de nds mesmos, 0 que estamos fazendo com nossas criancas e de que

modo estamos contribuindo para a producdo de suas subjetividades na contemporaneidade.
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Cronograma de Pesquisa:

Meses

Datas

Proposta desenvolvida

a) Julho

a) 4/7/03

b) 11/7/03

¢) 18/7/03

a) Reunido de apresentacdo do
pesquisador/proposta de
pesquisa e observacgdo da turma
(6h).

b) Entrevista com a professora
(do turno da tarde) responsavel
pela turma do Pré A (2h).

c) Observagdo das criangas em
sala de aula e durante a
realizacdo da merenda no
refeitorio; entrevista com a
funciondria da cozinha a
respeito do funcionamento do
refeitdrio (4h);

b) Agosto

d) 8/8/03

e) 22/8/03

d) Observacgéo da turma durante
a realizacdo da merenda no
refeitorio e na Dbrincadeira
“livre” no patio (4h).

e) Observacdo da turma durante
a realizagdo de atividades em
sala de aula (8h).

c) Setembro

f) 05/09/03

g) 12/09/03

f) Observagéo da turma durante
0 “descanso” e na realizacdo da
brincadeira “livre” no patio
(4h).

g) Reunido com a professora da
turma do Pré A (turno tarde),

recebimento das fichas de
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h) 19/09/03

1) 26/09/03

entrevista e teste de desenho
realizado com o menino Airton
em seu processo seletivo (2h).
h) Observacdo da Festa da
Primavera (4h).
i)Acompanhamento/observagéo
de passeio ao Horto Municipal
(4h).

d) Outubro

j) 03/10/03

k) 17/10/03

1) 31/10/03

J) Observacdo das turmas do
Pré A e B durante a realizacdo
de atividades recreativas no
patio da escola (4h).

k) Observacdo e registro da
reunido de atendimento aos pais
das criangas, juntamente com as
professoras da turma (docentes
do turno da manha e tarde) (2h).
I) Observacdo da Festa de
Halloween (4h).

e) Novembro

m) 07/11/03

n) 31/11/03

m) Observacdo e registro da
Festa da Escola (4h).

n) Observacdo da turma em sala
de aula e em sessdo de video
(4h).

f) Dezembro

0) 05/12/03

p) 19/12/03

0)Acompanhamento/observacao
de atividades recreativas com as
turmas do Pré A e B no campo
proximo a escola (4h).

p) Observacao e registro da
Festa da Familia (4h).
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ANEXO B

Termo de Consentimento Livre e Informado (para os responsaveis)

A proposta de Projeto de Pesquisa que realizo, neste momento, como projeto de
Dissertacdo de Mestrado do Programa de Pds-Graduagcdo em Educacdo da Faculdade de
Educacdo da UFRGS intitulado “Infancia de Pronta Entrega: Tornando-se aluno/a da
Educacdo Infantil” é o de investigar como se constitui a infancia na instituicdo. Para tanto,
com autorizagdo e consentimento da direcdo da escola, realizarei observacgdes das aulas da
turma do Pré A todas as sextas-feiras no periodo da tarde (no segundo semestre de 2003 e
primeiro semestre de 2004).

Comprometo-me a respeitar 0s valores éticos que permeiam este tipo de trabalho,
efetuando pessoalmente observagdes e demais atividades. Tendo em vista essa prerrogativa,
gostaria de informar que ndo havera qualquer ressentimento, caso algum/a aluno/a, familiar,
funcionario/a, educador/a ndo deseje participar deste trabalho. Os dados (gravacdo de
conversas e entrevistas, fotografias e registros) obtidos através do trabalho realizado pelas
criangas serdo analisados e utilizados na realizagéo deste projeto. Contudo, esses serdo sempre
mantidos sob sigilo ético, ndo sendo mencionados os nomes dos participantes em nenhuma
apresentacdo oral ou trabalho escrito que venha ser publicado. A participacdo nesta pesquisa
ndo oferece risco ou prejuizo a pessoa entrevistada. Se, no decorrer da pesquisa, o/a
participante resolver ndo mais continuar, terd toda liberdade de o fazer, sem que isso Ihe
acarrete qualquer dano. Como pesquisador responsavel por esta pesquisa, comprometo-me a
esclarecer devida e adequadamente qualquer davida ou necessidade de esclarecimento que o
participante ou seus responsaveis venham a ter no momento da pesquisa, ou sempre que
julgarem necessario, através do telefone 496-74-21 ou pelo endereco eletrénico
rsaballa@terra.com.br. Apos ter sido devidamente informado de todos os aspectos desta

pesquisa e ter esclarecido todas as minhas duvidas:

Eu ,RG sob  numero ,concordo  que

sob minha responsabilidade e guarda, participe do Projeto de Pesquisa.

Assinatura dos Pais ou Responsaveis

Assinatura do Pesquisador — Rodrigo Saballa de Carvalho

Assinatura da orientadora da pesquisa — Professora Dr? lole Maria Faviero Trindade
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ANEXO C

Termo de Consentimento Livre e Informado (para as professoras, as funcionarias, etc.)

A proposta de Projeto de Pesquisa que realizo, neste momento, como projeto de
Dissertacdo de Mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em educacdo da Faculdade de
Educacdo da UFRGS intitulado “Infancia de Pronta Entrega: Tornando-se aluno/a da
Educacdo Infantil” é o de investigar como se constitui a infancia na instituicdo. Para tanto,
com autorizagdo e consentimento da direcdo da escola, realizarei observacgdes das aulas da
turma do Pré A todas as sextas-feiras no periodo da tarde (no segundo semestre de 2003 e
primeiro semestre de 2004).

Comprometo-me a respeitar os valores éticos que permeiam este tipo de trabalho,
efetuando pessoalmente observagdes e demais atividades. Tendo em vista essa prerrogativa,
gostaria de informar que ndo havera qualquer ressentimento, caso algum/a aluno/a, familiar,
funcionario/a, educador/a ndo deseje participar deste trabalho. Os dados (gravacdo de
conversas e entrevistas, fotografias e registros) obtidos através do trabalho realizado pelas
criancgas serdo analisados e utilizados na realizagéo deste projeto. Contudo, esses serdo sempre
mantidos sob sigilo ético, ndo sendo mencionados os nomes dos participantes em nenhuma
apresentacdo oral ou trabalho escrito que venha ser publicado. A participacdo nesta pesquisa
ndo oferece risco ou prejuizo a pessoa entrevistada. Se, no decorrer da pesquisa, o/a
participante resolver ndo mais continuar, terd toda liberdade de o fazer, sem que isso Ihe
acarrete qualquer dano. Como pesquisador responsavel por esta pesquisa, comprometo-me a
esclarecer devida e adequadamente qualquer davida ou necessidade de esclarecimento que o
participante ou seus responsaveis venham a ter no momento da pesquisa, ou sempre que
julgarem necessario, através do telefone 496-74-21 ou pelo endereco eletrénico
rsaballa@terra.com.br. Apos ter sido devidamente informado de todos os aspectos desta

pesquisa e ter esclarecido todas as minhas duvidas:

Eu LRG sob numero ,concordo  em

participar do Projeto de Pesquisa.

Assinatura do/a Participante

Assinatura do Pesquisador — Rodrigo Saballa de Carvalho

Assinatura da orientadora da pesquisa — Professora Dr? lole Maria Faviero Trindade



