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RESUMO

A pesquisa busca investigar estratégias de ensino de professoras alfabetizadoras
para alunos em diferentes niveis de aprendizagem. O objetivo do presente trabalho é
analisar praticas adotadas por professoras alfabetizadoras em duas escolas da Rede
Municipal de Ensino de Porto Alegre a fim de compreender como possibilitam a
aprendizagem de alunos que se encontram em distintos niveis de compreenséo da
escrita alfabética. Esta pesquisa é de carater qualitativo do tipo estudo de caso e,
para a geragdo de dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com trés
professoras que atuam em turmas de segundo ano do Ensino Fundamental. Como
referencial tedrico, foram utilizados estudos do campo da alfabetizacdo sobre niveis
psicogenéticos de escrita e sobre praticas pedagdgicas alfabetizadoras. A partir das
analises, foi possivel evidenciar que as estratégias das professoras para atender aos
diferentes niveis de alfabetizacdo envolvem a utilizacéo de atividades diferenciadas,
de jogos pedagodgicos e a realizagdo de intervencgdes individuais. Percebeu-se,
também, que tais estratégias ocorrem conjuntamente e estao relacionadas, que ha
predominancia para o agrupamento dos alunos através dos niveis psicogenéticos de
escrita e que as unidades linguisticas exigidas nas propostas variam conforme o
nivel de escrita dos alunos.

Palavras chave: Alfabetizacdo. Psicogénese da lingua escrita. Pratica pedagogica.
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1 PRIMEIRAS PALAVRAS

A escolha de pesquisar, neste trabalho de conclusdo de curso, sobre
estratégias de ensino de professoras alfabetizadoras para alunos em diferentes
niveis de aprendizagem ocorreu por diversos fatores que permearam minha vivéncia
académica.

Durante o curso de Pedagogia, o assunto que mais me interessou desde o
inicio foi a Linguagem. Ao realizar a disciplina de Linguagem |, no segundo
semestre, fiquei um pouco preocupada com a perspectiva de alfabetizar uma turma
e com muitas duvidas sobre como fazer isso, 0 que me deixou bastante curiosa em
relacdo a tematica. No quarto semestre, ao cursar a disciplina de Linguagem lII,
definitivamente me encantei pelo tema da alfabetizacdo a partir dos textos lidos, do
entusiasmo com que a professora ministrava suas aulas e falava sobre o assunto.
Outro fator importante foi a possibilidade de realizar um planejamento de uma
semana para uma turma de alfabetizacdo e confeccionar materiais para as
atividades existentes em tal planejamento, proposta que fazia parte da avaliacédo
final. Realizar esse planejamento me mostrou um leque de possibilidades para se
desenvolver no ensino da leitura e da escrita e me deixou bastante entusiasmada.
Aquela inseguranca que senti ao cursar a disciplina do segundo semestre foi, aos
poucos, se transformando em uma vontade enorme de alfabetizar.

Por esse motivo, optei por realizar o estagio curricular em uma turma de
alfabetizacdo, em uma classe de segundo ano do Ensino Fundamental. Na turma,
composta por 24 alunos, a grande maioria jA estava alfabetizada, estando em
processo de construcdo da escrita ortografica. Entretanto, sete alunos ainda
estavam em um nivel bem inicial de alfabetizacdo, sendo que um deles nao
reconhecia as letras nem fazia distincdo entre letras e nameros. A partir disso, me
deparei com um grande desafio: auxiliar esses alunos para que tivessem condicdes
de chegar ao final do ano alfabetizados e, ao mesmo tempo, dar conta do restante
da turma, para que pudessem avancar em suas hipoteses e aprendizagens. Realizei
uma tentativa de diferenciacdo entre as atividades realizadas por alunos em nivel
inicial de alfabetizacdo e alunos em nivel avancado. Minha maior dificuldade era
conseguir dar a atengdo necessaria para esses alunos que ainda ndo estavam lendo

e escrevendo, ja que os alunos que ja o faziam também precisavam da minha ajuda.
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Acredito que o maior desafio de uma alfabetizadora esteja nesse ponto:
auxiliar cada aluno a avancar em suas hipoteses, de uma maneira individual, dando
conta daqueles que ndo seguem o ritmo médio da turma e, também, atendendo aos
demais alunos. A minha experiéncia ndo foi bem sucedida, ja que consegui enxergar
avancos em apenas um dos sete alunos que se encontravam em nivel inicial e esse
foi um dos motivos que me instigou a realizar essa pesquisa, para investigar as
praticas que podem fazer com que os alunos avancem em suas aprendizagens ao
longo do ano.

Pretendo, portanto, com a realizacdo deste trabalho responder a questao
“Quais sao as estratégias usadas por professoras alfabetizadoras de segundo ano
para que alunos em diferentes niveis de compreensao da escrita alfabética avancem
em suas aprendizagens?”. O principal objetivo do presente trabalho €, entéo,
analisar praticas adotadas por professoras alfabetizadoras da Rede Municipal de
Porto Alegre a fim de compreender como possibilitam a aprendizagem de alunos
gue se encontram em distintos niveis de compreensao da escrita alfabética.

Como foi relatado anteriormente, o interesse pelos diferentes niveis surgiu do
meu estagio, por perceber que as turmas de alfabetizacdo possuem alunos com
niveis de escrita e leitura muito distintos entre si. Por isso, busco compreender como
uma professora pode oportunizar que todos esses alunos, com tantas diferencas na
aprendizagem, possam avancar em suas hipoteses. Para alcancar esse objetivo,
realizei entrevistas com professoras alfabetizadoras de classes de segundo ano com
experiéncia na area da alfabetizagcdo com o intuito de aprender com o que tinham a
dizer, em funcéo da experiéncia docente que possuem.

Para empreender as discussfes propostas neste trabalho utilizo referenciais
tedricos do campo da alfabetizacdo. Busco apoio em Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky acerca dos estudos psicogenéticos, mais especificamente, sobre os
niveis de conceitualizacdo do sistema de escrita alfabética. A abordagem da pratica
pedagogica alfabetizadora estd embasada nos estudos de Artur Gomes de Morais,
Esther Pillar Grossi, Luciana Piccoli e Patricia Camini,

Apés esta primeira secdo de apresentacdo, o trabalho se organiza da
seguinte maneira: na proxima sec¢do, encontra-se a metodologia utilizada na
presente pesquisa; na terceira secao, estdo os aportes tedricos em que busco apoio,
principalmente sobre os niveis de escrita; na quarta secdo, € apresentada a

contextualizacdo da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, bem como a
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caracterizacdo das praticas pedagogicas das professoras participantes da pesquisa
e de seus respectivos alunos; a quinta secao € dedicada as analises das estratégias
utilizadas pelas professoras e, na sexta e Ultima secdo, sdo encontradas as

consideracoes finais sobre o trabalho.



2 CAMINHOS INVESTIGATIVOS

No presente capitulo, apresento a metodologia utilizada na pesquisa realizada
para este trabalho de conclusdo de curso. Estdo descritos o tipo de pesquisa
realizada, o contexto em que ocorreu, 0S sujeitos que dela participaram e as

ferramentas metodolégicas utilizadas.

2.1 A PESQUISA

A pesquisa descrita neste trabalho € de cunho qualitativo por responder “a
questdes muito particulares” (MINAYO, 2008, p. 21) e por estar envolvida com
fendbmenos da realidade social.

Essa pesquisa qualitativa se caracteriza como um estudo de caso, pois “o
caso se destaca por se constituir numa unidade dentro de um sistema mais amplo”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p.17). Na referida pesquisa, o objetivo é analisar préaticas
adotadas por professoras alfabetizadoras da Rede Municipal de Porto Alegre a fim
de compreender como possibilitam a aprendizagem de alunos em diferentes niveis
de alfabetizacdo, ou seja, € uma unidade dentro de um sistema maior.

Este trabalho académico esta embasado em principios éticos e os nomes dos
sujeitos envolvidos ndo serdo revelados, assim como 0s homes das escolas em que
atuam. As professoras assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(Apéndice A) e estavam cientes dos objetivos da presente pesquisa.

2.2 OS SUJEITOS E OS CONTEXTOS DE INVESTIGACAO

Para a realizacdo da pesquisa, foram selecionadas trés professoras que ja

possuiam experiéncia com turmas de alfabetizacdo, por indicacdo da orientadora
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deste trabalho. Por meu estagio curricular obrigatorio ter ocorrido em uma classe do
2° ano, ponto ja explorado no primeiro capitulo deste trabalho, as professoras
selecionadas eram titulares de turmas de 2° ano do Ensino Fundamental de Nove
Anos.

A ferramenta metodoldgica utilizada para a pesquisa foi a entrevista, que sera
detalhada no préximo subcapitulo. Neste trabalho, a fim de preservar as identidades
das professoras, foram utilizados nomes ficticios, respeitando-se as letras inicias dos
nomes reais. As professoras foram nomeadas por Carolina, Paula e Viviane.

Todas as professoras atuam na rede municipal de Porto Alegre. As
professoras Carolina e Paula trabalham em uma escola situada no bairro Lomba do
Pinheiro e a professora Viviane em uma escola situada no bairro Ipanema. As duas
primeiras professoras foram entrevistadas na Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul e a terceira entrevista ocorreu na escola
em que a professora Viviane atua. Os encontros foram marcados por e-mail,
conforme a disponibilidade das entrevistadas e duraram cerca de trinta minutos cada

um.

2.3 A FERRAMENTA METODOLOGICA

A entrevista foi escolhida como ferramenta metodolégica para esta pesquisa
por possibilitar, segundo Minayo (2008), a construcdo de informacdes pertinentes
para o objeto de pesquisa, neste caso, a pratica das professoras com os diferentes
niveis de alfabetizacdo. Através de conversas em forma de entrevista com as
professoras selecionadas, foi possivel gerar dados sobre tais praticas pedagogicas.

Pode-se classificar a entrevista utilizada nesta pesquisa como semi-
estruturada, por se tratar de “perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado
tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a
indagacao formulada” (MINAYO, 2008, p.64).

A entrevista consistia em dois encontros individuais: no primeiro, seguiamos o
roteiro abaixo apresentado, previamente estabelecido, com tépicos dos assuntos a
serem tradados e algumas questdes pertinentes ao tema. No decorrer da conversa,

outras questdes e até mesmo curiosidades iam surgindo. Ao final do primeiro
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encontro, era solicitado que as professoras trouxessem, para o préximo dia de
entrevista, materiais didaticos, que pudessem ser reproduzidos no presente trabalho,
que utilizam em sua pratica pedagdgica com o intuito de atender aos diferentes
niveis psicogenéticos. As entrevistas eram gravadas e, posteriormente, transcritas.
O segundo encontro era um momento para que as professoras expusessem esses
materiais e realizassem alguns esclarecimentos pertinentes, tanto sobre os proprios
materiais quanto de possiveis davidas surgidas a partir da transcricdo da entrevista

e reflexdo sobre a mesma.

Roteiro para entrevista

Topico Pergunta(s)

Contextualizacdo professora e Ha quanto tempo atua em classes de
alfabetizacéo?

e O que vocé entende por alfabetizacdo?

e Qual método/metodologia vocé utiliza na

alfabetizacéo?

Contextualizagéo alunos e De forma geral, qual o contexto social dos alunos
gue compdem a turma?

e Quantos alunos ha na turma?

¢ Como a turma se encontra em relacdo a escrita
alfabética?

¢ O que um aluno precisa demonstrar para ser
considerado alfabetizado? Quantos alunos na
sua turma estédo nessa situacao?

e Quantos alunos se encontram em um nivel

inicial/médio de aquisi¢do da leitura e da escrita?

Organizagédo do tempo e Qual é, em média, o tempo de aula com a
professora titular por dia?
e Existem aulas especializadas, outros professores

que atendem a turma?

Organizacgédo do espaco e Como é organizada a sala de aula, qual a

disposicéo das mesas?

Praticas/estratégias com os e Como é feito o atendimento aos alunos que nao
diferentes niveis seguem o ritmo médio da turma na leitura e na

escrita?
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Em que momentos séo realizadas intervengdes
individuais com esses alunos?

Ha algum atendimento extra-classe para esses
alunos, como laboratério de aprendizagem?
Quando o mesmo trabalho é realizado com todo
grupo, quais séo as intervengdes realizadas com
agueles que ndo seguem o ritmo médio da
turma?

Existem atividades diferenciadas realizadas com
tais alunos para a leitura e a escrita? Como séo
realizadas? E os demais alunos, que se
encontram no ritmo médio, o que fazem nesses

momentos?

Préximo encontro

Solicitar exemplos de atividades que séo
realizadas para atender aos diferentes niveis de
leitura e de escrita encontrados na turma que

possam ser copiadas e utilizadas no TCC.

E importante ressaltar que a opc¢ao pelas entrevistas ocorreu em funcéo de

diversos fatores. O primeiro deles é o curto tempo para a realizagcdo de um TCC, o

gue impediu idas a campo de longa duracéao, incluindo observacdes em sala de aula.

Outro motivo, que acredito ser 0o mais importante deles, € o0 meu interesse em

aprender com tais professoras como é possivel dar conta dos diferentes niveis de

alfabetizacdo presentes em sala de aula e, para isso, a entrevista foi um recurso

muito produtivo. Através dessa ferramenta, pude compreender como as professoras

atendem as especificidades encontradas na sala de aula por meio de uma conversa

guiada, em que outras perguntas pertinentes podiam ser acrescentadas, a fim de

esclarecer as falas e entender a maneira de trabalhar de cada professora. Esse foi 0

motivo que me fez optar por professoras que ja possuissem experiéncia em classes

de alfabetizacao.



3 REFERENCIAL TEORICO: OS NIVEIS PSICOGENETICOS

No presente capitulo, apresentarei um breve panorama dos diferentes
momentos do processo de aquisicdo da escrita pelos quais as criancas passam,
também conhecidos como niveis psicogenéticos.

Um marco importante nos estudos da alfabetizagédo foi o livro “Psicogénese
da Lingua Escrita” (1985), pesquisa que aponta esses diferentes niveis de aquisi¢ao
da leitura e da escrita, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Em sua obra, as autoras
problematizam a utilizacdo de métodos de alfabetizacdo com abordagem sintética
gue, a partir de tais discussdes, passaram a ser considerados tradicionais.

A pesquisa realizada por Ferreiro e Teberosky trouxe uma nova maneira de
se compreender a alfabetizacdo. As autoras salientam que as criancas estdo em
contato com a leitura e a escrita cotidianamente e desde muito cedo pensam sobre a
funcao de tais habilidades.

Segundo as autoras, 0s aprendizes passam por niveis evolutivos na
aprendizagem da escrita para que possam encontrar respostas para duas questdes
ja bastante divulgadas nos estudos psicogenéticos e aqui expostas por Morais
(2012, p. 49): “O que as letras representam?” e “Como as letras criam
representacdes?”. Os niveis descritos pelas autoras advém de dados gerados com
criancas atraveés de situacdes de escrita de palavras e frases e sdo 0s seguintes:
Nivel 1: E caracterizado pela hipotese pré-silabica, porém as autoras ndo fazem uso
de tal nomenclatura em seu livro. Neste nivel ocorrem reproducdes de tracos que a
crianca acredita ser a forma da escrita. Nesta etapa, a pergunta “o que” ainda néao foi
respondida, pois a crianca ainda ndo percebeu que héa relacdo entre a fala e a
escrita, ou seja, ainda ndo descobriu que a escrita nota a pauta sonora. Também
ocorre uma relacéo figurativa entre 0 objeto e a escrita: palavras que representam
objetos ou pessoas grandes deveriam ser escritos com mais letras do que as
palavras que representam objetos ou pessoas menores.

Nivel 2: Esta etapa também corresponde a hipGtese pré-silabica. A principal
caracteristica deste nivel é a percepcdo de que para ler coisas diferentes os
grafismos também devem ser diferentes. Aparece a exigéncia de uma quantidade

minima de caracteres e a grafia ja € mais parecida com as das letras. As letras ainda



17

nao possuem valor sonoro e passam a ser utilizadas aquelas conhecidas pela
crianga, principalmente as de seu nome.

Nivel 3: Neste nivel surge a hipotese silabica. Comeca a haver uma relacédo entre a
escrita e a fala, a crianca passa a atribuir valor sonoro as letras, o que responde a
pergunta ‘o que as letras representam”. A pergunta “‘como as letras criam
representacdes” é respondida pela utilizacdo de uma letra para representar cada
silaba das palavras, que podem ser vogais e/ou consoantes com ou sem a
consideracao do valor sonoro convencional.

Nivel 4: Esta fase € a transicao entre a hipétese silabica e a alfabética, também é
chamada de silabico-alfabética. A crianca percebe a necessidade de utilizar mais
letras do que uma por silaba (0 que muda radicalmente a resposta da questédo
“como”) e exige uma quantidade minima de caracteres para escrever. E importante
ressaltar que o nivel 4 deixou de ser nomeado como nivel e passou a ser
considerado uma transicédo entre niveis, fato que Ferreiro alegou apos a publicacao
da Psicogénese. Grossi (2008, p. 53) chama essa etapa de “conflito de passagem” e
argumenta que “o pensamento silabico alfabético ndo encerra atributos de uma
estrutura e, portanto, ndo € um nivel psicogenético”. Este momento implica um
conflito entre a hipotese silabica e a hipotese alfabética.

Em uma abordagem da consciéncia fonoldgica, Morais (2012) salienta que a

fase silabico-alfabética exige uma reflexdo mais sofisticada de consciéncia fonémica
e ndo sO de silabas, ou seja, é necessario que a criangca perceba que cada letra
corresponde a um fonema.
Nivel 5: Também conhecido como hipotese alfabética, neste nivel a crianca escreve
uma letra para cada fonema pronunciado, respondendo as questées “o0 que’ e
‘como”. A partir de entdo, para Ferreiro e Teberosky (1985), suas dificuldades
passam a ser mais relacionadas a ortografia e ndo tanto ao funcionamento do
sistema de escrita alfabética.

Finalizada essa breve exposicdo dos niveis, é importante salientar que a
pesquisa foi muito difundida entre professores, porém, algumas criticas foram feitas,
mostrando limites encontrados na teoria psicogenética. Morais (2012) mostra que 0s
estagios psicogenéticos foram divulgados sem que houvesse uma didatica de
alfabetizacdo, o que gerou um grande problema, pois muitos professores
compreenderam a pesquisa como didatica e acreditavam que a crianga aprenderia a

ler e escrever sozinha, apenas no contato diario com textos escritos.
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Outra critica que pode ser feita ap6s a popularizagao do livro “Psicogénese da
Lingua Escrita” € a énfase que se passou a dar a escrita, deixando-se a leitura de
lado no processo de alfabetizacdo. O fato de algumas criangas escreverem
alfabeticamente, mas néo conseguirem ler aquilo que foi escrito pode ocorrer devido
ao grande enfoque delegado a escrita, ja que as atividades de leitura acabam néo
tendo muito espaco dentro da sala de aula.

Apesar de tais criticas, a pesquisa possui uma grande importancia na area da
alfabetizacdo até os dias de hoje. Os niveis psicogenéticos sdo conhecidos pela
grande maioria das professoras alfabetizadoras e a necessidade de se trabalhar de
formas diferenciadas para cada nivel descrito anteriormente foi se intensificando sob
a justificativa de que, se as criancas ndo se encontram todas no mesmo nivel, ndo é
possivel que se tenha um ensino homogéneo. No ultimo capitulo de seu livro,
Ferreiro e Teberosky (1985) relatam que a escola desconsidera a evolugéao
psicogenética da aprendizagem da escrita, pois ignora que a crianca passa por uma
progresséo e que cria diversas hipdteses. O que a escola faz é propor o ingresso
imediato ao cédigo escrito, entretanto, esse fato ndo auxilia a maioria das criancas,
pois grande parte delas ndo consegue relacionar a escrita com os sons emitidos na
fala. Nesse caso, apenas aquelas criancas que estivessem em uma hipétese
alfabética se beneficiariam e conseguiriam avancar em suas aprendizagens.

Piccoli e Camini (2012) salientam que os niveis de escrita foram inventados,
mesmo que tenham sido fruto de uma metodologia de pesquisa muito respeitada no
meio académico. Conforme essas autoras, “os niveis sao inventados e ganham um
status verdadeiro ao se ajustarem nas praticas de milhares de professoras para
tentar dar conta das realidades que encontramos nas escolas acerca do ensino da
leitura e da escrita” (PICCOLI; CAMINI, 2012, p. 36). A invencao dos niveis facilitou
0 ensino da leitura e da escrita, pois, apés identificar o nivel em que a crianca se
encontra, € possivel realizar com ela atividades que a facam refletir sobre suas
hipéteses para que possa avancar ao nivel seguinte e ndo apenas fazer com que
decore os sons das letras e silabas e suas correspondéncias graficas.

Como a obra de Ferreiro e Teberosky € um relatério de pesquisa, varios
autores tém se dedicado a questdo didatica da psicogénese da lingua escrita. No
Rio Grande do Sul, uma autora que se destacou nessa abordagem foi Esther Grossi:
apoiada na pesquisa realizada por Ferreiro e Teberosky, lancou, em 1990, trés

volumes que compdem a trilogia “Didatica da Alfabetizagdo”, que faziam parte da
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formagdo de professores do GEEMPA (Grupos de Estudos sobre Educacéao,
Metodologia de Pesquisa e Ac¢do). Cada volume corresponde a um ou mais niveis
da psicogénese: o volume 1 se intitula “Didatica do Nivel Pré-silabico”, o volume 2
chama-se “Didatica do Nivel Silabico” e o volume 3 foi nomeado de “Didatica do
Nivel Alfabético”. Esses trés livros reforcam a ideia de que se trabalhe de maneiras
diferentes em cada nivel de escrita para que as criangcas possam refletir e avancar
em suas aprendizagens e hipoteses a fim de atingir o nivel seguinte.

Ainda que Grossi tenha feito uma separacao didatica dos niveis nos livros, na
revisdo dessa trilogia, a autora (2008) mostra que esta separacdo ocorre apenas no
campo tedrico, pois na pratica ocorrem “conflitos de passagem” (que se configuram
pela perda da estabilidade do nivel anterior, porém ainda sem uma organizacdo de
acordo com o nivel seguinte) e a simultaneidade de diferentes hipoteses tanto na
leitura quanto na escrita. A crianga pode possuir mais de uma hipdtese ao mesmo
tempo, pois estd em processo de evolucdo de suas aprendizagens. Portanto, os
niveis psicogenéticos ndo sdo tdo fechados, é possivel que diferentes niveis se
sobreponham e, por esse motivo, é necessario que as atividades realizadas com os
alunos estejam de acordo com suas aprendizagens e, a0 mesmo tempo, 0S
desafiem para que ndo continuem estagnados no mesmo lugar. As atividades na
alfabetizacdo devem fazer com que os aprendizes analisem e refltam sobre a
lingua, a escrita e a leitura para que possam ir atingindo os niveis seguintes até que
cheguem a hipotese alfabética.

E importante lembrar que ter alcancado uma hip6tese alfabética ndo significa
estar alfabetizado. Morais (2012) salienta que, para que se atinja a condicdo de
alfabetizado, € necessario um cuidadoso processo de ensino-aprendizagem das
convencgdes som-grafia, 0 que ndo tem ocorrido nas praticas de muitos professores
inspirados pela teoria da psicogénese da lingua escrita.

Os niveis psicogenéticos aqui explorados sdo bastante complexos e a
intencdo deste capitulo foi apresentar uma breve sintese dos estudos realizados por

Ferreiro e Teberosky.



4 CONTEXTO DA PESQUISA

No presente capitulo sera apresentada uma breve contextualizacdo da
organizacdo pedagodgica da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, além da
caracterizacdo das praticas alfabetizadoras das professoras participantes da

pesquisa e de suas respectivas turmas.

4.1 A REDE MUNICIPAL DE PORTO ALEGRE

A presente contextualizacdo sobre a Rede de Ensino do municipio de Porto
Alegre foi formulada a partir das falas das professoras entrevistadas; portanto, esta
baseada nos olhares e perspectivas das docentes em questao.

O Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre esta
organizado em ciclos de formagcdo humana. Cada ciclo € composto por trés anos. O
primeiro ciclo é a infancia, direcionado aos alunos de 6, 7 e 8 anos, o segundo é a
pré adolescéncia, para alunos de 9, 10 e 11 anos, e 0 terceiro ciclo é a
adolescéncia, composto pelos alunos de 12, 13 e 14 anos. Existem turmas de
progressdo, uma para cada ciclo. Nelas estdo aqueles alunos que ndo acompanham
as atividades da turma em que estdo inseridos. Na escola em que a professora
Viviane atua, ndo existem mais as turmas de progressao, pois ha um projeto
chamado “Docéncia Compartilhada” em que duas professoras trabalham juntas: a
professora titular ou da area, dependendo da turma, e uma outra professora para
auxiliar esses alunos que ndo acompanham o restante do grupo. Essa foi uma
estratégia encontrada pela escola para que as turmas de progressao deixassem de
existir e os alunos ficassem proximos de seus pares em funcao das idades.

O trabalho das professoras se organiza da seguinte maneira: elas trabalham
guatro horas e meia por dia, quatro dias por semana e possuem um dia chamado de
‘compensacao”, em que nao precisam ir a escola, pois este dia serve para
compensar a meia hora que trabalham a mais nos outros dias da semana. Neste dia,

os alunos tém trés periodos de aulas especializadas — que podem ser educacéo
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fisica ou artes — e trés periodos com uma professora volante. Nos demais dias da
semana, as professoras atuam durante duas tardes completas e as outras duas sao
divididas: metade para a professora titular e a outra metade para aulas
especializadas — informatica, educacéo fisica ou artes. Além disso, ha um periodo
por semana em que a professora volante entra em sala juntamente com a
professora titular, para que esta possa auxiliar aqueles alunos que mais necessitam
de intervencgdes pontuais.

Existe, ainda, o Laboratério de Aprendizagem, atendimento dedicado aos
alunos que necessitam de um acompanhamento especializado. Ele funciona no
turno inverso ao turno que o aluno estuda e deve ser frequentado durante uma hora,
uma vez por semana. Os encontros ocorrem com pequenos grupos de alunos —
entre cinco e seis — que sédo divididos por idade e nivel de aprendizagem. Quem
encaminha os alunos para este atendimento séo as professoras das turmas. Apesar
de esse apoio estar disponivel, o que foi relatado pelas trés professoras € que
muitos alunos néo realizam o atendimento por varios motivos, tais como, a distancia
entre a casa e a escola, o horario dos encontros, e o fato de ndo haver um
responsavel para levar e buscar a crian¢ca na escola. Tais impedimentos, muitas
vezes, dificultam o avanco na aprendizagem, ja que as professoras sozinhas em
sala de aula ndo conseguem dar conta de todas as dificuldades dos alunos.

Também h& a Sala de Integracédo e Recursos — SIR — para atendimento mais
especializado. Os alunos que necessitam de tal atendimento sdo encaminhados

pelas professoras das turmas.

4.2 AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Na presente secdo, as professoras participantes da pesquisa seréo
caracterizadas, assim como apresentados elementos de suas praticas pedagdgicas
alfabetizadoras.

A professora Carolina € formada em Pedagogia e esta realizando um curso
de especializacdo em alfabetizacdo na UFRGS. Atua como professora ha quatro

anos e seis meses e, com turmas de alfabetizagdo, ha dois anos e seis meses.
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Durante este periodo em que esta atuando em classes de alfabetizacdo, a
professora sempre trabalhou com o 2° ano do Ensino Fundamental.
A pergunta “O que vocé entende por alfabetizacdo?” foi respondida pela

professora da seguinte maneira:

Eu acho que a compreensdo do sistema de escrita, de como ele funciona. E pra
considerar um aluno alfabetizado, eu considero quando ele faz as relagbes das letras
com 0s sons, consegue produzir textos pequenos, leitura de textos pequenos, quando ele
compreende nosso sistema de escrita. (Professora Carolina)

Sobre a metodologia que utiliza na alfabetizacéo, a professora Carolina disse
gostar dos livros e jogos do GEEMPA e ter utilizado a metodologia proposta por
esse grupo, que € o poés-construtivismo, no ano anterior, pois estava fazendo um
curso de alfabetizac&o nessa instituicdo. Ela afirmou estar trabalhando este ano com
construtivismo, por levar em consideracdo 0s niveis psicogenéticos. Disse estar
também utilizando os estudos da linguistica em sua pratica, em razao do curso de
especializacdo em alfabetizacdo que esta frequentando.

A professora Paula € graduada em Pedagogia, € mestre e doutoranda em
Educacdo pela UFRGS. Atua como professora na area da alfabetizacdo ha sete
anos. Ha trés anos esta na rede municipal de Porto Alegre, mas ja havia trabalhado
antes em classes de alfabetizacédo, inclusive em uma classe de Educacao de Jovens
e Adultos, onde surgiu seu interesse pela alfabetizacdo. Durante este periodo de
sete anos, trabalhou em classes de primeiro e segundo ano.

A professora respondeu a pergunta “O que vocé entende por alfabetizagao?”

da seguinte forma:

Nossa, bem complexo! Bom, o dominio, das atividades, das praticas de escrita, também
de leitura. O dominio efetivo, que tu possa utilizar nas praticas que sdao comuns em
determinado espaco social aonde tu... aonde esse individuo atua, porque a alfabetizacao
aqui ndo é em outro lugar, entdo tem que ter um certo dominio pra isso. Hoje em dia tu
tem um problema pra classificar a alfabetizacdo em outras linguas. Eu acho bem
complicado esse termo, porque fica muito encerrado, todo mundo compreende que seja
encerrado no primeiro e no segundo ano, entdo tem que ter... Eu acho um termo muito
complicado de lidar. Entdo, assim, as vezes tu ta conversando com uma colega mesmo:
tu th entendendo a alfabetizagcdo como algo que ja se iniciou antes de ela [a crianca] ter
entrado no primeiro ano e ai aquela professora nao entende isso. (Professora Paula)

Paula disse que, para que um aluno seja considerado alfabetizado, é
necessario que compreenda textos, uma pequena histéria, por exemplo, e que

consiga se comunicar através de textos, que consiga entender qualquer outro tipo de
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material que utiliza na sala de aula. Ela espera, entdo, que o aluno apresente certa
autonomia na leitura e na escrita.

A professora Paula disse utilizar “varias estratégias de varios métodos” em
sua atuacao; dentre elas, contribuicbes da psicogénese, dos métodos sintéticos e
analiticos e contribuicbes do letramento que ndo foram apresentadas como
métodos, mas, em sua pratica, foram transformadas em método. Enfim, utiliza tudo o
gue acha que pode auxiliar seu trabalho em algum momento.

A professora Viviane € formada no curso de Pedagogia com habilitacdo em
Superviséo Escolar. E pés-graduada em Supervisdo e Orientacdo Educacional. Atua
como professora ha dezenove anos e ha cinco esta trabalhando com classes de
alfabetizagdo. Nesses cinco anos, trabalhou com o segundo ano do Ensino
Fundamental. Apenas no ano passado teve uma turma de primeiro ano e continuou
acompanhando o grupo este ano, no segundo ano, em funcdo de um aluno surdo, ja
gue tem certo dominio da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Eis a resposta que a professora Viviane formulou para a questdo “O que vocé

entende por alfabetizacao?”:

Pra mim, alfabetizacdo, e agora apareceu nos ultimos anos a questdo do letramento,
mas pra mim a alfabetizacdo era esse conjunto. Tu ensina letra, tu ensina os fonemas, tu
ensina essa juncdo, mas tem que ter um objetivo, tu tem que ter uma funcao social
dessa escrita. Entdo tu comeca ha bastante tempo essa coisa de que as vezes dizem:
nao, primeiro € letra, depois é palavra. Nao, tu vai trabalhando o todo, vai trabalhar
histéria, vai trabalhar... e ai as vezes tu cria essas diferencas. Bom, daqui a pouco um
aluno comeca a ler e 0 outro ndo sabe letra. Mas pra mim alfabetizacdo é todo esse
conjunto, é o letramento, é alfabetizacdo, € a alfabetizacdo na matematica também,
porque esse iniciar de numero, essa construcdo de um numero maior, as dezenas, as

histérias matematicas, entdo tudo isso €, pra mim, alfabetizar. (Professora Viviane)

Viviane disse que aluno alfabético ndo é alfabetizado, que, para ser
considerado alfabetizado, é necessario que o aluno leia qualquer tipo de material e
gue produza textos. Ela salientou que sua exigéncia com alunos alfabetizados é bem
maior.

A professora Viviane disse ndo seguir uma metodologia, mas acreditar no
construtivismo e trabalhar muito com a proposta do GEEMPA, por ja ter feito dois
Cursos nessa instituicdo. A professora relatou acreditar na proposta e na ideologia
do grupo, na maneira como trabalham com a alfabetizacéo, porém afirmou néao fazer
tudo o que é proposto pelo grupo, apenas 0 que acha ser conveniente para seus

alunos.
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Todas as professoras compdem grupos com seus alunos e sao utilizados dois
critérios para 0s agrupamentos: alunos em diferentes niveis, formando grupos
mistos ou apenas alunos de um mesmo nivel psicogenético. A professora Carolina
trabalha com grupos mistos, ou seja, 0os grupos séo formados por alunos que estao
em diferentes niveis de conceitualizacdo da escrita. A professora Paula organiza
seus alunos em trios, também mistos, porém os reorganiza em fungéo do nivel de
escrita quando h& necessidade de realizar alguma atividade mais pontual. A
professora Viviane estava agrupando seus alunos pelos niveis psicogenéticos na
época da entrevista, porém, anteriormente, também trabalhava com grupos mistos,

procurando ter um aluno alfabético em cada grupo.

4.3 OS ALUNOS

Nesta secdo sera apresentado um breve perfil das turmas das professoras
participantes da pesquisa, bem como 0s niveis psicogenéticos em que os alunos se
encontram.

A escola na qual a professora Carolina trabalha localiza-se em um bairro da
periferia de Porto Alegre. Sua turma é composta por 24 criancas dessa comunidade,
sendo, segundo ela, grande parte bastante carente em termos econdmicos. Na
época da entrevista quatro alunos encontravam-se no nivel silabico de escrita, um
no nivel silabico-alfabético, sete estavam no nivel alfabético e doze encontravam-se
alfabetizados. Dentre os alunos que estdo no nivel silabico, existe uma aluna de
inclusdo: ela tem 10 anos e ndo esta alfabetizada. Segundo a professora, a menina
provavelmente apresenta algum tipo de deficiéncia cognitiva, mas ndo ha nenhum
laudo médico.

A professora Paula atua na mesma escola da professora Carolina e seus
alunos, portanto, apresentam um perfil semelhante. A turma da professora Paula é
composta por 21 alunos: existem dois alunos de inclusdo, sendo uma menina cega.
Por ocasido da entrevista, a professora relatou que quase todas as criancas
estavam alfabetizadas, considerando 18 alunos nesta situacdo. Dentre os trés
alunos que ainda ndo estavam nesse nivel, havia a aluna cega, que apresenta um

ritmo de aprendizagem diferente dos colegas e esta se alfabetizando em braile; um
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outro aluno que estava sildbico-alfabético, e, segundo a professora, ja apresentava
avancos significativos e estava comecgando a ler; o terceiro aluno, no nivel silabico-
alfabético, estava passando por um conflito bastante grande. Paula relatou que o
menino estava fazendo um acompanhamento psicoldgico e necessitava bastante do
auxilio da professora.

A professora Viviane explicou que a maior parte de seus alunos é oriunda da
classe baixa e uma pequena parcela pertence a classe média popular. Ha4 17 alunos
em sua turma, dentre eles um aluno surdo. Na época da entrevista, Viviane
considerava ter 4 alunos alfabetizados, 10 do nivel alfabético e 3 que a
preocupavam por ndo seguirem o mesmo ritmo dos demais. Um deles € o aluno de
inclusdo que nado estava conseguindo avancar no que se refere a escrita, pois, por
nao possuir a audicéo, a exploracdo do som e do vocabuléario ficava comprometida.
Os outros dois alunos estavam no nivel silabico, porém com intervencdes da
professora, escreviam de forma silabico-alfabética.

Abaixo, ha uma tabela com o perfil das trés turmas acerca do numero de

alunos que se encontra em cada nivel de escrita:

Nivel de Silabico Silabico- | yeoistico | Alfabetizado | 'otalde
escrita Alfabético alunos

Profes_sora 4 1 7 12 24
Carolina

Professcl)ra ) 5 i 18 21
Paula

Professora 3 . 10 4 17
Viviane

! A aluna cega nao foi contabilizada pela professora Paula nos niveis de escrita, pois 0s objetivos
para ela séo diferenciados; ela aparece apenas no total de alunos.




5 AS ESTRATEGIAS DE ENSINO EM ANALISE

No presente capitulo serdo apresentadas as analises realizadas a partir dos
dados gerados nas entrevistas com as professoras participantes da pesquisa. Tais
analises estao divididas em trés eixos, que correspondem as estratégias utilizadas
pelas professoras alfabetizadoras para atender aos diferentes niveis de
aprendizagem. As estratégias foram agrupadas pela recorréncia identificada nas
entrevistas das trés professoras e estao relacionadas entre si, pois parecem ocorrer

simultaneamente durante as préaticas pedagoégicas das professoras entrevistadas.

5.1 OS JOGOS

A utilizacdo de jogos durante a alfabetizacdo € uma pratica que vem sendo
difundida ao longo dos anos. A ideia de que a crianca aprende brincando vem
tomando forca e cada vez mais 0s jogos sao utilizados em sala de aula. O Ministério
da Educacédo (MEC) incentiva essa concepc¢éo e publicou um Manual Didatico de
Jogos de Alfabetizacdo®. Nesse manual ha a justificativa de porque se trabalhar com
jogos e o motivo de usa-los na alfabetizacdo, orientacdes aos professores sobre 0s
jogos e a apresentacdo de dez jogos para serem utilizados em salas de aula em que
os alunos estejam aprendendo sobre o sistema de escrita alfabética.

As justificativas para a utilizacdo dos jogos fundamentam-se no fato de que
eles auxiliam na aprendizagem das criancas de uma forma ladica, além de
permitirem diversas formas de expressao e a socializacdo de culturas, auxiliando no
desenvolvimento humano. Os jogos sdo importantes para a alfabetizac&o pois, além
de seu carater ludico, permitem reflexdes sobre o sistema alfabético de escrita.

Brandao e colaboradores salientam que 0s jogos:

% Este manual foi elaborado por Ana Carolina Perrusi Alves Brand&o, Ana Gabriela de Souza Lima
Seal, Andréa Tereza Brito Ferreira, Artur Gomes de Morais, Eliana Borges Correia de Albuquerque,
Leila Nascimento da Silva, Juliana de Melo Lima, Magna do Carmo Silva Cruz, Mirian Xavier Barbosa,
Priscila Angelina Silva da Costa Santos, Tania Maria Soares Bezerra Rios Leites, Telma Ferraz Leal.
Disponivel em http://www.ufpe.br/ceel/e-books/Manual _de_jogos did%C3%Alticos_revisado.pdf
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[...] podem ser poderosos aliados para que os alunos possam refletir sobre
0 sistema de escrita, sem, necessariamente, serem obrigados a realizar
treinos enfadonhos e sem sentido. Nos momentos de jogo, as criancas
mobilizam saberes acerca da légica de funcionamento da escrita,
consolidando aprendizagens ja realizadas ou se apropriando de novos
conhecimentos nessa area. Brincando, elas podem compreender os
principios de funcionamento do sistema alfabético e podem socializar seus
saberes com os colegas. (BRANDAO et al, 2009, p. 13-14)

As falas das professoras entrevistadas apontam para a necessidade de
explicar como utilizam os jogos em suas praticas pedagdgicas. A partir das
entrevistas, foi possivel perceber que diversas vezes o0s jogos séo utilizados para os
diferentes niveis de aprendizagem da leitura e da escrita, ou seja, dependendo da
hip6tese da crianga acerca da lingua escrita, o jogo sera diferente.

A utilizacdo do jogo se mostrou uma estratégia potente para lidar com os
diferentes niveis de compreensdo dos processos de ler e escrever na sala de aula,
pois € possivel dividir os alunos por niveis comuns para jogar ou formar grupos
mistos, para que os que se encontram em nivel de escrita mais avangado auxiliem
0S que se encontram em um nivel mais inicial. Neste eixo também é possivel
perceber as intervencdes individuais que as professoras realizam com os alunos
para auxiliar nos momentos dos jogos, ainda que este seja 0 assunto da proxima
secdo. Para Brandao e colaboradores (2009, p. 26), mesmo que 0 jogo Seja um
facilitador da aprendizagem, ele n&do ensina sozinho, “cabe ao professor, sempre
gue necessario e possivel, mediar as solu¢cdes das criancas, durante o jogo”.

Apresento, a seguir, algumas falas das professoras sobre a utilizacdo dos

jogos com os diferentes niveis de alfabetizacao:

E tipo um UNO, n&o sei se tu sabe, que é tipo batalhas, e ai também, eu tenho um outro
gue é de animais, também outro de personagens da Turma da Mdnica. S6 que tem uns
gue nao tao lendo, dai eu fico fazendo um outro tipo de atividade, s6 que assim, esses eu
t6 usando muito mais nessa altura do ano, quando sobra algum tempo no final e eu acho
importante eles terem um momento mais livre, menos direcionado, pedagogicamente.
(Professora Paula)

Eu tenho também jogos de montar frase, alguns de histéria. S6 que tem alguns que ainda
nao tdo conseguindo montar frase. Mas sao muito poucos, mas ai a gente faz junto, as
vezes ele tenta ler e ai quando vé eu também preciso ler algumas palavras pra destravar
e eles poderem sentir que tdo avancando. Em alguma medida, eles sentirem que eles
leram, também. (Professora Paula)

A professora Paula se mostra preocupada em auxiliar os alunos que se

encontram em diferentes niveis de leitura, atendendo individualmente aqueles que
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ainda néo estdo lendo, enquanto os demais realizam atividades com jogos mais
complexos, pois ja se encontram em niveis de leitura mais avancados. E necessario
salientar que “é o professor que faz as mediacdes entre os alunos e 0s recursos
materiais que disponibiliza, sendo necessario, portanto, que tenha consciéncia do
potencial desses materiais” (BRANDAO et al, 2009, p. 14).

E claro, quando € jogo dai é diferente, assim. Se eu vou jogar com um silabico, vou fazer
joguinho de completar com vogal, coisas bem mais simples. (Professora Carolina)

Na alfabetizacéo, jogos eu faco principalmente bingo [...]: bingo de palavras, de silaba
inicial, de letra inicial, depende da época do ano. Ou uso jogos comerciais, desses que se
compram em lojas. Também da para confeccionar no computador quebra-cabeca silabico:
divide a palavras em silabas ou em letras, depois tem que formar.

No inicio do ano uso bastante as letras méveis em EVA. Tanto para memorizacdo das
letras do alfabeto quanto para escrever palavras.

Também jogos de formar palavras. Tipo uma cartela com figura e quadradinhos em
branco do lado, entdo com as letras méveis as criancas devem escrever o0 nome das
figuras. (Professora Carolina)

A professora Carolina também demonstra preocupacdo em atender aos
diferentes niveis de escrita através dos jogos. Além desses jogos, Carolina relatou
realizar jogos orais, com musicas, rimas, em que os alunos devem dizer, por
exemplo, palavras que rimam com feijao. Esse tipo de atividade esta relacionada
com o conceito de consciéncia fonoldgica, que é a “capacidade de pensarmos sobre
as unidades sonoras das palavras” (MORAIS, 2012, p. 83-84). Segundo o autor, a
utilizacdo de textos da tradicdo oral, bem como jogos com palavras, promovem a
reflexdo sobre partes orais e partes escritas das palavras. Outra variacao citada é

dizer palavras que comegam igual a “baldao”, em que a referéncia € a silaba inicial.
Ainda através da oralidade, realiza jogos de leitura, que denominou de "Cacadores
de Palavras" em que as criancas devem cacar palavras em um texto ja estudado,
escrito em cartaz. Como sistematizacéo, recebem uma folha com o texto impresso e
devem cacar as palavras neste material também. Nesse sentido, Branddo e
colaboradores (2009, p. 7) salientam que € “muito importante que os professores
tenham em maos recursos diversos, que possam ajuda-los a variar as estratégias
didaticas”, o que a professora Carolina procura fazer em sua pratica, utilizando
diversos recursos didaticos e tipos de jogos variados.

A professora Viviane relatou realizar jogos periodicamente em sua pratica
pedagodgica, dividindo a turma pelos niveis de alfabetizacdo, para que cada aluno

realize atividades que estejam de acordo com a hipGtese de escrita em que se
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encontra. Um exemplo de conjunto de jogos que a professora disse ter utilizado na
semana Farroupilha sdo os que estdo nas figuras abaixo. A turma estava dividida
em grupos de acordo com 0s niveis psicogenéticos e cada conjunto de alunos

recebia um jogo que estivesse de acordo com a hipdtese em que se encontrava.

Enquanto um jogou dominé de frases os outros estavam montando palavras, e o outro
tava com memoria palavra-desenho. Entdo um jogo de leitura, um jogo de escrita e frase
[...] Entéo isso eu faco muito com eles. [...] Entdo fago isso uma vez por semana, uma vez
a cada 15 dias, mas mais ai € com jogos. (Professora Viviane)

O primeiro grupo era formado por alunos no nivel pré-sildbico. A cartela
abaixo (Figura 1) era utilizada neste jogo. Os alunos deveriam comparar a letra
bastdo (na cartela) com a letra script (Que estava em fichas) e encontrar as
correspondentes. Essa atividade provavelmente esta relacionada com aspectos
gréaficos das letras, ou seja, topoldgicos, de forma e posicdo, e seus diferentes tipos,
nesse caso, bastdo e script, conhecimentos necessarios para que alunos que se
encontram no nivel pré-sildbico avancem em suas hipéteses. (GROSSI, 1990).

Figura 1 - Jogo utilizado pela professora Viviane para alunos em nivel pré-sildbico

O segundo grupo era formado por alunos do nivel silabico. Foram utilizadas
para o jogo a cartela e as fichas da figura abaixo (Figura 2). Os alunos deveriam ler
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as palavras que estavam nas fichas escritas com letra script e encontrar as
correspondentes na cartela, escritas com letra bastdo. Apos a leitura, as palavras
deveriam ser copiadas e desenhadas no caderno. Essa atividade pode estar
relacionada com a leitura global das palavras e/ou com a memorizacgéo, ja que esse

universo vocabular ja havia sido explorado com os alunos previamente.

Figura 2 - Jogo utilizado pela professora Viviane para alunos em nivel silabico

O terceiro grupo era formado pelos alunos alfabéticos e alfabetizados. A
cartela utilizada no jogo era dividida em colunas e em cada uma havia elementos
para compor frases (Figura 3). Os alunos deveriam formar frases, juntando as
diferentes palavras das colunas da cartela. Para isso, recebiam marcadores de EVA,
assim como os que sao utilizados nos bingos, e com eles deveriam marcar a palavra
de cada coluna que iriam utilizar para formar a frase. Depois que a frase estivesse
montada, deveriam ler e escrever a mesma no caderno. Essa atividade pode estar
relacionada com a reflexdo metalinguistica com foco na consciéncia sintatica, que
“se refere a habilidade cognitiva de manipulacdo da estrutura interna das frases.
Inclui reconhecer que as palavras podem ser alteradas, trocadas de lugar e, dessa
forma, alterar o significado das sentengas” (PICCOLI; CAMINI, 2012, p.117), ou seja,

se refere a coeréncia existente nas frases.
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Figura 3 - Jogo utilizado pela professora Viviane para alunos
em nivel alfabético ou alfabetizados

E possivel perceber que cada grupo recebeu um jogo sobre uma unidade
linguistica diferente: letras (grupo 1), palavras (grupo 2) e frases (grupo 3). Outro
ponto importante de ser salientado é que todos os jogos priorizam a habilidade de
leitura, porém o critério para o agrupamento dos alunos se da em funcao dos niveis
de escrita. Esse fato pode ocorrer por ndo se investir tanto na identificacdo dos
niveis de leitura dos alunos em comparacao aos de escrita. Provavelmente, essa é
uma heranca da psicogénese da lingua escrita, jA que o que foi amplamente
divulgado sobre a pesquisa foram os niveis de escrita, enquanto que os estudos que
tratavam sobre a leitura parecem ser pouco utilizados na didatica da alfabetizacéo.

Carolina e Viviane relataram que utilizam os jogos durante todo o ano letivo,
complexificando-os conforme as possibilidades dos alunos. Ja a professora Paula
costuma utiliza-los com mais frequéncia no periodo inicial, porém possui alguns
jogos mais complexos que oferece aos alunos que se encontram em niveis de leitura
e escrita mais avancados. Nesses momentos em que os alunos jogam, a professora
atende aqueles que necessitam de um maior auxilio, por se encontrarem em niveis
mais iniciais de alfabetizacdo. Durante esses momentos, 0s jogos se configuram
como uma estratégia utilizada para que Paula possa realizar intervengdes individuais

com os demais alunos.
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Paula relatou também que ndo possui jogos que se encaixem perfeitamente

em seus planejamentos e que opta por jogos cooperativos ao invés de competitivos.

O jogo, assim, eu acho que ele também é um tipo de atividade pedago6gica mais aberta.
Mas, por exemplo, hoje eu t6 usando, no final do ano, menos do que no inicio, porque
agora eu td precisando de coisas mais complexas, e ai teria que formular um pouco
mais. Eu tenho muito mais jogos pra alfabetizacao inicial do que pra uma posterior. Mas
eu tenho alguns jogos que séo de leitura, tipo de desafio, que eles tém que ler um pro
outro, descobrir qual é o animal. (Professora Paula)

[...] mas eu ndo tenho muito jogo, assim, que encaixe perfeitamente no planejamento, eu
tenho mais jogos onde eles tém que ler pra jogar, onde eles tém que montar uma palavra
pra jogar, € é mais cooperativo do que competitivo, onde eles montam juntos.
(Professora Paula)

A fala da professora Paula demonstra sua preocupagao em propor atividades
mais complexas aos seus alunos que estdo em niveis de leitura e escrita mais

avancados, reforcando a cooperacao entre 0s colegas e ndo a competitividade.

5.2 AS ATIVIDADES DIFERENCIADAS

As atividades diferenciadas conforme o nivel de escrita em que os alunos se
encontram se configuram como outra estratégia utilizada pelas trés professoras
entrevistadas.

Elas frisaram a importancia de se realizar atividades diferenciadas, porém de
maneiras diferentes. A professora Carolina acredita que seria importante realizar
atividades diferentes todos os dias. Ja a professora Paula pensa que as atividades
diferenciadas devem ser utilizadas na sala de aula com cautela, para que os alunos
nao sintam que estdo sendo tratados de formas diferentes todo o tempo. A
professora Viviane também acha que nao se pode trabalhar sempre com atividades
diferentes, apenas em alguns momentos. A seguir, apresento as falas das

professoras Carolina, Paula e Viviane sobre este aspecto:

Entdo, também acho que o certo seria todos os dias tu conseguir fazer atividades
diferentes, mas eu tento, assim, uma vez por semana dar alguma coisa bem direcionada
e o resto da semana eu, as vezes 0 proprio material que eu dou pros outros eu dou o
mesmo pra eles, mas com algumas adaptacdes. Ou atencéo, as vezes eles estdo num
grupo e a atencédo que eu vou dar ali, se depende de ler, eu leio pra eles. (Professora
Carolina)
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Os trios s&o fixos. As vezes a gente precisa fazer um outro trabalho. Porque, assim, as
vezes eu preciso formar um grupo de alunos que estdo num nivel de escrita diferente dos
gque estao super alfabetizados, entdo pra aquela atividade eles sabem que eu vou fazer
grupo. Mas eles vao vendo que vai mudando, as vezes um grupo vai pra uma atividade,
porgque isso é uma coisa bem clara que eles ja sabem desde o inicio do ano que... t4, o
Fulano j& td comecando a ler, entdo ele vai fazer um outro tipo de atividade. (Professora
Paula)

Bastante atividade diferenciada. Mas ndo muito, porque, assim, tem que ter... Eles tém
gue sentir que tu ndo t4 o tempo inteiro tratando diferente, eles tém que sentir que tu ta
atendendo as diferencas deles, necessidades diferentes, mas ndo pode... Tu tem que
achar algumas atividades que todos possam fazer juntos. Na verdade isso tem que ser a
maior parte do tempo. Entéo, as vezes, digamos que umas duas, trés vezes por semana
eu precisava fazer atividades diferentes, mas eu tentava isso, duas, trés vezes por
semana fazer atividades que em algumas aulas eu pudesse ter uma mais especifica pra
um que, digamos, ndo conhecia a letra inicial e pra outros que ja estavam escrevendo
frases, textos. (Professora Paula)

Até porque, assim, tu ndo pode ficar dando um trabalho sempre diferente pra um ou dois
alunos, porque eles se dao conta. Entdo assim, eles ja sabem, hoje vai ter trabalhinho
diferente, entdo eles ja sabem que é dois, trés com 0 mesmo trabalho, mas é diferente
pra todos. Entdo tu ndo pode também... Entdo que que eu tenho feito com eles, que eu
montei, que é essa caixa aqui, porque tem horas que eu tenho uns que terminam muito
rapido. Entdo assim, aqui eu botei sobras de atividade que as vezes eu dou de tema,
sobrou uma, eu boto nessa caixa. Entdo eles vem aqui, 0os que ja terminaram e ai eles
escolhem o que eles querem ir fazendo pra esperar o amigo. (Professora Viviane)

As trés professoras demonstraram uma grande preocupacdo em realizar
atividades que atendam as especificidades dos alunos. Viviane, a0 mesmo tempo,
se preocupa com a frequéncia com que essas atividades ocorrem para que nenhum
aluno se sinta excluido. Nesse sentido, Morais (2012, p. 177) sugere que
“precisamos aprender a propor, num mesmo momento, atividades diferentes ou que
podem ser resolvidas de modo distinto por alunos que se encontram em diferentes
niveis”. Também foi possivel perceber que a professora Carolina adapta os materiais
para que a turma inteira possa realizar a mesma atividade e, ainda, realiza
intervencdes individuais nas tarefas em que aqueles alunos que estdo em um nivel
de escrita mais inicial necessitam de auxilio, assunto que sera tratado na préxima
secao.

Os grupos também sdo utilizados em conjunto com as atividades
diferenciadas quando os alunos sdo agrupados pelo nivel de compreensdo do
sistema de escrita. Sobre 0s grupos, Morais (2012) salienta que sédo importantes
aliados das atividades diferenciadas para que o0s alunos trabalhem

cooperativamente.
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Apresento, a seguir, a caracterizagcdo da utilizagdo das atividades
diferenciadas por cada professora.

A professora Carolina demonstrou fazer uso de tais atividades de diversas
formas, utilizando diferentes unidades linguisticas e exigindo dos alunos habilidades
distintas. As atividades realizadas pela professora Carolina sao relacionadas a livros
de Literatura Infantil, as histérias sdo previamente contadas para a turma e as
figuras e palavras também sdo exploradas antes das atividades individuais. Ela
também utiliza o glossario (Figura 4), contendo as figuras e respectivas palavras da
histéria que esta sendo explorada com a turma, pratica que se apoia nos estudos do
GEEMPA. Carolina relatou utilizar o glossario como um apoio para que os alunos
possam realizar as atividades com mais autonomia e, também, para que tenham

onde pesquisar palavras caso ocorram duvidas.

BICHODARIO
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XIMANGO

Figura 4 - Glossério do Livro "Bichodério"

As atividades® apresentadas a seguir foram utilizadas pela professora

Carolina para atender a diferentes niveis de escrita. Os alunos recebiam as

® Outras atividades utilizadas pela professora Carolina encontram-se em anexo (Anexos A, B, C, D e
E) ao final deste trabalho.
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atividades conforme sua hipétese de compreensao sobre o sistema de escrita. Na
primeira atividade (Figura 5), os alunos do nivel alfabético ou alfabetizados deveriam
escrever frases para as figuras. Na outra atividade proposta (Figura 6), os alunos
gue se encontravam no nivel silabico deveriam completar as palavras com as

consoantes que estavam faltando.

ESCREVER O NOME DOS ANIMAIS
APOS, ESCREVER UMA FRASE PARA CADA FIGURA

Figura 5 - Atividade utilizada pela professora Carolina para alunos
em nivel alfabético ou alfabetizados

COMPLETAR O NOME DOS ANIMAIS COM AS LETRAS QUE FALTAM
APOS, COPIAR OS NOMES DOS ANIMAIS.

Figura 6 - Atividade utilizada pela professora Carolina para alunos em nivel silabico
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Abaixo apresento um excerto da entrevista com a professora Carolina, em

gue ela comenta sobre as duas atividades:

Os que ja estdo alfabetizados, as mesmas figuras, dai véo escrever uma frase pra cada
figura. E aqui, como eu quero que esses meus silabicos pensem no valor, no som das
consoantes, eu tirei as consoantes. Ai eu ndo dou a escrita original porque nesse caso eu
quero que eles pensem, ndo tanto que memorizem. No inicio do ano mais é
memoriza¢do, mas agora eu ja quero que pensem no som. (Professora Carolina)

As duas atividades propostas pela professora Carolina utilizam unidades
linguisticas diferentes: palavra e frase. E possivel perceber que a atividade com a
unidade mais complexa — a frase — € realizada pelos alunos que estdo em um nivel
de escrita avancado. Sobre as unidades linguisticas, Grossi (1990) destaca que é
necessario trabalhar com todas as unidades em todos os niveis de aquisicdo da
escrita, ou seja, letras, palavras e textos devem ser explorados com todos os alunos,
independentemente do nivel de escrita em que se encontram. Nesta atividade, a
professora Carolina utilizou diferentes unidades para cada nivel, entretanto, néo é
possivel afirmar que essa € uma pratica recorrente da professora, pois existem
evidéncias nos excertos das entrevistas que demonstram a utilizacdo de unidades
mais complexas para todos os niveis. Um bom exemplo € uma atividade com texto
(apresentada a seguir) realizada com toda a turma, mas ainda assim com
caracteristicas de atividade diferenciada.

Os alunos receberam um texto produzido coletivamente pela turma com os
paragrafos fora de ordem, em meia folha de oficio (Figura 7). Os alunos do nivel
alfabético e alfabetizados deveriam ordenar o texto através da leitura. Os demais
alunos da turma também receberam o mesmo material e mais o texto completo e em
ordem como modelo, para poderem usar como referéncia para comporem 0S seus
(Figura 8).
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NO FINAL, SERVIMOS A SALADA DE FRUTAS NOS POTES E COMEMOS. |
| NOS REPETIMOS VARIAS VEZES. ONEMOS.

: NOS ADORAMOS A ATIVIDADE, FOI MUITO L
| FAZER DE Novo, EGAL E ESPERAMOS:;

PRIMEIRO, NOS FOMOS PARA O REFEITORIO. QUANDO CHEGAMOS

| LA, LAVAMOS AS MAOS COM SABONETE LIQUIDO. DEP
{ MAOS, COLOCAMOS AS LUVAS IR

i NOS LIMPAMOS A MESA. DEPOIS COLOCAMd iR |
| BACIA COM AS FRUTAS. ' e f

Figura 7 - Atividade utilizada pela professora Carolina

A SALADA DE FRUTAS DA TURMA A26

PRIMEIRQ, NOS FOMOS PARA O REFEITORIO. QUANDO
CHEGAMOS LA, LAVAMOS AS MAOS COM SABONETE LiQUIDO. DEPOIS
DE SECAR AS MAOS, COLOCAMOS AS LUVAS.

ENTAO COMEGAMOS A DESCASCAR AS FRUTAS. APO
AS FRUTAS. 4 SRS

NOS LIMPAMOS A MESA. DEPOIS, COLOCAMOS SUCO DE
: ; L
NA BACIA COM AS FRUTAS. HRANIA

NO FINAL, SERVIMOS A SALADA DE FRUTAS NOS P
\L, OTES E
COMEMOS. NOS REPETIMOS VARIAS VEZES.

NOS ADORAMOS A ATIVIDADE FOI MUITO LEGAL E
FAZER DE NOVO. R

Figura 8 - Texto utilizado pela professora Carolinacomo modelo

Nessa atividade, a unidade linguistica explorada € o texto, diferente das
apresentadas anteriormente. Apesar de a proposta ser a mesma para todos 0s
alunos da turma, essa atividade se caracteriza como diferenciada pois Carolina
encontrou uma maneira de permitir que os alunos que ainda ndo possuem uma
leitura fluente pudessem participar da atividade, utilizando o texto original como
modelo.

Sobre a pratica da professora Paula, foi possivel identificar que ela realiza
atividades diferenciadas de duas a trés vezes por semana. Uma das atividades que
ela relatou realizar com a turma foi a escrita do titulo da histéria Chapeuzinho
Amarelo (Figura 9), previamente contada e explorada com a turma. Os alunos do
nivel alfabético e alfabetizados recebiam as letras da histéria (2) para recortarem e
montarem o titulo. Os demais alunos da turma, que ndo se encontravam neste nivel

de conceitualizacdo da escrita, recebiam as silabas (1) para comporem o titulo. A
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atividade realizada com os alunos do nivel alfabético ou alfabetizados esta
relacionada com a consciéncia fonémica, ou seja, “habilidade de reconhecimento e
manipulacdo dos fonemas — as menores unidades sonoras da lingua. Trata-se da
habilidade de maior complexidade e, portanto, a Ultima a ser desenvolvida pela
crianga” (PICCOLI; CAMINI, 2012, p. 115). Por se tratar de uma atividade mais
complexa, a mesma foi oferecida apenas aos alunos que se encontravam em niveis
mais avancados de aquisicdo do sistema de escrita alfabética. J4 a atividade
realizada com as silabas esta relacionada a consciéncia silabica que é a “habilidade
de reconhecimento e manipulacdo da constituicdo das palavras por silabas”
(PICCOLI; CAMINI, 2012, p. 104). As autoras ainda salientam que, ao se trabalhar
com silabas, ndo se deve restringir as silabas simples (consoante+vogal), mas
utilizar também silabas complexas, fato que é possivel observar nesta atividade da

professora Paula.

Montando o titulo da histéria "Chapeuzinho Amarelo”
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Figura 9 - Atividade utilizada pela Professora Paula

Outra atividade realizada concomitantemente com a primeira consistia na
proposta de insercdo de espacos entre as palavras de um pequeno texto (Figura
10). Os alunos do nivel alfabético ou alfabetizados que realizaram a atividade com
letras para montar o titulo da historia recebiam esta outra tarefa apés terminar a

primeira.
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1) A Chapeuzinho Amarelo mandou um bilhete para o lobo.
Reescreva-o colocando espaco entre as palavras para
descobrir o que ela disse:

Lobo,

Eundotenhomaismedodevocé!
Agoraeusoucorajosa.

ChapeuzinhoAmarelo

2) O Lobo escreveu um bilhete de volta para a Chapeuzinho
Amarelo.

ChapeuzinhoAmarelo,

Quandovocéfordormir,euaparecerei!
Jaseiquevocéestanacasadavove.

Lobo

Figura 10 - Atividade realizada pela professora Paula para alunos
em nivel alfabético ou alfabetizados

Vejamos o que a professora Paula comenta sobre esta atividade:

E isso aqui € uma atividade que s6 faz sentido pra quem ta alfabetizado, pra quem néo ta
lendo... [ndo faz]. Tanto que j& ta até com letra minlscula. Mas a minha ideia era essa, 0
alfabético que tad comecando a ler e que nédo ta separando as palavras e que vai fazer
muito mais rapido isso aqui [atividade 2 da figura 9], mesmo sendo alfabético. (Professora
Paula)

E possivel perceber que outra estratégia utilizada pela professora Paula é
oferecer outras atividades para os alunos que estdo em niveis de escrita mais
avancados e, logo, realizam as atividades com maior rapidez. Nesta atividade, o
género textual utilizado ja é bem distinto dos demais, o bilhete.

Ja a professora Viviane utiliza atividades diferenciadas ao menos uma vez por
semana ou a cada quinze dias, a fim de atender as especificidades dos diferentes
niveis de escrita existentes em sua sala de aula. Abaixo, h4 um excerto de

entrevista, em que ela trata desse assunto.
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Uma vez por semana, uma vez a cada quinze dias eu agrupava eles assim, agrupava
eles pelo nivel e ai assim 6, aqueles que téo lendo é texto: tu vai ler o texto ou vai ler um
texto dividido em frases, bom, vai desenhar o que tem de cada frase. (Professora
Viviane)

As atividades a seguir por ela realizadas séo retiradas dos livros didaticos do
GEEMPA e sempre relacionadas a historias contadas e exploradas previamente em

sala de aula. Vejamos alguns exemplos:

DISCOVOADOR @ TELEFONE !

IR H) ) '
: L& A A LASA 4 BRANQUINHO

Figura 11 - Atividade utilizada pela professora Viviane para alunos
em nivel sildbico ou sildbico-alfabético
Nesta atividade, os alunos dos niveis sildbico e silabico-alfabético deveriam
ler a palavra, recorta-la e colar a mesma na figura correspondente. A unidade
linguistica aqui explorada é a palavra e esta relacionada com a leitura global e o

reconhecimento de palavras significativas.
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Figura 12 - Atividade utilizada pela professora Viviane para alunos
em nivel alfabético ou alfabetizados

Nesta outra atividade, os alunos do nivel alfabético e alfabetizados deveriam
descobrir a palavra a ser escrita através dos numeros das imagens abaixo da
cruzadinha e escrevé-la no espaco correspondente. A unidade linguistica explorada
também é a palavra, mas € possivel perceber que as habilidades exigidas em tais
atividades sao distintas: na primeira a habilidade de leitura é exigida e na segunda, a
de escrita.

O caderno de reforco € um outro tipo de atividade diferenciada utilizada
apenas pelas professoras Carolina e Paula, que atuam na mesma escola. O caderno
€ enviado para a casa dos alunos que necessitam de uma intervengcao mais pontual,
com atividades especificas para o nivel em que se encontram, que os desafiem e os
auxiliem a avancar em suas hipoteses. Juntamente com o caderno, é enviado um
bilhete aos pais, justificando a necessidade desse reforco e explicando a importancia
de sua participacdo durante a realizacdo das atividades pelos alunos. Abaixo,
apresento um excerto da entrevista realizada com a professora Paula em que ela

comenta sobre 0 assunto:
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P - Tem uma outra coisa que eu sempre faco no inicio do ano eu ja identifico, assim,
guem € que ta muito complicado mesmo e que um ano nao vai bastar. Entdo eu mando
um caderno aonde eu escrevo exatamente assim pra em casa entenderem “caderno de
refor¢co”. Ai os pais... Eu ja vejo que tem uma mobilizacdo diferente, porque ai os pais
veem que vao precisar acompanhar aquele aluno, entdo tem... E assim, as vezes volta,
as vezes nao volta, tem aluno que quando me traz de volta eu ja mando de novo, tem
aluno que eu mando s6 no final de semana.

S- E ai nesse caderno tu faz atividades mais especificas pra eles?

P- Bem, sim. E eles gostam de fazer, eles se sentem bem mais contemplados, entéo... E
ai, ao longo do ano, por exemplo, hoje eu s6 tenho dois que ainda estdo no caderno. E
no inicio do ano acho que eu tinha uns seis, sete, talvez. Entéo... e eles viram que eram
varios, entdo ndo ficava aquela coisa “ai, tu precisa”. Nunca vi eles falando assim, sabe,
tu precisa ou nao, pelo contrario, varios até que estdo alfabetizados as vezes querem
fazer, porque eles entendem como se fosse um carinho especial meu com eles, eu colo
figurinha, faco vérios recadinhos, entéo eles gostam.

(Professora Paula)

Segundo as duas professoras, essa € uma estratégia que tem funcionado,
pois € uma maneira de atender as especificidades de tais alunos, contando com o
auxilio da familia. O comprometimento da familia € importante, pois, segundo Paula,
0s pais compreendem que o acompanhamento daquele aluno € necessario e iSso
auxilia no processo de alfabetizacdo. Essas atividades que sédo enviadas para a
casa tém um efeito positivo sobre as aprendizagens das criancas, pois as
professoras relatam perceber avancos nas hipdteses de seus alunos, ja que as

tarefas solicitadas sdo bem especificas para as necessidades de cada um.

5.3 AS INTERVENCOES INDIVIDUAIS

Outra estratégia utilizada pelas professoras participantes da pesquisa séo as
intervencdes individuais. Mesmo que as trés facam uso de tal estratégia, a maneira
como a utilizam é diferente. Vejamos como cada professora realiza as intervencdes
individuais.

A professora Carolina costuma atender aos alunos que necessitam de

intervengbes pontuais no momento das aulas especializadas ou quando a
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professora volante esta com a turma juntamente com ela. Vejamos 0 que a

professora comenta sobre esse aspecto:

Bom, nesses periodos vagos que eu tenho, eu costumo também tirar eles da aula de
educacao fisica e de artes pra fazer algum trabalho. Tem uma vez por semana um
periodo de cinquenta minutos que a volante entra comigo, ai ou ela fica com a turma e eu
saio ou vice versa, eu fico com eles e ela sai. E na sala, assim, quando eu consigo,
também, sento do lado deles pra fazer alguns questionamentos, algumas intervencdes.
(Professora Carolina)

Se for uma producéo de texto, todo mundo pode fazer a mesma, cada um vai escrever no
seu nivel, s6 que ai 0 aluno que ta alfabetizado eu vou dizer, olha, passo no grupo e digo:
guero que vocés comecem a pensar no ponto final, vou passar aqui pra ver se estédo
tentando colocar. Pra 0s que estdo na escrita silbica, eu sento junto pra dizer: olha, nao
€ pra botar qualquer letra, vai pensando no som - porque eles colocam pelo menos as
vogais. Pelo menos eu quero as vogais das palavras no texto. Assim, o que eu vou pedir
pra eles vai ser diferente, mas a proposta € a mesma. (Professora Carolina)

Carolina também realiza intervengdes individuais durante as atividades:
guando a proposta é a mesma para todos os alunos, ela faz solicitacdes diferentes
de acordo com o nivel de aquisicdo do sistema de escrita que os alunos
apresentam.

Sobre as intervencgdes individuais, a professora Paula disse colocar os alunos
gue necessitam de uma atencdo mais especifica perto de sua mesa, para que possa

atendé-los.

Entdo assim, eles j4 sentam perto de mim, 0s que precisam de um apoio maior. Entao,
geralmente eu td aqui ha minha mesa e eu junto eles perto de mim. Eu puxo a cadeira de
uns e a gente fica fazendo aquela atividade, digamos... Agora eu tenho cinco que eu
preciso fazer mais ou menos junto, porgue tem uns, assim, que estdo comecando a ler e
0S outros ja estdo voando, entdo € diferente, ai pra ler acompanhado eu preciso puxar
esses que eu quero. (Professora Paula)

Paula relatou também realizar intervengdes pontuais durante a realizacdo das
atividades. Um exemplo foi uma producao textual realizada com toda turma, que
consistia em uma analise da estrutura da histéria “O Magico de Oz” (Figura 13),

previamente explorada com os alunos.
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O MAGICO DE 0Z

KPerso hagens: \
(Cenéf‘ms : |
W
b

Qual era o problema a ser resolvido na
histéria?

S A

Figura 13 - Atividade utilizada pela professora Paula para todos os alunos,

com intervenc@es individuais

Os alunos deveriam escrever o que era pedido em cada item, cada um de
acordo com sua hipotese de escrita, ou seja, “cada um escreveria do seu jeito”. Um
dos alunos que se encontra em um nivel mais inicial de alfabetizacdo necessitou de
uma intervencdo da professora. Vejamos o0 que a professora Paula relatou sobre

este fato:

[...] Por exemplo, ele escreveu aqui furacdo. Porque no inicio da histéria o furacéo leva a
casa da Dorothy, e eu me dei por satisfeita que ele escreveu furacdo e ainda se
preocupou com o do. Dai eu perguntei pra ele: e que mais tu poderia escrever, sabe? Dai
ele, “ah, e levou a casa”. Dai ele escreveu levou a casa, sabe. S6 que pra ele, aonde ele
ta agora, na alfabetizacdo dele, isso ja foi grande coisa porque, se ele tivesse ja
comecgando a ler, ele ia se preocupar com a estrutura, em organizar. Agora, nessa etapa,
ndo faz diferenca pra ele se essa palavra foi antes ou depois. (Professora Paula)

As intervencgdes realizadas por Paula com o aluno o fizeram refletir sobre o
gue poderia ser escrito para contar uma parte da historia, ampliando suas

possibilidades de narrar. Essas intervencdes pontuais auxiliam os alunos, pois,
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conforme Piccoli e Camini (2012) sabendo em que nivel de compreensao da escrita
os alunos se encontram, € possivel realizar intervencgdes que os auxiliem a avancar.
Ocorrem também intervencdes relacionadas ao desenvolvimento da

consciéncia fonémica, por trocas de letras que alguns alunos cometem:

[...] Por exemplo, eu tenho aluno que troca B por T, que troca G por C, entdo as vezes eu
tenho que trazer uma coisa especifica pra aqueles ali, que é bem da parte fonética
mesmo: intervencdo mais pontual. (Professora Paula)

Neste caso, a consciéncia fonémica esta relacionada a consciéncia de que
fonemas diferentes podem alterar o sentido das palavras (PICCOLI; CAMINI, 2012)
Essas trocas também estdo associadas a relacdo fonema/grafema. Conforme as
autoras, os fonemas que correspondem as consoantes podem ser classificados em
surdos (quando n&o ha vibracdes das cordas vocais), como por exemplo /b/ e /g/, ou
sonoros (quando ha vibra¢des das cordas vocais), como por exemplo /t/ e /k/, trocas
gue parecem ocorrer no caso dos alunos da professora Paula.

Na pratica pedagogica da professora Viviane, é priorizada a cooperagao entre

os colegas, o auxilio no proprio grupo:

Como eles trabalham em grupo, tem muito a ajuda do grupo, né. Entdo assim, antes que
eles venham perguntar pra mim eu sempre digo, vai la e pergunta pro teu grupo. Quando
eles ndo conseguem no grupo ou o colega ndo quer ajudar, porque as vezes da aquelas
crises, ai eles vdo me perguntar e ai eu dou uma ajuda ou me chama no grupo e eu vou.
(Professora Viviane)

Como é possivel perceber, Viviane auxilia os alunos ap0s a troca entre 0s
colegas do grupo: desta maneira, ela tenta fazer com que os alunos aprendam a ser
cooperativos e ajudar uns aos outros. Ela também relatou que realiza a transcricdo
dos textos escritos por alunos que ainda ndo se encontram no nivel alfabético de
escrita e nesses momentos 0s coloca sentados em sua mesa, para que digam o que
escreveram. Durante esta pratica, os alunos ja sabem que ndo podem chamar a
professora, pois esta atendendo o colega. Este registro € necessario e importante
“tanto para que a professora possa analisar o texto da crianga, buscando indicios de
avancos no processo de conceitualizacdo da escrita, quanto para um olhar
processual, ao comparar diferentes producées do mesmo aluno ao longo do ano
letivo” (PICCOLI; CAMINI, 2012, p. 147). As autoras ainda frisam que as

intervengcbes sdo necessarias mesmo depois que a escrita se torna socializavel,
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tanto para qualificar as ideias e as relagdes entre elas (coeréncia e coesao textual)
quanto para se alcangar a escrita convencional.

E possivel perceber que as trés professoras fazem uso da estratégia com o
intuito de auxiliar seus alunos a ampliarem suas aprendizagens, mesmo que de
maneiras diferentes. Carolina e Paula demonstram uma grande preocupagdo em
atender aos alunos individualmente, enquanto Viviane valoriza a cooperagao entre
os alunos nos grupos, heranca da metodologia Geempiana. Sobre este aspecto,

Morais salienta que:

[...] ndo podemos deixar o tempo no ciclo ou etapa inicial de alfabetizagao “ir
passando”, sem que estejamos monitorando o0 que cada aluno esta
alcancando, em termos de progressos, e identificando com mais precisdo
onde vamos intervir, para que construa 0os conhecimentos ainda néo
consolidados. (MORAIS, 2012, p. 174)

Através das entrevistas, foi possivel perceber que as professoras
participantes da pesquisa procuram seguir esta orientagao, intervindo pontualmente

a fim de consolidar as aprendizagens de seus alunos.



6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da questao de pesquisa do presente trabalho que era “Quais séo as
estratégias usadas por professoras alfabetizadoras de segundo ano para que alunos
em diferentes niveis de compreensdo da escrita alfabética avancem em suas
aprendizagens?”, é possivel afirmar que tal pergunta foi respondida e as estratégias
utilizadas pelas professoras participantes da pesquisa sao os jogos pedagdgicos, as
atividades diferenciadas e as intervencdes individuais. Através deste trabalho, foi
possivel perceber que tais estratégias produzem resultados positivos no
atendimento a alunos em diferentes niveis de conceitualizacdo do sistema de escrita
alfabética. Essa constatacdo esta relacionada ao fato de que nas turmas das
professoras entrevistadas ndo existem alunos no nivel pré-silabico e poucos ainda
nao construiram a hipotese alfabética sobre a escrita.

E importante salientar que as estratégias ocorrem conjuntamente, ja que 0s
jogos podem ser atividades diferenciadas se os alunos forem agrupados conforme
0s niveis de escrita e é possivel realizar intervengfes individuais durante a
realizacdo de jogos ou atividades diferenciadas. Portanto, como se pode perceber,
as estratégias estdo entrelacadas e ocorrem concomitantemente.

Outro ponto observado através desta pesquisa foi a grande importancia dos
niveis de escrita: as professoras realizam os agrupamentos dos alunos ou divisdes
das tarefas através dos niveis de conceitualizacdo de escrita, mesmo que a
atividade seja voltada para a habilidade de leitura. Essa, provavelmente, € uma
heranca da Psicogénese da Lingua Escrita, jA& que 0s niveis psicogenéticos de
escrita foram amplamente difundidos, entretanto, as consideracfes que as autoras
fazem sobre a leitura ndo parecem ser muito utilizadas na didatica da alfabetizacéo.

Também foi possivel perceber que a complexidade das unidades linguisticas
exigidas varia conforme o nivel de escrita dos alunos: séo utilizadas diferentes
unidades linguisticas para os diferentes niveis de compreensdo do sistema de
escrita alfabética. Geralmente as frases e textos eram utilizados com alunos do nivel
alfabético e alfabetizados, enquanto para os alunos do nivel silabico eram utilizadas

as letras e palavras.



48

O trabalho ainda atendeu a um objetivo pessoal de me qualificar como
alfabetizadora. Analisando as estratégias utilizadas pelas professoras, pude
aprender muito e enxergar possibilidades de atender a todos os alunos de uma
turma, ou pelo menos, a maioria deles. Creio que somente a pratica e a experiéncia
poderdo fazer de mim uma professora alfabetizadora, somente através das praticas
diarias conseguirei “pegar o jeito” desta arte tdo linda que é alfabetizar, mas,
certamente, através deste trabalho, posso vislumbrar o inicio de um caminho a ser
trilhado.
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ANEXO A - Atividade utilizada pela professora Carolina para alunos em nivel

silabico ou silabico-alfabético

ESCREVA O NOME DOS ANIMAIS:

s
il

LIGAR CADA ANIMAL NO SEU NOME:

PATINHOS : GALINHA
PASSARINHO JACARE

PINTINHOS

JACAREZINHO




ANEXO B - Atividade utilizada pela professora Carolina para alunos em nivel

alfabético ou alfabetizados

ESCREVA O NOME DO BICHO E DESENHE CONFORME AS CARACTERISTICAS DESCRITAS NO TEXTO.

ESSE ANIMAL E DA MESMA FAMILIA | ESSE BICHO TEM 8 PERNAS E NAO [E UMA AVE QUE SE ALIMENTA DE
DOS CAVALOS. SEUS PELOS TEM|POSSUlI ASAS. ALGUMAS ESPECIES | ANIMAIS MORTOS. A ESPECIE MAIS

LISTRAS PRETAS E BRANCAS.

.

SAO VENENOSAS. ESSE ANIMAL

CONSTROI TEIAS.

COMUM DESSE BICHO TEM A COR
PRETA.

E UM TIPO DE CAO QUE TEM O PELO
BRANCO E MUITAS MANCHAS PRETAS.

ESSE BICHO CAVA BURACOS NO SOLO
PARA USAR DE MORADIA. ELE COME
INSETOS E RAIZES DE PLANTAS.

TEM UMA ESPECIE DESSE ANIMAL
QUE SE ENROLA TODA, VIRANDO UMA
BOLA PARA - SE DEFENDER E
PROTEGER SEU CORPO.

AGORA ESCREVA O NOME DE UM
ANIMAL QUE VOCE GOSTE. FACA UM
DESENHO SOBRE ELE.




ANEXO C - Atividade utilizada pela professora Carolina para alunos em nivel

alfabético ou alfabetizados

ESCREVA O QUE VOCE SABE SOBRE OS ANIMAIS ABAIXO:

—

CACHORRO ELEFANTE
BALEIA

GATO

DESCUBRA OS ERROS NOS NOMES DOS ANIMAIS E ESCREVA CORRETAMENTE:

CHIMANGO - - ! RAPOZA -

‘ PEICHE-BOI - . KUATI - ‘ MORSSEGO -

M FUINA -




ANEXO D - Atividade utilizada pela professora Carolina para alunos em nivel

silabico ou silabico-alfabético

OoVvOo PATINHO PINTINHOS GALINHA
LIBELULA GALO PASSARINHO COELHO
PATA JACARE JACAREZINHO COELHINHO

NOME:




ANEXO E - Atividade utilizada pela professora Carolina para alunos em nivel

alfabético ou alfabetizados

ENTAO QUE BICHO SERA QUE BOTOU O 0OVO?

DA CASCA DO OVO SAIU UM BARULHINHO.

E POUCO A POUCO SURGIU UM  BURAQUINHO.

A

OS BICHOS SE APROXIMARAM E DE REPENTE.. NASCEU UM
JACAREZINHO.




