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RESUMO

Desde que iniciei meus trabalhos praticos naspliisas de Estagio em Educacéo
Matematica I, Il e lll e as de Laboratorio de Riatile Ensino-Aprendizagem em Matematica
[, 1l e 1ll, no Curso de Licenciatura em Matematia Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, passei a analisar a minha formagcdo commlaste de licenciatura em matematica,
vislumbrando a pratica reflexiva do professor déematica. Com isso, procurei identificar se
as praticas reflexivas que acredito serem relesapdea o professor, podem contribuir na

aprendizagem em matematica dos meus estudantes.

Para constatar a importancia destas praticaxingdke confrontei minhas ideias com
0s acervos literarios citados nas referéncias édamatravés de entrevistas feitas com
professores de matematica, estes, graduados no @ergicenciatura em Matematica, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, exewgieihnamente a atividade docente em
escolas do Ensino Bésico, na cidade de Porto AR§tea fim de comprovar, mesmo que em
parte, a eficacia destas praticas reflexivas paepdo professor de matematica em sala de

aula.

Palavras-chave: Matematica. Licenciatura. Leitltfhafessores de Matematica. Professores
Reflexivos.



ABSTRACT

Since | started my practical work in the discipred Mathematics Education in Stage
[, I'and 1l and Laboratory Practice of TeachingdaLearning in Mathematics |, Il and I,
Bachelor of Mathematics, Federal University of R3cande do Sul | began to analyze my
training as a student of degree in mathematicsnrslgring reflective practice math teacher.
With that, | tried to identify whether the refleai practices that | believe are relevant to the

teacher, can contribute to the learning of my sttelen math.

To appreciate the importance of these reflectiactmes, confronted my ideas with
the literary collections cited in the references atso through interviews with mathematics
teachers, these, graduated in Bachelor of Mathesdtiederal University of Rio Grande do
Sul, fully exercising teaching activities in mairestm schools in the city of Porto Alegre / RS,
in order to prove, even in part, the effectivenafsseflective practices by the math teacher in

the classroom.

Keywords: Math. Degree. Reading. Teachers of Ma#tties Reflective teachers.
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1 INTRODUCAO

Desde o inicio dos meus estudos, nos Ensinos Furdahe Médio, apresentava
bastante afinidade com relacéo a disciplina de miiea. De maneira geral, posso dizer que
minhas aulas de matematica tinham como ponto claveonsulta ao livro didatico
disponibilizado na escola. Os conteudos eram saéparpor capitulos; em cada um destes
encontravamos exemplos e, a seguir, um grande pUdeeexercicios relativos ao capitulo
dado, sendo estes muito semelhantes aos exempos. dddo havia uma relacédo entre os
contetdos aprendidos, nem com relacdo aos livd#idos e tampouco com relagdo as aulas
propriamente ditas.

Dificilmente os professores traziam a sala de aukteriais manipulativos que
instigassem nossa curiosidade acerca da matduandéexto ligado a matematica, retirado de
jornais, revistas, em que tivéssemos que coletiosjalgo que tivesse algum sentido pratico.
Além disso, pouco éramos indagados quanto as ndssadas. Talvez seja por isso que a
maioria dos meus colegas ndo gostava de matemafiesar disso, eu nao identificava
nenhum problema neste método de ensino, ja que celati acima, sempre apresentei
bastante facilidade de compreensdao na discipliam ale gostar de resolver exercicios,

mesmo que repetitivos.

Quando ingressei no Curso de Licenciatura em Mdteapaminha principal
expectativa era preencher algumas lacunas quenmaiao instigadas em mim no Ensino
Basico. Tinha curiosidade de saber como haviamatdtwegaqueles resultados trabalhados em
sala de aula. Acreditava que aquilo tudo ndo paderi surgido do nada e posso dizer que

este foi um dos principais motivos do meu ingragsourso de matematica.

Na minha visdo, a universidade iria me proporci@ste conhecimento, sem fugir do
formato de aula ao qual estava habituado e, afmabntas, esta era a referéncia que tinha de
matematica até entdo. Tamanho foi meu susto quaadoprimeiras aulas comecamos a
trabalhar com computadores. Para mim, isso ndpaasivel em matematica. Quando nos era
solicitado que |éssemos um texto e dialogassemu® |de com nossos colegas, eu ficava
pensando, “como assim aula de leitura no cursoatenmratica?”. Até onde sabia, o professor

falava e eu escutava, entdo me questionava, “ceexer llgo errado”.

Com o tempo pude perceber que o curso de licenagiaté&o iria corresponder as

minhas expectativas, jA que em mim estava enraizafeele formato de aula citado
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anteriormente. Pouco tempo apds ter ingressadounsoGle Licenciatura em Matematica,
pude notar que 0 mesmo estava muito além do quie lmaginado e o que, naqueles
momentos do inicio do Curso, para mim eram estmnhaulas de computacao, discussao
sobre textos ligados a matematica e a educacacssan@en a fazer parte daquilo que

acreditava ser matematica.

Aos poucos foram se desvendando novos formatostddaoe de trabalhar em sala de
aula, de lidar com os alunos. A Universidade projpoiou o interesse de estar aberto a novos
conhecimentos, bem como de buscéa-los. Foi muito o a universidade nao tenha

correspondido ao que eu havia almejado inicialmente

Durante a realizacdo das atividades de docénciadisaiplinas de Estagio em
Educacdo Matematica I, Il e lll e monitoria nas ldsboratério de Pratica de Ensino-
Aprendizagem em Matematica |, Il e Ill, depositeus esforcos em confeccionar atividades
gue pudessem ser resolvidas a partir de conceigisds da matematica. Criamos histérias na
formulacdo de uma atividade com base em figurasldig a mateméatica e que eu retirava de
jornais, revistas, internet etc., com o intuitonpipal de induzir os alunos a interpretar as
questdes propostas, fazendo com que os mesmodilissem apenas uma forma mecéanica

ou algoritmica para resolucdo do exercicio.

Nas disciplinas de Laboratério de Pratica de Endipendizagem em Matemética |,
Il e Ill, trabalhamos com turmas do Colégio de Aafido, com estudantes do Ensino
Fundamental e Médio, de forma a recapitular os ecintentos que eram apresentados aos
alunos em sala de aula. Nessas disciplinas pradozgia material, atrelados basicamente, aos
conteudos trabalhados até o momento pelo profeéesponsavel. Em especial, no trabalho
realizado com as turmas de 72 série (2009), reaeb@or parte da professora responsavel o
incentivo para criarmos atividades inovadoras, mstigassem 0s alunos a pensar € nao

apenas a resolverem calculos sem sentido concreto.

No contato que obtive com este grupo de alunosvéstralas monitorias foram
trabalhados diversos conceitos matematicos comessnws. Uma das inquieta¢des que tinha
com relacdo a estes estudantes, tendo em vistzogeeguiamos trabalhar com cada um deles
de forma individualizada, estava fundada na difiade que os mesmos apresentavam em
resolver problemas que enfatizavam a interpretagémleta de dados contextualizados. Dado
um exercicio no qual os estudantes precisassenagpéhizar algum conhecimento basico da
matematica de forma direta ou algoritmo, pude guar que 0s mesmos nao apresentavam
grandes dificuldades na resolucédo da atividade, date que n&do ocorria quando a questao
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enfatizava, por parte do aluno, a interpretacatuéd>e coleta de dados para resolucao do
problema.

Em um primeiro momento, procurando encontrar réggqgsara inquietacao que citei
anteriormente, passei a analisar apenas as quésédestes ao comportamento dos alunos,
associando este obstaculo que eles tinham coméioels; atividades de cunho interpretativo
textual, talvez, a falta do hébito de leitura,date atencao, etc., jA que trabalhava com este
grupo de alunos apenas semanalmente, sem exespensabilidade diaria com este grupo

em sala de aula.

Confesso que fiquei frustrado com a dificuldade estes estudantes apresentavam na
resolucdo destes exercicios, a partir dai, minftpiétacdo mudou de foco, passei a
vislumbrar o papel que eu desempenhava como fuwobessor. Lembro-me que na
elaboracdo destas atividades, utilizava basicameméels conhecimentos de matematica,
associados a vontade que tinha de criar uma aliwidpie fizesse com que os alunos
pudessem utilizar os conhecimentos adquiridos iamteente, almejando com isto, o

aprimoramento do raciocinio e do pensamento criticoada aluno.

N&o havia de minha parte, uma preocupacdo com udeesie uma teoria ou
procedimento que pudesse utilizar, de forma a ldapa modo como produzia 0s exercicios,
para que houvesse por parte dos alunos uma meitenprietacdo e compreensao das
atividades trabalhadas. Hoje penso que este coampento pode ter repercutido

negativamente em minhas intencdes quanto a fordmidestas atividades.

Acredito que, no geral, os alunos apresentam (iikcles em interpretar enunciados
de exercicios matematicos, mas assim como eu, queidoa parte dos professores, por uma
série de variaveis, ndo se utilizam de teoriasroagaimentos que sirvam como alicerce na
formulacdo das atividades de forma a facilitartarpretacdo e compreensao dos exercicios

por parte dos estudantes.

Através das experiéncias citadas anteriormente ilsugy mim 0 seguinte
questionamento, este que passou a nortear meuhtral#nalisando a formacao dos
professores de Licenciatura em Matematica, na perggtiva da reflexdo acerca das
praticas exercidas por estes, podemos identificarestais praticas contribuem na

aprendizagem em matematica dos seus alunos?

Buscando o embasamento de alguns comportamentstatante de licenciatura em

matematica que considero importantes, realizeeestas com professores de matematica e
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efetuei a andlise de alguns livros voltados a fgéuoade professores, em especial (Schon,
2000) e (Alro; Skovsmose, 2006), bem como da ag#mudo futuro professor em sala de

aula (Smole; Diniz, 2001) e (Bicudo; Borba, 20Q&pcurando com estas opinides respaldar
as que acredito serem necessarias para uma boacBwnacadémica, bem como um bom

trabalho em sala de aula.
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2 BASE TEORICA

2.1 DAS REFLEXOES ENQUANTO ALUNO DO ENSINO BASICO

Damos inicio a esta reflexdo acerca do aluno congeg@or algumas observacdes a
respeito dos meus estudos nos Ensinos Fundameitiadie. Como mencionado no capitulo
introdutorio, desde meu ingresso no Ensino Basoapse apresentei uma boa aptiddo para a
aprendizagem de matematica. De maneira geral, cpassar do tempo, pude perceber que
minhas aulas de matematica tinham, em grande pamesmo formato. Que formato era
esse? Elas eram preparadas com base nos livragoédadquiridos pela escola. Tais livros
eram divididos por capitulos. Cada capitulo apres@no conteudo a ser trabalhado. Os
conteudos eram seguidos de alguns exemplos, sdiggutes aquele contetdo e, em seguida,
eram propostos inumeros exercicios, sendo este) semelhantes aos exemplos dados.
N&o havia uma conexao entre os contetdos. Aprendiam, mais adiante o deixavamos de
lado e, partiamos para o seguinte. Com relacéooam romo os problemas séo apresentados
nos livros didaticos, Diniz ressalta que:

Os problemas tradicionais dos livros-texto séo,vealade, simples exercicios de

aplicacdo ou de fixacao de técnicas ou regras. &laria das vezes, percebe-se neles
a auséncia de um contexto significativo para o@kinle uma linguagem condizente

com a utilizada em seu dia-a-dia. Tais problemaaremgm sempre depois da

apresentacdo de um conteldo, e é exatamente estéido que deve ser aplicado na
resolucdo dos problemas (DINIZ. In SMOLE; DINIZ,(20 p. 99).

Muitos dos meus colegas relatavam que ndo gostalamatematica, que tinham
muitas dificuldades de compreensdo na resolugdoedescicios, ndo com relacdo aos
algoritmos, mas no geral, aos procedimentos isicjaie deveriam tomar. Com o passar do
tempo, gradativamente, muitos deles apresentavamtelesse pela disciplina. Em especial,
Diniz relata que:

O trabalho centrado exclusivamente na proposicéma eesolucdo de problemas
convencionais gera nos alunos atitudes inadequdestae ao que significa aprender e
pensar em matematica. E muito comum observarmos sgu@s problemas estdo

sempre associados a uma operagao aritmeética, mgsaperguntam insistentemente

“Qual é a conta?” ou, entdo, buscam no texto unevgEaque indique a operacdo e

ser efetuada. Se no texto aparecem palavras commmda”, “o total” ou “juntos”, os

alunos tendem a adicionar os niUmeros que aparegdexto, assim como ‘restou”,
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“sobrou” ou “perdi” estdo associadas a subtrac@ssP modo, temos observado que,
em um texto no qual tais palavras aparecem, masi&éessarias varias operacdes
para a resolucdo, os alunos confundem-se e o $@me@aserto. Esse fracasso gera o
medo, a inseguranca e, com o passar do temponegacde que o aluno é incapaz de
aprender matematica (DINIZ. In SMOLE; DINIZ, 20@i,99).

Geralmente, recebiamos passivamente 0s conceiésnraticos, aprendiamos de
forma mecanica, através da repeticdo de algoritmasfresolucdo de exercicios muito
semelhantes e, em raros casos, 0s professoresemdtiaa nos conferiam uma abertura para
guestionamentos. Na maioria das situagdes por roelegas e por mim vivenciadas, 0s

professores detinham o conhecimento e ditavamgaas@ serem seguidas em sala de aula.

Acredito que em algumas destas situacdes, o porféeba este comportamento, por

nao confiar na capacidade que meus colegas e euigas ter. O didlogo entre o professor

de matematica e ndés era quase que inexistentelRare:

Participar de um didlogo pressupde certo tipo deildade. Ndo se pode manter uma
relacédo de didlogo numa atitude de auto-suficiér@sparticipantes devem acreditar
uns nos outros e estar abertos para os outrasy, @eficriar uma relacdo equanime e de
fidelidade (FREIRE, 1972, In: ALRO e SKOVSMOSE, 800.14).

Uma das razfes que me levavam a ter gosto pelandtata, era minha curiosidade
acerca de como tinha se dado o surgimento dogadesalque utilizavamos em sala de aula.
Pela falta de dialogo com nossos professores, ram@mdizado matematico ficava muito
atrelado ao trabalho com os algoritmos. Mesmo c@rotessor a nossa frente, em uma sala

de repleta de alunos, em alguns casos, nosso gadade dava de forma solitaria. Para Alro
e Skovsmose:

Aprender é uma experiéncia pessoal, mas ela oeafreontextos sociais repletos de
relacdes interpessoais. E, por conseguinte, a digegyem depende da qualidade do
contato nas relagdes interpessoais que se manifestate a comunicagdo entre os
participantes. Em outras palavras, o contexto em sgida a comunicacdo afeta a
aprendizagem dos envolvidos no processo (ALRO; SERRIWSE, 2006, p. 12).

Por meus colegas e eu termos sofrido ao longo din&rBasico, basicamente o
mesmo formato de ensino em matematica, acabamasmesido relutantes acerca de novas

formas de conhecimento. Penso que isto tenha sidagravante para o nosso processo de
aprendizagem, para Schon:

A postura inicialmente resistente e defensiva de estudante e uma postura

complementar do instrutor levam ambos a criar uimeunso comportamental no qual
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€ impossivel, para cada um, superar o desentendima&rtuo. Eles criam um para o
outro o que eu chamaria de “impasse na aprendiZa@®HON, 2000, p. 104).

Com o passar do tempo, em muitos casos, haviandgjauma espécie de disputa
entre nds e nossos professores. Se em uma detdarsgde um professor de matematica
procurasse trazer alguma renovacdo na forma decemkis conteudos, acabdvamos em
grande parte, tendo um comportamento indesejad®,gpo nds, estava arraigado o formato
de ensino com base na repeticdo de procedimerddsysta pela resposta correta. Frente a
essas situacoes, ora os professores mais consevatiiinham o controle em sala de aula,
ora, meus colegas e eu criAvamos uma espécie @maatacerca de novas formas de
vislumbrar os contetdos. Schon acredita que:

Se o instrutor tenta manter o controle unilatecatiidlogo e a estudante resistir, entéo,
nas rodadas seguintes de ataque e defesa, € impkronee cada uma das partes pare
de refletir sobre seu préprio significado, ou temtea investigacdo sobre o da outra.
Se o instrutor tenta manter um controle unilatdcatlialogo e a estudante submete-se
a ele, entdo sera dificil para ele fazer um teétdigp de suas préprias ideias, ou

explorar os significados do instrutor, ja que ipsderd minar seu controle unilateral

(SCHON, 2000, p. 111).

Este clima de disputa construido ao longo do Bnddasico teve seu inicio
basicamente no ensino fundamental, ja que nesiedpemnossas aulas de matematica tinham
basicamente os formatos tradicionais citados amteente. Havia por parte dos professores
de matematica, relutéancia em utilizar diferentetonh@s de aprendizagem imperando em sala
de aula a figura do professor como detentor dav@al&chon acredita que:

A responsabilidade pelo inicio da quebra do impassaprendizagem deve estar, em
principio, com o instrutor, que presumivelmentéastis bem-equipado para fazer o
gue a estudante ainda ndo consegue (SCHON, 20002).

Acredito que meus colegas e eu tinhamos muitanbaganos ensinos Fundamental e
Médio. Infelizmente, a falta de didlogo entre ndsossos professores impediu este avancgo.
Alro e Skovsmose acreditam que esta € uma via dedugla, pois:

Ter curiosidade a respeito do que os alunos fagiastar disposto a reconsiderar seus
entendimentos e pressupostos séo requisitos pgrartizipacdo do professor no
dialogo. O maior ganho que o professor pode teu& @o observar, refletir e
expressar sua viséo de mundo em um processo ctieperde pode mudar e vir a

saber coisas de uma nova forma. Para os alunossiggsifica estarem prontos para

abrir seu mundo a exploradores, entrarem em proggsementaneamente incertos e
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entenderem que ndo ha respostas absolutas para questoes (ALRO;
SKOVSMOSE, 2006, p. 126).
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2.2 DAS REFLEXOES ENQUANTO ALUNO DO ENSINO SUPERIOR

Antes de ingressar no Curso de Licenciatura emeiatica, minhas expectativas
eram, em resumo, conhecer a origem dos algoritiiiados no Ensino Basico. Nao havia
de minha parte, o conhecimento de que iriamosltrabao curso também aspectos didaticos,
educacionais etc. Em minha otica, iriamos aprofunda pouco mais o conhecimento
adquirido no Ensino Basico, sem fugir do formats dalas que até entdo eu conhecia. Como

nao encontrava grandes dificuldades na discipknamdtematica na Escola, pensei que o
Curso de Graduacdo em Matematica seria uma boa ppgfissional.

Tamanha foi minha estranheza, quando nas primauls do curso comegamos a
trabalhar com computadores. Até entdo, nunca hi@iia nenhuma atividade voltada a
matematica utilizando o computador. Entdo penssso“ndo pode ser, a matematica ndo é
assim, a matemética é aquilo que aprendi até eat@#Hujcacdo dos algoritmos”. Contrariando
a opinidao que eu tinha naquele momento, Perezudiz q

N&o basta conhecer proposicdes e teorias. E prestsdo, trabalho e pesquisa para
renovar e, sobretudo, reflexdo para ndo ensinamnaap& que” e “como” lhe foi
ensinado (PEREZ. In BICUDO; BORBA, 2005, p. 252).

Com relacéo a esta disciplina de informéticajzdtdamos um programa denominado
SLogo. Esta disciplina foi oferecida no 1° semestreonsistia na criagcdo de rotinas de
programacado ligadas aos conceitos basicos da miatanms® em especial geometria e
trigonometria. Nela o professor nos orientava atinente quanto a atividade a ser executada
e, a partir dessas orientagdes iniciais, tinhartgasa dias para executarmos o procedimento
solicitado.

Inimeras eram as variaveis utilizadas em cadaaofiinhamos aulas trés vezes por
semana. Em um dia o professor nos passava uma éxelieacdo acerca da atividade e a
partir disso tinhamos a responsabilidade de elalmteabalho. Nos outros dias da semana
iamos as aulas para trabalharmos no procedimerdopréfessor cabia o papel de nos
assessorar sempre que necessario. Até entdo, eb@hituado a atividades cujas
caracteristicas principais, segundo Diniz séo:

Textos na forma de frases, diagramas ou paragcaftss; os problemas vém sempre

apols a apresentacdo de determinado conteudo; ¢mddados de que o resolvedor

necessita aparecem explicitamente no texto e, eah, g& ordem em que devem ser
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utilizados nos calculos; os problemas podem salvides pela aplicagdo direta de
um ou mais algoritmos; a tarefa basica na suauedolé identificar que operacdes
sdo apropriadas para mostrar a solucéo e transfasnaformacdes do problema em
linguagem matematica; a solucdo numericamente taodeum ponto fundamental,
sempre existe e é Unica (DINIZ. In SMOLE; DINIZ,2Q p. 99).

Esta disciplina trouxe para mim algo que até eptiao havia experimentado. Passei

a ter liberdade de formular estratégias para dugfo das atividades, sem precisar atrelar-me

a metodologias prontas, para Cavalcanti:

Quando incentivamos as criangas a buscarem diésreasolugbes, podemos observar
e acompanhar como pensam e registram as diferéorimas de resolugéo, o que
permite a intervencao direcionada as dificuldageesentadas ou aos avancos que o0s
alunos estéo prontos para enfrentar (CAVALCANTIL.IMOLE; DINIZ, 2001, p.
125).

Como o foco da disciplina era a implementacdo di&nas matematicas no
computador, ndo havia um horario destinado pasiumle dos conteidos matematicos. Passei
entdo a investigar um pouco mais 0s conhecimentismaticos que até entdo ndo haviam
sido melhor explorados na escola, de forma quegsedaumentar o repertério de estratégias
de resolucéo das atividades. Para Perez:

A formacao inicial deve proporcionar aos licencedm conhecimento que gere uma
atitude que valorize a necessidade de uma atuatizpermanente em funcdo das
mudancas que se produzem, e fazé-los criadoresstlatégias e métodos de
intervencdo, cooperacdo, andlise, reflexdo e atmminsum estilo rigoroso e
investigativo (PEREZ, 1999, p. 271).

O que achei interessante, tendo em vista quenté,e@ara mim, isto pouco tinha sido
explorado, € que o processo de iniciacdo dos trababcorria, basicamente, a partir dos
conhecimentos que meus colegas e eu tinhamos tat® en os que haviamos explorado a
partir da enunciacéo da atividade. Onuchic e Atleeareditam que:

O trabalho de ensinar comeca sempre onde estdlumssaao contrario da forma
usual em que o ensino comeca onde estdo os pnasssgnorando-se 0 que 0s
alunos trazem consigo para a sala de aula (ONUCHLZEVATO. In BICUDO;
BORBA, 2005, p. 222).

Acredito que este incentivo inicial para que psssaa explorar os conhecimentos
matematicos ainda nao tdo esclarecidos, contribumuito para que iniciasse um novo

processo de aprendizagem. Candido afirma que:

18



Para que a aprendizagem ocorra ela deve ser s@ivéi e relevante, sendo vista
como compreensdo de significados, possibilitandtacdes com experiéncias
anteriores, vivéncias pessoais e outros conhecosendando espaco para a
formulacdo de problemas de algum modo desafiamas, incentivem o aluno a
aprender mais; modificando comportamentos e perddtia utilizacdo do que é
aprendido em diferentes situagfes escolares oGANDIDO. In SMOLE; DINIZ,
2001, p. 16).
Como havia citado anteriormente, quando ingresselCurso de Licenciatura em
Matematica, tinha uma visdo periférica com relag@aue iria encontrar. Uma das grandes
dificuldades que recordo ter passado inicialmendéecem relacdo as disciplinas ligadas a

Faculdade de Educacao.

Quando avistei pela primeira vez o curriculo dorsGude Licenciatura em
Matematica, fiquei curioso a respeito das discgdinoltadas ao estudo didatico, psicologia
etc. Em um primeiro momento fiquei pensando o geeamsm estas disciplinas, qual a
relevancia destas em minha formacdo, pois, para, nmiialmente, o curso iria me

proporcionar apenas conhecimentos matematicos.

Arrediamente, matriculei-me em uma destas dis@apli intitulada Psicologia da
Educacéo I. Até entdo, havia em mim uma descreneatq ao que iria me acrescentar o
estudo desta disciplina. Entdo na primeira aulaoéepsora pediu: “Quero que cada um de
VOCEs se apresente.” Nos apresentamos, ela falgaouoo sobre suas experiéncias pessoais e
profissionais e, a seguir nos pediu, para formargnogos. Em seguida solicitou que cada um
de nds escrevéssemos algo acerca de nossa patadeadi sobre o que esperavamos com

relacdo a disciplina.

Apés, ela solicitou que devolvéssemos os textdigidobs e entregou para cada um o
texto produzido por outro colega do grupo. MaisaatH, pediu que Iéssemos o texto do
colega e tentassemos, com base na personalidactéajeadicar qual colega havia escrito o
texto. Naquele momento, considerei a aula intenéssanas para mim ainda confusa, ja que
nao estava habituado a este tipo de abordagems&laade Smole:

Trocar os textos produzidos entre os alunos € gatrarso que permite intervencdes
interessantes para revisar e conduzir uma refogalaecesséria. Para utilizar esse
tipo de intervencéo, é necessario que os alunbsiteproduzido textos em duplas ou
individualmente e, ao final, o professor ou o éscescolhe um colega para realizar a

troca. Ao novo leitor do texto cabe identificar wegndo entendeu, sugerir mudancas

se desejar e apontar tudo o que julgue necessanaoopaprimoramento do texto lido.
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A funcéo dessa técnica ndo é a da correcao emsshapanas a de criar a figura de
um critico, um parecerista para o texto escritpesmitir a troca de argumentos e
justificativas que se originam no momento em quidsoexpdem suas observacdes,
suas duvidas e suas corre¢des (SMOLE. In SMOLEJDIRD01L, p. 46).
Foi uma aula engracada e, para nos, aquele mortergcares de uma brincadeira.
Meus colegas e eu ndo nos conheciamos; minha poofes eu também ndo. O que em uma
primeira perspectiva era compreendido como um mamandescontracdo, o que nao deixou
de ser, pode também ser interpretado como umatéegtrautilizada pela professora para
quebrar barreiras e estabelecer um primeiro contatosco. Candido acredita que:
Através de situac8es de comunicacédo, o professt® pbter informacdes importantes
sobre conhecimentos prévios e incompreensées dogsalTal conhecimento orienta
o trabalho do professor, que pode, entdo, plaatijddades apropriadas para superar

dificuldades encontradas e atender a necessidauisiduais (CANDIDO. In

SMOLE; DINIZ, 2001, p. 27).
Tanto com relacdo as disciplinas de mateméticantquas de educacdo, em grande
parte delas tinhamos semanalmente um volume coagalade leituras para analisarmos e
discutirmos em sala de aula com o professor e corotegas. Esta foi uma das maiores
dificuldades que enfrentei no Curso de LicenciaemaMatematica, pois ndo tinha o habito
da leitura e, como mencionado anteriormente, nagimava que num Curso de Matematica
também leriamos materiais que néo fossem textddadematica. Contrariamente a opinido
formada por mim inicialmente, Smole salienta que:
Na producdo em grupo, as interacdes entre os iparites permitem que até mesmo
questdes relativas a escrita de palavras, a o@ygiuze a coeréncia das ideias sejam
resolvidas, ou no minimo discutidas, sem que oegsufr necessariamente precise
intervir a todo momento e, sem duvida, a criagddigizra de um leitor [...], faz
aparecer progressivamente a necessidade de maiarezal precisdo e
comunicabilidade no texto (SMOLE. In SMOLE; DINIZQ01, p. 45).
O que, inicialmente, acreditava ser irrelevantsspu a fazer parte de minha vida,
tomando uma proporgdo muito grande com relacagparidncia que passei a dar para estas

aulas. Smole acredita ser:
Necessario criar uma rotina de leitura que articutamentos de leitura individual,
oral, silenciosa ou compartilhada de modo que,awdas de matematica, os alunos

defrontem-se com situacdes efetivas e diversifeattaleitura (SMOLE; DINIZ. In
SMOLE; DINIZ, 2001, p. 71).
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Voltando as expectativas iniciais que tinha acetoaCurso de Licenciatura em
Matematica, como mencionado no capitulo introdat@iUniversidade ndo atingiu parte dos
anseios que eu tinha trouxe ao ingressar na fadelddas, mais do que isso, proporcionou a
mim conhecimento de novas estratégias de apremfizage nunca sonhava em conhecer,

instigou em mim o hébito da leitura, essencial @quer estudante de licenciatura.

Claro que tudo isso que foi mencionado até aquiad@mteceu do dia para noite.
Exigiu dos professores e de mim um longo trabalbocdmunicacdo. Aos poucos estas
caracteristicas essenciais foram sendo moldadasenoconsciente. Para que futuramente
venhamos a incentivar nossos alunos a ler e comgegee que lhes é comunicado, utilizando
uma Gtica critica acerca dessas leituras, é nagesgé®e primeiro, n0s como estudantes de
graduacdo, passemos a dar a devida importanciauaongs € informado no Curso de

Licenciatura.

Priorizar ndo somente as disciplinas de matempatmariamente ditas, mas também as
ligadas a didatica e, principalmente as que emfiaions momentos de leitura de textos
diversificados, estas sdo de suma importancia gaeatenhamos uma boa formacao, bem

como possamos passar uma melhor ainda a nossos.aRara Smole:

Durante as aulas em que séo discutidos concejtoscedimentos matematicos é que
temos as melhores condi¢cGes para que se deseravdbitura em matematica. No
entanto, formar um leitor ndo € uma tarefa simplesvolve uma série de processos
cognitivos, e por que ndo dizer afetivos e soc@i® permitirdo uma aprendizagem
mais ou menos significativa, dependendo de quantoofessor valoriza as leituras
nas aulas de mateméatica. Do mesmo modo que ocasrautas de lingua materna, é
muito dificil que alguém que nado valorize a leitugaie ndo sinta prazer em ler,
consiga transmiti-lo aos demais (SMOLE; DINIZ. IMSLE; DINIZ, 2001, p. 71).
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2.3 DAS REFLEXOES SOBRE A ACAO DO PROFESSOR

Em alguns topicos da fundamentacdo tedrica, aboetacteristicas que marcaram o
periodo em que cursei os ensinos Fundamental eoMémin relacdo as disciplinas de
matematica. Ao longo do periodo em que cursei ldieéara em Matemética, muitos foram
os relatos dos meus colegas, acerca de suas exq@si@o Ensino Basico. Em muitos casos,
coincidiam com as que eu havia apresentado antezite. Para Candido:

A predominancia do siléncio, no sentido de auséheiaomunicacdo, ainda é comum
nas aulas de matemética. O excesso de calculosnivesi a énfase em
procedimentos e a linguagem usada para ensinamdgta sao alguns dos fatores
que tornam a comunicacdo pouco frequente ou queesésiente (CANDIDO. In
SMOLE; DINIZ, 2001, p. 15).

Durante a realizacdo das atividades de docéncsadisiplinas de Estagio em
Educacdo Matemética I, Il e Ill e monitoria nas ldgboratério de Préatica de Ensino-
Aprendizagem em Matematica I, 1l e lll, tive a dpoidade de iniciar uma reflexdo sobre as

praticas que estava utilizando com os alunos.

Alguns foram os resultados que considerei imptesanpara o aprimoramento do
aprendizado dos meus alunos. Lembro-me que a phrtimomento em que comecei a
perceber algumas dificuldades de compreensédo pte gas alunos, passei a procurar 0s
motivos destas incompreensdes, primeiramente, apt@ninando a situacdo do ponto de
vista dos alunos. Segundo Perez:

Alguns professores [...] assumem uma atitude dei@ndizendo que os alunos néo
estdo interessados porque lhes faltam os pré-iEguisnecessarios para a
compreensdo e 0 consequente interesse pela mafareos, ainda, atribuem o
fracasso dos alunos a falta de capacidade (PERERBIGUDO; BORBA, 2005, p.
251).

Porém, ap6s algum tempo, passei entdo a analigamoosdimentos que empregava
em cada aula, bem como a linguagem que utilizaxea ggaresentar os conceitos matematicos
aos alunos. Para Perez:

A falta de interesse para estudar Mateméatica pedeesultante do método de ensino

empregado pelo professor, que usa linguagem e Bamwomuito particular, além de
alto grau de abstracdo (PEREZ. In BICUDO; BORBA)2 (. 251).

Quanto a esta Otica, Diniz também ressalta que:
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O estilo no qual os problemas de matemética gerdémedo escritos, a falta de

compreensédo de um conceito envolvido no problemasoode termo especificos da
matematica que, portanto, ndo fazem parte do eotidido aluno e até mesmo

palavras que tém significados diferentes na maiemétfora dela — total, diferenca,

impar, média, volume, produto — podem constituieiseobstaculos para que ocorra a
compreenséo (SMOLE; DINIZ. In SMOLE; DINIZ, 2001, {2).

Na pratica de monitoria realizada nas disciplusaboratorio de Prética de Ensino e
Aprendizagem em Matematica, ndo aplicAvamos avasmgcom os alunos. Entdo pensava:
“de que forma posso analisar minha pratica e qaahéuéncia que estas tém no aprendizado
dos alunos?” Passei entdo a conversar com eleagando sobre a forma como estes
estudantes formulavam seu raciocinio, acerca demagquestdo trabalhada nessas

monitorias. Candido pensa que:

Sempre que pedimos a uma crian¢a ou a um grupalao que fizeram e por que
o fizeram, ou quando solicitamos que verbalizenpamxedimentos que adotaram,
justificando-o0s, ou comentem o que escreveramgeseptarem ou esquematizarem,
relatando as etapas de sua pesquisa, estamos ipaéomigue modifiquem
conhecimentos prévios e construam novos signifiegaira as ideias matematicas.
Dessa forma, simultaneamente, os alunos refletebres@ms conceitos e o0s
procedimentos envolvidos na atividade propostapmfam-se deles, revisam o que
ndo entenderam, ampliam o que compreenderam e, amglicitam suas duvidas e
dificuldades (CANDIDO. In SMOLE; DINIZ, 2001, p. L7

Pude perceber que, no geral, estes alunos apeasntificuldades em exercicios,
cuja caracteristica principal consistia-se na fHeite interpretacdo dos dados contidos no

problema. Passei entdo a focar este tipo de atigidas monitorias, para Smole e Diniz:

Uma das vantagens de propor diversas tarefas daraleié poder avaliar
constantemente o progresso dos alunos ou a nemgssi@ auxilia-los. Observa-los
enquanto Iéem, aproveitar as tarefas de leitura faaer pequenas anotacdes sobre a
compreenséo deles sobre o texto, bem como de su@oatia em relacdo ao processo
de ler constituem as principais acfes de avaliaqd® o professor pode fazer
(SMOLE; DINIZ. In SMOLE; DINIZ, 2001, p. 85).

Smole e Diniz também salientam que:

O professor que observa atentamente seus alunes, alurante e depois da leitura
pode delinear melhor seu planejamento, escolhemdoegsos mais eficazes para
atender as possibilidades de avanco e as dificetdath classe e de cada aluno
(SMOLE; DINIZ. In SMOLE; DINIZ, 2001, p. 85).
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Na elaboracdo das atividades semanais para ossalmmha preocupacédo voltava-se
na criacdo de atividades que instigassem nelasugale interpretacéo dos dados contidos no
problema, sem deixar de lado os exercicios comp@gienas pela aplicacdo dos algoritmos,
também essenciais para a formacéo da aprendizagetumo. Apenas utilizava um formato
diferente do aprendido por mim no Ensino Basicdprigando mais a qualidade dos
exercicios do que quantidade. Chica acredita que:

Trabalhar com a formulacdo de problemas requerépeia, pois tal atividade

demanda muitas idas e vindas, cabendo ao profeseatar os alunos sem atropelar o
processo de criacdo. Nesse processo, as intereredlezadas por ele fardo com que
os alunos avancem cognitivamente, sendo para &sssario sacrificar a quantidade

de problemas em favor da qualidade de ensino (CHIRSMOLE; DINIZ, 2001, p.
153).

Chica também ressalta que:

Para o professor, a formulagcdo de problemas é strumento de avaliagdo o tempo
todo, pois fornece indicios de que os alunos estéondo dominando os conceitos
matematicos. Através dos dados obtidos, o profgssie planejar as novas acbes de
ensino que deseja desenvolver com seus alunos ECHICSMOLE; DINIZ, 2001, p.
173).
Nestes encontros semanais com 0s alunos abordéyvareas colegas de licenciatura
e eu, tanto as atividades interpretativas, quasititas mecanicas. No entanto, pude perceber
gue em ambas as atividades, a comunicacdo, n@stdcesmais amplo, entre os alunos e nos,
fazia-se bastante presente. Diniz acredita pagaaucao de um problema:
A comunicagdo é essencial, pois € o aluno, falaedserevendo ou desenhando, que
mostra ou fornece indicios de que habilidades widatles ele estd desenvolvendo e
gue conceitos ou fatos ele domina, apresenta fiides ou incompreensdes. Os
recursos da comunicacdo sdo novamente valiosos iptderir nas dificuldades
encontradas ou para permitir que o aluno avancs, peapondo-se outras perguntas
ou mudando-se a forma de abordagem (DINIZ. In SMQRRIZ, 2001, p. 95).
Inicialmente, a elaboracdo destas atividades éon llificil, pois estava até pouco
tempo a confrontar-me com problemas que n&o exigemmim uma atencao especial acerca
da leitura do mesmo, bem como da interpretacaddetacdos dados contidos no problema.
Com o tempo e com a ajuda dos meus professorelegasade licenciatura, a configuracao

das atividades passou a surgir de forma mais hatura
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Porém, também havia outra grande dificuldade querecisava enfrentar: a forma
como iria abordar os alunos. Primeiramente, a@egiite agia de forma um tanto quanto
autoritaria. Eu fazia um questionamento ao aluom telacéo a atividade, bem sucintamente;
caso o aluno nao respondesse 0 que eu imaginavaaue responder, acabava por muitas

vezes fazer o exercicio ou dar a resposta coroesduao.

Com o tempo, percebi que os alunos continuavamasomesmas dificuldades. Entao
passei a fazer questionamentos quanto a estaspneensdes, utilizando um comportamento
mais investigativo frente as dificuldades aprestagapelos alunos. Passei a formular
perguntas mais amplas, procurando com isso entanidema como os alunos interpretavam

0s problemas. Alro e Skovsmose pensam que:

O professor pode atuar como um facilitador ao famguntas como uma postura
investigativa, tentando conhecer a forma com quEuoo interpreta o problema.
Quando o aluno torna-se apto a expressar-se emrépdaa perspectiva, entdo ela
pode serreconhecidaem termos matematicos, ndo somente pelo professas,
também pelo aluno (ALRO; SKOVSMOSE, 2006, p. 70).

Através dessa estratégia, pude perceber que ssahassaram a criar seus proprios

métodos de resolucao das atividades. Na visao d& c2ati:

Deixar que os alunos criem suas proprias estrat@gien resolver problemas favorece
um envolvimento maior deles com a situacdo dadas Flassam a sentir-se
responsaveis pela resolugdo que apresentam epéssibilidade de aprender a expor
seu raciocinio na discussdo com seus pares (CAVALTOAIn SMOLE; DINIZ,
2001, p. 125).

Posso dizer, sem sombra de duvida, que o Curdacdaciatura em Matematica fez
com que eu passasse a ter uma visdo muito mais @oiple a matematica, sobre o ensino de
matematica, sobre o mundo como um todo. Mas aoregdié este € s6 o comeco da minha

caminhada. Para Perez:

A profissao docente exige o desenvolvimento prigiied ao longo de toda a carreira;
a formacdo é um suporte fundamental do desenvohtoneprofissional; o
desenvolvimento profissional de cada professor &udainteira responsabilidade e
visa a torna-lo mais apto a conduzir um ensino dateMatica adaptado as
necessidades e interesses de cada aluno, contibpera melhorar as instituicbes
educativas, assim como a realizacdo pessoal esgimfal, o desenvolvimento
profissional envolve diversos dominios, como a Mutica, o curriculo, o aluno, a
aprendizagem, a instrucdo, o contexto de trabalh@@to-conhecimento (PEREZ. In
BICUDO; BORBA, 2005, p. 252).
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3 METODOLOGIA

Apés uma reflexdo acerca da questdo norteadona,amentador indicou os textos
citados nas referéncias de maneira que atravéasdésturas pudesse encontrar pontos

relevantes para a abordagem do tema escolhido.

Ao término destas leituras, selecionados o0s tdpigos poderiam servir para
argumentar teoricamente meus questionamentos,usengido como ideia para realizar
pesquisa de campo, a formulacdo de uma entrefata.isso foram formuladas as perguntas
apresentadas a seguir. Procurei, durante as esta®gvifazer com que 0s entrevistados,
identificados pelas letras A, B, C e D, se sentisaesontade para responder as questdes e que

se sentissem livres para fazer outros comentéloe ® tema abordado nas perguntas.

Abaixo segue a relacdo das perguntas formuladas.pErguntas foram criadas tendo

como base as leituras citadas nas referénciasiestégp norteadora dessa pesquisa.

A intencao de fazer essas perguntas, centra-skeiaade obter informacgdes a respeito
da formacdo dos professores e suas reflexdes ssisge mesma formacdo. Além disso,
espera-se obter dados que permitam identificarss@raticas enunciadas pelos sujeitos

entrevistados, revelam contribuicbes nas apreneiados alunos desses profissionais.

01. Como vocé avalia a formacdo matematica que lheldda nos ensinos Fundamental e
Médio? Cite quais foram os pontos positivos e negsihesta formacao.

02.Como vocé avalia a comunicacao entre vocé e setespores de matematica nos ensinos

Fundamental e Médio? Cite quais foram os pontosiypos e negativos desta comunicacao.
03.0 que levou vocé a optar pelo Curso de Licenaatun Matematica?
04.Quais eram suas expectativas ao entrar no Cursizc@eciatura em Matematica?

05. O Curso de Licenciatura em Matematica que vocguéetou correspondeu as suas

expectativas? Caso néo, por qué?

06. Como vocé avalia a comunicacao entre vocé e sefisspores do curso de graduacéo?
Cite quais foram os pontos positivos e negativesadeomunicacgao.

07.Quais sao suas fontes de pesquisa para prepalagaolas e atividades relacionadas?

08. Em suas fontes de pesquisa, como vocé classicaformato dos exercicios propostos

para que os alunos assimilem os conteudos trallead sala de aula? Por qué?
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09. Vocé acredita que estas atividades auxiliam naadade de raciocinio do aluno? Por

qué?
10.Como vocé avalia seus alunos em sala de aula?

11. Como seus alunos se relacionam com a matematica?u® vocé atribui este

relacionamento?

12. Como vocé avalia a comunicagdo entre vocé e danss? Cite quais Sdo 0s pontos

positivos e negativos desta comunicacgao.

13. Na preparacédo das atividades, vocé leva em coas#le a realidade e conhecimentos

adquiridos pelos alunos? Por qué?

14. Problemas de matematica que focam sua resolucanteraretacdo de texto sdo bem
assimilados pelos alunos? Caso contrario, a qué abthbui esta dificuldade demonstrada
pelos estudantes? O que vocé procura fazer pardaaeuma melhor assimilacdo destas

atividades?

15. Problemas de matematica cuja caracteristica peahseja 0 uso de algoritmos para sua
resolucdo, podem ser utilizados como uma boa foata se trabalhar em sala de aula? Por

qué? Vocé pode citar outras fontes?

Como o tema em questao fala sobre a formac&oafiesgores, bem como o que isto
pode acarretar em sala de aula, optou-se por fasaentrevistas nos professores de
matematica, mesmo que ainda nao licenciados, masnantinham vinculo com os ensinos

Fundamental e Médio.

Formulada as questdes e escolhido o foco dasvsta® passei a questionar quais
seriam os profissionais a serem entrevistados.|lisamdo um dos entrevistados, pois tinha
conhecimento, antes mesmo de ingressar no curdiceteiatura, que 0 mesmo exercia a
profissdo ha bastante tempo, com experiéncia emlassparticulares, cursinhos etc. A
escolha dos demais sujeitos se deu em face do @omr@o que adquiri do trabalho dos
mesmos. Com alguns, convivi em sala de aula, semdocomo meus orientadores em

disciplinas e outros como meus colegas de faculdade

ApOs entrar em contato com 0s sujeitos da pesquessamos, meu orientador e eu, a
refletir sobre a forma como se daria a captacataslesonversas. Recorremos entdo aos
recursos de audio, de modo que efetuava a gravecadegra de toda a conversa via uso de
um pequeno gravador. No inicio de cada encontrgsaptava ao sujeito um termo de
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consentimento. Assim, a par do objetivo da pesguosantrevistado, caso concordasse,

autorizaria a utilizacéo e divulgacéo dos dadostadbs para fins académicos.

O local de cada encontro era de livre escolhanttevstado e o tempo de duracdo das
entrevistas variava de 30 a 40 min. Ao término de welas, passava-se entdo para o
processo de transcricdo dos audios captados, deafque pudesse utilizar estes relatos
textualizados, como ponto de confronto entre o aorapte tedrico do trabalho e minhas

ideias para a pesquisa.

Os sujeitos entrevistados para essa pesquisaiderédicados pelas letras A, B, C e
D. A seguir apresentamos uma breve descricdao dd pstudantil e profissional desses

sujeitos.

Entrevistado A - Este professor licenciou-se emematica pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, em Porto Alegre/RS, no and0d®, cursando também o mestrado na
mesma universidade. Lecionou na rede municipal dseine, na cidade de Novo
Hamburgo/RS, atualmente leciona em uma instituiederal de ensino, localizada na cidade
de Porto Alegre/RS.

Entrevistado B - Este professor licenciou-se enmematica pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, em Porto Alegre/RS, no seggethestre do ano de 2011. Atua como
professor de matematica acerca de trés anos, sgreEl® mesmo ingressou em escolas
publicas através de contratos emergenciais. Atudbneursa o mestrado em educacao

matematica na Pontificia Universidade Catolica i@m em Porto Alegre/RS.

Entrevistado C - Graduado no curso de engenhardrioal pela Pontificia
Universidade Catodlica, em Porto Alegre/RS, estdando o Ultimo semestre de licenciatura
em matematica pela Universidade Federal do Rio deratio Sul, também em Porto
Alegre/RS. Ja atuou como professor de matematicaessulas particulares, atualmente é
membro de uma Organizacdo Nao Governamental, zacklitambém em Porto Alegre/RS,

atuando como professor de matematica e integragéald

Entrevistado D - Este professor licenciou-se ertemética pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, em Porto Alegre/RS, no segwetnestre do ano de 2003, cursando
também o mestrado na mesma universidade. Atua poofessor de matematica desde o ano
de 2000, em escolas particulares. Atualmente tnabad rede publica municipal de Porto

Alegre/RS, bem como leciona em cursos de graduagatdade de Cachoeirinha/RS.
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4 ANALISE DOS DADOS OBTIDOS

Nesse capitulo serdo apresentadas as questdeforgue objeto de analise. Em
seguida a cada questédo, sdo apresentadas assadafisentrevistas realizadas com os sujeitos
A, B,CeD.

4.1 QUESTOES ANALISADAS

03.0 que levou vocé a optar pelo Curso de Licenaatun Matematica?
Entrevistado C:

Somos amigos de algum tempo, como vocé sabe, @@aadnais novo, optei pelo
curso de engenharia elétrica, apesar de nuncaxerado a profissédo, por ter me dedicado a
uma outra area. Entdo a visdo que eu tinha do cwlsanatematica, tendo cursado o de
engenharia, € que iria agregar meu conhecimento, seja, acreditava que com o
conhecimento que eu tinha de matematica, atravésuiso de engenharia, o Curso de

Licenciatura em Matematica seria muito tranquilo.

Tive uma surpresa agradavel, pelo nivel do Cursd.idenciatura em Matematica,
gue acredito ser indiscutivel. A matematica na ahgea é bem diferente da matemética
lecionada no curso de licenciatura, claro, algunmingipios, algumas demonstracdes, sdo
semelhantes, mas a profundidade que se trata delggnas que aparentemente sabemos e
achavamos que dominavamos, chegando na licenciatugente se depara com um outro

angulo da questéao.

Acredito que esse aprofundamento seja positivajsseem franco, havia uma ilusao
gue aguela matematica que € passada nos ensinodafmamtal e Médio, no curso de
engenharia estava totalmente dominada, ndo é verd&tincipalmente na forma como
ensinar, ndo basta apenas vocé saber a matematic&, deve se preocupar na forma como
transmitir. Acredito que o Curso de Licenciatura ématematica, além do conhecimento
matematico, o que ele mais me agregou foi issoatgra de ndés conhecermos o que vamos

lecionar, temos que saber transmitir.

Com relacao a esta questao, o Entrevistado C émr:@0 aos pontos positivos que ele
encontrou ao ingressar no Curso de Licenciatura Matematica. Para ele, o curso

proporcionou além do conhecimento matematico, déeeatdo ele compreendia como
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sanado, através de sua outra formacdo académichéna a preocupacdo no modo como
transmitir esse conhecimento. A partir de sua datrao Curso de Licenciatura em

Matematica, o Entrevistado C passou a ter outca &thbre esse assunto.

Esta observacdo do Entrevistado C vem ao encantroo que pensa (PEREZ. In
BICUDO, 1999, p. 271). Segundo Perez, o cursoadmdiiatura deve instigar nos estudantes
o0 interesse em formular métodos de ensino, de tigaeestratégias de intervencdo em sala

de aula, para que os conhecimentos sejam mais $@milados pelos seus futuros alunos.

05. O Curso de Licenciatura em Matematica que vocguéetou correspondeu as suas

expectativas? Caso néo, por qué?
Entrevistado B:

Acredito que na verdade, podemos dividir o Curstidenciatura em Matematica em
duas grandes areas: a matematica propriamente dita educacdo matematica. Em se
tratando da parte matemética, acredito que foi uimenacdo bastante rigorosa, acho que
isso é importante para que os professores entendem a esséncia daquilo que estdo
ensinando, para que eles possam criar outras atléd ou modificarem a pratica, acho que
alguns topicos de matematica poderiam ter sido reg@orados, como a trigonometria, por

exemplo.

Em se tratando da &rea de educacdo matematica, galeotemos poucas horas de
estagio, também acho que lemos muito pouco, naagterdos alunos do Curso de
Licenciatura em Matematica tém a nocdo de que ehsam no curso para fazer contas e
demonstrar. Acredito que quando vocé escolhe sefegsor, uma das coisas com que €é
necessario se ter atencdo seja justamente a ardagdgica, as leituras, acredito que isso
fica esquecido e que néo é tao cobrado.

Nesta questdo, o Entrevistado B faz mencéo no queedpeito a forma como ele
acredita ser dividido o Curso de Licenciatura emevigtica. Segundo ele, o curso se divide
em duas partes: a matematica propriamente ditede@acdo matematica. Com relacédo a estas
divisbes, fez algumas sugestdes e criticas, magag chamou atencdo foram as criticas
feitas aos estudantes do Curso de Licenciatura eterivética, no que tange a area de

educacao matematica.

Segundo ele, os estudantes do Curso de Licenciamurislatematica leem abaixo do
esperado para quem almeja ser professor. Ele tecopdd 0s alunos dos cursos de licenciatura

em matematica creem que entram no curso apenagfgamar contas e demonstracées. Para
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ele, os estudantes de licenciatura, devem dar ataig;do a area pedagodgica e cultivar o
habito da leitura. Na sua visdo, este aspecto oéatdd cobrado a ele e seus colegas na

faculdade e também néo era de interesse de algstescestudantes.

Estes relatos feitos pelo Entrevistado B na questiitetem-me ao texto de (SMOLE;
DINIZ. In SMOLE; DINIZ, 2001, p. 71). Nele elas a#dm que, em aulas onde discutimos
com os alunos conceitos e procedimentos matematisoprofessores podem criar boas
condicOes para desenvolver a leitura em matemadiias,isto depende de quanto o professor
de matematica valoriza as leituras nas aulas. &&npas para pensar, é dificil que um

professor que ndo goste de ler consiga passan&@site aos seus alunos.
Entrevistado C:
Observacao: Resposta comentada juntamente a Quéstao

Correspondeu sim, com raras excecoes, faco apemasressalva, apesar de estar
iniciando a docéncia em matematica, acho que antiegura poderia se aprofundar um
pouco mais, principalmente a nivel de graduacgdo,nu®érias, de conteudos do ensino

médio, poderiamos nos aprofundar um pouco mais.

Em algumas disciplinas da educacéo, necessariasdsemda, para ndo aumentar em
demasia a nossa carga horaria, talvez mais um pale@profundamento no contetdo do
ensino médio, e algumas disciplinas de educacaenmud deixar de serem lecionadas, mas
entendo também que deva haver essas disciplinas;igmlmente disciplinas de didatica,

devem existir.

Acho que, ao professor de matematica, muita teor@,sentido de, talvez eu va
exagerar, fazer algo utdpico, parece que os proiessestdo te falando algo e nés, talvez até
o proprio professor, sabemos que muitas vezes @ssiyel chegar a uma aula e aplicar. Eles
idealizam uma aula perfeita, por parte do professwna receptividade imensa por parte dos

alunos, que aquela explicacédo sera sempre sufigipata que haja o entendimento do aluno.

Entdo, com isso, na &rea da educacdo mesmo, napldias tedricas, achei que
neste sentido, tem que haver uma melhora, vejamtopia, parece que os professores nao
conhecem a realidade das nossas escolas e dossadntes, também das dificuldades dos

professores.
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Entrevistado D:

Correspondeu a quase todas, ainda acho que faitoa melhor complementacao nas
questbes de didatica, tinhamos uma cadeira destaato, contrapondo com muitas de
matematica, poderia ter uma melhor divisdo nestet@goque nos aprofundassemos mais.
Concordo que os professores devem dominar o comtdado, mas, citando um exemplo, a
teoria de Piaget, acredito ser bem complexa, coie tive estas teorias em no maximo duas

cadeiras.

Faltaram também cadeiras voltadas a realidade da®kas, saimos da faculdade com
a ideia de conteddo linear, entdo entramos na esdohtendo com problemas de
adolescéncia. No entanto, percebo que desde a nfmimaacdo, este panorama tem se
modificado, hoje os alunos de licenciatura estaddasmeas escolas do que quando eu me
formei. Eu tinha um conhecimento maior sobre aideale das escolas por que ja trabalhava
em sala de aula, mas em relacdo a realidade dasla&sgublicas, j& ndo tinha este
conhecimento. Percebo esta aproximagdo dos alummsCdrso de Licenciatura em
Matematica com a realidade das escolas, no cursdicgeciatura onde leciono, procuro

também manter contato com alguns estudantes deiatera de outras universidades.

Com relacdo a esta questdo, o Entrevistado D saliesobre a importancia das
guestfes didaticas, segundo ele, quando cursonciédara em matematica, havia muitas
disciplinas de matematica propriamente ditas, epomdo com poucas de didatica, ele
acredita ter sido esse, um ponto negativo em swmaaftio. Para (PEREZ. In BICUDO;
BORBA, 2005, p. 252), € necessario que a formagdémal va além de conhecermos
proposicdes, precisamos pesquisar para renovaramds refletir sobre o que iremos ensinar

aos alunos.

Enfatizando ainda a questdo citada anteriormenemteevistado citou como sendo
uma nao correspondéncia de suas expectativastaadildisciplinas voltadas a inserir 0s
estudantes de licenciatura na realidade das eseéolagtica do entrevistado vem ao encontro
com um trecho de (PEREZ. In BICUDO; BORBA, 2005260), neste salienta-se sobre a
importancia do professor estar inserido na readiddel seus alunos, procurando com isso,

relacionar a matematica com a sociedade.
Entrevistada A:

Como minha expectativa era de encontrar algo cemoonhecia, acho que ndo, mas

com relacdo a esta parte, foi muito melhor, pogue foi ensinado era muito melhor do que o
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esperado, esperava encontrar aquela coisa de déexemplo e repete e assim se ensina,
descobri entdo que tem todo um universo de tralbabogartir do interesse do aluno, de o
aluno que aprende e ndo eu que ensino, o0 que passppara criar situacdes de forma que

o aluno tenha possibilidade de aprender.

Mas tem algo que eu pensava, que a matéria qua eprender no curso ia ser a
matéria que eu ia ensinar e nao €, nos fundameaitmka €, acredito que até calculo ja seria
o suficiente para que quer ser professor de ensiadio, o calculo poderia ser mais voltado
para funcdes, as analises para mim néo precisavdstig algebras também nao, se pudesse
mexer no curriculo, colocaria mais disciplinas desi@o, de educacdo, de psicologia, de
laboratorio, que acredito ser disciplinas que fazmas falta.

As vezes, vocé sai do curso sem saber como erasnawisas, mas ndo me refiro a
educacao do instituto de educacdo, mas sim no aesmatematica, tinhamos que ter aula
de educacdo aqui, dada pelos professores de matamgue ja deram aula, este e outro
problema também, temos aulas com muitos professpieesiunca pisaram em salas de aula

de ensino fundamental e médio.

Entdo acreditam que quando vocé entra na escola, geie usar a formalidade
utilizada na faculdade, quando vocé entra na eseélgue ndo bem assim, tem uns livros de
cursos de como trabalhar no ensino médio, mas &é far olhar, vai perceber que aqueles
exemplares ndo condizem com a realidade das esdalgs uma disciplina de psicologia da
educacdo com um professor de matematica que conheaealidade dos ensinos
Fundamental e Médio e diferente de fazer a mesmaiptina com os professores da

faculdade de educacéo.

Nas disciplinas de estagio temos muito pouca paadc em compensacdo muitos
artigos para fazer, também existe muito a quesiBaue se vocé nao entrar na linha de
pesquisa do professor, entdo acaba tendo um remiimmferior aos demais colegas.
Acredito que o curriculo da licenciatura em mateggtseja assim, porque muitos alunos
acabam fazendo o mestrado na matematica pura, gu#éieo que deveria ser pensado um

sistema de nivelamento para quem queira optar pta# eaminho.

Com relacdo a esta questéo, alguns sdo os porgasogaidero relevantes abordados
pela Entrevistada A. Primeiro, ela fala sobre aartgmcia do professor tomar como ponto de
partida o interesse do aluno, de criar situacoes ppssibilitem o aluno a aprender por si
mesmo. Em (ALRO; SKOVSMOSE, 2006, p. 15), resssdta importancia do professor agir
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como um facilitador, providenciando recursos paepi@ndizagem dos seus alunos, fazendo

com que estes desenvolvam sua aprendizagem enrag@pe&om os demais colegas.

Em outro ponto, a Entrevistada A fala sobre a it@pmia dos professores de
licenciatura manterem algum vinculo com o Ensingi@a A entrevistada citou este como
um ponto negativo em sua formagéo, haja vista fguena dos seus professores do curso de
licenciatura ndo tinham experiéncia alguma com m&nes Fundamental e Médio. Para
(PEREZ. In BICUDO; BORBA, 2005, p. 260), ao profas® necessario conhecimento
acerca do mundo em que vivem seus alunos, procuragldcionar a matematica e a

sociedade em que eles vivem.

06. Como vocé avalia a comunicacao entre vocé e sefisspores do curso de graduacéo?

Cite quais foram os pontos positivos e negativesadeomunicacao.
Entrevistado D:

Acredito que a comunicagdo tenha sido boa, conadgocar minhas ideias com os
professores sobre matematica ou didatica, tinhatabe para falar com os eles, pude relatar
todas as minhas davidas e anseios. O Unico pongative que vejo € que este tipo de
comunicacao ndo se deu com todos os professores, que isto tenha ocorrido mais pela
empatia que tinha com alguns. Acho interessant@a pprem da aula, evitar este tipo de
situacao, &s vezes, vocé deixa de criar um crestom® aluno por que ndo tem habilidade
de se aproximar dele.

O Entrevistado D, em alguns trechos referentesta gsestao, fala a respeito da
importancia de nés, como professores, valorizarangemunicagdo com nossos alunos em
sala de aula. Para ele, muitas vezes, nao idemtibs as potencialidades dos nossos alunos,
por ndo termos habilidade de nos comunicarmos d¢esn e

Com relacgéo a isso, (CANDIDO. In SMOLE; DINIZ, 20Qd 27) cita que através da
comunicacao, o professor passa a ter conhecimeetoaade informacdes relevantes dos seus
alunos, podendo com isso, planejar atividades commtwito de sanar as dificuldades
encontradas pelos estudantes.
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08. Em suas fontes de pesquisa, como vocé classioaformato dos exercicios propostos
para que os alunos assimilem os conteudos tralullead sala de aula? Por qué?

Entrevistado C:

Ouvimos muito na faculdade que é preciso inovae, @evemos aproximar o aluno da
realidade, tudo muito bonito, na teoria uma belamas sabemos que isso nao é bem verdade,
a matematica, apesar de ndo querermos assim, Muaizss ela tem que se tornar um pouco

tradicional, mais formal, mesmo que as vezes magaata o aluno.

Acredito que o caminho seja exercicios, alguns@w®éo ter um entendimento mais
rapido, claro, ndo quero que o0s alunos reproduzaperas um exercicio, espero
entendimento, mas vejo que o caminho € atravéxeleieios, mesmo que esses exercicios

sejam um tanto tradicionais.

Acho muito dificil, colocando agora como ponto rnegada nossa formacgéo, quando
nos dizem, vamos fazer algo ladico e atrativo Vata, mas nunca nos mostravam qual € essa
coisa ludica e atrativa para se ensinar trigonoreefrara um aluno, por exemplo. Acho que
os discursos dos nossos professores, principalméogeligados a educacao, tem que ser

melhor inseridos na realidade.

Sei que sdo altamente capazes e sabem qual é idagalda escola, entdo nao
adianta eles ficarem falando isso para o professdrs sabemos, tanto quanto eles, que é
importante tornar a aula atrativa, mas como poderitabalhar a matematica dessa forma,
por mais que trabalhamos em laboratoérios e outrexidlinas, € muito dificil, por muitas
vezes, 0 professor de matematica fugir do formalisfamos convir, para a maioria dos
nossos alunos, a matematica ndo € o mundo delesguérendo nivelar por baixo, ndo é
ISso, mas ainda que o formalismo ndo exagerada;ysemdo uma melhor interagdo com o

aluno, seja o adequado.

Para o Entrevistado C, com base em analise datfgeers® 5 e 8, em algumas
disciplinas do Curso de Licenciatura em Mateméatios, professores enfatizavam aos
graduandos propostas de trabalho nas salas del@iasino Basico, que segundo ele, em
alguns momentos, soou-lhe como uma forma utépicadecterizar o ensino, o0 que deu a ele
a impressao de que os professores ndo conheciapnatiza, a realidade das instituicbes de

Ensino Basico, bem como dos estudantes que asfrign.

De certa forma, esta visdo que o Entrevistado €saptou a respeito de alguns dos

seus professores de graduacdo, segue em direc&ta apmn relacdo ao relato feito por
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(PEREZ. In BICUDO; BORBA, 2005, p. 260). Segunde,eb educador deve procurar
inserir-se no mundo, no que diz respeito as questdléurais, sociais e politicas que vivemos,
buscando com isso, diminuir a distancia entre athecmentos e metodologias que ele

pretende passar e a realidade em que seus alénapiicar estes ensinamentos.
Entrevistada A:

Gosto de trabalhar com os alunos problemas, qes énham que interpretar e
resolver, mas também acho importante os exercilil@os, por que eles também tem que
aprender o algoritmo, ndo tem como ficarmos s6 amas entender. Agora vou trabalhar
com os alunos equacdes, claro que da pra trabatian problemas, mas temos também que
resolver equacdes, primeiro eu ensino, tem x-7ndléado, eu preciso tirar aquele -7 do lado,

entdo somo 7 dos dois lados para equilibrar a e§oac

Mas la pelas tantas, segue-se 0 algoritmo que quaedpassa para o outro lado se
troca o sinal, por que se ele fica somando 7 das lddos o tempo todo, mais adiante ele n&o
irA conseguir acompanhar a turma em um outro cafitegue demanda aquela equacao, o0s
exercicios ndo podem ser tdo faceis que os aluAosdéem importancia e nem téo dificeis
gue eles ndo tenham elementos para fazer relagdoqe eles sabem, para aprender aquela

coisa nova.

Entdo tem que ter um meio termo, gosto muito deciexas em que os alunos tem que
explicar como eles fizeram, por que quando elesgsm eles pensam sobre 0s raciocinios
matematicos deles, dai eles vao criando autonowd, descobrindo a maneira deles
aprender a aprender, as estratégias, quando tendetgrminado tipo de exercicio, tenho que
pensar de uma certa forma para resolver, somenendp eles explicam que eles se dao
conta disto, entdo sempre nos meus exercicios xempdos diretos, de interpretacdo e do

formato explique o que vocé pensou, explique pagssso como Vocé faria para.

Para a Entrevistada A, questbes que buscam aagfli escrita de como os alunos
fazem uma determinada atividade, faz com que af#isgam sobre suas proprias ideias,
gerando autonomia, criagdo de novas estratégiagS&E¢i1ON, 2000, p. 25) acredita que o
estudante deve enxergar, a sua maneira, as relapbes os métodos empregados para

aprendizagem, bem como os resultados oriundos aeélise.
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09. Vocé acredita que estas atividades auxiliam naadade de raciocinio do aluno? Por

qué?
Entrevistado D:

Acredito que sim, quando vocé analisa um contg@e@ entender a aplicacao,
olhando mais de fora, vendo onde se aplica detexdarcontetddo, em contraponto com a
guestdo mecanica, fazendo a ligacdo com aquiloei@ncontrou na internet, acredito que
ai se forma o raciocinio, nesta transferéncia denmacdes, do algoritmo, da leitura de um
texto, da interpretacdo matematica, acho que quam@tuno faz esta ponte, neste caminho
gue esta o raciocinio, o que demonstra o problemaedtrabalhar somente um contetdo, nao

teriamos a possibilidade de fazer esta ponte.

Nesta questdo, o Entrevistado D acredita que, quaraduno € capaz de fazer pontes
da leitura de um texto, para interpretacao, prowoadentificar a aplicacdo, passando entéao
para o algoritmo, neste caminho esta o raciocRaoa que isso ocorra, 0 aluno busca ligagbes
com seus conhecimentos prévios. Segundo (CANDIRGEMOLE; DINIZ, 2001, p. 16), a
aprendizagem ocorre através de contextos que gejavaentes para os alunos, onde estes
podem se utilizar de experiéncias adquiridas antegnte, de modo que estes estudantes se
sintam incentivados a aprenderem mais, de formaegse aprendizado permita a utilizagao

destes novos conhecimentos em diferentes situagoes.
10. Como vocé avalia seus alunos em sala de aula?
Entrevistado B:

Acredito que a avaliacdo seja um processo, ondeysmutilizar varios instrumentos
de avaliacdo. Ainda sinto-me seguro de certa foaphAcando prova, porque acho que o
aluno tem que ter aguele momento individual, pavdgpmos ver a sistematizacao do aluno,
no que esta pensando, aposto também em ativideides ém duplas ou grupos. Acredito que
a avaliacdo sO tenha sentido se ela consegue ratalados para que seja revista nossa
pratica, como estdo sendo feitas as coisas e ddagyoe podem ser trabalhadas para que o

rendimento dos alunos melhore cada vez mais.

Analisando a resposta dada nesta questdo, vimgssggendo o Entrevistado B, os
métodos de avaliacdo s6 fazem sentido, se consagugtornar dados, de forma que a pratica
do professor possa ser revista, para que se posseenibicar como estdo sendo feitos
procedimentos, quais as circunstancias que podemms@tidas e quais devem ser

modificadas.
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Em sala de aula, podemos classificar a avaliacéostee€omo uma das formas de
comunicacao utilizadas pelos professores com o®gjlem se tratando deste tema, no texto
de (SMOLE. In SMOLE; DINIZ, 2001, p. 27), ela dizigy por meios de comunicacao
utilizados entre professores e alunos, o professoiém informacdes quanto aos
conhecimentos e duvidas dos estudantes, desta ,farnmofessor consegue, de forma
individualizada, planejar novas atividades, paea@er as necessidades de cada aluno.

Entrevistado D:

Bom, se estou variando estas atividades, minhdiag@® ndo pode se resumir em
uma simples prova, entédo, procuro instigar os akiacargumentar criticamente, pode ser
oralmente, debate ou férum, ndo utilizo muito, fdastilizei, o que mais utilizo mesmo sao
questdes de responder, escrever, até para anafisgscrita do aluno, sempre dentro de um
problema, verificar se o aluno consegue interpretarproblema, avalio até mesmo o

portugués.

Existem as questdes mecanicas, de fazer calculssiopgambém ndo podemos tirar
um aluno da escola sem saber calcular. Se pegatesgiss, trabalhos, mas dentro deles
modificar o0 questionamento, escrever um texto maiem que responda determinada
pergunta, por exemplo, a questdo um da prova sgjarge mecanica e a questao dois seja
criar uma historia matematica que respalde a respatada na questdo um, forcando os
alunos a fazer uma ligacdo maior, pedir para quealsos citem algumas aplicagdes vistas

em sala de aula ou na midia.

Em geral, minhas avaliacbes sdo por escrito, magetoplam os pontos que citei
anteriormente, também, muitas vezes o trabalho alepo que os alunos fazem para
pesquisar determinados conteddos ou produzir nagedoncretos, acaba gerando neles,

guestionamentos criticos sobre o que o profesgarfazendo.

Em um de seus relatos, em especial nesta questotrevistado D, faz mencéo a
importancia de incentivar os alunos a fazerem psagacerca dos conteldos que estdo ou
irdo trabalhar, que eles produzam em determinatiaglaales, seus préprios materiais

manipulativos, gerando com isso, questionamenttsas por parte destes estudantes.

Para (CHICA. In SMOLE; BICUDO, 2001, p. 173), arfacdo de atividades por
parte dos alunos, contribuem para a criacdo de weits autbnomo, capaz de enfrentar
obstaculos, argumentar, observar, deduzir e, pionajl porém, ndo menos importante, passar

a analisar criticamente os problemas que |lhe s&mptos.
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Entrevistada A:

O que eu procuro avaliar no aluno é se ele aprend& ndo cada conceito
matematico que foi trabalhado, ndo utilizo médiaspdovas, procuro olhar o processo do
aluno, o crescimento dele. Na primeira avaliacde qqu fiz ele escrevia de um jeito, na
segunda ja estd mais completa, na terceira estaonelinda, ele estd compreendendo bem o
conteudo, avaliar se ele tem autonomia para resobs problemas, se ele tem autoria,

costumo olhar todo este conjunto.

Ja tentei fugir da questéo de dar nota para as ia¢éles, mas ainda ndo consegui, 0s
alunos ficam muito ansiosos, querendo saber sutssnentdo eu fago o seguinte, coloco a
nota em percentual, o aluno acertou 60 de 100 eeesc precisa melhorar mais em
operacdes com numeros negativos, precisa estudaacégs, de forma que aluno possa

estudar mais sobre aquele tépico.

Gosto de a cada semestre utilizar novos métodesaéecéo, no passado tentei fazer
trabalhos em grupos, porém, poucos foram os alguasrealmente fizeram os trabalhos e
estudaram, eu tento fugir das provas, mas no gesallunos s6 estudam para a prova, entéao

eu acabo utilizando também as provas como formavdkacao.

Gosto de no final da aula, passar um exercicio madgo, pedir para que eles facam e
me entreguem, entdo eu corrijo, ndo para dar notas para ver onde que falta eu intervir,
por que nem sempre o que voceé fala é o que o &ntemde, pois cada aluna tem sua propria

interpretacdo daquilo que estou falando em salaula.

Costumo fazer trabalhos que falam sobre a matemdticmundo, onde eles tem que
encontrar em fotografias curvas que representammé&s geométricas, em um outro,
trabalhamos sobre a matematica no mundo antigd@dcenada grupo estudou a matematica
de uma populacdo. Também fizemos um trabalho sobmatematica nas profissdes, para
eles perceberem as aplicacbes que a matematicacafepor que, sem estes trabalhos de
pesquisa que eles fazem, dificilmente eles véemlasdes que a matematica tem com o
mundo. Gosto de trazer jornais para a sala de atdaer com que eles leiam as noticias,

interpretem 0s numeros, 0S percentuais, as calpasgraficos e outros.

Analisando o relato feito nesta questdo, podenesseper que a Entrevistada A,
ressalta novamente a importancia de conectar dseconentos matematicos com o mundo
em que vivemos. Para isso, procura propor aos slugae fagcam pesquisas sobre

determinado assunto ligado a matematica, bem cootoiem fazer relacdes entre as noticias
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de jornais e revistas com a matematica. Este peamganpor parte da entrevistada vem ao
encontro pelo apresentado por (SCHON, 2000, p. @We ele diz que, o aprendizado dos
alunos se da quando eles constroem suas conclssiek) que muitas vezes, o professor

deve agir mais como um orientador do que como wfegsor propriamente dito.

11. Como seus alunos se relacionam com a matematica?qu® vocé atribui este

relacionamento?
Entrevistada A:

Percebo que quando os alunos chegam as minhas,anlaitos deles odeiam a
matematica. Procuro fazer uma aula muito leve, decgria, com brincadeiras, trabalho o
conteudo de forma que eles ndo se sintam incaphstale estarem ali. Neste semestre
escutei alguns alunos relatando, no ano passadmdmainhamos aula de matematica,

pensavamos, ai, aula de matematica, agora elesapens, aula de matematica.

Muito disto tem a ver com o relacionamento quelosas tem com o professor, muito
também com relagdo ao quanto o professor gostaitaque faz, eu gosto muito do que
faco, entdo paco isso para os meus alunos, gostio @0 que eu faco, que a minha filha
vendo o meu trabalho, optou pelo Curso de Licenctcaem Matematica também, alguns

podem nao gostar, mas acabam perdendo o medo cigluha.

Nesta questédo, a Entrevistada A fala a respeiteldgdo que seus alunos tém com a
matematica. Alguns deles chegam a sua aula apvesnguanto ao que 0S espera ha
disciplina e, gradativamente, passam a ter ous@ovacerca da materia. A entrevistada atribui
esse comportamento dos alunos ao relacionamento aqunstréi com eles, mas
principalmente, com relacdo ao seu posicionamemantq a profissdo. Ela afirma que gosta
muito do que faz e que, acredita (faeaba passando esta vontade aos seus alunBsses
relatos feitos pela Entrevistada A, faz lembrar-dee definicdo feita por (PEREZ. In
BICUDO; BORBA, 2005, p. 255) com relacdo aos predess investidores, segundo ele,
estes vivem sua profissdo com entusiasmo e redpbdade.

12. Como vocé avalia a comunicagdo entre vocé e danss? Cite quais sdo 0s pontos

positivos e negativos desta comunicacgao.
Entrevistado C:

Particularmente, avalio como boa, no horario ddaauexiste aquele formalismo,

terminada a aula, muitos alunos permanecem conmeigatrocando ideias, acredito ser
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importante, ndo s6 em matematica. Senao, nao taperique o aluno ficar ali conversando,

claro que, muitas vezes nao se trata de uma coaviErsnatematica.

Mas, independente do assunto, sempre conversamésrrda amigavel, onde isso
acaba contribuindo para uma identificacdo deles igmn facilitando até mesmo a
assimilacao dos conteudos por parte deles. De mpainte, também acabo aprendendo muito
com eles, percebo entre n6s uma constante trocscarme a dizer que aprendo mais com

eles do que eles comigo, ser professor € uma équisi de vida e tanto.

Neste trecho da entrevista, o Entrevistado Cdalkespeito da comunicacao entre ele e
seus alunos, onde ele acredita ser boa. Para espaof isso € muito importante, ele atribui a
facilidade com que alguns alunos assimilam os colote a este fato. Diz também que o
interesse em conversar € mutuo e acredita que éenndeados pontos da conversa ele
aprende mais que os seus alunos. O entrevistadoedeso ato de ser professor como uma

grande experiéncia.

A percepcéo do professor acerca de uma melhomiéssiio do conhecimento por
alguns dos seus alunos, com base na avaliacackbgalientre o entrevistado e eles, é uma
das opinides que (ALRO; SKOVSMOSE, 2006, p. 12)@m defendem, ou seja, de que a
aprendizagem esta diretamente relacionada ao nmdo se comunicam os individuos que
partilham dela.

Entrevistada A:

Acho que a comunicacdo € muito boa, deixo muiestapndo deixo ninguém rir do
que 0 outro pergunta, eu chamo a atencao nestesscast minha aula ndo pode algumas
coisas, ndo pode tirar sarro do outro, rir quandoooitro esta perguntando e precisa

perguntar tudo.

Costumo fazer assim, ninguém tem uma duvida mewdos se desesperam e
comecam a perguntar, por que depois vem a folh@lacgio final da aula com um exercicio,
funciona como uma estratégia para que o aluno pragncao nas aulas, por que no final da
aula ele tera de mostrar o que estava fazendo. ks questionamento néo valer nota, eles

prestam atencao na aula, para irem bem na resolulgiexercicio.

Mas assim, vocé ndo consegue estabelecer uma cmagéoi com todos, isto nao
existe, tem alguns que nunca falam contigo, entétago um trabalho com eles, presencial
ou a distancia, utilizando o pbworks, entdo tralmaltom jogos, com desafios, que tem a

caracteristica de poder desenvolver e descrevepogsso de resolucéo.
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Nesta ferramenta eu consigo conversar com aquelesngo conversam comigo em
sala de aula, vou no pbworks do aluno e faco olag@®s, bem legal isto que tu fez, mas ja
pensou que poderia ser assim, ai ele tem que régpodai as vezes, este aluno que néo
conversa contigo em sala de aula, vem conversatiggomo pbworks, por msn também,
ajudo muitos alunos com os temas por msn, seme@s,. Dai acabo criando este vinculo

com eles também, mesmo que seja a distancia, daibusca o aluno de uma outra maneira.

As vezes eles estdo em casa e é sabado, entdcdel@erguntar somente na outra
semana, em horario de aula, dai até la o questi@mmmja se perdeu, entdo muitas vezes
eles tem aula pela manha, no mesmo dia eles comsetitar as davidas da aula daquele
dia. Em sala de aula também, as vezes, faco umallabe chamo cada aluno
individualmente para discutir o trabalho. Acho anamnicacéo entre o professor e o aluno

muito importante.

Com base nos questionamentos feitos a Entrevigtadm especial nesta questéo, ela
fala sobre a dificuldade em manter a comunicac&oalguns de seus alunos. Porém, ressalta
a importancia de construir uma relacdo de dialago seus alunos. Para isso ela faz uso dos
meios que estao a sua disposicao de maneira pag@ogea comunicar-se com estudantes por

diferentes vias além do proprio contato em salaudie.

A entrevistada acredita que esses métodos fosaldede auldddo mais trabalho”,
mas pode ser feito sem problemas e, contribuemfisgfivamente no aprendizado dos
alunos. Para (ALRO; SKOVSMOSE, 2006, p. 12), argiagem esta intimamente ligada a
qualidade da comunicagédo entre os participanteprocesso. Ja (CANDIDO. In SMOLE;
DINIZ, 2001, p. 27), acredita que situacbes de cuoagdo, orientam o trabalho do
professor, de forma que ele possa criar atividades o intuito de atender as necessidades

dos seus alunos.

13. Na preparacédo das atividades, vocé leva em coas#le a realidade e conhecimentos

adquiridos pelos alunos? Por qué?
Entrevistado C:

Procuro levar sim, ndo ha duvida que se deva |l@mrconsideracdo o conhecimento
que ele tem e a realidade onde esta inserido, pakaseja preparada a aula, ver o que ira

transmitir a ele, claro, procurando cumprir 0 coatl programatico.

Em alguns momentos tenho duvidas, se realmente estseguindo levar em conta,

se 0 que estou julgando esta correto. Acredito e seja dificil conhecer a realidade dos
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teus alunos, mas claro, tudo demanda de tempdyuitsie também o interesse do professor,

alguns alunos séo mais comunicativos.

Esse local onde hoje trabalho, hd uma coordenadqmdagdgica, uma psicéloga e
uma assistente social, que sdo imensamente atigasentido de estar trabalhando com os
alunos. As reunides acontecem mensalmente, a pionefa contra, mas hoje vejo que elas
sdo essenciais, pois expdem algumas peculiaridadssalunos, tanto cognitiva quanto
financeira, nos levando a conhecé-los melhor, oadenim, particularmente, tem me
facilitado muito no modo de trabalhar com os aluna® mesmo no modo como algumas

vezes indago ou exijo algo a eles.

Ao enfatizar o contexto do seu local de trabafitalemos perceber que o Entrevistado
C utiliza argumentos que seguem ao encontro assideiencionadas por (PEREZ. In
BICUDO; BORBA, 2005, p. 260), principalmente na spd® de os professores da instituicao
através de encontros mensais, procuram interaceseaado cotidiano de seus alunos. ldeias
estas que o professor ndo compartilha em algunsogpelatados anteriormente, como na
impressao que o entrevistado mostrou nas quest®é&s en8 acerca de alguns dos seus

professores de graduacéao.
Entrevistado D:

Com certeza, se tem uma coisa com que eu nao tiséaga é trabalhar com um
conteudo que nao faz sentido nenhum para o aluecsinto um inutil fazendo isto, quando
estou trabalhando um conteudo e noto que para wsoal aquilo ndo faz sentido, questiono
eles sobre o que entendem sobre o assunto, sej@besm saber como surgiu o estudo

daqguele conteudo.

Se vocé simplesmente perguntar a um aluno questadazendo esta conexdo com a
realidade, esta entendendo, provavelmente istoir@surtir efeito, o aluno ndo vai saber
nem o que perguntar. Se o professor fizer perguntass amplas, vai obter algumas
respostas, servindo até como um ponto de partida pean recomeco, talvez, colocar eles no
contexto histoérico, da histéria matemética, maskhém da educagdo matemaética, as vezes, o
aluno quer entender como aquele contetudo entrocundculo, porque esta sendo cobrado,
em alguns casos, um exercicio mecanico se torna intaressante, se partirmos dele

utilizando esté linha de questionamento.

Em um dos relatos do Entrevistado D e, em espregith questdo, ele faz mengéao a

importancia fazer ao aluno perguntas amplas, emwsods ndo entendimento do aluno com
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relacdo aos conteudos trabalhados. Para ele, espmof com isso, consegue colher algumas
respostas, podendo entdo obter alguns pontos nédsveque poderdo servir para um
recomeco. Esta ideia vem ao encontro das apresanpad (ALRO; SKOVSMOSE, 2006, p.
70). Segundo eles, o professor pode conheceresrsstie interpretacdo do aluno, se passar a
fazer perguntas ao estudante de forma interrogatiggndo como um facilitador no

entendimento do aluno.
Entrevistada A:

Sem duvida, ndo que seja facil, mas sempre tem®partir daquilo que o aluno ja
sabe, sendo ndo ha elementos para ele relacionar eanovo. Acredito que tudo o que o
aluno sabe esta em uma rede, entdo vocé vai edalam assunto novo, ai o aluno busca
naquela rede elementos que combinam com aquilend@azcomparacdes entre semelhancas

e diferencas, agregando os conhecimentos novosficaodio sua rede.

Entdo sempre que vou dar uma aula, comec¢o pergdatargue eles sabem, procuro
fazer minhas aulas sempre muito dialogadas, mesmaosum contetido novo, procuro trazer
algo que eles consigam relacionar com 0s conhedimseque eles possuem, sendao vocé

acaba falando para as paredes.

Nesta questdo, a Entrevistada A faz uma andliseretacdo ao que acredita ser uma
definicAo para o conhecimento dos seus alunos. &arao conhecimento do aluno esta
conectado por uma rede, o aluno identifica algamnprvocura fazer relagbes com base no que

tem a disposicao nesta rede, entdo ele agregatéqie novo, modificando sua rede.

Com base nesta definicdo que a entrevistada secissti valida, ela procura fazer com
que os alunos busquem estas relagbes, para idsggaitos alunos sobre o que eles sabem a
respeito do que estd sendo ou sera trabalhado.eSsséegia de fazer com que os alunos
busquem a assimilacdo através de suas redes decouehto vem ao encontro da opiniao
expressa por (ONICHIC; ALLEVATO. In BICUDO; BORBAR005, p. 222). Para elas, o0 ato

de ensinar precisa partir dos conhecimentos préuies alunos trazem para a sala de aula.
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14. Problemas de matematica que focam sua resolucanteraretacdo de texto sdo bem
assimilados pelos alunos? Caso contrario, a qué abthbui esta dificuldade demonstrada
pelos estudantes? O que vocé procura fazer pardaaeuma melhor assimilacdo destas

atividades?
Entrevistado B:

Se o0 problema envolve essa interpretacdo, que efo lem problema puramente
matematico, acredito que eles tenham dificuldad®s 880 somente de interpretar, mas de
como transpor de uma linguagem para outra. Creie gasa questdo de interpretacédo esta
muito ligada com que o professor escreve nos eadaosi nas falhas que ele comete ao

elaborar a questéo.

Como exemplo, eu perguntava a um aluno em um ebestbre conjuntos, as opcdes
para resposta eram verdadeiro ou falso, onde o eladlo dizia 0 seguinte: seja C =
{conjunto dos elementos da palavra pomba}, o canji@m um nimero par de elementos? O
aluno me respondeu falso, porque o conjunto é fdonsor letras. Ndo que ele ndo soubesse
interpretar, a interpretacdo dele foi errada, mas duncdo da formulacdo da minha
pergunta, ele ndo entendeu que eu queria saberrdinsidade do conjunto, como 0s
elementos eram letras, ele pensou, ora, letras teéio paridade, foi a interpretacdo dele

provocada por um erro meu.

Acho que conseguimos minimizar isso somente fazendendo onde erramos ou
entdo pedindo para que alguém da area que nao aejeeus olhos verificar se o material
estda bem formulado, mas acredito que este Ultimm m&o seja viavel. Creio que na
experiéncia das respostas que os alunos trazemgfegsor acaba percebendo as melhoras
que podem ser feitas para os instrumentos de a&iaom relacdo a comunicagao.

Nesta questdo, o Entrevistado B faz uma ressalaatq a forma como o professor se
faz ser compreendido em sala de aula, nas integiies errdbneas que aluno pode cometer,
oriundos dos equivocos de linguagem feitos pelogegsores, tanto na explicacdo de um
conceito quanto na elaboracao de qualquer atividade

Para (PEREZ. In BICUDO; BORBA, 2005, p. 251), rasitsdo as justificativas
utilizadas pelos professores para atribuir aos ocglua falta de interesse em estudar
matematica, porém, em muitos casos, este desapegmteudo por parte dos mesmos, pode

estar relacionado a forma como o professor traesmitonhecimento a eles, que em alguns
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casos, pode utilizar-se de linguagem peculiar @maco conhecimento adquirido até entao
pelos estudantes.

Para o Entrevistado B, estes equivocos podem saurs em sala de aula. Ele
acredita que estes erros podem ser minimizadospsefessor utilizar as respostas trazidas
pelos alunos para fazer uma analise sobre comaesténdo a comunicagdo com seus alunos

para, com isto, implantar melhorias com relacasta guesito.
Entrevistado C:

Qualquer questdo que vocé coloca aos alunos, emetps tém que ler, em que a
resposta ndo sai diretamente, que antes de montgrablema, equacionar, haja a
necessidade de uma interpretacao, tem sido praems outros professores uma dificuldade
muito grande em trabalhar. Ja discutimos sobre,isgm se chegou a um consenso exato do

porque acontece isso.

N&o sei se a velocidade que hoje eles estdo redebes informacdes, pela internet,
televisdo, pode ter alguma ligacdo. Eles recebentanmmoformacao, assimilam, mas acabam
nao construindo algo, neste caso, também ndo coraigpuir algo a esta dificuldade, mas

percebo que isso € um fato entre meus alunos.

Muitas vezes eles resolvem uma determinada questd@hada anteriormente, entédo
se vocé trabalha o mesmo questionamento, s6 qu&odee um contexto, de uma
interpretacdo, para eles muitas vezes parece semasmo outra questao, neste caso eles

apresentam grandes dificuldades.

Procuro explicar, voltar a questionar, montar quis semelhantes a anterior, de
forma a minimizar esta dificuldade apresentada el@s. Acredito que tenho muita sorte de
trabalhar neste projeto, temos um professor, aldadilosofia da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, e uma professora de portugués,agabam trabalhando com os alunos,
em uma atividade chamada de biblioteca, ndo se tdat leitura de alguma obra literaria
especifica, neste caso, o professor de filosofédbatha a questdo da interpretacdo, a
professora de portugués vai mais adiante, entraspecto de ortografia, concordancia, onde
eles acabam nos passando suas experiéncias nasdesumensais, entdo no geral,

trabalhamos desta forma.

Particularmente, quando tenho um aluno que apresesta dificuldade, apresento
iIsso, onde esse professor da uma énfase no traballeca esse aluno. Mas acredito que iSso
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seja uma excecao, porque nas escolas, no geralizmente ndo hd uma interacdo entre 0s

professores das disciplinas.

Acredito que o ideal seria que houvesse uma ligag@d@ive as disciplinas, que o
professor de portugués, possa atender um pedidprdiessor de matematica, devido ao
aluno apresentar dificuldades na interpretacdo detd, o professor de matemética poder
ajudar o professor de geografia, se, por exempdte @luno tiver dificuldades de trabalhar

com escalas, la temos a oportunidade de trabalhardeforma interdisciplinar.

Em algumas ocasifes da entrevista e, em espexstd guestdo, o Entrevistado C
lastima que os professores de diferentes disciplim@d mantém, em geral, um contato
préximo de seus alunos. Para ele, seria interessarg pudéssemos interligar de alguma
forma as disciplinas, trabalhar alguns conteudosfodma interdisciplinar, para que os
professores pudessem trocar informacfes a respastalificuldades e progressos dos seus

estudantes.

Segundo o entrevistado, em outras instituicoese ogl@ trabalhava, alguns dos
professores demonstravam resisténcia a este fomeasmlas citado por ele. Para (FREIRE,
1972, In: ALRO e SKOVSMOSE, 2006, p.14), uma retagke dialogo requer que os
envolvidos no processo estejam abertos as crificasutro. Para ele, o didlogo pede que os
participantes deixem de lado os pré-conceitosymadé que a conversa nado fique restrita
apenas aos conhecimentos de uma das partes e@golvid

Entrevistado D:

Para responder esta pergunta, vou utilizar algunraspostas que havia dado
anteriormente, com relacdo a primeira pergunta almai resposta € negativa, acho que o0s
alunos tém problemas com estas resolucoes, difidelslde assimilacdo. Atribuo isto aquela
formacdo de sO responder coisas prontas, de nadtrabalhado aquelas pontes citadas

anteriormente, os alunos ndo estarem acostumaduosesta abordagem.

Procuro propor estas atividades, que toda a auja sempre uma discusséao, saber de
onde viemos na aula passada, 0 que iremos enconggiréxima aula, buscando com isto

que os alunos facam links, acabamos, de certa foresalvendo esta situacao.

Nesta questdo, o Entrevistado D fala sobre a irapoid propor aos alunos atividades
de cunho interpretativo, de haver nas aulas os mim®@edicados as discussdes acerca do
contetido, para (CANDIDO. In SMOLE; DINIZ, 2001, B7), com essas discussdes, 0
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professor passar a obter informacdes acerca ddseciomentos prévios e incompreensdes

apresentadas pelos seus alunos.
Entrevistada A:

Eles odeiam exercicios que tenham interpretacdajye obviamente € muito mais
facil fazer exercicios com algoritmos, ter que den texto enorme para tirar uma equacao,
entdo eles dizem, professor, por que ja ndo deuwwago. Mas acho importante esse
trabalho com interpretacdo, por exemplo, se vodécaoqualquer triangulo com quaisquer

duas medidas, eles multiplicam e dividem por dois.

Exercicios de interpretagcdo sdo importantes, paue gles depois consigam ler o
mundo onde vivem, é importante tu abrir um jorted,uma reportagem sobre politica, por
exemplo e, conseguir entender, compreender teuipropntracheque, se teve aumento, qual
0 percentual, se vocé vai fazer uma compra, tuslo éuma interpretacdo, na loja nao vai

estar escrito, calcule cinco por cento de cem,rédsiado embutido.

Havendo a necessidade de pensar, procuro primegigad eles pensarem e tentar
interpretar, entdo eles vem e dizem, eu ndo comsegifio eu peco que eles me expliquem o
gue ndo conseguiram, intervenho com perguntasgaéeles conseguem interpretar, sem

gue eu precise interpretar para eles, sendo naarddi

Nesta questdo, a entrevistada argumenta a regjaeitoportancia de se trabalhar com
os alunos exercicios de interpretacdo. Segundcesias atividades contribuem para que o
aluno possa a leitura do mundo onde vive, auxibamal execucéo de atividades do dia a dia,
como fazer compra em uma loja, entender os dadosdos no seu contracheque, entre
outros. A observacao feita pela entrevistada remet@ opinidao expressada por (PEREZ. In
BICUDO; BORBA, 2005, p. 251), onde para ele, pousés os alunos que conseguem

reconhecer a utilidade e aplicacdo dos conceitdsmaicos aprendidos em sala de aula.

15. Problemas de matematica cuja caracteristica pahsieja o uso de algoritmos para sua
resolucdo, podem ser utilizados como uma boa foata se trabalhar em sala de aula? Por
gué? Vocé pode citar outras fontes?

Entrevistado D:

Acredito que sim, mas ndo daquela forma mecangee alguns chamam de
tradicional, se utilizarmos esta forma para quelon®@ critique através dela, entender o que

gerou aquele formato, por que, para a matematiceseproblemas surgiram por algum
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motivo e para a educacdo matematica, também tevemativo para estes exercicios
chegarem até este ponto, entdo, se o aluno ollarde critica para estes exercicios, € uma
boa hora de se trabalhar a critica também, sem atede se trabalhar o mecanico, até

porque temos que partir de algum ponto.

Em se tratando de outras fontes, quando falamoshistdria, gosto de dividir a
matematica em duas partes, a da matematica e dmcecerde matematica, utilizo as
tecnologias em geral, as outras ciéncias. Muitazegeos matematicos dizem que a sua
ciéncia é ferramenta para as outras, vamos entergder que as necessidades que as outras
ciéncias tém da matematica € a mesma que a matemétn das outras ciéncias, uma delas
sdo as ciéncias humanas, acho que neste ponto tamasboa fonte, também temos as
atualidades, trabalhar os conceitos de matematigiécados no dia a dia, uma forma de nos

aproximarmos desta nova geracao que esta chegandalas de aula.

Na visdo do Entrevistado D, o uso de diferentesésrde se trabalhar os conceitos
matematicos, aliado a aplicacdo destes conhecisantdia a dia, sdo uma boa estratégia de
aproximacao entre os professores e seus alunogn@&e¢@DINIZ. In SMOLE; DINIZ, 2001,

p. 95), com a criagdo de situacOes-problema, hae@essidade de um aumento na
comunicacao, de forma que seja entendido a situagéal, registrar possiveis solu¢des, bem

como avaliar as que se apresentam mais eficazes.
Entrevistada A:

Como havia respondido anteriormente, acredito gieva ter exercicios com
interpretacdo, com algoritmos, tem que ter de tug#tu conseguir apresentar um conteudo
para o aluno, utilizando diferentes pontos de vista tera mais elementos para fazer relacao
com o0 que ele sabe, podendo se apropriar daqui,fama que haja uma melhor

compreensao.

Nesta questdo, a entrevistada fala sobre a immistale o professor apresentar o
conteudo ao aluno, utilizando pontos de vista diftlas. Segundo ela, com isso os estudantes
terdo mais opgdes para fazer a ligacdo com aquioeles ja sabem, havendo entdo uma
melhor compreenséo acerca do conteudo trabalhada.(PINIZ. In SMOLE; DINIZ, 2001,

p. 101), a aprendizagem esta relacionada com dumpdaeide que o aluno tem de confrontar

diferentes estruturas matematica acerca de um mesmeddo.
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4.2 RELATOS E REFLEXOES DO ENTREVISTADO B

Apobs a entrevista, ficamos o Entrevistado B ecenyersando sobre o panorama que
tinhamos a respeito do Curso de Licenciatura enedatica, do curriculo das Faculdades de
Matematica, tanto nos conceitos matematicos enguanto no que tange a educagdo

matematica.

Dialogamos também sobre a forma como os estudarearam os cursos de
licenciatura, as possiveis causas do desrespeiés\valorizacdo dos professores, da relacao
gue temos com 0s nossos professores e alunoxegemsabilidades perante os estudantes. O
Entrevistado B conversou bastante acerca dos netdelavaliacdo, da forma antagdnica
como nos foi ensinado em algumas disciplinas naldade, com relacdo a maneira como €

feita nas mesmas, bem como a que utilizamos cosoa@unos.

Foi um momento de, digamos, uma espécie de desatmh relacdo aos descasos e
mazelas tanto da profissdo quanto da sociedadeuemigemos. Percebi naquele momento
uma espécie de pedido de socorro, de uma pesspaitidamente, tem amor pelo que faz,
que demonstra uma preocupacdo com as instituicéegndino, com o0s professores e

estudantes que estao por vir.

Figuei impressionado com os relatos do EntrevistBd pedi a ele que pudesse
transcrever esta gravagcdo no trabalho. Com suaizag¢éo, transcrevo algumas de suas

palavras, as quais seguem nos paragrafos abaixo.

Tenho uma planilha dos alunos, onde faco a avatiagd cada um por aula, outra
coisa, alguns alunos néo respondem na prova, med pede para ele ir ao quadro e ele faz
a atividade. Mas vou te dizer, na escola em quealie, muitos professores me abominam
por utilizar este método de avaliacdo. Acredito qussa geracao esta diferente, mas, por
exemplo, tem dois professores na escola que gataraneta vermelha, reprovar, gostam de
poder, sabe, pouco avaliam o aluno nos pontos earegwu, mas acredito que essa postura
esteja se modificando.

Se vocé reparar, vera como é antagonica a formaoceénfeita a avaliagdo na
universidade e a maneira como instruem vocé a awvakus alunos, a ndo ser em alguns
casos que presenciei, onde o professor ndo apliganevas, mas sim, nos avaliava
constantemente, onde o conceito que recebiamosnabdo semestre era fruto de uma

avaliacao feita diariamente em sala de aula.
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Peca para que qualquer professor de matematica aiggins topicos sobre, por
exemplo, jogos em matematica, etnomateméatica olelagein matematica, muitos deles
iram responder que nunca ouviram falar sobre tdisraagens, entdo fico me perguntando, o
que esta pessoa leu, claro, € 6bvio que ele ndmteigacado de saber tudo, mas em linhas
gerais, saber o que é um jogo, como isso podeljadaapedagogicamente, pelo menos uma
definicAo do que é etnomatematica, o que é modelagatematica, o que é histéria da

matematica.

No paragrafo acima, o Entrevistado B salienta eom@ncia do habito da leitura por
parte do licenciando em matematica, do estudantmatematica interessar-se por buscar
novas formas de aprendizagem, com relacdo a estdR&EREZ. In BICUDO; BORBA,
2005, p. 251), ressalta que muitos professoresncopee precisam apenas receber formacao,

nao trazendo para si a responsabilidade que tetm pEEesso.

Pelo que pude perceber no Curso de Licenciatura Matematica, no geral, os
estudantes leem muito pouco, em muitos casosunesatio curso de licenciatura abominam
as disciplinas de educacao. Isso para mim € algagimico, porque vocé esta fazendo uma
faculdade para se tornar um professor, entdo, naepande realmente deve-se dar uma

atencdo especial, ndo ha esse cuidado.

Muitos dizem que qualquer um pode ser professos n@& me venham com essa

7

histéria, porque ndo € assim, dizem, porque umegsafr deve saber é a matematica,
acredito que nao, € uma das coisas que tu devendorbem, e sinceramente, vocé nao
precisa ser um eximio matematico para dar aulasndgematica. Claro que, primeiro,

devemos ter uma solida formacdo matematica sinedicr que neste aspecto aprendemos
muito mais do que é exigido, segundo, no gerahessoas ndo tem formacgdo pedagdgica,
inclusive os professores. Por exemplo, uma dis@ptjue considerei de suma importancia,
tendéncias em educacdo matematica, 3° semestrda fonde li sobre o que era jogo,

etnomatematica, resolucdo de problemas, tecnologa®ducacdo matemética, no geral,
ninguém |é os textos citados na disciplina, eypbaque gostava, por isso fago mestrado em
educacao matematica, até porque, se 0s alunose®o bs textos exigidos nas disciplinas de

educacao, acabam sendo aprovados da mesma forma.

Nos dois paragrafos acima, segundo o EntrevistadosBestudantes do Curso de
Licenciatura em Matematica veem de forma equivoaslalisciplinas de educacdo. Eles
acreditam que para ser professor de matematica kstnas dominar a matematica
propriamente dita, sem se preocupar com a quest@agpgica. Com relacdo a esta critica,
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para (PEREZ. In BICUDO; BORBA, 2005, p. 252), cuésinte de Curso de Licenciatura em
Matematica ndo pode contentar-se em saber apeopesmdes e teoremas; € necessario
estudo, pratica, pesquisa e principalmente, queedliea, para que futuramente ndo ensine

apenas o que e como lhe foi ensinado.

Houve-se muito falar nos corredores da universidaaeé esta precisando de uma
disciplina para cumprir créditos complementaresr mxemplo, fagca uma disciplina da
educacao, vocé sera aprovado sem problemas. Issoité sério, talvez vocé pense, esta é
uma cultura apenas de uma universidade, mas natgatarraigado, entdo com isso comeco
a pensar, serd que em funcdo de tudo isso néo astdado, salario de professores,
condi¢cdes de trabalho, porque os proprios professardo valorizam o que fazem.

No paragrafo acima, o Entrevistado B traz a preacéip acerca da importancia que os
estudantes do Curso de Licenciatura em Matemasido elando a algumas disciplinas, no
que isto acarreta em termos da valorizacdo daspédfie formacdo dos estudantes que irao
passar por estes futuros professores. Com relatPEREZ. In BICUDO; BORBA, 2005,

p. 255) ressalta que a formacao do licenciando devar no mesmo a necessidade de uma
atualizacao constante, de semear no estudantérdanavestigativo; para ele este € o papel
da Universidade com relacdo ao estudante. No qugeta responsabilidade do aluno de
graduacéo, (PEREZ. In BICUDO, 1999, p. 271) merzigue, 0 aprimoramento do professor
é feito ao longo da sua carreira e € de sua intesponsabilidade; ele deve buscar estar
adaptado com relacdo aos questionamentos de aawmla, @reocupando-se em acrescentar

melhorias fisicas e/ou sociais, com relacdo aguiggies de ensino onde trabalha.

Tenho o maior orgulho de ser professor, escolhinaiprofissao, estd no meu sangue,
nao sei fazer outra coisa, onde gosto de estar masma sala de aula, adoro avaliar os
alunos, mas nao no sentido de ficar dando certeroado, na verdade ndo gosto de corrigir
provas, mas sim, avaliar no sentido de visualizanedhora do aluno, ou entéo, ao trabalhar
uma determinada estratégia com o aluno e percebereade conseguiu compreender mesmo

que um pouco.

Acredito ser importante avaliar o aluno como par&meale si mesmo, aquele aluno
que se interessa mais por determinada area da nédiesm em funcdo de querer prestar um
vestibular, concurso ou outro vocé vai e ofereceapale. Ai vocé se pergunta, mas com
relacdo ao que o aluno havia feito antes, houvénhoral? Para mim, isso € uma avaliacdo, de

forma subjetiva.
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As pessoas, elas ndo aprendem do mesmo jeito,asdang das mesmas coisas, hem
todas tem a mesma experiéncia, entdo, colocar tedodo em uma mesma caixinha, dizer
que todos irdo gostar de um determinado conteudmal@matica, por exemplo, por qué? Os
professores acabam fazendo isso com os alunos,@osg ele ndo sabe a equacao da reta, o

professor o excomunga e o joga ha fogueira.

Entdo me pergunto, até que ponto isso pode serduworaim? Por exemplo, acredito
que hoje, para eu ser um melhor professor, gos@eiagaber mais sobre histéria. Nao sei por
que tive maus professores? N&o, mas porque naquaieento eu ndo me interessei, nao quis
pegar algo a mais para ler, hoje eu sinto falta,/jomas hoje eu vou buscar esse
conhecimento, nem por isso deixei de passar ndbust, mesmo assim, hoje sou professor
de matematica, claro, hoje estou buscando esseeconbnto gracas a formacéo académica

que incentiva essa busca.

Em muitos casos, o0 professor exige que o0s alunaguiradn determinados
conhecimentos, entdo voltamos a questdo da reaidadtes estudantes, no contexto em que
eles estdo inseridos, que muitas vezes € de vialéhmgas, até que ponto isso se torna
relevante? Claro, acho que isso nao justifica voéé dar as ferramentas necessarias aos
alunos, € o minimo que o professor deve fazer pam o aluno possa utilizar essas
ferramentas da forma como achar melhor, para qeepelssa ter suas aspiragdes no futuro,

isso o0 professor tem que prover, mas até que ponto?

Ao ter que reprovar um aluno, pergunto-me iniUmerases, 0 que € a instituicdo
escola, o que eu como professor terei condicodaze melhor para esse aluno que vai estar
na escola no ano que vem, ouvindo as mesmas @sasesmo contetudo? Ele estara na sala
com outros alunos, dai temos toda a questdo afetleate estudante, que ficard
desestruturada. Entdo paramos para pensar na furg@mal da escola, a escola serve
somente para ensinar conteudos, fazer o aluno passaestibular? Nao, ao mesmo tempo

em que ela ndo serve somente para se fazer amigos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho relatei algumas experiéncias vévidar mim, ao longo dos meus
estudos, desde o Ensino Fundamental e Médio at§resso no Curso de Licenciatura em
Matematica. Através destas experiéncias, passefletir sobre a pratica do professor de
matematica, bem como sua contribuicdo no aprenadlidasd alunos.

Ao longo do curso de graduacao, algumas foranr@s@s que passei a considerar
importantes na contribuicdo do pensamento critiemténomo dos meus alunos, tendo em
vista a obtencéo de resultados positivos com odestas em sala de aula. Porém, esta era
somente uma opinido. Nao haviam dados que commewvasa eficacia destas abordagens
com outros alunos, em outras escolas, com outrofegsores, baseando-me apenas em

experiéncias pessoais.

Passei entdo a questionar-me: o quédo eficientas araplicacdo destas praticas em
sala de aula. Para respaldar as que considerocesseso professor, busquei na literatura,
opinides que viessem ao encontro com 0 que eu maagiser uma “boa forma” de se

trabalhar em sala de aula com os alunos.

Nesta literatura, encontrei muitas opinides faveisias ideias que tenho, acerca da
pratica do professor de matematica, bem como deflmém que a mesma traz aos alunos.
Porém, acreditava que faltava algo a mais. Algomegermitisse salientar os pontos de vista
que apresentei até entdo. Bom, meu intuito eraefligtir acerca da pratica do professor de
matematica, bem como dos beneficios que essagtaicaos alunos. A partir disso surgiu a
ideia de analisar a prética de professores de nasitemUma condi¢cdo que eu considerava
importante era que os professores cuja praticaanalisaria, deveriam estar exercendo a
atividade docente em diferentes escolas do Ensamic8 de Porto Alegre/RS. Também
considerei importante que todos fossem egressddudso de Licenciatura da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul de maneira que, cem Bu estabelecesse relagbes com

minhas proprias opinides.

Pensou-se entdo em formular uma entrevista, comups que norteassem 0s
guestionamentos que tinha naquele momento. Eniaouwea davida: qual seria a forma de
melhor captar estes relatos. Como forma de melhaptac as informagdes contidas nas

entrevistas, optou-se pela utilizagdo de recurgogaudiio, de forma que com este recurso,
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pudesse captar tudo o que o entrevistado relatgparaeque a transcricdo posterior destes
relatos fosse fiel as falas dos sujeitos entredista

A principio achava que, pelo menos em parte, taose feitos pelos professores
entrevistados viriam de encontro com as ideiaseypdanei no trabalho. No entanto, estes
professores, em boa parte do tempo, apresentaracepgbes de pratica de ensino e
aprendizagem em matematica, muito semelhantesedapgasentei ao longo do trabalho.

Como as entrevistas foram executadas no formatd-estruturado, muitas vezes, 0s
professores tinham a liberdade de falar acercarddaierminado assunto livremente. Alguns
foram os relatos que chamaram minha atengéo, pelalsanca com relacdo a reflexdo feita
por eles em se tratando do Curso de Licenciaturd/labematica, apesar de alguns destes

professores terem concluido o ensino superior exoadpdiferentes.

Os entrevistados fizeram ressalvas acerca da gamlgue tiveram ao ingressar no
Curso de Licenciatura em Matemética, tanto no &mnhatematico propriamente dito, quanto
com relagdo aos conhecimentos trabalhados comnaasducacdo matematica. Para eles, o

Curso proporcionou uma visao muito mais ampla sesres aspectos.

Alguns foram os pontos em que o0s professores der@sam que sua formacéo
académica ficou aquém do esperado, tanto na paatenrética, quanto com relacdo a
educacdo matematica. Estes pontos em especianvian encontro de alguns que explicite
ao longo desse trabalho. Entre eles destacam-se doi

» Para os professores, Curso de Licenciatura em Naiganpoderia focar 0s conceitos
matematicos em prol do aprimoramento dos conhetoretnabalhados no ensino
Fundamental e Médio. Para eles, ha muitas disamplivoltadas a matematica

propriamente dita no curriculo, sendo que boa phetas possui um aprofundamento
irrelevante para a prética em sala de aula;

« Em contraponto ao item anterior, para eles ha moultisciplinas no Curso de
Licenciatura em Matematica voltadas a préatica eta se aula, que tratem de
diferentes abordagens para um mesmo conteudoelaras disciplinas que instigam
o habito de leitura, as discussdes acerca de d¢oscgirecisam de uma atencao
especial, tanto por parte dos professores, quamt@arte dos alunos, pois sao de

suma importancia, para o estudante que almejassgr@a Licenciatura.

Mas também, muitos foram os pontos em que o0s ggofes consideraram que sua

formacdo no Curso de Licenciatura em Matematicaniaito além do que eles imaginavam.
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Para eles, assim como para mim, 0 curso proporgiomaa visdo muito ampla acerca dos
conhecimentos matematicos. Mesmo que em comparagadisciplinas de matematica,
fossem poucas as voltadas as didaticas e educagaéméatica, em boa parte delas, havia uma
preocupacao por parte dos professores em incemtitiabito da leitura, a discussédo em sala
de aula com nossos colegas e professores, fazemdaee vislumbrassemos outras visdes

em relacdo a conceitos que tinhamos como intocéveis

Com este trabalho, pude perceber o quéo importmt@ara mim o Curso de
Licenciatura em Matematica, tanto em termos de ecntento quanto na maneira de
assimilar estes conhecimentos. Isso também me lavoefletir sobre a importancia de
desenvolver estratégias para que os meus futumossahprendam matematica. Além destes
aspectos, o curso me fez crescer muito como pepsoajpalmente no aspecto relativo a
convivialidade estabelecida com meus colegas eegsofes ao longo Curso de Licenciatura

em Matemaética.

Alguns foram os pontos que fizeram com que ewetisfle mais sobre o curso. Ao
analisar as entrevistas, pude perceber que osvistaos falavam muito acerca da
fragmentacao das disciplinas. Inicialmente, ndca@esm em abordar este topico no trabalho.
Porém, ao efetuar as analises das entrevistaselpeque as falas dos entrevistados
contemplavam esta questéo. Estas falas me levatanaaova reflexéo a respeito do Curso
de Licenciatura, o que acabou se tornando como rianite componente critico na

composicao do trabalho.

Para finalizar, este trabalho surgiu a partir dehan curiosidade com relacdo as
praticas que procuro aplicar em sala de aula, indoi que estas apresentam com relagédo a
capacidade de raciocinio e questionamento criticaldno. Ndo espero com isSso criar uma
tabua de salvacdo para aqueles que queiram ingressaCurso de Licenciatura em
Matematica, mas sim, que este trabalho traga amla#e, o interesse em refletir acerca da

sua formacao, pois a formacdo académica, tambéspénsabilidade do aluno.
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APENDICE A — TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

01. Como vocé avalia a formacdo matematica que Iheldda nos ensinos Fundamental e

Médio? Cite quais foram os pontos positivos e negsnesta formacao.
Entrevistado B:

Com relacéo a formagéo que os alunos recebem agrdbntodas as tendéncias de
educacdo matematica que tém sido estudadas, movmaa¢do foi bem tradicional, me
formei no ensino médio ha dez anos. Nao via poegativo nisso, porque sempre gostei de
matematica, por exemplo, no ensino fundamentaliyass didaticos de matematica traziam
0s exercicios, em geral, com o0 enunciado, resavdocme o modelo e na sequéncia, varios
exercicios com o mesmo formato e eu gostava de, famo, mesmo sendo algo bem

mecanico, para mim foram pontos positivos, negatetonao percebi.
Entrevistado C:

Olha, realmente eu tive um tanto de sorte, souagraito a isso, meus pais puderam
me dar uma educacdo, que acredito ter sido muita, lmempre estudei em escolas
particulares, escolas consideradas boas, avalio mugha formacéo, ndo sé em matematica,
como perguntaste especificamente, foi uma boa fgimaNunca fui um aluno brilhante, mas
considero que tive uma boa formacdo em matemati@apartir dai me despertou mesmo o

gosto principalmente pela ciéncia exata.

O dnico senao que faco, como eu estudei ja fazasranos, nesta época nao havia
muita interacdo entre aluno e professor, era o @ssbr e 0 aluno, hoje ja ha uma interacao
maior, naguela época ndo havia isso, mas haviawim seriedade muito grande por parte
dos meus professores, apesar de ndo haver umagdier Acredito ter sido bem catedrética

minha educacédo matematica, deixo somente esse mamm negativo.

Acredito que essa falta de comunicacdo que haviee @s professores e os alunos
acontecia, haja vista a linha de trabalho da escela@ um colégio religioso, de padres, com
um ensino bastante tradicional mesmo, bem rigidop celagdo as normas de disciplina,
dentro da matematica, o professor explicava, fexercicios, ndo havia uma interacdo muito
grande, mas havia sim uma seriedade, um esforgoatbalho muito grande por parte dos

professores.
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Entrevistado D:

Acho que foi uma boa formacgéao, estudei em algumesas e acabei absorvendo um
pouco de cada perfil, vou relatar os pontos negetivpara com isto chegar aos pontos
positivos. Tinhamos um ensino voltado para as §essmecanicas, conteudos sequenciais,
sem uma relacao entre eles, para mim esta era & pegativa, mas mesmo sendo um ensino

com este formato, acredito que foi um ensino beto.da
Entrevistada A:

Faz bastante tempo que terminei meus ensinos Fugratal e Médio, apds o término
figuei muito tempo depois parada, fiz um pouco migerharia, casei, tive filhos, somente
apos este tempo entrei para o Curso de LicenciatmmdMatematica. A formagéo que tive nos
ensinos Fundamental e Médio era aquela formacéo lomm que tinha um exemplo, apos,

faca como o exemplo, tinha entao varios exerci@pstitivos.

Acredito que muitas coisas que aprendi nos ensimuslamental e Médio, aprendi
muito como fazer os algoritmos, mas ndo compreeagaamente 0 que estava fazendo,
passei a entender melhor as coisas quando comedazex cursinho, por que um dos
professores gostava de explicar o por qué das spmaoutros davam apenas formulas e era

pior ainda. Quando entrei na faculdade é que fuerder o porqué das coisas.

02.Como vocé avalia a comunicacao entre vocé e getespores de matematica nos ensinos

Fundamental e Médio? Cite quais foram os pontosiyas e negativos desta comunicagao.
Entrevistado B:

No meu entendimento, eu sempre tive bons profesderenatematica, mas acho que
ISSO tem muito a ver com a tua aptidao para digagplvocé gostar ou ndo, acredito que o teu
relacionamento com a figura do professor e a retagi@item com ele, pode melhorar o teu
desempenho ou piorar. Enfim, minha comunicacao @®professores de matematica sempre
foi boa, acredito que isso tenha contribuido panaegeu gostasse mais ou menos de

matematica.
Entrevistado C:

Volto a repetir, apesar de considerar de muito baoivel a transmissao de
conhecimento e, um bom conhecimento da parte da gos passava isso, acho que havia
naquela época, uma falta de interacdo, consideso ism tanto negativo. O professor sempre
sera o professor, mas acho sim, que ele deve pao@& aproximar do aluno, guardando

60



sempre as devidas relagbes que existem entre @ &aum professor, acredito ser este um
ponto negativo. Com relacdo a transmissao de canteto, considero que minha formacéo

foi muito boa, tanto € que sempre obtive sucessi@ns 0s concursos que participei.
Entrevistado D:

A comunicacdo foi mediana, de ponto positivo sO tgm ela foi tranquila, sem
empatias ou maiores agravantes. O negativo € queddo que eles poderiam ter ido mais
alem, poderiam ter percebido em mim um aluno quigatbastante interesse pela matéria,
poderia até neste caso ser cobrado um pouco naisjdo feita outra abordagem a ponto de

aprofundar o conhecimento um pouco mais.
Entrevistada A:

No ensino fundamental eu era muito sem vergoahsempre muito mal nas matérias,
escondia as provas dentro do armario para minha mé&® achar, entdo eu néo falava muito
com o professor, sendo ele ia me xingar. No ensi@dio perdi um pouco o medo, no ensino
fundamental estudei em um colégio de freiras, jgensino médio estudei em uma escola
estadual, onde o nivel de exigéncia diminuiu uncppeantdo acabei me dando muito bem 14,

nao tinha grandes dificuldades, conversava mais osmrofessores.

Acredito que no ensino fundamental a falta de cocagdo muitas vezes partia mais
da minha parte do que dos professores, porém, réama relacdo como a que tenho com
meus alunos, todos podem falar o que quiser, ondeoentivo eles a perguntar, se estd com
davidas, vamos conversar, ndo era assim, era algis distante, o professor como o senhor

da sala de aula.
03.0 que levou vocé a optar pelo Curso de Licenaatun Matematica?
Entrevistado B:

Eu sempre tive o0 sonho de ser professor e a disaiglue eu mais gostava era

matematica, entdo por isso eu decidi ser profedsanatematica.
Entrevistado C:

Somos amigos de algum tempo, como vocé sabe, @@aadnais novo, optei pelo
curso de engenharia elétrica, apesar de nuncaxerado a profissédo, por ter me dedicado a
uma outra area. Entdo a visdo que eu tinha do cwlsanatematica, tendo cursado o de

engenharia, € que iria agregar meu conhecimento, seja, acreditava que com o

61



conhecimento que eu tinha de matematica, atravésuiso de engenharia, o Curso de

Licenciatura em Matematica seria muito tranquilo.

Tive uma surpresa agradavel, pelo nivel do Cursd.idenciatura em Matematica,
que acredito ser indiscutivel. A matematica na aehgea € bem diferente da matematica
lecionada no curso de licenciatura, claro, algunmingipios, algumas demonstracdes, sdo
semelhantes, mas a profundidade que se trata delggnas que aparentemente sabemos e
achavamos que dominavamos, chegando na licenciatugente se depara com um outro

angulo da questéao.

Acredito que esse aprofundamento seja positivajsseem franco, havia uma ilusao
gue aguela matematica que € passada nos ensinodafmamtal e Médio, no curso de
engenharia estava totalmente dominada, ndo é verd&tincipalmente na forma como
ensinar, ndo basta apenas vocé saber a matematic&, deve se preocupar na forma como
transmitir. Acredito que o Curso de Licenciatura ématematica, além do conhecimento
matematico, o que ele mais me agregou foi issoatgra de ndés conhecermos o que vamos

lecionar, temos que saber transmitir.
Entrevistado D:

Quando fui optar pelos cursos de graduacdo, naowrmsonho fazer licenciatura,
estava pensando em fazer engenharia, através deicl;m de amigos do cursinho onde
estudei, eles sugeriram que eu optasse pela matanéaaso ndo gostasse, poderia trocar
pela engenharia. Enfim, optei pela licenciaturapdis ndo queria nem chegar perto da

engenharia, hoje ndo me vejo fazendo outra coisacaser dar aula.
Entrevistada A:

Quando eu cursava o0 ensino meédio, tinha um profes matematica muito legal, ele
nem conversava muito com os alunos, mas o que secsdsa nele € que ele tinha um
dominio muito grande, ele estava ensinando trig@tdey para mim trigonometria € algo
muito amplo, para os alunos é uma novidade total,apresentava uma facilidade muito

grande em nos ensinar tudo aquilo.

Ja ser professora, desde que eu nasci, sempresguies matematica é legal, vocé néo
tem que decorar, mas sim entender, s6 que quamnéezfr o vestibular, meu pai disse que eu
nao poderia fazer licenciatura, que nédo tinha rdmilidade, por que minha mae ja era
professora, entdo ele disse que eu poderia fazengenharias ou medicina.
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Desmaio tirando sangue, entdo medicina ndo davhaeigbara as engenharias e
escolhi o0 nome mais bonito que achei, a elétricas nfoi legal, pois havia bastante
matematica no curso, até a parte da matematicachagii muito bem, quando chegou na
parte dos laboratérios, eu tinha medo de tomar clee@i entdo ndo deu mais, nesta mesma
época eu queria casar, dai fui trabalhar para podasar, acabei largando a faculdade.
Depois de muito tempo, que estava com a vida digtada, fui fazer o que realmente

gostava, a faculdade de licenciatura em matematica.
04. Quais eram suas expectativas ao entrar no Cursicelgciatura em Matematica?
Entrevistado B:

N&o tinha ideia da quantidade de demonstracdes @gis matematico que seriam
cobrados, pensava que iria ser uma matematica uoc@anais aprofundada que a do
colégio, como eu gostava de matematica na escol@apelmente iria gostar do Curso de
Licenciatura em Matematica, era essa minha expeetatjue na verdade ndo se confirmou

muito, mas era essa.
Entrevistado C:

Como acabei respondendo anteriormente, minha exipxt era agregar
conhecimento, mas nunca esperava que fosse tanteecimento, achava mesmo que, no
caso de ter cursado engenharia, o conhecimentohgue adquirido seria quase suficiente,
nao iria ser adicionado muito. Nao partindo de umpremo que eu dominasse a matematica,
de maneira nenhuma, mas achei que o Curso de liatare em Matematica iria me agregar
conhecimento, mas ndo a nivel do que esta agreglaoi@o um aprofundamento muito maior

do que esperava.
Entrevistado D:

Minhas expectativas eram mais voltadas a curiosggadomo é o curso de
licenciatura, o que é preciso fazer para poder data, que tipo de formacao seria dado, o

que mais de matematica iria aprender.
Entrevistada A:

Quando eu entrei no curso eu esperava aprender t&riaanecessaria para que eu
pudesse ensinar, esperava também que fosse ensiwadmesmos moldes que aprendi, ai
entdo, na primeira aula que tive foi no computadague pensando o que é isso, era uma

coisa assim, ela ndo ia para o quadro, ficava cosaredo conosco, todo mundo fazia a
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atividade junto, achei estranho, mas pensei comigmos ver, entdo minha ideia comecou a
mudar, depois quando fiz tendéncias em educacaenmddica, nunca tinha ouvido falar em
historia da matematica, trabalhar com jogos, so elgumétodo do exemplo e repete, dai ao

longo do curso foi mudando meu perfil, do que daraha por ser professora.

05. O Curso de Licenciatura em Matematica que vocgufretou correspondeu as suas
expectativas? Caso néo, por qué?

Entrevistado B:

Acredito que na verdade, podemos dividir o Curstidenciatura em Matematica em
duas grandes areas: a matematica propriamente dita educacdo matematica. Em se
tratando da parte matemética, acredito que foi uimenacdo bastante rigorosa, acho que
iISso € importante para que os professores entendam a esséncia daquilo que estao
ensinando, para que eles possam criar outras atléd ou modificarem a pratica, acho que
alguns topicos de matematica poderiam ter sido regorados, como a trigopnometria, por

exemplo.

Em se tratando da area de educacdo matematica, gaeotemos poucas horas de
estagio, também acho que lemos muito pouco, naastefdos alunos do Curso de
Licenciatura em Matematica tém a nocdo de que e@hdsam no curso para fazer contas e
demonstrar. Acredito que quando vocé escolhe sefeggor, uma das coisas com que é
necessario se ter atencdo seja justamente a ardagdgica, as leituras, acredito que isso

fica esquecido e que néo é tao cobrado.
Entrevistado C:

Correspondeu sim, com raras excecoes, faco apemasressalva, apesar de estar
iniciando a docéncia em matematica, acho que antiegura poderia se aprofundar um
pouco mais, principalmente a nivel de graduacado,nu#érias, de conteudos do ensino

médio, poderiamos nos aprofundar um pouco mais.

Em algumas disciplinas da educacgéo, necessériasdseida, para ndo aumentar em
demasia a nossa carga horaria, talvez mais um pale@profundamento no contetdo do
ensino médio, e algumas disciplinas de educacéernsd deixar de serem lecionadas, mas
entendo também que devam haver essas disciplinasjpalmente disciplinas de didatica,

devem existir.
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Acho que, ao professor de matematica, muita tear@,sentido de, talvez eu va
exagerar, fazer algo utdpico, parece que os proiessestao te falando algo e nés, talvez até
0 proprio professor, sabemos que muitas vezes éssiyel chegar em uma aula e aplicar.
Eles idealizam uma aula perfeita, por parte do pssbr, uma receptividade imensa por parte
dos alunos, que aquela explicagdo sera sempreienific para que haja o entendimento do

aluno.

Entdo, com isso, na area da educacdo mesmo, nampldias teodricas, achei que
neste sentido, tem que haver uma melhora, vejamitopia, parece que os professores nao
conhecem a realidade das nossas escolas e dossadotes, também das dificuldades dos
professores.

Entrevistado D:

Correspondeu a quase todas, ainda acho que faitoa melhor complementacao nas
guestbes de didatica, tinhamos uma cadeira destaafo, contrapondo com muitas de
matematica, poderia ter uma melhor divisdo nestet@oque nos aprofundassemos mais.
Concordo que os professores devem dominar o comtdado, mas, citando um exemplo, a
teoria de Piaget, acredito ser bem complexa, cogie tive estas teorias em no maximo duas

cadeiras.

Faltaram também cadeiras voltadas a realidade da®kas, saimos da faculdade com
a ideia de contedudo linear, entdo entramos na esdoftendo com problemas de
adolescéncia. No entanto, percebo que desde a nfmimaacdo, este panorama tem se
modificado, hoje os alunos de licenciatura estaddasmmeas escolas do que quando eu me
formei. Eu tinha um conhecimento maior sobre aideale das escolas por que ja trabalhava
em sala de aula, mas em relacdo a realidade dasla&sgublicas, j& ndo tinha este
conhecimento. Percebo esta aproximacdo dos alummsCdrso de Licenciatura em
Matematica com a realidade das escolas, no cursdicgeciatura onde leciono, procuro

também manter contato com alguns estudantes delatera de outras universidades.
Entrevistada A:

Como minha expectativa era de encontrar algo cemaonhecia, acho que ndo, mas
com relacdo a esta parte, foi muito melhor, pogue foi ensinado era muito melhor do que o
esperado, esperava encontrar aquela coisa de dé&exemplo e repete e assim se ensina,
descobri entdo que tem todo um universo de tralbabogartir do interesse do aluno, de o
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aluno que aprende e ndo eu que ensino, o que passppara criar situagdes de forma que
o0 aluno tenha possibilidade de aprender.

Mas tem algo que eu pensava, que a matéria qua @prender no curso ia ser a
matéria que eu ia ensinar e nao €, nos fundameaitma €, acredito que até calculo ja seria
o suficiente para que quer ser professor de ensiadio, o calculo poderia ser mais voltado
para fungdes, as analises para mim ndo precisavdstie algebras também néo, se pudesse
mexer no curriculo, colocaria mais disciplinas desi@o, de educacéo, de psicologia, de

laboratorio, que acredito ser disciplinas que fazeias falta.

As vezes, vocé sai do curso sem saber como erasnagisas, mas nao me refiro a
educacédo do instituto de educacdo, mas sim no algsmateméatica, tinhamos que ter aula
de educacédo aqui, dada pelos professores de matamgue ja deram aula, este e outro
problema também, temos aulas com muitos professpiesiunca pisaram em salas de aula

de ensino fundamental e médio.

Entdo acreditam que quando vocé entra na escola, qee usar a formalidade
utilizada na faculdade, quando vocé entra na eseélgue ndo bem assim, tem uns livros de
cursos de como trabalhar no ensino meédio, mas eé fay olhar, vai perceber que aqueles
exemplares ndo condizem com a realidade das esdalgs uma disciplina de psicologia da
educacdo com um professor de matematica que conheaealidade dos ensinos
Fundamental e Médio e diferente de fazer a mesmaiptina com os professores da

faculdade de educacao.

Nas disciplinas de estagio temos muito pouca pmadc em compensacdo muitos
artigos para fazer, também existe muito a questaue se vocé ndo entrar na linha de
pesquisa do professor, entdo acaba tendo um remimmferior aos demais colegas.
Acredito que o curriculo da licenciatura em mateggiseja assim, porque muitos alunos
acabam fazendo o mestrado na matematica pura, gugéieo que deveria ser pensado um

sistema de nivelamento para quem queira optar ptg eaminho.

06. Como vocé avalia a comunicagao entre vocé e sefisspores do curso de graduacéo?

Cite quais foram os pontos positivos e negativesadeomunicacao.
Entrevistado B:

Acredito ser muito dificil lidar com os professore®e graduacdo, porque a
comunicacao é muito mais restrita, do que a respandom relacdo ao ensino fundamental

e meédio, Obvio, tem a questdo do grau de formagdas enfim, creio que fica muito
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truncada. Em alguns casos, tens uma duvida e aodioaperguntando, muitas vezes isso
acontece devido ao estilo do professor, enfim, entlo€ momentos a comunicacao fica
prejudicada. Mas certamente acredito que ndo é tmmns que iSso acontece, creio que iSso

tem muito a ver com a esséncia do ser professeramho se encara essas questoes.
Entrevistado C:

Avalio com boa, acho que na licenciatura como fystmucos alunos conseguem se
dedicar inteiramente a faculdade, de ndo ter ouicaipacédo, como o trabalho, para seu

sustento e de sua familia, ndo foi 0 nosso cagemibs que nos dedicar as duas tarefas.

Entdo dentro disso, acho que a comunicacéo foi $io0g acredito que o aluno que
possa se dedicar inteiramente ao curso, tendo snaduna sua hora de folga, podendo estar
procurando um professor, buscando na propria faad& algum apoio, a biblioteca, acho
que os professores estdo sim, bem abertos a coagédioicndo vejo de antemdo nenhum

ponto negativo.
Entrevistado D:

Acredito que a comunicacao tenha sido boa, consegacar minhas ideias com 0s
professores sobre matematica ou didatica, tinhatabe para falar com os eles, pude relatar
todas as minhas davidas e anseios. O Unico pongative que vejo € que este tipo de
comunicacao ndo se deu com todos os professor@s, que isto tenha ocorrido mais pela
empatia que tinha com alguns. Acho interessant@a pprem da aula, evitar este tipo de
situacao, as vezes, vocé deixa de criar um crestome aluno por que nao tem habilidade

de se aproximar dele.
Entrevistada A:

Quando ingressei no Curso de Licenciatura em Matemga tinha uma certa idade,
entdo ndo sentia uma distancia muito grande entr@rofessores e eu, sendo assim, minha

comunicacao com os professores sempre foi muitpridmative problemas com nenhum.
07.Quais sao suas fontes de pesquisa para prepalagaolas e atividades relacionadas?
Entrevistado B:

As minhas sdo muito baseadas em livros didaticas, peco que os alunos tenham
nenhum em especifico. Acredito que as colecdesregebemos nao condizem com a
realidade do Rio Grande do Sul, porque a maioridasle® feita em Sao Paulo e Rio de
Janeiro, onde a realidade é um pouco diferentedi@mnprocuro fazer meu material didatico.

67



N&o sao todos os conteldos que podem ser exploradesgosto de explorar materiais que

possam ser manipulados pelos alunos, esse senmstreque 0s estudantes construissem
alguns solidos, mas, no geral, as aulas sdo baseadalivros didaticos. Alguma coisa pode

ser procurada na internet, tinha previsto nesseestra trabalhar com alunos do 1° ano

sobre fungbes, apoiado em softwares, mas por geedticnicas da escola isso nado foi

possivel, no geral, acabo caindo bastante em méttrddicionais.

Entrevistado C:

Minha fonte de pesquisa, que acredito hoje utilizastante € a internet, busco muito
neste meio, onde ha uma divulgacdo imensa, claeongo podemos acreditar em tudo que
esta escrito 1&. Mas acho que quando o professtdr ieseressado, ele vé uma maneira, vé
outra e, acaba ele, dentro das suas limitacdesijlidades, montando a sua aula. Entéo,
minha fonte basicamente é a internet, digamos puacipal é a internet, quando nos é

cedido pela escola ou curso, o material didatico.
Entrevistado D:

Ordem de conteudos, linearidade, isto eu tenho parm, vou atras sempre de
problemas, dependendo da aula que preparo, se me&cassidade de um problema gerador.
Procuro na internet, poucas vezes em livros did&ticconsulto bastante os livros
paradidaticos, se vamos estudar sobre medidas,rposlaitilizar revistas de antiguidades e
pesquisarmos os instrumentos de medida. Como jsupos conhecimento dos conteldos,
busco em materiais mais especificos o tipo de quéavou dar. Dificilmente eu dou uma aula
pronta, de listas de exercicios retiradas da in&trou de livros didaticos, procuro adaptar os

exercicios a realidade dos alunos.
Entrevistada A:

Procuro na internet, gosto de inventar as atividgdeem sempre da certo, mas faz
parte, gosto de pesquisar as dissertacfes de naespeofissionalizante de matematica, as
vezes, tem toda uma proposta de aula sobre nunmgeds ou alguma outra matéria, é bem
legal, consulto livros didaticos, ndo sou contrd,s®u contra segui-los na integra, mas tem
algumas atividades bem interessantes de serempadldls, as vezes pegar a ideia e adaptar

para a tua necessidade, material concreto.
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08. Em suas fontes de pesquisa, como vocé classioaformato dos exercicios propostos
para que os alunos assimilem os conteudos tralullead sala de aula? Por qué?

Entrevistado B:

Os livros didaticos atualmente, com relacdo aos aue estudei nos ensinos
Fundamental e Médio, trazem um contexto muito raf@tivo, mas a esséncia continua
sendo o algoritmo, a construcdo da resposta corrii@o ha muitas questdes com relacdo a
resolucdo de problemas, no sentido que tem umacsgitua ser resolvida e que eu nao sei de
antemao o que terei de fazer para resolver, ndopusblema como historinha matematica,
nao é essa perspectiva, acredito que isso estappesente, ndo como problema, mas como

exercicio mesmo.
Entrevistado C:

Ouvimos muito na faculdade que é preciso inovae, @evemos aproximar o aluno da
realidade, tudo muito bonito, na teoria uma belamas sabemos que isso ndo é bem verdade,
a matematica, apesar de ndo querermos assim, Muaizss ela tem que se tornar um pouco

tradicional, mais formal, mesmo que as vezes magaata o aluno.

Acredito que o caminho seja exercicios, alguns@w®éo ter um entendimento mais
rapido, claro, ndo quero que o0s alunos reproduzaperas um exercicio, espero
entendimento, mas vejo que o caminho € atravéxeleieios, mesmo que esses exercicios

sejam um tanto tradicionais.

Acho muito dificil, colocando agora como ponto rnegada nossa formacgéo, quando
nos dizem, vamos fazer algo Iudico e atrativo Maia, mas nunca nos mostravam qual é essa
coisa ludica e atrativa para se ensinar trigonoreefrara um aluno, por exemplo. Acho que
os discursos dos nossos professores, principalmdogeligados a educacao, tem que ser

melhor inseridos na realidade.

Sei que sdo altamente capazes e sabem qual € idadgalda escola, entdo nao
adianta eles ficarem falando isso para o professdrs sabemos, tanto quanto eles, que é
importante tornar a aula atrativa, mas como poderitabalhar a matematica dessa forma,
por mais que trabalhamos em laboratoérios e outrexidlinas, € muito dificil, por muitas
vezes, 0 professor de matematica fugir do formalisfamos convir, para a maioria dos
nossos alunos, a matematica ndo € o mundo delesguérendo nivelar por baixo, ndao é
Isso, mas ainda que o formalismo ndo exagerada;ysemdo uma melhor interagdo com o

aluno, seja o adequado.
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Entrevistado D:

Estou fazendo uma pesquisa de alguns textos, tormmak questdes que falam sobre a
percepcdo do aluno sobre a aplicacdo de determinamttetddo, aqueles conteddos mais
mecanicos eu nédo leio bibliografia nenhuma, em rrdguasos ndo tem como fugir deste
formato, abre-se o computador e digita. Em um deitendo dia vocé esta sem tempo, pode
baixar uma lista da internet, procurando discuts exercicios com os alunos, naquela aula
de informatica, solicitar que os estudantes baixemexercicio, neste ponto trabalhamos a
questao da informatica, fazer a busca de uma qoestm se importar se ela € mecanica ou
ndo, mas sim, utilizando a matematica para queawds dela, eles utilizem outras

ferramentas.
Entrevistada A:

Gosto de trabalhar com os alunos problemas, qes énham que interpretar e
resolver, mas também acho importante os exercilii@os, por que eles também tem que
aprender o algoritmo, ndo tem como ficarmos s6 amas entender. Agora vou trabalhar
com os alunos equacdes, claro que da pra trabatioan problemas, mas temos também que
resolver equacdes, primeiro eu ensino, tem x-7naléado, eu preciso tirar aquele -7 do lado,

entdo somo 7 dos dois lados para equilibrar a e§oacg

Mas la pelas tantas, segue-se o algoritmo que quaedpassa para o outro lado se
troca o sinal, por que se ele fica somando 7 das lddos o tempo todo, mais adiante ele n&o
ird conseguir acompanhar a turma em um outro catbegue demanda aquela equacéo, 0s
exercicios ndo podem ser tdo faceis que os aluAosdéem importancia e nem téo dificeis
que eles néo tenham elementos para fazer relagdoqeee eles sabem, para aprender aquela

coisa nova.

Entdo tem que ter um meio termo, gosto muito deciexas em que os alunos tem que
explicar como eles fizeram, por que quando elesegsm eles pensam sobre os raciocinios
matematicos deles, dai eles vdo criando autonowém, descobrindo a maneira deles
aprender a aprender, as estratégias, quando tendeterminado tipo de exercicio, tenho que
pensar de uma certa forma para resolver, somensndp eles explicam que eles se dao
conta disto, entdo sempre nos meus exercicios xemptos diretos, de interpretacdo e do

formato expligue o que vocé pensou, explique pag&Esso como voceé faria para.
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09. Vocé acredita que estas atividades auxiliam naadade de raciocinio do aluno? Por

qué?
Entrevistado B:

Acredito que seja importante, embora muitas vedesse consiga chegar nessa parte
de interpretacdo de problemas, de criacdo de hgegede andlise e uma provavel solucéo,
mas acho que essa primeira parte, do contato dacaltom esse exercicio, para que ele

comece a se familiarizar com 0s conceitos e déi@sgseja importante sim.
Entrevistado C:

Acredito sim, mesmo que o fato de vocé fazer @wiexer repetir, mesmo que as vezes
pareca algo mecanico, acho que essa mecanica, égnnmdrado momento seja importante
sim. Claro que isso ndo se aplica a todos os alunas em alguns casos, essa mecanica,

essa repeticao, pode auxiliar no raciocinio do alun
Entrevistado D:

Acredito que sim, quando vocé analisa um contex@ gntender a aplicacao,
olhando mais de fora, vendo onde se aplica detexdunconteido, em contraponto com a
guestdo mecanica, fazendo a ligacdo com aquiloefgi@ncontrou na internet, acredito que
ai se forma o raciocinio, nesta transferéncia deimacdes, do algoritmo, da leitura de um
texto, da interpretacdo matematica, acho que quam@tuno faz esta ponte, neste caminho
gue esta o raciocinio, o que demonstra o problemaadtrabalhar somente um contetdo, nao

teriamos a possibilidade de fazer esta ponte.
Entrevistada A:
Mencionado na questao anterior.

10. Como vocé avalia seus alunos em sala de aula?
Entrevistado B:

Acredito que a avaliacdo seja um processo, ondeysmutilizar varios instrumentos
de avaliacdo. Ainda sinto-me seguro de certa foaphAcando prova, porque acho que o
aluno tem que ter aguele momento individual, pavdgpmos ver a sistematizacao do aluno,
no que esta pensando, aposto também em ativideides ém duplas ou grupos. Acredito que

a avaliacdo sO tenha sentido se ela consegue ratalados para que seja revista nossa
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pratica, como estdo sendo feitas as coisas e ddagyoe podem ser trabalhadas para que o

rendimento dos alunos melhore cada vez mais.
Entrevistado C:

Interessante, estava vindo para ca, imaginand@aguntas, pensei que vocé me
faria uma pergunta deste tipo. O que vejo nestaigala, nossos alunos, adolescentes, vejo
que hoje o mundo informatizado trouxe para eles urteracédo, uma socializagdo imensa,
uma gama de conhecimentos. Mas acho ainda quegassa de conhecimentos, talvez seja

positiva, mas pela velocidade, € tanta coisa qaesimilacdo ndo é capaz de processar.

Considero, como acho que era nossa época, 0 maarigma, digamos assim, do
aluno, seja a falta de maturidade, néo vejo fakkacdpacidade, em determinados momentos,
VOCEé passa um exercicio de matematica, acaba nmpsesmdo a falta de conhecimento do
aluno, mas de repente ele esta, por exemplo, ariia a internet, resolvendo uma questéo
que exige um raciocinio, uma ldgica, que é muitdomgue a necessaria para resolucédo
daquele exercicio anterior, e ele apresenta esgiw#) sem problemas. Entdo nao vejo falta
de capacidade, mas sim, muitas vezes de matureladeresse, interesse esse que em muitos
casos nao esta ligado a matematica e nem a esapksar de entender que eles sabem da

necessidade de irem para a escola.

No local onde trabalho, temos um instrumento deliag@ que chamamos de
rubricas, uma bem formal, onde através de instruogenavaliativos, como tarefas
executadas, provas aplicadas, avaliamos os aluh@s0s outra que complementa o conceito
do aluno, deixando ele apto ou néo, ligado ao camapeento, entdo avaliamos o interesse
do aluno, a participacdo do dele em sala de auté,raesmo a postura fisica, essa partindo

para o lado subjetivo da avaliagéo.

Compilamos mensalmente estes dados, através deaumi@io formada com todo o
grupo de professores, acabando neste caso, mamenos saindo desta reunido, uma nota
para cada aluno. Acabamos expressando essa avaliaganotas, afim de prestar contas ao

aluno e seus pais.

Acredito que esse seja um bom instrumento de @aaljaapesar de dar mais trabalho
ao professor, sem duvida nenhuma, se torna um métaiko mais trabalhoso e complexo.
Como trata com um nivel de subjetividade, acho@peofessor deve estar bem consciente,
levar em consideragéo o aluno e ndo suas prefea@npessoais, avaliar o aluno, essa se

tornando a forma de avaliagdo complementar ao faontdicional.
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Levamos em consideracdo a melhora que o aluno eptas onde acabamos
percebendo que com a melhora do comportamentow®mah rubrica de atividades, que se

apresenta de forma mais formal, automaticamentesgrta melhora também.
Entrevistado D:

Bom, se estou variando estas atividades, minhdiag2® ndo pode se resumir em
uma simples prova, entdo, procuro instigar os akiacargumentar criticamente, pode ser
oralmente, debate ou férum, ndo utilizo muito, fdastilizei, o que mais utilizo mesmo sao
questdes de responder, escrever, até para anatissscrita do aluno, sempre dentro de um
problema, verificar se o aluno consegue interpretarproblema, avalio até mesmo o

portugués.

Existem as questdes mecanicas, de fazer calculssimpeéambém ndo podemos tirar
um aluno da escola sem saber calcular. Se pegatesiss, trabalhos, mas dentro deles
modificar o questionamento, escrever um texto maiem que responda determinada
pergunta, por exemplo, a questdo um da prova sgjaree mecanica e a questao dois seja
criar uma historia matematica que respalde a respatada na questdo um, forcando os
alunos a fazer uma ligacdo maior, pedir para queasios citem algumas aplicacdes vistas

em sala de aula ou na midia.

Em geral, minhas avaliacdes sao por escrito, magetoplam 0s pontos que citei
anteriormente, também, muitas vezes o trabalho alepo que os alunos fazem para
pesquisar determinados conteudos ou produzir nageoncretos, acaba gerando neles,

guestionamentos criticos sobre o que o profesgarfazendo.

Entrevistada A:

7

O que eu procuro avaliar no aluno é se ele aprende n&o cada conceito
matematico que foi trabalhado, ndo utilizo médiaspdovas, procuro olhar o processo do
aluno, o crescimento dele. Na primeira avaliacde qu fiz ele escrevia de um jeito, na
segunda ja estd mais completa, na terceira estaonelinda, ele estd compreendendo bem o
conteudo, avaliar se ele tem autonomia para resobs problemas, se ele tem autoria,

costumo olhar todo este conjunto.

Ja tentei fugir da questéo de dar nota para as iagéles, mas ainda ndo consegui, 0s
alunos ficam muito ansiosos, querendo saber sutesnentdo eu fago o seguinte, coloco a

nota em percentual, o aluno acertou 60 de 100 eeesc precisa melhorar mais em
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operagdes com numeros negativos, precisa estudaacégs, de forma que aluno possa
estudar mais sobre aquele topico.

Gosto de a cada semestre utilizar novos métodesvaecao, no passado tentei fazer
trabalhos em grupos, porém, poucos foram os alupesrealmente fizeram os trabalhos e
estudaram, eu tento fugir das provas, mas no gesallunos s6 estudam para a prova, entéao
eu acabo utilizando também as provas como formavekacao.

Gosto de no final da aula, passar um exercicio madgo, pedir para que eles facam e
me entreguem, entdo eu corrijo, ndo para dar notas para ver onde que falta eu intervir,
por que nem sempre o que voceé fala é o que o &ntemde, pois cada aluna tem sua propria
interpretacdo daquilo que estou falando em salaule.

Costumo fazer trabalhos que falam sobre a matematicmundo, onde eles tem que
encontrar em fotografias curvas que representammé&s geomeétricas, em um outro,
trabalhamos sobre a matematica no mundo antigd@dcenada grupo estudou a matematica
de uma populacdo. Também fizemos um trabalho smbmatematica nas profissbes, para
eles perceberem as aplicacbes que a matematicacafepor que, sem estes trabalhos de
pesquisa que eles fazem, dificilmente eles véemlagies que a matematica tem com o
mundo. Gosto de trazer jornais para a sala de atdaer com que eles leiam as noticias,

interpretem 0s numeros, 0s percentuais, as calpasgraficos e outros.

11. Como seus alunos se relacionam com a matematica?qu® vocé atribui este

relacionamento?
Entrevistado B:

Penso que de certa forma, estou conseguindo cadmaes adeptos em minhas aulas,
mas no geral, eles ndo tém um bom relacionamento a&anatematica, dos que realmente
gostam de matematica, acredito que ndo chegue add®%rma, mas eles encaram bem as
atividades propostas. Atribuo este relacionamemtala professor com os alunos, que acaba

fazendo com eles tenham vontade de fazer as tarefas
Entrevistado C:

Sendo franco, eles ndo gostam de matematica, sghené importante, acredito que
se pudessem, ndo estudariam matematica. Quanta@aitgibuo, sinceramente, ainda néo
sei, porque essa resisténcia, o professor € pas®@ Acho que sim, nés como professores

de matematica temos tanto uma contribuicdo posijwanto negativa, em fazer com que o
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aluno ndo se relacione bem com a matematica. Agexatamente porque iSso acontece,
ainda ndo sei, porque essa resisténcia, que pasmremaior em matematica, talvez a

matematica seja mais dificil, mas sera que €?
Entrevistado D:

Gosto de chamar de meus alunos, aqueles quegéa estmigo em torno de seis meses
ou mais, dado este tempo conseguimos nos conhedbormno geral, vejo que 0S meus
alunos se dao bem com a matematica, tem um boriaetanento, mesmo que alguns deles

demonstram e relatam que tém dificuldades.

Mas isto eu consigo perceber, mesmo por que, baseasl avaliagbes que faco com
eles, vejo que ndao sdo somente aqueles alunos émeuma habilidade nas atividades
mecanicas que acabam se dando bem com a matenmascaninhas aulas, tém aqueles
alunos da percepcédo, os que escrevem bem. Como deshvaliar contemplando esta

diversidade, acredito que a maioria deles tenhaiam relacionamento sim.
Entrevistada A:

Percebo que quando os alunos chegam as minhas,anlaitos deles odeiam a
matematica. Procuro fazer uma aula muito leve, decgria, com brincadeiras, trabalho o
conteudo de forma que eles ndo se sintam incaphstale estarem ali. Neste semestre
escutei alguns alunos relatando, no ano passadmdmainhamos aula de matematica,

pensavamos, ai, aula de matematica, agora elesapens, aula de matematica.

Muito disto tem a ver com o relacionamento quelosas tem com o professor, muito
também com relacdo ao quanto o professor gostaiftaque faz, eu gosto muito do que
faco, entdo paco isso para 0os meus alunos, gostio @0 que eu fago, que a minha filha
vendo o meu trabalho, optou pelo Curso de Licencéaem Matematica também, alguns

podem nado gostar, mas acabam perdendo o medo cialutia.

12. Como vocé avalia a comunicacdo entre vocé e danss? Cite quais Sdo 0s pontos

positivos e negativos desta comunicagao.
Entrevistado B:

Acredito ser boa no sentido de falar, ter abertpara fazer colocagdes e criticas,
mas com relacdo a comunicacao escrita, tanto dahaiparte quanto da deles, creio que

tenha muito a melhorar ainda.
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Entrevistado C:

Particularmente, avalio como boa, no horario ddaauexiste aquele formalismo,
terminada a aula, muitos alunos permanecem conueisatrocando ideias, acredito ser
importante, ndo s6 em matematica. Senao, nao teperique o aluno ficar ali conversando,

claro que, muitas vezes nao se trata de uma coavkErsnatematica.

Mas, independente do assunto, sempre conversamésrrda amigavel, onde isso
acaba contribuindo para uma identificacdo deles igmn facilitando até mesmo a
assimilacdo dos conteudos por parte deles. De miange, também acabo aprendendo muito
com eles, percebo entre n6s uma constante trocscarme a dizer que aprendo mais com

eles do que eles comigo, ser professor é uma éxquii de vida e tanto.
Entrevistado D:

Acredito que temos uma boa comunicacdo, de porgiiyam creio que seja isto, ter
uma boa aproximacdo, entender os alunos, chegaelat questiona-los, se relacionar com
eles como pessoas e ndo como entes que estaaaliqueber educacao, dar um bom dia,
bater um papo, descontrair quando achar necessasio, sO gera ponto positivo. O Unico
ponto negativo que talvez possa ter € que geranum aproximacédo tdo grande, acabamos
tendo uma relagédo afetuosa muito forte, se temréedaoa de vocé poder ir ao encontro
deles, tem a questao de que o fracasso deles aeatmainando o seu também.

Entrevistada A:

Acho que a comunicacdo € muito boa, deixo muiestapnao deixo ninguém rir do
que O outro pergunta, eu chamo a atencdo nestesscast minha aula ndo pode algumas
coisas, ndo pode tirar sarro do outro, rir quandoooitro esta perguntando e precisa
perguntar tudo.

Costumo fazer assim, ninguém tem uma duvida metdos se desesperam e
comecam a perguntar, por que depois vem a folh@lacio final da aula com um exercicio,
funciona como uma estratégia para que o aluno pragncao nas aulas, por que no final da
aula ele tera de mostrar o que estava fazendo. akpls questionamento néo valer nota, eles

prestam atencao na aula, para irem bem na resolulgiexercicio.

Mas assim, vocé ndo consegue estabelecer uma cmaméoi com todos, isto nao

existe, tem alguns que nunca falam contigo, entétago um trabalho com eles, presencial
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ou a distancia, utilizando o pbworks, entdo tralmaltom jogos, com desafios, que tem a

caracteristica de poder desenvolver e descrevenogsso de resolucgéo.

Nesta ferramenta eu consigo conversar com aquelesngo conversam comigo em
sala de aula, vou no pbworks do aluno e faco olagémes, bem legal isto que tu fez, mas ja
pensou que poderia ser assim, ai ele tem que regppdai as vezes, este aluno que nao
conversa contigo em sala de aula, vem conversatigzomo pbworks, por msn também,
ajudo muitos alunos com os temas por msn, semenad,. Dai acabo criando este vinculo

com eles também, mesmo que seja a distancia, daibusca o aluno de uma outra maneira.

As vezes eles estdo em casa e é sdbado, entdcdel@erguntar somente na outra
semana, em horario de aula, dai até la o questimmmja se perdeu, entdo muitas vezes
eles tem aula pela manha, no mesmo dia eles comsegrar as davidas da aula daquele
dia. Em sala de aula também, as vezes, faco umallrabe chamo cada aluno
individualmente para discutir o trabalho. Acho anaanicacéo entre o professor e o aluno

muito importante.

13. Na preparacédo das atividades, vocé leva em coas#le a realidade e conhecimentos

adquiridos pelos alunos? Por qué?
Entrevistado B:

Na verdade, é algo que ja virou quase um jargd® s@ coloque, que se leve em
consideracdo a realidade dos alunos e seus conleetd® prévios, mas acredito ser algo
dificil. Por exemplo, a realidade dos meus alunosné contexto muito complicado e que
dificilmente o professor pode conhecer a fundo simi trazer essas questdes para sala de
aula. O que acontece é que a partir do relacionamene é estabelecido com os alunos, eles
se abrem contigo, falam algumas coisas, fazendo qoeno professor passe a conhecer
alguns eventos, alguns fatos, mas isso ndo condizwna realidade integral. Essa questao
de se trabalhar a realidade do aluno, creio quen@artante sim, porém, acredito que ainda
estamos muito distantes. Trazer a realidade naoifsi@ necessariamente nao trabalhar

conhecimentos prévios, acredito que sao coisasedifes uma da outra.
Entrevistado C:

Procuro levar sim, ndo ha duvida que se deva |l@mrconsideracdo o conhecimento
gue ele tem e a realidade onde esta inserido, paeaseja preparada a aula, ver o que ira

transmitir a ele, claro, procurando cumprir 0 coatk programatico.
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Em alguns momentos tenho duvidas, se realmente estseguindo levar em conta,
se 0 que estou julgando esta correto. Acredito e seja dificil conhecer a realidade dos
teus alunos, mas claro, tudo demanda de tempdyuitsie também o interesse do professor,

alguns alunos sdo mais comunicativos.

Esse local onde hoje trabalho, hd uma coordenadmdagdgica, uma psicéloga e
uma assistente social, que sdo imensamente ahweasentido de estar trabalhando com os
alunos. As reunides acontecem mensalmente, a pionefa contra, mas hoje vejo que elas
sdo essenciais, pois expdem algumas peculiaridadssalunos, tanto cognitiva quanto
financeira, nos levando a conhecé-los melhor, omadenim, particularmente, tem me
facilitado muito no modo de trabalhar com os aluna® mesmo no modo como algumas

vezes indago ou exijo algo a eles.
Entrevistado D:

Com certeza, se tem uma coisa com que eu nao tiséaga é trabalhar com um
conteudo que nao faz sentido nenhum para o aluecsinto um inutil fazendo isto, quando
estou trabalhando um conteudo e noto que para wsoal aquilo ndo faz sentido, questiono
eles sobre o que entendem sobre o assunto, sej@besm saber como surgiu o estudo

daqguele conteudo.

Se vocé simplesmente perguntar a um aluno questadazendo esta conexdo com a
realidade, esta entendendo, provavelmente istoir@surtir efeito, o aluno ndo vai saber
nem o que perguntar. Se o professor fizer perguntass amplas, vai obter algumas
respostas, servindo até como um ponto de partida pan recomeco, talvez, colocar eles no
contexto histoérico, da histéria matemética, maskhiém da educagdo matemaética, as vezes, o
aluno quer entender como aquele contetdo entrocundculo, porque esta sendo cobrado,
em alguns casos, um exercicio mecanico se torna intressante, se partirmos dele

utilizando esta linha de questionamento.
Entrevistada A:

Sem duvida, ndo que seja facil, mas sempre tem®partir daquilo que o aluno ja
sabe, sendo ndo ha elementos para ele relacionar enovo. Acredito que tudo o que o
aluno sabe esta em uma rede, entdo vocé vai ed&alam assunto novo, ai o aluno busca
naquela rede elementos que combinam com aquilend@azcomparacdes entre semelhancgas
e diferencas, agregando os conhecimentos novosficaodio sua rede.
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Entdo sempre que vou dar uma aula, comec¢o pergdatargue eles sabem, procuro
fazer minhas aulas sempre muito dialogadas, mesmaosum contetdido novo, procuro trazer
algo que eles consigam relacionar com 0s conhedimseque eles possuem, sendo vocé

acaba falando para as paredes.

14. Problemas de matematica que focam sua resolucanteraretacdo de texto sdo bem
assimilados pelos alunos? Caso contrario, a qué abtbui esta dificuldade demonstrada
pelos estudantes? O que vocé procura fazer pardaaeuma melhor assimilacdo destas
atividades?

Entrevistado B:

Se o0 problema envolve essa interpretacdo, que efo lem problema puramente
matematico, acredito que eles tenham dificuldad®s 880 somente de interpretar, mas de
como transpor de uma linguagem para outra. Creie gasa questdo de interpretacédo esta
muito ligada com que o professor escreve nos eadaosi nas falhas que ele comete ao

elaborar a questéo.

Como exemplo, eu perguntava a um aluno em um ebestbre conjuntos, as opcdes
para resposta eram verdadeiro ou falso, onde o eladlo dizia 0 seguinte: seja C =
{conjunto dos elementos da palavra pomba}, o cdnji&m um nimero par de elementos? O
aluno me respondeu falso, porque o conjunto é fdonsor letras. Ndo que ele ndo soubesse
interpretar, a interpretacdo dele foi errada, mas duncdo da formulacdo da minha
pergunta, ele ndo entendeu que eu queria saberrdinaidade do conjunto, como 0s
elementos eram letras, ele pensou, ora, letras teéio paridade, foi a interpretacdo dele

provocada por um erro meu.

Acho que conseguimos minimizar isso somente fazendendo onde erramos ou
entdo pedindo para que alguém da area que nao aejeeus olhos verificar se o material
estda bem formulado, mas acredito que este Ultimm m&o seja viavel. Creio que na
experiéncia das respostas que os alunos trazemgfegsor acaba percebendo as melhoras
que podem ser feitas para os instrumentos de a&iaom relacdo a comunicagao.

Entrevistado C:

Qualquer questdo que vocé coloca aos alunos, emetps tém que ler, em que a
resposta ndo sai diretamente, que antes de montgrablema, equacionar, haja a

necessidade de uma interpretacao, tem sido praems outros professores uma dificuldade
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muito grande em trabalhar. Ja discutimos sobre,isém se chegou a um consenso exato do

porque acontece isso.

N&o sei se a velocidade que hoje eles estdo redeles informacdes, pela internet,
televisdo, pode ter alguma ligacdo. Eles recebentanmformacao, assimilam, mas acabam
nao construindo algo, neste caso, também ndo coraigpuir algo a esta dificuldade, mas

percebo que isso é um fato entre meus alunos.

Muitas vezes eles resolvem uma determinada questd@hada anteriormente, entdo
se vocé trabalha o mesmo questionamento, s6 quaodee um contexto, de uma
interpretacdo, para eles muitas vezes parece semasmo outra questao, neste caso eles
apresentam grandes dificuldades.

Procuro explicar, voltar a questionar, montar quis semelhantes a anterior, de
forma a minimizar esta dificuldade apresentada el&s. Acredito que tenho muita sorte de
trabalhar neste projeto, temos um professor, aldadilosofia da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, e uma professora de portugués,agabam trabalhando com os alunos,
em uma atividade chamada de biblioteca, ndo se tdat leitura de alguma obra literaria
especifica, neste caso, o professor de filosofeaiha a questdo da interpretacdo, a
professora de portugués vai mais adiante, entraspecto de ortografia, concordancia, onde
eles acabam nos passando suas experiéncias nasdesumnensais, entdo no geral,

trabalhamos desta forma.

Particularmente, quando tenho um aluno que apresesta dificuldade, apresento
isso, onde esse professor da uma énfase no trabaleca esse aluno. Mas acredito que iSso
seja uma excecao, porque nas escolas, no geralizmente ndo hd uma interacdo entre 0s

professores das disciplinas.

Acredito que o ideal seria que houvesse uma ligag@d@ive as disciplinas, que o
professor de portugués, possa atender um pedidprdiessor de matematica, devido ao
aluno apresentar dificuldades na interpretacdo detd, o professor de matemética poder
ajudar o professor de geografia, se, por exempdte @luno tiver dificuldades de trabalhar

com escalas, la temos a oportunidade de trabalhardeforma interdisciplinar.
Entrevistado D:

Para responder esta pergunta, vou utilizar algunraspostas que havia dado
anteriormente, com relacdo a primeira pergunta almai resposta € negativa, acho que o0s

alunos tém problemas com estas resolucdes, difidelsl de assimilacdo. Atribuo isto aquela
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formacdo de sé responder coisas prontas, de naadrabalhado aquelas pontes citadas
anteriormente, os alunos ndo estarem acostumadosesta abordagem.

Procuro propor estas atividades, que toda a auja sempre uma discussao, saber de
onde viemos na aula passada, 0 que iremos enconggréxima aula, buscando com isto

que os alunos fagam links, acabamos, de certa for@salvendo esta situagéo.
Entrevistada A:

Eles odeiam exercicios que tenham interpretacdajye obviamente € muito mais
facil fazer exercicios com algoritmos, ter que len texto enorme para tirar uma equacao,
entdo eles dizem, professor, por que ja ndo dewuwag@o. Mas acho importante esse
trabalho com interpretacao, por exemplo, se vodéaaoqualquer triangulo com quaisquer

duas medidas, eles multiplicam e dividem por dois.

Exercicios de interpretacdo sdo importantes, paue @les depois consigam ler o
mundo onde vivem, é importante tu abrir um jorted,uma reportagem sobre politica, por
exemplo e, conseguir entender, compreender teuipropntracheque, se teve aumento, qual
0 percentual, se vocé vai fazer uma compra, tuslo éuma interpretacdo, na loja ndo vai

estar escrito, calcule cinco por cento de cem,résiado embutido.

Havendo a necessidade de pensar, procuro primegigad eles pensarem e tentar
interpretar, entdo eles vem e dizem, eu ndo comsegifio eu peco que eles me expliquem o
gue nao conseguiram, intervenho com perguntasgaéeles conseguem interpretar, sem

que eu precise interpretar para eles, sendao naarddi

15. Problemas de matematica cuja caracteristica pahsieja o uso de algoritmos para sua
resolucdo, podem ser utilizados como uma boa fpate se trabalhar em sala de aula? Por
gué? Vocé pode citar outras fontes?

Entrevistado B:

Acredito ser importante sim, ndo abomino estes Iprohs puramente matematicos,
ndo tdo dentro de uma resolugédo de problemas, gcleoé importante se ter conhecimento
destas questdes iniciais para que depois o0 alungsgpcse deparar com uma situacao

problema e dai ter uma ferramenta que talvez seguosar para resolugcdo do mesmo.

Acho entdo que é importante a aplicacdo de exagigue envolvam algoritmos.

Claro, na verdade, cabe pensar também como seaitdso, uma coisa € que se considere a
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resposta correta do algoritmo, outra coisa é vemooo aluno estd pensando através daquele
algoritmo e porque ele esta errando.

Entrevistado C:

Em se tratando de algoritmos, se o algoritmo éhegido da parte do aluno, ndo
guerendo que estes estudantes saibam demonstramdi#eque se obteve aquele algoritmo,
mas uma vez estabelecido o algoritmo e por elesnédado, eles até desenvolvem bem as

questdes. Acho sim que esse é um trabalho necesadibém ao professor de matematica.

Hoje a gente vé as questdes do Enem, as quest@esade, que exigem sempre uma
interpretacdo, um raciocinio, para avaliar se o afucompreendeu, mas, se 0 aluno ndo sabe
nem usar o algoritmo, como ele serd capaz de inégp a questdo. Acho extremamente

necessario, desde que nao fique apenas neste foco.

Na medida do possivel, tento estabelecer os passmssarios, procurando detalhar
0s passos utilizados, procuro estabelecer o algwripasso a passo com os alunos, mas a
avaliacdo acaba sendo basicamente certo ou erradwp que dou importancia também ao

desenvolvimento do aluno, sem duvida.

Volto a dizer, pela facilidade do projeto, as tusnguando estdo cheias, elas
apresentam quinze alunos, vocé imagina um profesabalhar com relativamente bons
recursos, um espaco fisico excelente, vocé imggidar trabalhar com aluno assim, onde
guase conseguimos individualizar o trabalho conun@a

O projeto também proporciona, o professor se digpona hora dedicada ao seu
planejamento, ter o aluno com mais dificuldadedathando com ele, isso € proporcionado
a nos pela propria filosofia de trabalho do projefscaba que, em uma turma, as vezes, um
aluno nédo sabe trabalhar um determinado desenvelvicnmatematico, vocé pode convocar
ele, onde geralmente o aluno colabora de bom gradde vocé acaba dando praticamente

uma aula particular para ele.

Acredito que isso nos facilita muito mesmo. Infieénte, isso ndo se aplica a turmas
regulares, com um grande numero de alunos, semspate fisico adequado, nem mesmo o
material necessario ao professor. Muitas vezes, g@@mplo, vocé explica ao professor de
portugués, que um determinado aluno esta apresdatalificuldades em um determinado
topico da matemética, entdo, esse professor acabar@o esse aluno, em caso de ele ndo
estar apresentando problemas em sua disciplingpratessor de matematica para que seja

efetuado um atendimento mais individualizado cose eduno. No geral, isso é feito por
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todos professores que trabalham no projeto, acoedér essa uma excecao a regra, que

pena.
Entrevistado D:

Acredito que sim, mas ndo daquela forma mecangese alguns chamam de
tradicional, se utilizarmos esta forma para quelon®@ critique através dela, entender o que
gerou aquele formato, por que, para a matematice@seproblemas surgiram por algum
motivo e para a educacdo matematica, também tevemativo para estes exercicios
chegarem até este ponto, entdo, se o aluno oltiard®a critica para estes exercicios, € uma
boa hora de se trabalhar a critica também, sem atede se trabalhar o mecéanico, até

porque temos que partir de algum ponto.

Em se tratando de outras fontes, quando falamoshisidria, gosto de dividir a
matematica em duas partes, a da matematica e dmcerde matematica, utilizo as
tecnologias em geral, as outras ciéncias. Muitageseos mateméaticos dizem que a sua
ciéncia é ferramenta para as outras, vamos entergder que as necessidades que as outras
ciéncias tém da matematica € a mesma que a matemétn das outras ciéncias, uma delas
sdo as ciéncias humanas, acho que neste ponto tamasboa fonte, também temos as
atualidades, trabalhar os conceitos de matematigiécados no dia a dia, uma forma de nos

aproximarmos desta nova geracao que esta chegamdalas de aula.
Entrevistada A:

Como havia respondido anteriormente, acredito quevadter exercicios com
interpretacdo, com algoritmos, tem que ter de tig#tu conseguir apresentar um conteudo
para o aluno, utilizando diferentes pontos de vista tera mais elementos para fazer relacao
com o0 que ele sabe, podendo se apropriar daqui,fama que haja uma melhor

compreensao.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, . RG ,
declaro, por meio deste termo, que concordei emicipar da pesquisa intitulada "Professo
Reflexivo e Aprendizagem em Matematica", desendalypelo pesquisador Tiago Ferreira
Soares. Fui informado(a), ainda, de que a pesqgtismordenada/orientada por Marcus
Vinicius de Azevedo Basso, a quem poderei contatajualqguer momento que julgar
necessario, através do telefone (51)3308.6198mailenbasso@ufrgs.br

Tenho ciéncia de que esta participacdo ndo envodvdiuma forma de incentivo
financeiro, sendo a Unica finalidade desta padig@p a contribuicdo para 0 sucesso da
pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamacadémicos do estudo, que, em linhas
gerais, sao:

» analisar a formacao de professores de Licencigimdatemética na perspectiva da
pratica reflexiva do professor de Matematica;

» identificar se tais praticas reflexivas contribueanaprendizagem em matematica dos
estudantes.

Fui também esclarecido(a) de que os usos dasmafdies por mim oferecidas sera
apenas em situacdes académicas (artigos cientipatesstras, seminarios etc.), identificadas
apenas pela inicial de meu nome e pela idade.

A colaboracao se fara por meio de entrevista/oquresio escrito etc., registrado em
video/audio. No caso de fotos ou videos, obtidoarda a participacdo, autorizo que sejam
utilizadas em atividades académicas, tais comgaaritientificos, palestras, seminarios etc.,
sem identificacdo. A colaboracéo se iniciard ap@npartir da entrega desse documento por
mim assinado.

Estou ciente de que, caso eu tenha davida, ount@epsejudicado(a), poderei contatar
o pesquisador responsavel no telefone (51)nnnn.anm@mailtiago_ufrgs@yahoo.com.br

Fui ainda informado(a) de que posso me retirasal@gsquisa a qualguer momento,
sem sofrer quaisquer san¢gdes ou constrangimentos.

Porto Alegre, de de 2012.

assinatura do entrevistado assinaton@esquisador assinatura do orientador
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