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RESUMO

O presente trabalho foi realizado a partir da eRpera de estagio curricular obrigatorio
desenvolvido em 9 semanas com uma turma de 4°uana ascola da rede municipal de Séao
Leopoldo. Com este trabalho, tenho como objetivaliser as possibilidades e limites da
educacgdo popular no interior da escola publicaepdendo investigar até que ponto essas
praticas sdo possiveis e quais os limites quesasngem. O estudo tem como referencial
tedrico o pensamento de Paulo Freire, além de Mazadotti, Carlos Rodrigues Brand&o,
Adriano Nogueira, José Clovis de Azevedo, entreoguautores importantes na perspectiva
da pesquisa sobre a educacéo popular atravésmpede dos contextos historico-sociais. O
trabalho busca detectar praticas de educacdo papuiante o periodo de estagio curricular,
refletindo sobre as possibilidades da existéncsaakepraticas na escola publica, assim como
sobre os seus limites. Através dessa reflexdo pedmmpreender que a instituicdo escola
precisa ser transformada para que 0s sujeitos \@dwsl no processo de ensino e
aprendizagem possam ser efetivamente agentes téssu@ga. Ao mesmo tempo, aponta que
praticas de educacdo popular sdo viaveis na eguadica, desde que educadores e
educadoras comprometidos com a transformacaobe@de persistam e tenham a ousadia
de transgredir.

Palavras-chave:Educacéo Popular. Ensino Publico. Prética docente.
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1 INTRODUCAO

Tenho atuado, no udltimo periodo, numa atividadetaoés distante da realidade
escolar, apesar de continuar dentro de uma perspeaiucativa e pedagogica. Diante da
necessidade de realizar meu estagio curriculanmmté escolar, se tornou dificil retornar as
paredes da sala de aula, pelo muito que tenhoiahign minhas praticas a esse trabalho
diferenciado, voltado a educacao social, ndo foenalo escolar. Essa dicotomia, entretanto,
foi fundamental para que eu revisse minhas leiterdsuscasse na educacdo popular os
alicerces para o enfrentamento das questdes qob/envas praticas sociais vigentes e para a
construcdo de aprendizagens que extrapolam ogdimé formalidade, em busca da formacao
da autonomia cidada do sujeito.

Essa reflexdo ajudou-me a sublimar as dificuldadgiesis. Ao retomar minha leitura
sobre educagéao popular, percebi que era exatamesdge sentido que desejava nortear minha
pratica de estagio, pois estou convicta de quegoédemos perder de vista, como educadores,
a integralidade do ser humano e sua necessidadecdehecer-se e inserir-se na sua
comunidade e na sua familia como agente de espeeate transformacéo da realidade. Para
gué serve a educagdo se nao para transformare?l€ssa sentido, apenas reproduzimos o que
historicamente nos tem sido imposto. A escola,eeaso, perde a sua fun¢ao social e apenas
adestra os individuos para que se adaptem a uamsisiue nunca sera questionado e muito
menos redefinido a partir das necessidades daeslaspulares.

O estagio curricular foi um momento importante &iti@ que me permitiu pensar e
(re)pensar minha pratica sob as luzes dos refeisrneidricos, em carater mais sistematico e
cientifico. Foi desenvolvido numa escola da redeinipal situada na periferia do municipio
de S&o Leopoldo, Rio Grande do Sul. Este localctaniaa-se por ser uma zona residencial ,
com boa infraestrutura, habitado por familias dess# trabalhadora. Préximo a esse local
existem outras localidades caracterizadas comoeth®@spossibilidades econémicas, e muitos
alunos da escola advém desses locais, principagnnastseéries finais.

A turma na qual realizei o estagio foi de 4° armmposta de 26 alunos com faixa
etaria entre 9 e 14 anos, sendo 16 meninas e lidasek/m menino apresentava deficiéncia
fisica (uma atrofia nos membros inferiores), naetasdo locomover-se com uso de andador
ou cadeira de rodas. Em virtude dessa inclusdoyraat contava com o auxilio de uma

“cuidadora” que auxiliava na sua locomocéo e nasailenecessidades.
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Tratava-se de uma turma bastante heterogéneanajioe tange as condi¢des sociais
e econdmicas quanto no que se referia a aprendizagavia 4 alunos repetentes e que
apresentavam dificuldades em relacdo a escritaifiad e as construgcbes matematicas. Era
nitido, entretanto, que essas “dificuldades” reftat na verdade, lacunas que se formaram ao
longo de sua vida escolar através de praticas diestoalizadas que nao trouxeram sentido a
determinadas aprendizagens.

A professora titular da turma ja trabalhava cormtasg de terceiros e quartos anos ha
bastante tempo, tendo construido uma rotina uno tegida para a organizagdo de seu
trabalho. Ao ceder-me a turma para o periodo digiestsolicitou que essa rotina fosse
alterada o minimo possivel, pois ndo gostaria gualunos tivessem modificado seu ritmo e
sua dinamica de trabalho quando reassumisse a.t@ohacou, também, a importancia de
considerar os conteudos propostos para o0 ano, qu@anao houvesse atrasos em seu
cronograma. Outra preocupacdo da professora eatoadé que o periodo de meu estagio
coincidia com o final do trimestre e, portanto, coomomento de avaliacdo. Em relacédo a
isso, solicitou que eu utilizasse instrumentos\ddiacdo semelhantes aos utilizados por ela
(testes semanais, producgdes escritas, ditadospretacoes de textos,...), de forma que nao
houvesse dissonancias entre nossas formas eayitiriavaliagao.

Diante dessas colocacfes da professora, conversamesntido de encontrar uma
tematica que instigasse a turma e que, ao mesma@oierpudesse contemplar
interdisciplinarmente todas as questbes elencaBageri a tematica IDENTIDADE
CULTURAL como estratégia para abordar assuntos cem@s e 0s aspectos culturais,
sécio-econdmicos e linguisticos de diversos povasomunidades, numa perspectiva de
reconhecimento e autoreconheciento das criancas senes historico-sociais-culturais, em
relacdo ao mundo e as pessoas.

Em contato com a turma, percebi que a tematicalernateresse geral e que poderia
vir a constituir-se num Projeto de Aprendizagengsap de sentir-me um tanto cerceada em
relacdo a realizar um trabalho diferenciado, airpde um projeto, diante das condi¢cdes
colocadas pela professora titular da turma no quget a manutengdo de suas rotinas, a
importancia por ela atribuida aos contetdos a semmidos no trimestre e as suas praticas
de avaliacdo. Mesmo assim, propus a tematica parana e esta foi muito bem aceita, sendo
gue as criancas demonstraram-se entusiasmadadi@ppeam intensamente do trabalho,

realizando construgdes muito significativas.
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A importancia desse trabalho ia além do estudal@ssas etnias que compunham o
panorama historico-cultural da regido, mas propumhaeconhecimento dos sujeitos
envolvidos no processo como seres historicos, detdé caracteristicas culturais diversas,
gue deviam ser respeitadas e valorizadas. A consaiéla cidadania é o primeiro passo para
gue as camadas populares busquem a sua emancipegid@hando a partir das historias de
vida das criancas e de suas familias, foi possiesénvolver um trabalho de (re)descoberta
individual e coletiva, no sentido de buscar sigaifdo nos aspectos socio-historico-culturais
gue sao inerentes a sua existéncia.

Nesse caminho, voltei-me a reflexdo critica acdecaducacéao tradicional burguesa —
educacao bancaria — na qual o educando é visto omeno depdsito de conteudos, diante da
alternativa de uma educacédo para a consciéncigu@aos educandos se revestem de seu
contexto e transformam a aprendizagem e o conhathmem elementos politicos
imprescindiveis para a transformacéo de si mesrdosheundo.

Foi a partir dessas premissas que construi meletprale estadgio. E é nessa
perspectiva dialética e dialogica que pressupdgraoesso continuo de acao-reflexdo-acéo
gue venho construindo, desconstruindo e reconsiouininhas praticas e desejo desenvolver
a pesquisa de meu trabalho de concluséo de curso.

Como ja coloquei anteriormente, meu projeto degestae baseou fortemente nos
pressupostos da educacéo popular como instrumertartsformacéo do individuo, do grupo
e do contexto em que se inserem. Além disso, tardomviccao de que a escola deve assumir
0 seu papel nesse processo e, para isso, a resdowvaitural da escola se faz premente para
gue as praticas alienantes que ainda de reprodopeseu meio estanquem e evoluam no
sentido da conscientizacao.

Num primeiro momento da construcdo do projeto déges fui questionada em
relacdo ao enfoque da educacéo popular do qualssmginha se revestindo. Pareceu-me
gue havia um entendimento de que educacdo popdangorre na escola nem com criancas,
mas que se constituiam em préticas direcionadasiadas aos movimentos sociais ou a
educacao de jovens e adultos. Diante dessa abaongdagecebi que o desafio de pesquisar as
possibilidades e os limites da educacao populantedor da escola publica se fazia premente
e constituia-se numa tematica interessante paggendolvimento de minha pesquisa.

O presente trabalho, portanto, vem no sentido ddisan as possibilidades da

educacgdo popular na escola publica, identificandma abrangéncia, seus limites, seja no
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trabalho com criangas, adolescentes, jovens ouosd@m todas as modalidades e niveis de
ensino.

Tenho a consciéncia da dimenséo da responsabildiadge se reveste este trabalho
e, nessa perspectiva, espero poder realiza-lo easibdlidade para que nédo se desintegre na
banalizacdo ou seja distorcido pela interpretacdesquisar € buscar sentido, construir
conhecimento, mas, sobretudo, é comprometer-se a&dnansformacdo. E estou total e

definitivamente imbuida desse compromisso.



2 IMERGINDO NAS RAIZES E SIGNIFICADOS DA EDUCACAO POPULAR

2.1 Contextualizacao historica

Nao ha como falarmos sobre o conceito de Educagfal& sem nos remetermos a
uma analise de seu percurso historico-filosofico lamgo do tempo até chegarmos a
contemporaneidade, quando essa concepcao vem gantastague como uma importante
contribuicdo ao pensamento pedagdgico universidécacao Popular foi compreendida, em
diferentes momentos histéricos, de maneiras ditémdas e com denominacdes diversas, de
acordo com o quadro politico-social da época.

Para Gadotti (1998, p. 13, educacdo popular nasceu na América Latina, a part
luta das classes populares, tendo cpnacipal referéncia Paulo Freire, com a construd@o
uma concepgéao libertadora dducacédo. Segundo o autor, a educacao popularuppeso
varios momentos epistemologicos e organizativos. éifatiza trés desses momentos: o
primeiro, entre a década de 1950 e 1960, que fotada pela busca da conscientizacdo; o
segundo, nas décadas de 1970 e 1980, quando a d@efepela escola publica popular e
comunitéria (mais focada na educacdo dos adultoEy,ceiro, a proposta da escola cidada,
baseada na autonomia do sujeito, na sua cidadansirgida através da praxis, que tem sido
fomentado nos ultimos anos.

Retomando de forma mais abrangente a trajetériaEdacacdo Popular, mais
especificamente no Brasil, é possivel perceber gae,década de vinte, ja havia um
movimento dos intelectuais brasileiros no sentidoptegar a educacdo popular como uma
educacdo que fosse direito de todos, o que confpdma que, a partir da década de 30,
comece efetivamente a se institucionalizar ummsiateablico de educacéo elementar no pais.
Nesse periodo, o Brasil iniciava seu processodigsirializacdo e, com isso, de deslocamento
das populacdes rurais para os centros urbanos-saziecessario educar essa populacéo em
dois sentidos: primeiro, objetivando a qualificagggomao de obra necessaria ao projeto de
desenvolvimento do pais; segundo, como forma dar‘kontra as dissidéncias operarias e de
chegar a pacificacéo social”.

Gadotti, (1998) aponta que, nas décadas de 40a& B Icacdo Popular era entendida

como educacdo de adultos, uma educacdo para o pomagsta e concebida como uma

1 PEREIRA; ANDRADE. Disponivel emhttp://www.espacoacademico.com.br/082rea.measso
em: 9 Out. 2010.
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extensdo do ensino elementar a uma populacdo ssmaoaa este ensino. A partir dai, uma
sucessao de campanhas foram implementadas comde fawabar com o analfabetismo, visto
como uma chaga nacional, que precisava ser erdadi€&ssas campanhas, entretanto, eram,
além de financeiramente deficitarias, pedagogicéenamuivocadas, jA que as pessoas
analfabetas eram percebidas pelo sistema e peasspores como incompetentes. A partir
disso, houve uma nova percepcédo da educacdo popuRrasil, passando a ser concebida
como educacdo de base ou comunitaria, em cujo estaga 0 pensamento de Paulo Freire
na vertente de uma educagdo conscientizadora. [Oeo dado, surgia 0 ensino
profissionalizante, apoiado pela UNESCO com o olgetde fomentar o ideal

desenvolvimentista através da formacao de mao-tke-ob

Observa-se nesse momento duas propostas contréantie si de projetos
educacionais, de um lado a educacgdo libertadorabgseava a construgdo da
consciéncia de classe (freireano) e do outro a asdiec funcional

(profissionalizante) de cunho estztal.

Do final da década de 50 aos meados da década,dm (s passou a viver um
periodo de grande agitagcdo politica e social, campapulismo se colocando no centro do
projeto politico da época. Entretanto, esse pragpt@sentava uma dicotomia estrutural, ja
gue, a0 mesmo tempo em que buscava e estimulaagieigacdo popular, tinha esse povo
apenas como base de sustentacdo nas relacdesmEdRDMAO, 2002).

Nesse contexto, surgiu, viabilizado pelo propritals, o Movimento de Educacgéo de
Base (MEB), um programa governamental de alfabgizacriado em 1961 pela CNBB —
Confederacdo Nacional de Bispos do Brasil. Poddizer que este foi um momento que
marcou como emulador da educacao popular no pais.oslanos seguintes foram ainda mais
marcantes, pois, nessa fase, Freire transformarater apenas alfabetizador e massificante
da educacdo popular, incorporando as préticas pgit&g vigentes a conscientizagdo, a
critica como forma de conceber uma educacéo libera E criado o Plano Nacional de
Educacao de Adultos, dirigido por Paulo Freire dtea governo do Presidente Jodo Goulart,
a partir do qual foram desenvolvidas experiénamgortantes como a de Angicos, no Rio
Grande do Norte (ROMAO, 2002).

Com o golpe militar, em 1964, os programas de atfahcdo e educacao popular que

se ampliaram no periodo anterior passaram a stwsvi®mo ameacas a ordem. Foram

20LIVEIRA,; LINS; SILVA. Disponivel’em: http://www.el.br/grupo-
estudo/processoscivilizadores/portugues/sitesamais8/artigos/lolandaCarvalhoOliveira.pdAcesso em:. 7
Out. 2010.
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permitidos apenas programas de alfabetizacdo d#osdde carater assistencialistas e
conservadores. Em 1967, o governo militar assu@umesmo o controle dessa atividade,
lancando o0 MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfalzeicdo, uma acao do regime militar
no sentido de amainar a ainda grave situacado difabeismo no pais e que, a0 mesmo
tempo, por seu carater meramente funcional, coaderve reprodutor, ndo trazia riscos de
estimular focos de resisténcia politica tdo duraeneombatidos.

A partir dos movimentos do regime militar, cada weis a Educacéao Popular passa a
ser vista sob a otica da educacdo nao-formal, Utmanativa a escola formal e suas préticas
conservadoras e funcionais respaldadas na neadssda estruturar e afirmar o regime
capitalista. A educacdo popular, entdo, era comfianccom 0s movimentos sociais,
permeando a crescente mobilizacdo da sociedadeqcigi se organizava e enfrentava o
regime autoritario, num processo de deslegitimizaigisa politica.

GONH (2001) coloca que a educacao popular e osmentds sociais apresentam um
elemento comum que torna seus objetivos proximéstoode trabalharem com as populacdes
tidas como carentes e marginalizadas da socie@aggeindo a autora, 0S movimentos sociais
populares sdo formas renovadas de educacao p@puaiaitos dos principios e fundamentos
de um estdo baseados na pratica do outro, comorspegéva da construcdo de uma
consciéncia de classe.

A década de 80 foi marcada por um viés de transpgditica, num processo de
“redemocratizacdo” do pais. Diante desse quaduyénam grande descomprometimento em
relacdo as politicas educacionais. Freire retom8rasil, apds o exilio de 16 anos e, em,
1989, aceita assumir a Secretaria de Educacao deimio de Sdo Paulo, no governo da
prefeita Luiza Erundina (Partido dos Trabalhadoresyante esse periodo, Freire construiu o
Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MQ\VOutra experiéncia de educacao
popular que se delineava fortemente no pais nésalede década era a de Porto Alegre,
também vinculada a administracdo do Partido dobvallhadores. Estas experiéncias ja se
constituiam no interior das escolas publicas, camspaldo governamental das denominadas
administracdes populares.

A partir dos meados da década de 80, as concegedatucacado popular passam a ser
discutidas com outras denominacdes e expressoesfor@e GADOTTI (1998),
reconfiguram-se erizscola Publica Popularnuma perspectiva de diferenciapopular do

publico, na tentativa de transformareacola publicaem escola publica populaatravés de
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suas praticas politico-pedagogicas; Eacola Publica Popular Autbnomague teria a
possibilidade e a capacidade de se autogestiof@mcaa Cidadague propde uma inovacao
guando busca unir as duas expressdes anteriormeéartielas, visando a participacédo popular
na gestao e nas praticas escolares, sob a gagantiasteio do poder publico. Ainda Gadotti
(2001) define a escola cidadad como autbnoma, smddie escola publica popular, integrante
de um sistema uUnico (publico) e descentralizardapu(ar).

Toda a Ameérica Latina, na década de 90, passa pomomento de revisdo de
paradigmas no que tange a Educacdo Popular. Pdma (3002),essa década constituiu-se
num momento de revisdo paradigmatica, recompondobjeivos da Educacédo Popular e
mudando seu foco, antes centrado na politica esmat@wa da sociedade, para, agora, 0S
sujeitos, sua cultura e representacdes. A autotaaponta que esse novo paradigma vinha
na perspectiva de repensar as a¢gdes da educacdarpdiante dos novos desafios que se
abriam na nova ordem global, tocando aos sujedtnstairem seus préprios conhecimentos e
experiéncias.

Essa nova concepcdo de Educacdo Popular trouxessibiidade de repensar e
ressignificar o processo educativo, de onde setrind® novos conhecimentos, sustentando-
se na proposta de preparar o sujeito para ser.ecenhconviver e fazer. Segundo Gohn
(2002), esses quatro componentes sao estratégamsituem a base desse novo paradigma
educacional.

Uma nova conjuntura politico-social se descortinayadiante dessa realidade, a
educacdo popular desviava seu foco das questdd#mmeshte politicas e buscava, entéo,
destacar o direito e a necessidade dos sujeites acesso ao conhecimento a fim de se

instrumentalizarem para enfrentar as demandas desazordem global.

2.2 O que é Educacéao Popular

Conceicéo Paludo (2001, p. 53) coloca que

Educacao Popular representa uma concepcao de adugae inicia sua gestacdo
com o projeto de modernidade brasileira e latingaaea, cujos contornos se
inovam e comeca a se delinear de forma mais dardjando adesdes nos anos 60
e aprofundando-se nas décadas de 70 e 80.
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Diante dessa afirmacao, € possivel constatar qdécaslas de 60 a 80 deram origem a
maioria dos estudos sobre Educacdo que hoje eanuwdgr a comecar, € claro, por Paulo
Freire, com a concepcdo de educacdo para a cocisciéna liberdade. Freire define a
liberdade dos sujeitos como “[...] matriz que aftribentido a uma prética educativa que s6
pode alcancar efetividade e eficacia na medidaatiécipacédo livre e critica dos educados”
(FREIRE, 2006, p. 13 Mais adiante, num livro-dialogo com Adriano NogaeiFreire
aborda a questdo da conscientizacdo como “umauddsrhentais tarefas de uma educacao
realmente libertadora e por isso respeitadora deenocomo pessoa”’ (FREIRE, 2002, p. 45).

Partindo da premissa de que abordaremos, nessghtvab Educacéo Popular, sob a
otica que nos aponta Freire, enquanto projeto etutal comprometido com a
transformacao do sujeito e da sociedade, envolvasd@mmadas oprimidas nas atividades de
elaboracdo politica e na organizacdo de seus psdpnovimentos, podemos perceber a
Educacédo Popular, conforme aponta Streck (2008))pcomo prética politico-pedagdgica de
formacédo do publico a partir de um lugar que satifiea com quem esta de fora ou por
baixo da escala social.

Para falar de Educacéo Popular diante do tempacs @rdasformagdes conceituais e
epistemologicas que se sucederam, é necessargedaea uma opcao consciente acerca do
gue significa popular diante do que significa ptible, inclusive, diante do que significa a
expressao “de todos”. A concepcao de Educacéo &ogué abordarei aqui esta ligada a uma
pratica pedagdgica, politica e social. Se todocattural é pedagogico, assim como todo ato
pedagdgico é cultural, Educacdo Popular, entd@ dgetamente ligada as camadas
populares, as suas necessidades e interesses.cdesspcao, 0s sujeitos Sao 0s construtores
de sua prépria cultura, dentro ou fora da insttoiescolar.

Para Melo Neto (1999, p. 68-69), a Educacéo Popular

[...] € um sistema educativo aberto, caracterizaatoum conjunto de elementos
tedricos que fundamentam ac¢bes educativas, rekdisnentre si, ordenados
segundo principios e experiéncigs] um sistema que na sua visao “forma um
todo, uma unidade, alicercada por uma filosofia cwna teoria de conhecimento,
metodologias da producdo desse conhecimento, cortelmtns e técnicas de
avaliagdo, sustentado por uma base politica.

Freire aponta para 0 mesmo caminho quando abondgdo depopular e oprimido
como sindnimos, desenvolvendo uma teoria que tenodiase a critica e a transformacéo da

sociedade, e se caracteriza como
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[...] esforco de mobilizacdo, organizacdo e capeéi das classes populares;
capacitacdo cientifica e técnica [...] o conhecimetdomundo é também feito
através das praticas do mundo e é através desticaprque inventamos uma
educacédo familiar as classes populares. [...] NBarh programa, inexiste nessa
pedagogia um programa preestabelecido de contedidssrem ensinados. No
entanto essas pessoas se ensinam umas as oasd'seanedem” em atos grupais
de conhecimento; [...] ha um momento em que se pdekrobrir que as
necessidades pelas quais se luta podem ser saisieidem ser resolvidas; essa
descoberta da conta de que ha caminhos possiggis as necessidades — as que
fazem lutar — ndo sado tdo exageradas, e poderassdvidas. [...] educacao popular
€ mudanca social andam juntas. (FREIRE E NOGUEIRA3, p.19-24)

Essa visao revolucionaria da educacéo nédo se pep@aasformar apenas as praticas
pedagodgicas ou a metodologia da educacgdo. Ela busaasformacao dos sujeitos que estdo
envolvidos nesse processo e a sociedade na qurlegeam esses sujeitos. Para Freire, a
acado educativa é a propria acdo cultural que temfipalidade a transformacéo moral e
intelectual. Essa acdo tem seu inicio na consaéteireproducédo das estruturas materiais e
simbdlicas de dominacéo, passa pela analise cetprlo desejo da transformacéo, chegando
a construcdo coletiva de novos valores e padrboescldedes, a partir do didlogo e da
desocultacao da realidade.

Calado (1998, p. 137jambém converge em nivel conceitual ao compreender
Educacdo Popular como “uma perspectiva, uma meig@dpl uma ferramenta de
apreenséo/compreenséo, interpretacéo e interve@mepositiva, de producao e reinvengao de
novas relagdes sociais e humanas”. Essa defingzémsa importante, nesse trabalho, porque
aponta no sentido de que a Educacao Popular aeoabtecqualquer espaco onde estiverem
presentes os protagonistas da acédo educativa. D@ssa, esvazia-se a necessidade de
delimitar em que espaco se faz Educacdo Popukgjganta-se a ideia de que esta € uma
pratica que pertence a todos 0s espacos onderestiv®mens, mulheres, jovens ou criancas

compartilhando experiéncias.

2.3 Principios da Educacéo Popular

Promover o processo educativo a partir da otickdlacacdo Popular pressupde um
compromisso auténtico e rigoroso com 0 povo nunep@m de vitimas das desigualdades
sociais e culturais, ou seja, os oprimidos. Nesgéid®, Freire baseou, no conjunto de suas

reflexdes, os principios da educacgéo popular nessfwamacdo da realidade opressora, no
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reconhecimento, valorizagdo e emancipagcao dossdisesujeitos individuais e coletivos. A
conscientizacéo aparece como um principio fundaahesantudo, além da conscientizacéo, a
pratica e a reflexdo sobre a pratica (acao-reflec@m) formam a categoria de organizacéo
da educacdo popular e sdo elementos basicos pamansformacdo. Nesse sentido, a
sociedade civil organizada foi identificada comstémcia de promoc¢éo e sistematizagédo da
educacao popular (PAIVA, 1986).
Brandad chama a atencgéo para o fato de que o lugar egtmtgue funda a Educacéo

Popular é o dos movimentos e centros de culturalpgpmesmo quando realizados junto a
universidades federais, em setores governamentaiggéncias que agregam instituicoes

religiosas ou outros setores em parceria. Nessielgeainda enfatiza o autor,

0 que tornou historicamente possivel a emergénaidEdlcacdo Popular foi a
conjuncdo entre periodos de governos populistgmoducao acelerada de uma
intelectualidade estudantil, universitaria, relggioe partidariamente militante, e a
conquista de espacgos de novas formas de organidasddasses popularks.

Partindo dessas premissas e sustentando a idej@ed&ducacéo Popular nasce a
partir de uma critica ao sistema de educacao \egdrandado aponta alguns principios da

Educacao Popular quando postula que

a educacéo popular: 1) constitui passo a passalfma] nova teoria, ndo apenas de
educacdo, mas das relagbes que, considerando-diradpecultura, estabelecem
novas articulagbes entre a sua pratica e um trabadiitico progressivamente
popular das trocas entre 0 homem e a sociedade cerdlices de transformacao
das estruturas opressoras desta pelo trabalhtalitserdaquele; 2) pretende fundar
ndo apenas um novo método de trabalho “com o patra¥és da educagdo, mas
toda uma nova educacéo libertadora, através dalli@ido/com o povo sobre ela —
este é o0 sentido em que a educacgéo popular piogetsformar todo o sistema de
educacdo, em todos 0s seus niveis, como uma edugaghilar; 3) define a
educacdo como instrumento politico de conscierdiizag politizacdo, através da
construcdo de um novo saber, ao invés de ser apgnaseio de transferéncia
seletiva, a sujeitos e grupos populares, de umefsatbminante” de efeito
“ajustador” a ordem vigente — este é o0 sentido em ela se propde como uma
amplaacao cultural para a liberdade partir da pratica pedagégica no momento de
encontro entre educadores-educandos e educandosdedes; 4) afasta-se de ser
tdo somente uma atividade “de sala de aula”, deofadgzacéo popular”, e busca
alternativas de realizar-se em todas as situagdesaticas criticas e criativas entre
agentes educadores “comprometidos” e sujeitos pogail‘organizados”, ou em
processo de organizacdo de classe; 5) procurarpexde poucos (0 que nem
sempre consegue) uma caracteristica original darsemovimento de educadores
e militantes eruditos destinados a “trabalhar comowo”, para ser um trabalho
politico sem projeto préprio e diretor de acGesagédicas sobre o povo, mas a
servico de seus projetos de classe. Este é o semidque ha, hoje em dia, um
consenso de que a missao do educador populari@gartio trabalho de producao
e reproducdo de um saber popular, aportando aelengo do trabalho social e/ou
politico de classe, a sua contribuicdo especificadlicador: o seu saber erudito (o

3Disponivel em http://74.125.155.132/scholar?q=cache:Xc20layB6sthhlar.google.com/&hl=pt-
BR&lr=lang_pt&as_sdt=200G&Gcesso em 03/10/10, p.46.
41bid., p.46.
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da ciéncia em que se profissionalizou, por exemgho)funcéo das necessidades e
em adequacdo com as possibilidades de incorpordef® as praticas e a
construcédo de um saber popdlar.

Nessa otica, podemos perceber que a Educacédo Pppetiende a construcdo de uma
nova hegemonia do saber: o saber popular (dagslpspulares), como forma de estabelecer,
com esse saber, o poder popular. A cultura pogusempre o ponto de partida de qualquer
pratica de Educacédo Popular e a participacdo doa€ldu neste processo vem num sentido
emancipatorio, buscando transformar o sujeito d® mgente econdmico em agente politico.

No ambito escolar, a Educacéo Popular toma um nomtmenos definido, permeado
pelo carater estatal ou privado, mas que se redesteesma militAncia que se agrega aos
movimentos populares e seu carater ideologico. eNesstido, esta mais ligada a gestéao
democratizada da escola e as praticas pedagogicasedao campo dos movimentos em si.
Uma escola que se reivindica popular ndo pode aifo de principios fundamentais como
construgcdo do conhecimento através da problemabzago dialogo; redefinicdo das areas
de conteudos lancando mao, por exemplo, da pedadegrojetos e da interdisciplinaridade
a partir de tema gerador; representacéo da congéeenorientacdo do curriculo escolar para
tornar o conhecimento dindmico e nunca encerradmsfiormacdo das relagbes entre
educadores e educandos na dialogicidade e naagégmo conhecimento sistematizado e
conhecimento popular; e a alteracdo dos papéismpestados, tornando o sujeito o autor de
sua inclusdo. O protagonismo social € a atual see@ducacdo popular no ambito escolar e,
através dessa concepcdo, o proprio excluido daee &sto a buscar aquilo que lhe é de
direito, cabendo ao educador popular a funcéo dé&ibair para despertar esse sentimento

em sua comunidade.

Nessa dicotomia entre o formal (no sentido de ascel o informal (ndo-escolar), a
Educacédo Popular esta e estard sempre fundamemtadaater politico, assim como ao lado
das demandas dos oprimidos que compdem as claspetanes e que contam com o

instrumento da educacao para sua emancipacaodibesti@cdo como sujeitos historicos.

5lbid. p.47
6Disponivel em;_http://websmed.portoalegre.rs.gdedeolas/quintana/educacao_popular_rita_cristiana
barbosa.htmAcesso em: 1 Out. 2010.




21

2.4 Educacéo Popular e Escola Puablica

Ainda hoje as classes populares lutam pela escdlicp. Entretanto, sua luta ndo se
restringe apenas a ampliacdo da escola burocré&ticen sentido de ter a possibilidade de
discutir a funcdo social dessa escola, intervindosma forma, nos seus conteudos e sua
gestdo. Essa escola “democratizada” ndo garantesiped a pratica efetiva da educacao
popular, mas sua auséncia inviabiliza qualquergar@opular no ambito escolar.

Isabel Hernandez (In GADOTTI & TORRES, 1993) obsenue as experiéncias
educativas que correspondem aos interesses e idadess das classes populares, mesmo
sendo realizadas no interior do sistema educacimmalal, sdo experiéncias de educacéo

popular. No que se refere, especificamente, aotarpliblico-estatal, Gadotti coloca que

A concepgéo do Estado como "comité de diregdo dgubgia’ (Marx e Lénin),
como "repressdo concentrada" (Marx) e for¢a impestae os setores populares,
comecou a ser descartada, desde a década de Bdpomm andlises gramscianas
mostraram que todo Estado é forca e consenso, maenso revestido de coacao.
Isso decorre das préprias funcdes do Estado, goeasdde acumulacdo e de
legitimacdo. Essas funcdes sdo em si mesmas cosHis e convertem o Estado
numa "arena de luta de projetos alternativés'justamente porque o Estado é
essa arena contraditoria que € possivel construino seu interior, uma escola
popular e comunitaria. (GADOTTI, 1992a, p. 171-172, grifo meu.)

A gquestdo que se coloca € que existe uma distamgin grande entre o povo e 0s
governos (administracbes publicas), o que provoce erta relativizacdo do regime
democrético. E necessario que essa lacuna sejadaupo sentido de que se criem
mecanismos que permitiam que 0 povo passe a Sedsdée e a intervir diretamente nas
guestdes que lhe afetam. A escola formal tem pappbrtante nesse sentido, segundo
Gadotti, “pois ela equipa o cidadéo para dar conta dacergs volume de informacdes e de
exigéncias de decisdo proprios para a expansadodaas democraticas de vida”. Ainda
segundo Gadotti, na mesma obra,

foi Gramsci quem melhor desenhou o projeto de ursalasinica socialista e

democrética que hoje ainda se insurge nas concepigbescola popular ou escola
cidadd. Na concepcdo gramsciana, ela deve seicdcrt criativa"; deve ser,

portanto, essencialmente interrogativa, superandlicatomia entre a teoria e a
pratica, entre saber e consciéncia, entre o atapdender e o ato de ensinar, 0
conhecimento conhecido e o conhecimento novo, ensaber popular e o saber
erudito, entre a formagdo escolar e a formacdoesdolar etc. - que séo as
dicotomias de uma escola burguesa. Gramsci (196®)0p, por isso, a superagéo

7Disponivel em:

http://www.paulofreire.org/pub/Institu/Sublnstitocial12030234911t003Ps002/Escola_Public_Pop_1994.pdf
Acesso em 7 Out. 2010.
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desta escola que forma uns para serem governaotésos para serem governados.
Prop8e a "escola unitaria" que forma trabalhadoegmcitados para o trabalho e
para o governo, sintetizada na férmula: "técnigmHtico".

Essa escola a qual se refere Gadotti ndo pode ssdunciida com uma escola
uniformizadora, massificante, taylorista-fordista bancaria. Ao contrario, devera ser o
espaco da efervescéncia das ideias, da diversidag#uralismo, da critica, do compromisso
com a mudanca. Devera ser uma escola que mobilijiee ese torna a mola propulsora da
cultura do povo, estando a disposicdo de toda aiciiade, ndo para consumi-la, mas para
ressignifica-la. Nessa concepcdo dialética e popuba saber adquirido na escola é
significante, ou seja, ndo se encerra em si mesmas torna-se ferramenta para o
enfrentamento das questdes imprescindiveis daseslg®pulares. E um instrumento de luta.
O objetivo da educacgédo, nessa concepc¢ao socidéstacratica, € a formacéo da consciéncia
critica e a transformacao social. Gadotti aindanegpque,

[...] para mudar o carater da escola publica batma, ndo se pode olha-la apenas
de dentro para fora, mas olha-la, dialeticamerdefprth para dentro. Esse é o olhar
privilegiado dos movimentos sociais e popularetar&fa da educacdo néo pode ser
uma tarefa exclusiva do Estado: é também uma tdeefociedade e uma obrigacéo
do individuc®

Os movimentos sociais e populares trouxeram, no bej suas construgbes, uma
concepcao nova de educacdo publica: a escola aymbpular. Educacédo publica hoje, de
acordo com o referido autor, € concebida como ftdirdhumano, construida com a
participacdo politica, ativa e consciente, portantealizada através da praxis”. A educacao
popular se propfe a contribuir para que o povoaemhior entendimento de sua propria
realidade, promover sua capacidade criadora e basgamocratizacdo da sociedade. Dessa
forma, a luta dos educadores populares atualmentdaspor uma educacdo publica de
gualidade, democrética e cidada. Entretanto, ass&ze de construir uma democracia
integral e uma cidadania ativa perpassa a criagdourda nova cultura politica que
ressignifique as relacdes de poder sem afastaa-68ah e da solidariedade.

A esséncia de uma escola publica popular estatea@alizacdo dos desejos do povo
e da sua capacidade de intervencdo na reorienfag@dca do pais. Isso pressupde uma
reestruturacéo curricular voltada para a populacirada na sua realidade. E construir uma

escola que, conforme diz Freire (1991, p. 43),ffadar 0 aluno a perguntar, a criticar, a criar,

8Disponivel em:
http://www.paulofreire.org/pub/Institu/Sublnstitocial12030234911t003Ps002/Escola_Public_Pop_1994.pdf
Acesso em 7 Out. 2010.
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onde se propde a constru¢cdo do conhecimento amletiticulando o saber popular e o saber
critico, cientifico, mediado pelas experiénciasmmdo”.
José Clovis de Azevedo postula que

o movimento dialético da transformacao é um pracessao um ato decisoério. A
utopia da cidadania plena é indissociavel da idi@mocratica de superagédo do
plano das necessidades. A exclusao da idéia ddacidaporque é irrealizavel na
dimensdo das necessidades € uma visdo que despiiEs a conquista da
dimenséo da liberdade, tornando-a mitica, ideatisthistérica (2007, p. 259).

Faz-se necessario, portanto, que a escola assuarafa transformadora que lhe é
cabida, atuando no sentido de reconverter o sqripréontetdo cultural, ndo mais servindo
as classes hegemobnicas, mas trazendo para si b ljpgpeador e emancipatério que se
insurge diante de um mundo onde a desigualdadeagéa da (des)ordem e a cidadania é
conquistada apenas pelos poucos que alcancamvidégios. Nessa l6gica emancipatoria e
fundamentada na inexoravel crenca no direito destoel todas a cidadania, as praticas
pedagdgicas relacionadas a Educacdo Popular baseiana ideia de que ensino e
aprendizagem séo acdes politicas e intrinsecamelatgonadas. Ensinar vai muito além do
ato de transmitir conhecimento, mas € um conjuatagbes que possibilitam a emulam a sua
construcdo significativa e significante. Nessag@ba ndo existe o sujeito que ensina e o
sujeito que aprende. Nao existe a hierarquia ders&xiste uma relacdo dialética entre o
ensinar e o aprender de tal forma que, ao ensiresinante esta aprendendo e, ao aprender,
0 aprendente esta ensinando.

Paulo Freire coloca bem essa relacdo quando diZzngeha docéncia sem discéncia,
as duas se explicam e os seus sujeitos, apesdifel@ncas que os conotam, ndo se reduzem
a condicao de objeto um do outro. Quem ensina dpraa ensinar e quem aprende ensina ao
aprender” (Freire, 1997, p. 25).

Faz-se necessario, também, salientar que falarddea€Edo Popular significa nédo
negar seu carater politico-ideolégico, que tornasspraticas atos politicos, intencionais,

processuais e emancipatorios. Nessa otica, Fréiagaeira ressaltam que

Entendo a educacdo popular como o esforco de mag#o, organizacdo e
capacitacdo das classes populares [...]. Entendoesse esforgo ndo se esquece,
que é preciso poder, ou seja, é preciso transfoessa organizagdo do poder
burgués que esta ai, para que se possa fazer dscolaro jeito. H4 uma estreita
ligacdo entre escola e vida politica (1993, p. 19).

A transformacdo, a reconversdo cultural da escassg primordialmente pela
transformacdo e pela reconversdo das praticas aesspldas quais somos agentes. Se

desejamos educar para a liberdade, precisamosedavepelos caminhos do educar pela
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libertagdo. N&o no sentido mitico da redenc¢é&o, masentido politico do reconhecimento da
identidade e da sua afirmacdo constante, no dia;aal cada construcdo e a cada
desconstrucdo. O conhecimento € um dos caminhasgpaonstrucdo do poder das classes
populares. Nao o conhecimento institucionalizadeseaziado, mas o conhecimento que
implica na construgéo do sujeito cidadéo, conseiéiotseu papel e seu espaco na sociedade
como ser historico-social-cultural. Esse conhectmeextrapola o conteudo formal da
mercoescola. Ele estd no amago da possibilidadeordanizacdo, de intervencdo na
comunidade, na cidade, norteando seus rumos garada simples aceitacdo das decisdes de
representantes que ndo representam. “Ha momentaguené preciso entender a cidade e
compreender “por que” as coisas chegaram a sem assino estdo. E preciso pessoas
mergulhadas na transformacéo e enfrentamento,cé&sprpessoas que leiam a historia [...]”
(FREIRE e NOGUEIRA, 1993, p. 66).

Diante disso, € fundamental que nossos alunos rrerdendicbes de conhecer e
reconhecer sua historia, os vieses culturais queoagpdem, as lutas dos povos que 0s
originaram, a esséncia de suas crencas e seug/alo assim, poderdo ler a histéria e o
mundo de forma autdbnoma, libertando-se das venaashgs sdo impostas. Se sao criangas,
mais cedo estardo despertos e preparados parsténeis, o enfrentamento, a intervencao
cidada. Mais cedo estaréo libertos da mediocridpge € imposta aos menos favorecidos.
Mais cedo estardo prontos para empreender a lsgaoeganizar como cidadaos conscientes
de seus direitos, seus sonhos, suas utopias.

Se a educacdo popular € um esforgo para a organizagnobilizacdo e a capacitacédo
das classes populares, no trabalho com criancagegtencem as classes populares, penso ser
necessario que sejam proporcionadas a elas asgéendpara que se tornem efetivamente
sujeitos de suas vidas e de suas historias. Para@smportante que conhegam e reconhegam
0 que as constitui como seres socio-histérico-raiku

Educar para a liberdade requer o esforco de ir aéndbvio, do padronizado, do
conteudo explicito. Educar para a liberdade é ajagaomover a tomada de consciéncia em
todas as esferas, a comecar por si mesmo para gloelgar ao coletivo. Sé é livre quem tem
as condi¢cBes necessarias para se movimentar dopesseexistem barreiras a sua volta. So €
livre quem sabe reconhecer o que aprisiona. E quinse reconhece como ser ndo conhece

também o espaco e as possibilidades do ser. Ryrtpata ser realmente, € necessario
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conhecer o que se é, decidir conscientemente c@ueseja ser e encontrar, a partir desse

conhecimento, os caminhos para buscar o que sgdese



3 EDUCACAO POPULAR — A PRAXIS NO INTERIOR DA ESCOLA PUBLICA

Construir essa andlise a partir da experiénciastig® curricular constituiu-se num
desafio para mim, uma vez que minha experiéncieerdecé de muito tempo e muito
diversificada. Por outro lado, essa construgdo ilpibgsu-me um olhar mais apurado e
investigador daquele periodo em especial, confnolita minhas praticas com a
fundamentacéo tedrica a partir da qual me facoahua e que norteou (ou suleou) meu
projeto de estagio e seu desdobramento.

Ao fundamentar meu projeto de estagio nos prinsige educacdo popular — que se
compromete com a transformacéo do sujeito e dadade a partir da sua cultura, visando a
construcdo do seu saber — fiz uma opcao consgoemtema pratica pedagogica, politica e
social ligada as camadas populares, suas necessidddteresses. Diante dessa opc¢do, meu
desafio se configurava na afirmagéo constante datcas ligadas & educacdo popular no
interior da escola publica na forma como se aptadaje.

Faz-se importante salientar que a escola publije, ke compde fundamentalmente
pelas camadas populares, tanto no que se referedamsindos quanto aos educadores e
demais funcionarios. Sendo assim, torna-se vitalagupraticas escolares sejam pensadas no
sentido de se comprometer rigorosamente com o potima das desigualdades sociais e
culturais, em busca da transformacdo dessa realidlaessora através do reconhecimento e
da valorizacdo dos sujeitos, da conscientizag@enthncipacdo dos mesmos.

Meu principal objetivo, a partir de meu primeir@ die estagio, foi o estabelecimento
de um vinculo e uma relacdo de entendimento e agdj através de muito dialogo e de
dindmicas integradoras que ofereciam oportunidddgsoblematizacao.

A partir da concepcéo referendada por Brandéo (3014575 segundo a qual a
educacdo popular pressupde a construgcdo de umahegemonia do saber (o saber das
classes populares) e o consequente estabelecithentoder popular, pode-se afirmar que a
cultura popular deve ser o ponto de partida deggealpratica educativa nesse contexto. A
participagdo do educador nessa relagdo de ensiaprendizagem se d& num sentido
emancipatorio, buscando a transformacao do sigeitagente politico.

Nesse sentido, defini como tematica balizadora esi@ periodo de pratica de estagio

a identidade culturalpor percebé-la como possibilidade de instigar enaue, ao mesmo

9Disponivel em http://74.125.155.132/scholar?gheaXc20layB6McJ:scholar.google.com/&hl=pt-
BR&lIr=lang_pt&as sdt=200(cesso em 03/10/10.
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tempo, contemplar interdisciplinarmentedas as questbes abordadas, desde as etnias
presentes na regido até os aspectos culturaig)-sochomicos e linguisticos de diversos
povos e comunidades, numa perspectiva de reconéettine autoreconhecimento das
criangas como seres historico-socio-culturais, elacéo ao mundo e as pessoas. Logo pude
constatar que a temética era de interesse geraleepqderia vir a se constituir num
consistente Projeto de Aprendizagem.

Entretanto, a importancia desse trabalho estagléma do estudo das diversas etnias
gue compdem o panorama histérico-cultural da reggms ele oportuniza, com seus
desdobramentos, o reconhecimento dos sujeitos ceemes historicos, que possuem
caracteristicas culturais diversas as quais devem respeitadas e valorizadas. A
conscientizacdo € principio basico da educacdo l@oguo primeiro passo para que as
camadas populares busquem a sua emancipacdo. Deseaw um trabalho a partir das
histérias de vida das criangas e de suas famééasyrna possivel promover a (re)descoberta
individual e coletiva dos sujeitos, buscando segsignificacdo nos aspectos socio-historico-
culturais que séo inerentes a sua existéncia.

A concepcdo de educacao popular esté estreitarigerde a uma pratica pedagogica,
politica e social. Todo ato cultural é pedagdgassim como todo ato pedagdgico é cultural.
Nesse sentido, a educacdo popular esta diretarassteiada as camadas populares — 0s
oprimidos — e nela os sujeitos sdo 0s construttgesia propria cultura. Freire (2002) aponta
que a acdo educativa é a prépria acdo culturamepta objetivo a transformacdo moral e
intelectual. Isso se dé& através da consciéncizm@ducdo das estruturas de dominacéo, da
analise critica e pelo desejo da transformacacarfirai, € possivel chegar-se a construcéo
coletiva de novos valores e padroes de relacOesyésat do dialogo permanente e da
desocultacao da realidade.

Por estarmos, aos primeiros dias de minha pragcasthgio, na semana dos povos
indigenas, iniciamos o trabalho pelo estudo daultesses povos. Apresentei um texto
(Anexo A) que falava sobre uma crianca indigena\que nas matas, cacando, pescando e
convivendo integralmente com a natureza. Diantsodiguestionei que caracteristicas da
crianga indigena de que tratava o texto ainda podemncontrar nos povos indigenas com 0s
guais temos contato. Foi interessante constatatoode que as criangas ndo percebiam, em
sua maioria, os indios habitantes do espaco urb@mo indios, mas como “meninos de rua”’

ou “pedintes”, pois estes ficam nas ruas e sirsaiendendo artesanato.
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Conversamos muito sobre o assunto, sendo que abasda historia da populacéo
indigena desde o “descobrimento” do Brasil (queb&m era comemorado nessa semana).
Foi possivel conduzir o trabalho de maneira querancas percebessem que a populacéo
indigena hoje se encontra numa condi¢cdo de polerez@lusdo, porque foram dizimados e
expropriados pelos colonizadores, inicialmente,aijalmente, pelo sistema politico e
econdmico vigente.

Propus que fizessem uma pesquisa junto as suasatamifim de descobrir quais as
etnias as compunham e se tinham conhecimento @pamsidos indigenas. Essas duas
questdes foram respondidas pelas familias e a®stesptrazidas pelas criangas foram
sistematizadas e analisadas coletivamente. Todaduo®s se envolveram no trabalho e
realizaram a pesquisa com a familia, sendo quetatansos que a maioria das familias
afirmou que havia antepassados indigenas e citamansua constituicdo, os alemaes, os
italianos e 0s negros.

Uma aluna trouxe para a sala de aula um livro tesoa lingua Guarani e todos
puderam manusea-lo e perceber as diferencas daesessa lingua. Havia um grande
interesse da turma pelo trabalho e uma participat@@a de quase todas as criangas em
nossos didlogos e na sistematizacdo dessa pesquisafoi realizada coletivamente e
registrada nos cadernos.

Ao mesmo tempo, no Espaco Virtual de Aprendizagem Multimidia (EVAM),
iniciamos a construgdo do Livro-autorretrato damiur Esse trabalho se constituiu numa
coletanea de registros individuais e coletivostdedades nas quais as criangcas descreviam a
si mesmas, suas familias, costumes, sentimentfgr@ncias, assim como as aprendizagens
significativas, ilustrando com fotografias ou outifm de imagens. Esse trabalho coletivo, ao
final do periodo de estagio, percorreu as casasallo®s, sendo que as familias puderam
registrar nele as suas impressdes (Anexo M).

Ja na primeira semana de estagio, trabalhandontml@ele provocar e incentivar o
didlogo e a fluicdo da consciéncia critica, pudtafecer minha convic¢do de que a educacao
popular ndo esta apenas voltada aos movimentogaisocomo muitas pessoas — inclusive
educadores — acreditam. A educacgédo popular esgadasa escola pelo simples fato de que a
escola é um elemento agregador das classes pap@amm, nesse contexto, o seu papel
social e cultural. Trabalhamos com educacéo popuiando trabalhamos de forma dialdgica,

contextualizada, buscando na realidade os recy@@s a sua transformacéo. Trabalhamos
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com educacao popular quando ndo nos fixamos reergo método, mas, ao mesmo tempo,
nao perdemos de vista, como aponta Paulo Freir@7}Ll% necessidade da rigorosidade
metodica e a busca da construcdo do conhecimeattifiio como instrumento para a
mudanca.

Foi interessante constatar, por exemplo, que agas podiam interessar-se na
mesma intensidade por uma histéria infantil e purtaxto que tratava sobre a questdo dos
indigenas que vivem na cidade. Apresentei a tummaexto extraido e adaptado do Caderno
do COMIN — Semana dos Povos Indigenas 2008, cujlm téra “Ser indigena na cidade”
(Anexo B). Esse texto serviu como base para um diépgo sobre a situacdo dos povos
indigenas na atualidade, atendendo ao objetiveerpu@ pesquisa e o conhecimento de mais
elementos que integram a cultura dos povos indgggecebendo a presenca desses povos
no espaco urbano e rompendo com esteredétipos engestos relativos a eles.

Para dar significado as aprendizagens que vinhamostruindo acerca dos povos
indigenas e sua presenca nas nossas origens egtaomente, na nossa cidade, planejamos
uma visita a Aldeia Indigena Kaingang de Séo Ledposituada no bairro Campestre. La
fomos recebidos por liderancas Kaingang e peloepsnir da escola da Aldeia — também
Kaingang. As criancas puderam constataloco o modo de vida daquela comunidade que
esta inserida no meio urbano, ver como funcionaala da aldeia e aproximar-se dos
elementos culturais dessa populacdo, desmistificamlduns conceitos, fazendo muitas
perguntas e sentindo-se acolhidas de forma maitgiila pelas pessoas da Aldeia.

A partir da visita a aldeia, foi produzido um textoletivo relatando as nossas
impressdes e aprendizagens, com ilustracdes dasdadis realizadas livremente pelas
criancas (Anexo J). Durante essa atividade, pudstatar o quanto essa postura dialégica,
problematizadora e desocultadora da verdade, irgeéeaoncepc¢do e as praticas da educacao
popular, se faz importante no processo de constrdg&sujeito como agente de sua prépria
historia. As criancas participaram da construcaetiea do texto com entusiasmo, mas
rechacando o registro de qualquer ideia esterelaipacerca da populacdo indigena,
destacando suas caracteristicas culturais, resdaltanecessidade do respeito as diferencas e
apontando para o fato de que o povo brasileiroda aan e cada uma de nds — apresenta
influéncia da cultura indigena por este ter sigmweo que primeiro habitou essa Patria, tendo
sido expropriado pelos colonizadores em todos sdes. Essa consciéncia, que desoculta a

verdade propagada na historia oficial, rompe comue Freire (2001) denomingsao
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mecanicista da historiajisdo essa que coloca o futuro como algo inexor@velga o carater
subjetivo e dialético da Histéria. O autor, ness#ido, coloca que

A superagdo da visdo mecanicista da Histéria, ptlaajue, percebendo de forma
dialética as relag6es entre consciéncia e mundaicannecessariamente uma nova
maneira de entender a Histéria. A Histéria comcsiiaiidlade. Esta inteligéncia da

Histéria, que descarta um futuro predeterminad@ méga, porém, o papel dos
fatores condicionantes a que estamos, mulheresmen® submetidos. (...) a

Historia como possibilidade reconhece importantia decisdo como ato que
implica ruptura, a importancia da consciéncia esdhjetividade, da intervencao

critica dos seres humanos na reconstru¢cdo do muRdoonhece o papel da

consciéncia construindo-se na préaxis; da inteligésendo inventada e reinventada
no processo e ndo como algo imével em mim, sepagadse, de meu corpo.

Reconhece meu corpo como corpo consciente que rpoger-se criticamente no

mundo como pode “perder” o endereco histdrico. Reeoe minha individualidade

que nem se dilui, amorfa, no social nem tampouascer e vinga fora dele.

Reconhece, finalmente, o papel da educacao eisgtes| (FREIRE, 2001, p 47)

Os debates que ocorreram em sala de aula, acescgueatbes que permeiam a
historia e a situacdo atual dos povos indigendBrasil, evidenciaram de forma muito nitida
a importancia de se trabalhar de modo a ver a fistbmo possibilidade. As criancas
trouxeram contribuicbes muito ricas acerca do desalemonstrando queamrpo consciente
ndo tinha perdido seandereco historicadregistro aqui algumas falas da turma no decorrer do
didlogo que deu origem ao texto coletiv

“ L& na aldeia eu vi que tem uma igreja que no relazsio dos indios. Por que ta
la, entdo?” (C, 9 anos) — Sobre a presenca de mpideda Assembleia de Deus no
interior da Aldeia.

“Antes de ir 14 na aldeia eu pensava que os insidosiviam no meio do mato,
pelados. Agora eu vi que eles moram em casas,a&savla e até véem TV.” (S, 9
anos).

“Se a cultura dos indios diz que eles gostam dervia natureza, por que eles nédo
podem mais viver la e ttm que ficar aqui na cidagtelendo flecha na sinaleira?”
(M, 10 anos).

“Por que a justica deixou tirar as terras que efamindios. E por que ndo devolve,
entdo?” (E, 9 anos).

Nessas falas fica evidenciado o quanto € necessatesocultacdo das verdades no
sentido de impulsionar os educandos na superacé@isa@tada Historia como dado dado, indo
na direcdo da Historia como objeto de construcéimg@eente em cujo processo todos e todas
Somos agentes e sujeitos.

No decorrer do periodo, realizamos muitas atividaglee envolveram ativamente as
familias das criancas, o que se mostrou muitol,fé&aéindo que a maioria das familias
participou efetivamente e foram feitas muitas desdas interessantes acerca de suas
historias. Através de nossos diadlogos e trocasmids condicdes de constatar que nossas

historias de vida sédo diferentes e que todas atagram o que somos, mas que também
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temos condi¢cdes de transformar essas historiastia @ que aprendemos e construimos.
Essa visdo dialética e transformadora reitera aitapcia das praticas de educacao popular
na esfera da escola e a sua possibilidade comatézgsr de fortalecimento das classes
populares. Nesse sentido, o trabalho numa perspeiti didlogo, de troca, de observacao e
de pesquisa constitui-se numa forma de reconhetinem individuo como ser histérico-
social-cultural, oferecendo-lhe oportunidade derumsentalizacdo para fazer suas préprias
escolhas de forma critica e cidada. Conhecer etireflobre si mesmo e sobre 0s grupos em
gue se esta inserido é fundamental para que sa [Brssmundo autonomamente, percebendo
gue cada aprendizagem € importante para nossawgitstomo sujeito livre e completo.

Nessa mesma perspectiva, incluimos a tematicaatballro em nossas conversas e
nossos estudos. Aproximava-se o dia do trabalha@ssa tematica fazia-se relevante para o
momento. Assim, mais uma vez convidamos as fandliparticiparem de nossa construcao,
trazendo suas opinides e dados sobre trabalharalcdes de trabalho dos trabalhadores,
suas dificuldades, etc. Os alunos trouxeram mutaribuicdes, a partir dos relatos dos
familiares sobre suas profissfes e seus cotididadsabalhadores, além de informacgfes que
envolvem salario minimo e aposentadoria que tinteorassado através da televiséao.
Chegamos a um consenso, em nosso dialogo, delmpra é importante trabalhar, ganhar seu
préprio dinheiro, mas que ser um trabalhador € ondifiicil, porque, na maioria das vezes,
trabalhamos muito e ganhamos muito pouco. Alémodisgrgiu na conversa a questdo do
desemprego, sendo que alguns alunos colocaram ambmoms de sua familia estédo
desempregados e que esta dificil de encontrarlti@bBlouve falas comoMeu pai ndo
arruma emprego porque nao estudoe™Meu pai conseguiu trabalho, mas reclamou que
ganha muito pouquinho”.

Falamos também sobre as profissbes exercidas fmftlares, relacionando-as e
expondo motivos para a valorizacdo de todas asspoefs, j& que todos os trabalhadores
contribuem para o bem estar das pessoas atrawsesidmbalho.

Ainda abordando o assunto “trabalho”, agora aliadiematica relativa a data que
comemora o dia das mées, apresentei um textolaaitiMamae nao trabalha” (Anexo C),
que tratava da valorizagéo do trabalho da mulhercrancas se divertiram ao ler o texto,
constatando a controvérsia do final, quando a @am Icaderno do filho que “ndo faz nada,
s6 fica em casa”. A partir da leitura do texto, gmds discutir sobre a dupla jornada de

trabalho das mulheres, a valorizacdo do trabalhbédtico e a necessidade de ajudar e
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valorizar a mée no dia-a-dia. A discussao foi mumteressante, com os alunos trazendo
relatos sobre o cotidiano de suas maes e conclaimihouma frase bem significativa de uma
aluna: ‘Ser mae da trabalho!- que nos fez dar boas risadas e foi escolhidaiptinaar o
texto coletivo (Anexo K) que construimos posterieme, relatando como é a vida de nossas
maes e 0 quanto estas sdo importantes para néscando nossas homenagens sempre,
principalmente no dia que lhes é dedicado (prohiiearado sobre o fato de que esta data tem
um forte apelo comercial, mas que significa muitoswo que isso).

O debate sobre as questbes de género foi muiressente e revelou um alto nivel de
reproducdo da cultura dominante no que tange agoSipaos homens e das mulheres na
sociedade. Embora problematizasse sobre essa questdde consenso das meninas e dos
meninos que o papel da mulher é cuidar da casaleoem é manter a familia. Mesmo
guando veio a tona a questao de que muitas multraleEdham e até sustentam sua familia,
era de opinido geral que, ainda assim, os serdgogsticos sdo responsabilidade destas. O
homem, nessa tarefa, pode aparecer como um genalosbario que vem auxiliar, mas essa
tarefa ndo esta incluida entre as suas.

Esse foi um momento de grande reflexdo e de intdisaissdo. Mais uma vez
revelou-se a importancia de uma pratica pedagodesocultadora e emancipatéria, de
educacao popular, que atua no sentido da ruptupam@deligmas excludentes e de superacéo

de preconceitos. Freire ja aponta para isso qudizdgue a educacéo popular

E a que supera os preconceitos de raca, de ctissexo e se radicaliza na defesa
da substantividade democratica. Por isso mesmo ate por uma crescente
democratizacdo nas relacdes que se travam naesdak que se estabelecem entre
a escola e o mundo fora dela. E a que ndo consfldiciente mudar apenas as
relacdes entre educadora e educandos, amaciaraoretades, mas, ao criticar e
tentar ir além das tradi¢cdes autoritarias da eseellag critica também a natureza
autoritaria e exploradora do capitalismo. [...] Adace a préatica educativa que
nela se da ndo poderiam estar imunes ao que semEssuas do mundo. (FREIRE,
2001, p.49)

E impossivel, entdo, para o educador, ser neutroedAcacdo ndo pressupde
neutralidade. Para o educador comprometido comraticgs de educacdo popular ndo é
possivel ensinar lavando as maos para as condiedgsminacéo e destituicdo de direitos em
gue vive o povo. Cabe, portanto, a esses educadfprdsarmados de clareza e de decisdo
politica, de coeréncia, de competéncia pedagoégiciargifica, da necessaria sabedoria que
percebe as relacbes entre taticas e estratégiBEIRE, 2001, p. 48), atuarem no sentido de

desvelar a realidade de dominacgéao que nos é imposta
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Atividades pedagdgicas fundamentadas no dialogomvestigacdo e na subjetividade,
gue partem da observacdo da realidade para suerippstnalise critica, sdo vitais para a
construcdo de uma consciéncia critica que supersteseotipos e paradigmas instituidos
pelas classes dominantes. Mesmo que se integrerm acalendario formal de datas
comemorativas, essas atividades rompem com asgsata educacéo tradicional e avangam
radicalmente no sentido da educacao popular.

A partir dessa concepcdo, jA se delineava a idelaadranger todas essas
aprendizagens e aprofunda-las através de um Pagefmrendizagem (PA), pedagogia que,
segundo FAGUNDES e NEVAD® “[...] explora os principios do construtivismo dé&
suporte as construcionismo — nela, o estudant@réonsnhecimento a partir de uma questao
de investigacao”.

A ideia da construgdo do conhecimento de maneitdnama e interdisciplinar
permeia as praticas de educacdo popular, uma vezreueste de sentido o objeto de
aprendizagem e oferece oportunidades de que ommths estabelecam relacdes entre a
aprendizagem e a realidade, podendo, assim, dgie &sta realidade de forma consciente.
Desta forma, fazer um projeto de aprendizagem

significa desenvolver atividades de investigacdbresouma questdo que nos
“incomoda”, desperta nossa atencao. Excita nossasa@ade. Isso pode se realizar
de maneira individual ou em pequenos grupos daltrabO resultado material é
uma colecdo articulada de documentos produzidosvésr de levantamentos,
debates, reflexdes, sinteses etc., utilizandoatifes linguagens de representagao.

Trazendo esse conceito para a esfera da educagddapoficam claras as suas
similaridades. Segundo Barbosa, a escola ou osaddres e educadoras que se reivindicam
populares ndo podem

abrir mao de principios fundamentais como constrgiiiconhecimento através da
problematizacédo e do didlogo; redefinicdo das &teaonteddos lancando méao, por
exemplo, da pedagogia de projetos e da interdisaijdlade a partir de tema
gerador; representacdo da compreenséo e orierdagéariculo escolar para tornar
o conhecimento dindmico e nunca encerrado; tramsfpdio das relacdes entre
educadores e educandos na dialogicidade e na agfegrdo conhecimento
sistematizado e conhecimento popular; e a alterdpdopapéis desempenhados,
tornando o sujeito o autor de sua inclusdo. O gootsmo social é a atual meta da
educacéo popular no ambito escolar e, através dessapcdo, o proprio excluido
deve estar apto a buscar aquilo que lhe é dedibendo ao educador popular a
funcao de contribuir para despertar esse sentinentsua comunidadé.

10Disponivel em:

http://orientacoestccpeadprofdoris.pbworks.com#iftos+de+aprendizagem___Lea+Fagundes

%2C+Rosane+Aragon+e+Credin%C3%A9+Menezes fidksso em: 30 Out 2010.

11Ibid.

12Disponivel em: http://websmed.portoalegre.rslmdescolas/quintana/educacao_popular_rita_cristiana
barbosa.htmAcesso em 1 Out 2010.
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Segundo Fagundes e Nev&tl@a metodologia dos projetos de aprendizagem segue
algumas etapas que cabe expor aqui. Em primeiar,légselecionada uma curiosidade, que
passara a ser gquestdo de investigacddm seguida, é construido um inventario de
conhecimentos sobre a questdo de investigacaseqoede classificar edtvidas e certezas.
As certezas sem fundamentagdo que as sustentewhadmdas certezas provisorias e as
duvidas sdo sempre denominadas duvidas tempordfasnvestigacdo consiste no
esclarecimento das duvidas e na validacdo dasasrtPara isso, € elaborado um plano de
interacdo intensiva no qual os elementos do invientséo agrupados em unidades de
investigacéo, de acordo com suas afinidades, havemdiempo previsto para sua realizacgéo.
O esclarecimento dos itens investigados requetedacde informacoes, andlise das mesmas,
debates e a construcdo de uma sintese descritieaphicativa da questdo. Trata-se de um
processo aberto, pois, no decorrer da investigao@iem surgir novas duvidas e certezas,
havendo, entéo, a necessidade de modificar o iaxerd refazer o plano.

Ainda segundo Fagundes e Nevddm PA é uma atividade fundamentalmente
interativa, pois em torno de um projeto se formaauede de colaboracdo composta dos
autores do trabalho, outros colegas autores desoptiojetos, educadores e colaboradores
externos. Além disso, os projetos de aprendizagéimam-se e produzem informacgfes que
necessitam estar interligadas para que os autatesais colaboradores possam transitar por
elas. Nesse sentido, o uso das novas tecnologiasedcial para o desenvolvimento de um
projeto efetivamente interativo. Cada atividadeagedmeras produgcdes em diferentes formas
e linguagens e essas produ¢cdes ndo podem ficad&ylmas precisam estar articulados e
disponiveis para 0 acesso coletivo.

Percebendo, entdo, que havia “solo fértil” parapnajeto de aprendizagem, na quinta
semana de estagio demos o pontape inicial no set¢idormalizar o desenvolvimento desse
projeto. Estava trabalhando a partir da teméatic& NDIDADE E DIVERSIDADE
CULTURAL desde o inicio do periodo de meu estagesenvolvendo inUmeras atividades
relativas a tematica em questdo. Entretanto, apasae a ideia de desenvolver um Projeto
de Aprendizagem seguindo todos os seus passosye@nfrabalhamos no decorrer do curso
de Pedagogia. Diante disso, propus o trabalho @atue colocamos maos a obra. A

perspectiva desse trabalho me levou a releituraale Projeto de Estagio, principalmente no

13Disponivel em:
http://orientacoestccpeadprofdoris.pbworks.coméfftos+de+aprendizagem _ Leat+Fagundes
%2C+Rosane+Aragon+e+Credin%C3%A9+Menezes Adésso em: 30 Out 2010.

14lbid.
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gue se refere ao trabalho com a tematica da idelgidultural. Nesse projeto, apontei que
“[...] a proposta de trabalho com a identidade além do estudo dos usos e costumes dos
povos, mas surge como possibilidade de reafirmac@&onstrucdo de poder individual e
coletivo. Quem conhece, reconhece, compreenddeterebbre sua historia tem condi¢des de
transforma-la, de libertar-se de limites impostasie padrées referenciais. Quem reconstitui
sua historia e tem condicdes de fazer a sua legarampodera e tem condicfes de reescrevé-
la”.

Penso que o trabalho numa perspectiva dialdgicavestigativa auxilia muito na
formacdo dessas pessoas capazes de ler a higtonecessidade da leitura do mundo é
fundamental para que nossos alunos construam so@oauia e se tornem sujeitos de suas
préprias historias. Acredito que meu trabalho fenstruido nesse sentido e que se tornou
mais consistente na medida em que as criancasradee ampliaram as tematicas,
construindo conhecimentos que as auxiliarao pardea

Assim nasceu o0 projeto de aprendizagem que intimsaNOSSA CULTURA. Em
primeiro lugar, definimos que desejavamos pesquisafluéncia das etnias que compdem
nossas familias na nossa identidade cultural. iBsma definimos os grupos (que se reuniram
a partir da identificacdo étnica) e passamos antavanossos conhecimentos (certezas
provisorias) e nossas duvidas (duvidas temporai@sca da cultura da etnia pesquisada pelo
grupo. Cada grupo passou a pesquisar a culturatdemdnada etnia que compde a formacao
cultural de suas familias. O trabalho estava voltm enfoque cultural das etnias pesquisadas
(culinaria, masica, religido, vestimenta, linguastividades e outros costumes), com a
intencionalidade de investigar em que pontos ai@ldesses povos ainda esta presente no
modo de vida e nos costumes das nossas familias.

Retomamos as pesquisas realizadas com as famikasaade suas origens
étnicas a fim de quantificar esses dados, consitvuim grafico (Anexo D) e analisando seus
indicativos. O debate sobre o gréafico construideto@mente foi muito interessante, uma
vez que os dados refletiram muito do que ja tinlsarestudado e debatido em aula.
Concluimos, analisando o gréfico, que a maioriafdaslias referiu origem alema (17) e
indigena (17). Também houve 10 familias referindgem africana, 12 familias referindo
origem italiana, 4 familias referindo origem poriaga e 2 familias referindo outras origens
(hungara e russa). Chamou-nos a atencéo o fatoeleenhuma familia referiu uma origem

étnica apenas, apontando sempre duas ou mais rigesa observacao apontada pela turma
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foi problematizada por mim, o que levou a concluségue nosso povo € mesmo uma grande
mistura étnica e que existe uma maior indicacaal@®maes e indigenas no grafico em funcao
dos primeiros terem sido os imigrantes que primeiregaram a nossa regido, enquanto 0s
indios foram os primeiros habitantes do Brasilegusdo as falas das criangas, 0s europeus
“namoraram” as indias e tiveram muitos filhos cdas gque sdo 0s nossos antepassados.

Assim, apoés longos e ricos dialogos, os gruposaidm o trabalho de sistematizacéo
através de texto das conclusdes a que chegaratextos foram postados nos Pbworks dos
grupos, que foram criados para a publicacédo desisallho'®

O foco do trabalho, nas semanas seguintes, ndoeseiod do projeto de
aprendizagem. As criancas ndo eram familiarizadas @ trabalho de pesquisa. Era possivel
perceber que este trabalho, a principio, lhes em#onabstrato. Quando eu falava em
pesquisar, logo buscavam um texto ou outro matéoigual pudessem reproduzir uma cépia,
sem buscar maiores respostas as questdes queressafdim. Acredito que este primeiro PA
nao tenha sido o ideal de um trabalho de pesquszestigacdo, mas o considero importante
como uma atividade que abriu horizontes nessedgenti

As criangas tiveram muitas dificuldades de levastas certezas provisorias e suas
davidas temporérias, mas atribuo isso justamentssa falta de familiarizagdo com a
pesquisa. Existe uma tendéncia de educacéo banceériainda sobrevive em nossas escolas,
na qual os educandos recebem as informacdes nepesithdas e, apos, as devolvem da
forma que o educador solicitar. Quando sobrevémpartanidade de que busquem a
aprendizagem a partir do que sabem ou desejam sa&loere um eclipse no que tange a esses
elementos.

Eis ai a concepcgéo “bancaria” da educagdo, em dgueca margem
de acdo que se oferece aos educandos € a de eznalgedepositos,
guarda-los e arquiva-los. Margem para serem caladiores ou
fichadores das coisas que arquivam. No fundo, poasngrandes
arquivados sdo os homens, nesta (na melhor dastesgs)
equivocada concepcao “bancaria” da educacao. €-1E983, p. 66)

Dessa forma, a perspectiva de iniciar os educandesaminhos da investigacao, da
pesquisa, da autonomia na sua aprendizagem naca&anefa facil. E necessario que se
guebrem muitos paradigmas ainda resistentes erasiessolas e que se proponha a liberdade
em nossas atividades, em nosso planejamento, ensa nosientacdo, em nossa

problematizacéo.

15Disponivel em: http://alunostrabalhando.pbworksuev/page/26560331/pesquisaetnias
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Em alguns momentos, eu mesma deparei-me com ummseid de antecipacdo das
respostas e reacoes das criancas. Percebi quenpeojpuestdes cujas respostas ja havia
planejado para que meu trabalho ndo se deseststuoa ndo saisse dos rumos tracados em
meu planejamento. Um desses momentos que muitoemednsar foi quando uma das
criangas observou, referindo-se ao fato de apaecenuitas familias indicando a origem
italiana na sua constituicdo, que acreditava gee &contecia por causa da novela. A
observacédo, de impacto, me assustou. Nao haviagemssso. Ndo havia previsto alguma
conclusao desse género. Isso me fez pensar: pateyeeia prever? Por que devemos tentar
prever as descobertas de nossos alunos, se estdengdés de tantas possibilidades? No
momento em que planejamos prevendo as perguntages@ostas, limitamos nossa esfera de
acao e a dos educandos. Transformamo-nos, entéoareatdores, em sujeitos Unicos de um
processo de mao Unica que ndo pode ocorrer quasgl@autamos pela interagdo e pela
construgdo do conhecimento. “Narracdo de conteqdes|...] tendem a petrificar-se ou a
fazer-se algo quase morto, sejam valores ou dinesn=dncretas da realidade.” (Freire, 1983,
p. 65)

Quando me deparei assustada com a possibilidadaenmdalesvio de curso nos
argumentos e conceitos que vinha buscando constmiras criangas, percebi o quanto esta
concepcgao narrativa e opressora esta arraigadaa@éanurnm de noés. Percebi que precisamos
lutar todos os dias e em todos os momentos pareamndna armadilha do saber autorizado, da
doacgéo do saber. A observacéo da aluna me fezrpamgacontexto mais amplo e, a partir
dai, deixei de esperar respostas ou perguntasnatipgue estas fluissem livremente, numa

relacdo de parceria com os educandos.

Um educador humanista, revolucionario, ndo ha deeras esta
possibilidade. Sua agéo, identificando-se logo eodos educandos,
deve orientar-se no sentido da humanizacdo de anilmgensar
auténtico e ndo no sentido da doacdo, da entregaluer. [...] Isto
tudo exige dele que seja um companheiro dos edacard suas
relacdes com estes. (Freire, 1983, p. 71)

Foi muito bom retomar a leitura d@edagogia do Oprimidode Freire, ao refletir
sobre a construcdo e o desenvolvimento do Projetéd\mtendizagem em que estavamos
trabalhando. Devo dizer que foi uma retomada nadespois me fez perceber que precisava
readequar meu planejamento no que tange ao PAgparaste ndo se tornasse mais uma
formula com resultados estimados. Apesar do semndiar pré-determinado, o PA que

estdvamos desenvolvendo deveria manter-se libestoemgjessamento, aberto para a
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investigacdo do que os educandos desejassem ean@oofoco que eu — educadora —
vislumbrava. S6 assim estariamos efetivamente mondb aprendizagens significativas e
nao apenas reproduzindo tarefas bem formuladaarerdpmente bonitas para impressionar
0s que olham e nos trazerem a gratificante sensh§ae estamos ensinando.

Como forma de contribuir nas discussdes que seodesmeam a partir do projeto de
aprendizagem, trouxe para a turma o texto “A mesrsados porcos-espinhos” (Anexo E),
gue abordava questdes relativas a convivéncia astpessoas e a necessidade da unido para
gue se viva plenamente, de forma humana e solidaria

A partir desse texto, foi desencadeado um dialogibomico, uma vez que as criangas
trouxeram contribuicdes significativas nas quaipliekavam ndo sO6 as suas opinibes e
sentimentos, mas também as aprendizagens que gonsguindo nesse periodo. Utilizando
a metafora dos porcos-espinhos, pudemos abordamtasscomo a necessidade de estarmos
juntos a fim de alcancar nossos objetivos, a netsds de compreendermos o que
consideramos “defeitos” das outras pessoas e,ipaintente, o fato de que eventualmente
podemos ferir as pessoas que convivem conoscordargias por elas, mas que precisamos
saber resolver esses problemas com sinceridadegali@ humanidade.

Houve falas das criancas com@Quando um amigo me faz uma coisa ruim, eu fico
triste e ndo falo mais com ele. Depois, sinto falf@enso que continuo gostando dele, ai vou
conversar e ficamos amigos de nov#&ponto essa fala particularmente porque ela @eoot
nivel de exploracdo, interpretacdo e extrapolagiidedto, transpondo-o, no decorrer do
didlogo, para o contexto da sua vida.

Foi muito produtivo trabalhar através de textos premovem a reflexdo e esta turma
revelou-se cada dia mais participativa e mais idduneste tipo de atividade. Percebia nas
criangcas um crescimento muito grande no sentidoagéar as mensagens e debater os seus
vieses, fazendo, inclusive, o contraponto nasxeéle. Nesse sentido, houve a fala de outra
aluna, referinddN&@o gosto de ficar perto de quem me incomoda. @%gs espinhos da
historia ficaram juntos para ndo morrer de frio. 8e ndo vou morrer por causa disso, nao
preciso ficar perto de quem me incomoda.”

Sem duvida, quando um assunto é instigador e lewva debate tdo intenso, torna-se
uma grande possibilidade de crescimento e apregetizaPercebi imediatamente o potencial
desse momento e deixei-o fluir, ocupando muito tempsse didlogo e igualmente na

interpretacéo escrita e a socializagdo da mesma.
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Acredito que esses momentos em que h&a a provoe@agrupo corresponde e se
engaja num processo de reflexdo sdo momentos aelegraconstrucdes. A partir dessa
dialogicidade podemos reconstruir nossa visao dedmucontextualizando-a a partir das

visdes de mundo de todas e todos.

(...) ainda que minha tese, minha proposta fossemasce em torno delas eu nao
tivesse dlvida era imperioso primeiro, saber se etancidiam com a leitura de

mundo dos grupos ou da classe social a quem fas&gaindo, se impunha a mim
estar mais ou menos a par, familiarizado com st@&rdede mundo, que igualmente
guarda e se funda num outro tipo de saber. (FIE9&2, p. 12).

A citacao de Freire, erA pedagogia da esperanciz com que se reflita acerca das
abordagens e das representacbes que evocamoss ati@véossas praticas. Quando nos
dispomos a ouvir nossos educandos e a permitipgagem, troquem e expressem suas idéias
diante das tematicas propostas, possibilitamosanstrucdo dessas idéias e a “con-vivéncia”
de nossas leituras de mundo, que, indubitavelmdrsgiam-se em vivéncias e saberes
diferentes e que, portanto, sédo diferentes.

O trabalho a partir do texto e das constru¢cdeszeshls através dos PAs alongou-se e
culminou com a proposta de um texto coletivo que @estava previsto, mas que estava -
utilizando uma expressao popular da minha infar¢maindo de maduro” (Anexo F).

Na quinta-feira, fomos ao teatro, numa programajanejada pela escola para todas
as turmas de terceiro ano. Assistimos a peca $0ha de todas as coisas”, que se tratava,
principalmente, da questdo ambiental e do destue apstumamos dar as coisas que nao
utilizamos mais — o lixo.

As criangas estavam entusiasmadas com este prograoaversamos bastante sobre
isso em aula. No retorno, entretanto, percebi quedra um arrefecimento nesse entusiasmo.
Ao conversar com a turma sobre o assunto, maniéstgue ndo tinham gostado muito do
espetaculo e que nao entenderam direito a hist@riastionei-os sobre esse posicionamento,
apesar de concordar plenamente, mas preocupandgymeao impor minha opinido as
criancas, uma vez que se tratava da minha lefuepodia ser diferente das suas leituras.

Foi interessante perceber que nossas leiturag@e@pram bastante. Apontaram que
a historia ndo tinha muito sentido e que, em alguosentos, ndo se sabia se o0 enredo
tratava-se do lixo ou simplesmente de coisas qoais@amos mais e deixamos de lado. Mas o
mais surpreendente foi o fato de que, no geratmafam que n&o tinham conseguido
perceber a mensagem que 0 espetaculo deveria ttandgssa preocupacdo com a

mensagem, pelo que pude constatar através do @liatwg as criangas, € fruto do trabalho



40

gue temos realizado em sala de aula com textogemsa pesquisa e, sobretudo, conversa
sobre tudo isso. As criancas perceberam que tudags € apresentado carrega em si uma
mensagem implicita ou explicita e estavam buscasda mensagem no espetaculo, que
realmente deixou a desejar nesse sentido.

Tomamos bastante tempo fazendo essa reflexao. gioms®s chegar ao consenso de
gue havia uma abordagem da questdo ambiental retaesfm, mas que isso ndo fora
aprofundado e nem estava suficientemente claroeepgu isso, 0 mesmo ndo se tornou
interessante e ndo nos encantou.

Gadotti aponta, enBoniteza de um sonh@®.26), que “Todo ser vivo aprende na
interacdo com seu contexto. Quem da significadgueoaprendemos € o contexto.”. Nesse
sentido, posso afirmar que o espetaculo teatratodespondeu ao contexto das criangas. Era
desvinculado de suas vivéncias e de suas conss;ut@e revestido de significacao.

Segundo Gadotti, ainda, o professor deve ser ufispianal do sentido, um mediador
do conhecimento. Assim, insisti no dialogo sobexperiéncia e levantei questionamentos a
respeito da falta de sentido do espetaculo e de Eawgués. Afinal, conseguimos debater a
tematica que ndo foi devidamente abordada no espetéle forma mais consistente e
significante, preenchendo muitas das lacunas quiarhaido deixadas.

Outra atividade que considero importante regisicpri por seu significado concreto
de humanizacéao e transformacdo de um grupo degsesso um “corpo consciente” (Freire,
2001) é o trabalho com o textdssembleia na carpintaridAnexo G), que selecionei
cuidadosamente por j& ter percebido que as cridimfasn a expectativa de que o0s textos que
eu propunha trouxessem mensagens que oportunizasseeiate e o didlogo. O texto
abordava a questdo das qualidades que todos tequesestas devem ser valorizadas, apesar
de nossas fragilidades.

Nesse viés, dialogamos sobre nossas qualidadegitosiepontos fortes e fracos e o
guanto, em grupo, podemos nos completar, apoiandcenbuscando suprir as fragilidades
uns dos outros. Nesse trabalho de exploracao f(@ekhcao) do texto, as criangas trouxeram
alguns exemplos de situacbes em que as dificuldddealguém afigurava-se como um
obstaculo e, através da ajuda de outras pessoas foperadas. Um desses exemplos merece
ser citado por sua importancia na vivéncia coletiesse grupo, que se humanizava e

construia relacdes de solidariedade mais intensadadia que passavamos juntos. Uma das
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meninas colocou-se assiftDlha s6 o C, que ndo pode caminhar sozinho. Magesso
caminhar e posso ajudar buscando o andador e akadig pra ele as coisagSIC)

C é um menino portador de deficiéncia; tem umafiatos membros inferiores e
anda apenas com auxilio do andador ou cadeiraddes.ré. menina que fez esta observacéo
costuma sentar-se ao seu lado e auxilia-lo emrm@ssidades, assim como a grande maioria
das criangas. A colocacdo da menina trouxe a petao a dificuldade de locomocéao de C,
mas sintetizou tudo o que estavamos discutindoaet@aquomento, ressignificando inclusive
nossas relagbes como grupo e nos comprometenda aiats no que se refere a inclusao
efetiva do colega através da colaboracdo e daas@hde. Foi um momento de grande
emocao para mim e que me sinto orgulhosa de egfstrando. Naquele instante me ocorreu
gue, mesmo que o0 periodo que estava passando sas @gncas nao se constituisse em
construcdes espetaculares, apenas por essa céaosttega valido a pena. Senti-me
imensamente privilegiada por estar mediando aqugtede reflexdo e de consciéncia do
exercicio da solidariedade.

Finalmente, ap0s muitos dias de pesquisa, debaistematizacdo, autoria e
protagonismo por parte de todo o grupo, iniciamest@matizacédo do trabalho do projeto de
aprendizagem NOSSA CULTURA através de mapas cammigit(Anexo H). Até esse
momento, resisti a essa ideia, acreditando que tesst seria por demais abstrata para
criancas daquela faixa etaria. Nao utilizei essainologia, inicialmente, por acreditar que a
denominagéo “mapa conceitual’ ndo faria sentida paralunos.

Iniciei pedindo que os grupos listassem algumasavpa$ que considerassem
fundamentais para explicar seu trabalho de pesqaiisi iniciou minha surpresa, pois todos
0S grupos, num tempo muito curto, conseguiranr letaas palavras com muita facilidade.

Ja& com as listas de palavras, solicitei que agesssem em cartdes e, sobre um papel
pardo, distribuissem as palavras de forma que lssevema ligacdo entre elas, dando sentido
ao conjunto. Essa tarefa foi realizada com sergdeamhcentracdo e rapidez surpreendentes.
As criancas ordenaram e reordenaram as palavrastia ¢gie uma linha de raciocinio que
explicitava de forma muito clara a forma como emtavconstruindo suas aprendizagens
acerca do assunto pesquisado. Nao precisei interfertrabalho de nenhum grupo. Ao
contrario, permiti-me transitar entre eles e olmerv que, para mim, era um momento de

superacao... sO que a superacao era, na verdade,mbis a dificuldade e a resisténcia em
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relacdo ao trabalho com os mapas conceituais eratmase eu, autoritariamente, as estava
impondo a meus alunos e alunas.

Refletindo sobre esse momento de aprendizagem ntargara mim enquanto
educadora, lembro o pensamento de Freire quandmcacajue “ndo ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e os seus supgtesar das diferencas que os conotam, nao se
reduzem a condicdo de objeto, um do outro. Quemnaraprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender.” (Freire, 1997, p.25). Nuncasemdi um ser tdo aprendente quanto
naquele momento em que, supostamente, estavamhsimeeus alunos a sistematizarem seus
conhecimentos através de mapas conceituais, @gremim, era uma tarefa muito dificil, e
gue essas criancas ensinaram-me a desmistifieaéatde sua organizacao e da transposicéo
de suas construcdes no coletivo, na forma maisiticdéda educacao popular.

Posso afirmar que, com esta atividade, mais umauweée reafirmar minha crencga de
gue a educacao popular - na qual se fundamenteotateu projeto de estagio - esta inserida
na escola pelo simples fato de que a escola é emmeato agregador das classes populares e
tem, nesse contexto, o seu papel social e cultDrabalhamos com educacao popular quando
trabalhamos de forma dial6gica, contextualizadacédo na realidade os recursos para a sua
transformacao. Trabalhamos com educacéo populardquado nos fixamos na rigidez do
método, mas, ao mesmo tempo, ndo perdemos de emtay aponta Paulo Freire, a
necessidade da rigorosidade metodica e a buscardtrucdo do conhecimento cientifico
como instrumento para a mudanca (Freire, 1997).

Mais uma evidéncia da importancia desse trabalftadm & libertacdo dos sujeitos e
atravessado pelas praticas de educacao popular sargitava semana do periodo de estagio,
guando lemos juntos o texkdeninos de todas as coré&nexo I). Escolhi este texto devido
as suas possibilidades de exploracdo da tematicasgeito a diversidade, do preconceito, e
da discriminag&o. Tudo indicava que os diadlogoarérglai se dariam em torno desses eixos,
e assim havia sido cuidadosamente planejado por mim

Apos a leitura do texto, entretanto, fui surpredagior um questionamento, por parte
das criancas, acerca do porqué do texto falar agamameninos e nunca em meninas. Assim,
iniciou-se um debate sobre a maneira discrimiratéoin que as mulheres séo tratadas e que
um desses indicadores € o fato de, quando umadalaige a um grande grupo composto de
homens e mulheres, geralmente se utiliza o masculdma das meninas fez a seguinte

pergunta’Profe, quando tu fala da gente, tu diz “as mintesnas” ou “0s meus alunos”?”
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(sic). Foi uma provocacéao instigante e que me &’g@r. Se acredito na educacédo popular e
esta se baseia em principios nao discriminatoripsranto, ndo sexistas, como posso referir-
me a turma como “meus alunos”, no masculino, comoas alunas estivessem apenas
subentendidas nesse contexto?

Respondi a menina dizendo que estava muito fehz swa pergunta e que, as vezes,
realmente me referia a turma como “meus alunosy, quee tento sempre dizer “meus alunos
e minhas alunas”, ou entdo “criancas”.

O tema foi objeto de bastante discussao e pratesaiguma habilidade a fim de trazer
para a pauta as teméticas que havia previsto lmierde como o foco da exploracdo do texto.
Esse fato me remeteu ao que diz Marta Pernambuacbtyro organizado por Nidia Nacib

Pontuschka, intitulad®usadia no dialogo — Interdisciplinaridade na escpliblica

Ir além do senso comum e superar uma visdo falsdistorcida dos fatos € um
exercicio permanente que é preciso fazer. E umcieierde “pensar sobre o
pensar”, de criticar o proprio procedimento de pendescobrir no que se baseia,
buscar onde e como estamos distorcendo a real@admorando informacdes. S6
assim pode-se fazer uma valoracédo seletiva da fprimeira de encarar o mundo,
redescobrindo valores, compatibilizando comportdaosen com opinides,
encontrando, modificando, ampliando a forma dergarozar. (1993, p. 78)

Nesse sentido, deixei fluir o debate, incluindomesmo as outras tematicas com
sutileza e acrescentando na interpretacéo estgitasaitens que contemplassem a questéao de
género que havia predominado no decorrer de niglagd.

Esse momento foi de grande aprendizagem para wdodas nés. De minha parte,
tive a possibilidade de ser confrontada com mirgréprias praticas e de questionar ndo so
meu planejamento baseado na previsibilidade, nmabéiam meu posicionamento diante de
guestdes importantes como as relacdes de géneropdite das criancas, houve a
oportunidade da troca de experiéncias, reconstrdeamlores e a ampliagdo da consciéncia
no que tange a descoberta de que o mundo abramgdigmaas que, sem percebermos, nos
induzem a discriminacéo e a desigualdade.

Gadotti, em “Boniteza de um sonho”, aponta paracssidade de repensarmos nosso
papel de educadores e coloca:

O poder do professor esta tanto na sua capacidadefldtir criticamente sobre a
realidade para transforma-la quanto na possibididdd formar um grupo de
companheiros e companheiras para lutar por umaacauscomum. Paulo Freire
insistia que a escola transformadora efaszola de companheirismo” por isso
sua pedagogia € uma pedagogia do didlogo, dassirdcaencontro, das redes
solidarias. “Companheiro” vem do latim e signifitaquele que partilha o pao”.
Trata-se portanto de uma postura radical ao mesmpd critica e solidaria. (2003,
p. 73).
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Essa radicalidade critica e solidaria é o que meenimje como educadora. J4 ndo
posso mais compactuar com o papel limitador doegeafr que “da aula”. Procuro, ao
contrario, estar com os educandos e educandas saarjernada. Procuro companheiros e
companheiras que efetivamente compartiihem comigpdo da aprendizagem. Procuro
surpreender e ser surpreendida em todos os instatrvés da provocacdo, da troca, do
encontro e dos desafios.

Como Freire (1982), ndo sou esperancosa por teanosas por necessidade
existencial e histérica. Um dito popular coloca,ndesma forma, que “o sapo nao pula por
boniteza, mas por precisdo”. Nado compreendo, tahocd-reire, a existéncia e a sua
transformacdo sem a utopia e sem a esperancaora éssa utopia e toda a esperanca que me
faz humana que insisto em crer na educacao poputao instrumento de emancipacéo e de

mudanca.

Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesraegie me adaptar, mas para
transforma-lo; se ndo é possivel muda-lo sem ume senho ou projeto de mundo,

devo usar toda possibilidade que tenha para namasfdalar de minha utopia, mas

para participar de praticas com ela coerentesir€-2000, p.33).

O projeto de aprendizagem NOSSA CULTURA continuaeado construido com
muita pesquisa em sala de aula e no EVAM. Peragbainda existia alguma dificuldade por
parte de muitos alunos quanto a trabalhar em gmaas, aos pouco iamos juntos quebrando
as resisténcias, organizando o trabalho e dividagltarefas. Notei que, apds as construgdes
dos mapas conceituais, o trabalho fluia de mameaB consistente e os integrantes dos
grupos interagiam e colaboravam cada vez mais.

Como culminancia de nosso projeto de aprendizaggmesentei a turma a obra de
Tarsila do Amaral,Os Operarios Num primeiro momento, estudamos a biografia e a
producdo artistica da pintora e foi surpreendentmageira como a turma mostrou-se
interessada e desejou aprofundar o conhecimente sassunto.

Quando mostrei a reproducéo do quadro “Os opetaiimediatamente apontaram a
variedade de etnias presentes na obra, identificanchtravés das caracteristicas fisicas e da
vestimenta. Estabeleceram relacdes interessartiesceque estavam vendo na obra e o que
tém pesquisado no decorrer do projeto de aprerghzad turma manifestou o desejo de
conhecer mais sobre a vida e a obra da artisttarRoy fomos até o EVAM pesquisar sobre o
assunto. Foi muito agradavel participar daquele eminde busca e observar o quanto a arte

atraia e encantava as criangcas, mesmo que naartamhacontato frequente com as suas
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expressodes, no cotidiano. Todas as pessoas amealera b a arte € a sintese da beleza, aliada
a emocao e ao sentimento. Cabe a nos, educadmpsrqonar esses momentos de encontro
com a arte com encantamento e alegria, vivenciasdie forma intensa e compreendendo-o0s

como inerentes ao nosso papel de ensinantes/apteade

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratiga ensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total, diretivdjtiga, ideoldgica, gnosioldgica,
pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza atthar-se de méos dadas com a
decéncia e com a serenidade.(Freire, 1997, p.18)

O trabalho de releitura da obra “Os Operarios” ¢né), de Tarsila do Amaral
acabou se constituindo no foco central das ati@dalh Gltima semana de estagio, juntamente
com a finalizacdo dos pbworks dos grupos, poisemy®lveu e trouxe-nos encantamento. O
trabalho, no entanto, levou-me a refletir para atlntematica, mas a arte em si, enquanto
instrumento de emancipac¢ao do ser humano e comangia de construcao de conhecimento.

Ao perceber o envolvimento das criancas com o linabaesde a pesquisa da vida e
da obra da artista até a propria concepcao e agiteda releitura, pude perceber o quanto a
arte se constitui num elemento de extrema impoegrera a formacao do ser humano. Arte
€, antes de tudo, interacdo, uma forma de comuivcd@logica, onde a pessoa dialoga
consigo mesmo, com 0s outros e com 0 mundo at@da®sepresentacdes que constroi no
fazer artistico (Freire, 1997).

Beatriz Barros Melo, professora de arte/educacdoUdaversidade Federal de
Pernambuco — UFPEA, coloca, em entrevista paramalldtopia (2005), que

“a arte trabalha com ideias, sentimentos, propesigfiie nem sempre sao ou
podem ser explicitadas em palavras, pois estidore®m de conhecimentos
subjetivos. Por ser assim, a arte é estruturaghmia, &€ esse movimento de
emitir, falar, cantar, grafar ou gesticular que caaum anteparo ou deixa no
ar mensagens que nos levam a reconhecer o mundarted entéo,
desenvolve sim, capacidades cognitivas”.

Por outro lado, o trabalho através da arte numsppetiva criadora e emancipatoria
proporciona a possibilidade de participacdo, emgajeo, conhecimento pessoal e coletivo,
auto-identidade, respeito e conhecimento favorexendontato com vivéncias subjetivas,
educando o sentimento; e levando a reflexdo sabvévéncias e os objetivos dos individuos
e dos grupos.

Paulo Freire, no conjunto de sua obra, projeta wdacacdo cujo cerne € 0
humanismo, uma pratica da dialética libertadorasefohumano que se educa com o outro,
mediatizado pelo mundo. Essa educacgado voltada patidertacdo e a transformacao
necessitam de outros aspectos além do desenvolant&s capacidades cognitivas, que
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propiciem a percepcdo mas também a consciéncieacdta acdo criadora. “E impossivel,
segundo o0 pensamento freireano, estabelecer quadgde humana que ndo seja, em si,
comunicacao dialdgica. O ensino da arte deve senapropiciador.(Melo, 2005, p. 18)

Observando o trabalho da turma, no transcorreeneasa, pude vivenciar todos esses
aspectos da arte integrada a educacéo. Pude peactlyena construindo, tecendo hipéteses,
buscando informacdes, identificando-se com as dpessentadas e criando, a partir dessas
identificacbes, outras obras que contemplassemaaletura de mundo de forma mais
abrangente.

Todos sé@o capazes de criar e é necessario compragmnel 0 processo de criacdo ndo
significa somente originalidade, mas implica enrasitaracteristicas como as demonstracoes
de criatividade, a sensibilidade de perceber proéde a fluéncia, a flexibilidade, a
interpretacdo. A educacdo criadora vai estimulatogo esses diferentes aspectos da
possibilidade de inser¢cdo de pessoas dentro dm grap que possam atuar de maneira
inovadora e diferenciada nesse grupo nas maissdiveituacoes.

Em algum momento, em todo o processo de “bonitdaatriacdo, um traco se torna
expressivo, uma forma se faz significante e pdgsiloutro tipo de leitura. Nesse momento, a
arte esta efetivamente inserida no contexto daerssida aprendizagem. Nao é uma questao
de técnica nem de aprimoramento, é simplesmentessdo, beleza, sentimento. A beleza
encanta e absorve e, por isso, ndo pode estantdisia processo educativo. Quando se
juntam a arte e a educacdo, novos olhares se fgrmawos tipos de intervencdes se
projetam, novas relacdes se constroem mediadasmueldo e pelo processo criativo.

Durante muito tempo, trabalhei a arte em sala ¢tee @mo uma forma de aprimorar
habilidades. Hoje percebo que a arte na educagéoté mais que isso, pois envolve todo um
conjunto de acdes que possibilitam a capacidadelana, a percepcdo, a andlise e a sintese,
sempre numa perspectiva dialogica e de possibédglde intervencdo e de transformacéo. O
trabalho pedagodgico através da arte traz em sewm dogriticidade, a consciéncia e a
humanizacéao que se fazem imprescindiveis num poaseducacdo para a liberdade e para
a emancipagao.

Finalizando o trabalho relativo ao projeto de agizagem NOSSA CULTURA,
concluimos as postagens e aprimoramos o0s pbworksgdgpos. Também tivemos um
momento de socializacdo, no qual os grupos puderaitar os pbworks dos colegas,

interando-se das suas pesquisas e comentando-&iaA inicial era de que os alunos
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pudessem comentar os trabalhos no préprio ambiett@l, mas isso exigiria a criagdo de e-
mails para todos e autorizacdo para que editasspbworks da escola. Dessa forma, os
comentarios foram feitos oralmente, os grupos awdb-se mutuamente, num momento
coletivo bastante frutifero.

Outra atividade importante foi a finalizacdo dadhautorretrato da turma, que estava
em construcdo desde o inicio do periodo de estégiopilando textos, fotos, informacdes e
relatos de aprendizagens da turma. O livro foi @apo e entregue a turma na sexta-feira, dia
18/06, sendo que foi realizado sorteio para deqiglm levaria o livro para casa naquele final
de semana, para que a familia pudesse ler e cadecar comentarios nas paginas finais,
reservadas para isso.

Todas as atividades desenvolvidas neste periodamfqgrensadas no sentido de
promover a reflexdo, a critica, a consciéncia,vee lexpressdo e a transformacdo daquele
grupo em especial, em busca ndo s6 de seu aprirorampessoal, mas de uma mudanca
positiva em suas relacbes com o mundo e com aggye@hada proposta de trabalho foi
cuidadosamente analisada e planejada de forma tengplar os principios da educacéo
popular e desenvolvé-los na sua amplitude.

A escola, ainda hoje, se remete a um conjunto keege padroes convencionais que
nao estimulam, na sua maioria, a emancipacao damtgprincipalmente no que tange as
classes populares. Mesmo a escola publica, oclgradados os seus segmentos pelo povo,
tende a seguir o conjunto de padrdes, regras eegalrbitrados pelo sistema, isolando a
comunidade no que tange a participacdo e atuagisrieote na sua organizacdo, gestdo e
funcionamento.

Embora cada vez mais se ouca falar em gestdo déticacda escola publica e de
elaboracao e reelaboragéo de projetos politicogiegileos participativos, € possivel constatar
que essas praticas sdo instituidas superficialmeete o comprometimento, sem a op¢ao
consciente e necessaria pelas classes populardar@ue da escola publica uma verdadeira
escola popular.

A educacgdo popular est4 e estard sempre fundarmaentadseu carater politico e
invariavelmente ao lado das demandas dos opringjdesompdem as classes populares. Por
isso, Freire (2001) coloca como principal tarefas deducadores e das educadoras

progressistas o enfrentamento da reproducédo dibglea@ominante que se instala em nossas
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escolas e a permanente desocultacdo das verdedgsesapontando que ndo é esta uma

tarefa facil, mas € possivel e necessaria.

Evidentemente, numa sociedade de classes comasa, rsesia ingenuidade pensar
que o poder de classe, de classe dominante, sssigidiferente e até estimulando,
ao esfor¢co desvelador realizado por educadorasueaddres progressistas, no
exercicio de sua pratica docente. (FREIRE, 20@B)p

7

Diante disso, é importante que as educadoras elusad@ores da escola publica se
comprometam e se armem da coragem necessariagaacontra a correnteze que optem
conscientemente pelas demandas das classes pspujaie sdo as demandas de seus
educandos e educandas. Isso pressupde abrir ngustaa bancaria de doag¢do do saber em
favor de uma postura aberta, democratica, pesqusainpulsionadora da autonomia e da
liberdade de expressdo, questionadora, problerdat@ae dotada da coragem para
transgredir no sentido de transformar a realidddessa forma, e esséncia da educacéo
popular estara presente nas praticas escolareslee ganhar corpo e forcas na luta pela

cidadania e por um novo mundo possivel.



4 CONSIDERACOES FINAIS

No livro Medo e Ousadia — O cotidiano do profesgeaulo Freire reflete sobre a acéo
do professor e da professora num contexto de edocigertadora e de carater popular.
Considero importante destacar algumas ideias deeffressas consideracdes finais, pois estas

refletem muito do que pude constatar ao longo deakalho. O autor coloca que

[...] é preciso esclarecer que o seu trabalho, satulade de educador, ndo sera
suficiente para mudar o mundo. Para mim, essaréreeipa coisa: ndo idealizar a
tarefa educacional. Mas ao mesmo tempo, é neces&uonhecer que ao fazer
alguma coisa dentro do espaco da escola, vocé pmder algumas boas
contribuicBes. Temos que ter mais ou menos clayresas limites como educadores.
[...] Em segundo lugar, e necessariamente, eu preciselhorar minha humildade
vis a visos alunos, trabalhando com eles, ndo como tatiGes aomo uma
necessidade. [...] E claro que preciso ter certezgudetenho algum conhecimento,
de que sei alguma coisa. Se néo sei, ndo possorsprofessor. Mas o que tenho
que saber é que, apesar de que, possivelmenta,msaib do que os alunos que vém
trabalhar comigo, eles também séo capazes de sadles ja sabem também muitas
coisas quando nos reunimos na sala de aula.

Em terceiro lugar, devo esclarecer que precisqreraer o que acho que sei, na
medida em que os educandos conhecem jomaigo e entre eleS.ambém tenho
gue esclarecer que o ponto de partida para queegfesimentem algum objeto
cognoscivel, que eu proponho, ndo pode ser minhgreensdo do objeto e da
realidade. [...] Isto € necessario para que eu adegjmas minha tarefa ndo é so
ajuda-los, falar a eles, mas falar com eles.

Em quarto lugar, também tenho que ser mais ou menfis a respeito de como
nossa sociedade funciona. Preciso de uma compreerisga das proprias formas
de funcionamento da sociedade para poder entende a educacédo, na qual estou
envolvido, funciona no contexto global e no cortedt sala de aula. Em dltima
analise, nd6s mudamos a medida que nos engajanu®cesso de mudanca social.
(FREIRE; IRA, 1987, pp. 67-85)

Diante das reflexdes de Freire e de uma analisaiaiisa do periodo em que
desenvolvi meu estégio curricular — meu objeto rdestigacdo, € possivel tecer algumas
consideracdes importantes. A primeira delas vem eaoontro de uma analise das
caracteristicas da instituicdo escola que, mesnred& publica - basicamente composta em
todos os seus segmentos pelas camadas populanesnua reproduzindo o que José Clévis

Azevedo muito propriamente denomina @delo taylorista-fordistgyois se organiza

nas relacbes de poder verticalizadas, no cumpromel® tarefas em tempos
predeterminados rigidamente, na extrema espeaatizade funcdes, no

parcelamento do processo de trabalho, na sepaeat@o sujeito e o objeto e no
dominio individual pelos educandos, de fragmensotados e descontextualizados
do conhecimento. (AZEVEDO, 2007, p. 247)

Esse modelo taylorista-fordista instaurado na est@dicional faz com que esta
escola reproduza o trabalho fragmentado e monpdiisai, isolando 0s sujeitos e tornando-

0os meros cumpridores de tarefas. Essa escola, epoota Azevedo (2007), ndo pode
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absorver teorias e praticas progressistas, poimpermeavel e apresenta a capilaridade
necessaria para uma pratica que se fundamentensarpento progressista e libertador. Essa
estrutura escolar, portanto, se constitui num cbktdpara as inovacdes pedagogicas com
viéses transformadores e populares.

Se a escola publica continua se desenhando nesfigucacdo tradicional taylorista-
fordista, como podemos analisar as praticas ligadaducacdo popular no interior dessas
escolas? A analise de minha experiéncia no perdedestagio curricular, aqui apresentada,
aponta para a viabilidade dessa praticas, apesasltaculos colocados pelas caracteristicas

da escola.

E necessario enfatizar, entretanto, que a escdiicpflatualmente, constitui-se no
espaco legitimo das classes populares, 0 que dé®mia ideia de que havia mais qualidade

nessa escola no passado. Azevedo, nesse sentale,qee

[...] instalou-se uma falsa ideia de que, no passhdeia uma escola publica de

qualidade, o que ndo acontece nos tempos atuaiedNdade, o que havia era uma
escola elitizada, para poucos, sem possibilidadeaadsso as classes populares.
Portanto, essa qualidade nao tinha nenhuma immpiatdpara a maioria da

populagéo, que ndo tinha acesso a escola. Nesseapi escola publica de hoje tem
muito mais qualidade, pois o ingresso a ela foi atratizado, as criancas e

adolescentes do povo podem acessa-la. E isto isgnima qualidade superior

aquela da escola piblica da metade do século massafe, o grande desafio é

garantir a permanéncia, na escola, dos filhos tEsses populares. Nao adianta
construir escolas para o povo e depois expulséla pdo aprendizagem e pela
reprovacdo e repeténcia. (AZEVEDO, 2007, p. 255)

Assim, com a escola publica hoje democratizadaenmasesso, enfrentamos o grande
desafio de democratizar suas praticas no sentidlireigona-las efetivamente em praticas de
educacgdo popular, que possibilitem o pensamenticocra constru¢cdo do conhecimento, a
libertacdo e a emancipacdo do sujeito a partir idogb, da troca, da significacdo e da
ressignificacdo da cultura popular.

A escola publica como instituicdo precisa ser teddi O sistema que o cerceia
precisa ser transformado. Mas essa agédo devestarda forma processual, pois, coOmo nos

diz ainda Azevedo,

A educacdo é processo, muito mais que resultadop eesultado situa-se na
qualidade do processo. No seu desdobramento, atividade de vivéncia cultural

— portanto, histdrica — da dialética da transfodwada natureza em cultura, do
mundo natural em mundo humano, situa-se uma diraeasgtica expressa no
desenvolvimento da inteligéncia, da capacidadi&aritla auto-instrucdo individual,

coletiva e da emancipacdo. E uma dimens&o étidazidga em um comportamento
e em atitudes concretas, praticas e viabilizada@s valores humanizantes e
emancipatorios. (AZEVEDO, 2007, p.254)
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Nesse processo de reconversdao da escola publéa &stpraticas pedagdgicas dos
educadores e das educadoras progressistas e coatip@sncom a transformacéo. Essas
praticas, isoladas e solitarias, ndo reconfiguraitmmumdo, mas sdo, em sua fragilidade,
essenciais para a transformagao.

Os educadores e as educadoras investidos de cremedsicacdo popular, no contexto
da escola publica, sofrem com os limites de suascps. Estamos todos lutando todos os dias
para transpor o0s obstaculos que a educacdo tmaglicioos impde. Entretanto, nos
alimentamos dessa luta e também todos os dias temems motivos para acreditar que
estamos no caminho certo e que, num momento era ousetituicdo escola parece retroceder,
podemos avancar como agentes de um processo degauta qual caminhamos ao lado de
nossos educandos, jamais a sua frente.

A educacdo popular na escola publica, como ditutottlesse trabalho, se apresenta
com possibilidades e limites. Ambos sdo concreforre que os limites sdo dados pela
organizacdo da escola e do sistema que a absorgsses fatores podemos questionar,
desvelar, desocultar e deslegitimizar, numa lu gpesar de desigual, € uma boa luta. Mas
as possibilidades, essas somos noés, educadorescapstruimos, no nosso cotidiano
comprometido, na nossa crenca de que uma novaladeie€ um projeto realizavel a partir de
nossos fazeres, e que esses fazeres compoem @to gi@jpresente e futuro, no qual a utopia
€ perseguida em todos 0S nexos, num projeto efednge humano, transformador,

emancipatorio e popular.
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ANEXO A - Texto extraido do caderno infantil Sininho, do Jornal Vale dos Sinosgo dia
17/04/10.

INDIOZINHO

ELE MORA MUITO LONGE,
NUMA ALDEIA DO XINGU
BEM NO MEIO DA FLORESTA,

ONDE CANTA O IRAPURU,

ONDE TEM ONCA PINTADA,
JABUTI, TAMANDUA,

ELE BRINCA, ELE DANCA, ELE TOCA MARACA.
TAMBEM TOCA URUA,
UMA FLAUTINHA DE BAMBU
PRA CHAMAR OS SEUS AMIGOS,
O MACACO E O TATU.
COME FRUTA, COME PEIXE
E BIJU DE MANDIOCA.
SUA CAMA E UMA REDE,
SUA CASA E UMA OCA.
REMA, REMA, CANOINHA,
INDIOZINHO VAI PESCAR.
ANDA, ANDA PELA MATA,
BEM CEDINHO VAI CACAR.
ELE NADA NA LAGOA
QUE TEM SAPO E JACARE.
FICA EM VOLTA DA FOGUEIRA,
OUVE HISTORIAS DO PAJE.
UCA! UCA! INDIOZINHO! ARCO E FLECHA TEM NA MAO.

SUA TRIBO E GUERREIRA

E DEFENDE O SEU CHAO.



ANEXO B - Texto adaptado do Caderno do Conselho ddissdes entre indios — COMIN

— Semana dos Povos Indigenas 2008 — Povos indigesrasespacos urbanos.

SER INDIGENA NA CIDADE

Os povos indigenas continuam a ser indigenas, mesrando na cidade.

Eles vivem em comunidade, moram perto uns dos etjanto de suas familias para
enfrentar os desafios que existem na cidade.

Eles também lembram sempre daquilo que seus assgfmEsviveram e ensinaram e
visitam seus parentes de outras aldeias.

Os indigenas ndo esquecem suas raizes e seugpakdesmo longe uns dos outros, a
unido entre eles é forte.

As criancas indigenas aprendem enquanto observdm duque acontece. Elas
acompanham os adultos nas suas atividades e famona que eles fazem. Também

aprendem com as histérias contadas por suas familia



ANEXO C - Texto “Mamae nao trabalha”, de Hélia P. & Souza

Mamae nao trabalha

Era uma vez uma mulher que perdeu seu nome denbats melhor, trocou-o por
outro muito usado: o de M&e.Sendo mée, tornou-s& pe3soa essencialmente chata. A
maior cobradora da paroquia: faca isso, faca aquilo

O reldgio toca. Comega a batalha.

-Vamos acordar, pessoal!

Corre ligar a agua para o café. O leite tambgmar{do tem).

- Vamos, criangas, vistam o uniforme.

O pai ja esta no banho.

- Répido! Tem aula.

Coa o café. Serve a mesa.

- Vamos, pessoal! Olhe a hora! Comam todo o p&covem os dentes.

Pronto. O marido foi para o trabalhasdilhos para a escola. Trocou de roupa, tirou a
mesa, limpou a louga do café. Arrumou as camageVa casa. Retirou o p6 dos moveis.
Chegou o verdureiro. Feitas as compras, corre angag. Aproveita a saida e passa pelo
banco e paga as contas de agua e luz.

Volta correndo. Faz o almogo. Olhaldgm®. Esta na hora do marido e das criangas
chegarem.

Chegaram. Serve o almocgo.

- Menino, nao belisque sua irma!

O pai pede que lave seu macacao. Conta que héalito melhorou um pouco, mas
€ para cuidar das despesas. Breve repouso e v@ENaco.

A mée lava a louca do almoco. A filha seca os prato filho os talheres e se manda
para o quintal. O cachorro aparece com os pélaau@a bem aparados.

- Esse menino! Foi por isso que ele pegtasoura...

- Criangas, fagam a licao!

- Sim, claro, arranjar figuras para &f@mde Geografia. Costurar a barra da calca do
menino. Pregar botdo na blusa da menina

- Mae, amanha é aniversario da profes3amaho que levar um bolo.



Pronto! O bolo esta no forno. Enquantaakva o macacao.

- Vamos ao dentista. Cuidado ao atravessaa.

Passam na panificadora. Voltam para casa.

- Tomem banho!

Providenciar o jantar.

- Nao gosta de ovo? Tem que comer. Fazgma a saude. Fiquem quietos. Deixem o
pai assistir ao noticiario sossegado. Ele estaadandrabalhou o dia todo. Vao para o banho!
Ja arrumaram o material para a aula de amanhaiasurma! Desde que chegamos do
dentista estou dizendo pra irem pro banho.

Todos deitados. Verificacao total da casa. Deixaleaa arrumada para o café matinal.
Ora veja! O menino esqueceu-se de guardar o caderno

Abriu-o. Deu uma olhada na licdo. Elegmcheu uma pagina com dados pessoais: seu
nome completo, data de nascimento, local, e tamii@édos familiares. Profissdo do pai:
mecanico. Profissdo da m&e: NAO FAZ NADA, SO FICM EASA..

Hélia P. de Souza



ANEXO D - Grafico produzido pela turma a partir da pesquisa sobre a comy
étnica das familias




ANEXO E - Texto “A mensagem dos porcos-espinhos”,eautor desconhecido

A mensagem dos porcos-espinhos

Ha muitos milhdes de anos atras, durante a erg@ablatuitos animais morriam por
causa do frio.

Foi entdo que uma grande quantidade de porcoshespipercebendo a situacgao,
resolveu se juntar em grupos para se agasalhapeategierem uns aos outros.

Porém, os espinhos de cada um comecaram a fecioropanheiros mais proximos,
justamente aqueles que ofereciam mais calor.

Por isso, resolveram se afastar uns dos outrosneegazam de novo a morrer
congelados.

Entéo, precisaram fazer uma escolha: ou morriawstodngelados e desapareciam da
face da Terra ou aceitavam os espinhos dos comipasihe

Com sabedoria, decidiram voltar a ficar juntos.

Aprenderam, assim, a conviver com alguém muitoipréxpode causar, ja que 0 mais
importante era o calor do outro.

E assim sobreviveram.

Autor desconhecido



ANEXO F - Texto coletivo produzido pela turma, a pétir da leitura de “A mensagem

dos porcos-espinhos”

A mensagem dos porcos-espinhos

Lemos ontem o texto “A mensagem dos porcos-esgingos € uma histéria que
aconteceu faz muito tempo, na era do gelo.

Os porcos-espinhos estavam morrendo congeladoss@spram ficar bem juntos
para se esquentarem. Mas eles tinham os espintemgahucavam os outros.

Eles tentaram ficar mais longe, mas estavam mouoeriehtdo eles resolveram
aguentar os espinhos dos outros e ficar vivos.

Ficamos conversando sobre essa histéria e descobripie nds somos que nem 0s
porcos-espinhos. As vezes as pessoas que vivem gente nos maltratam ou nos ofendem.
Mas ndo podemos viver sozinhos e devemos semprersancom as pessoas e resolver 0s
problemas.

Quando ficamos muito magoados, € mais dificil r=plmas mesmo assim podemos

tentar, pois nés também as vezes magoamos 0s eufueremos que eles nos desculpem.

Texto produzido pela turma 4A1



ANEXO G - Texto “Assembleia na carpintaria”, de aubr desconhecido

Assembleia na carpintaria

Contam que na carpintaria houve uma vez umanestrassembleia. Foi uma reunido de
ferramentas para acertar suas diferencas.

Um martelo comandou a reunido, mas dicpantes lhe avisaram que teria que abandonar o
comando. Fazia muito barulho; e além do mais, passao o tempo golpeando.

O martelo aceitou sua culpa, mas pedautgmbém fosse expulso o parafuso, dizendo que ele
dava muitas voltas para conseguir algo.

Diante do ataque, o parafuso conagrdoas, por sua vez, pediu a expulsdo daDizaa
que ela era muito aspera no tratamento com os deemrando sempre em atritos.

A lixa aceitou, com a condicdo de= ga expulsasse o metro, que sempre media 0S
outros segundo a sua medida, como se fos8mion perfeito.

Nesse momento, entrou o carpinteirotgu o material e iniciou o seu trabalho. Utiliznu
martelo, a lixa, o metro e o parafuso. Finalmeatgstica madeira se transformou num fino moével.

Quando a carpintaria ficou novamenteasdssembleia continuou a discusséo. Foi eutéo
0 serrote tomou a palavra e disse:

- Senhores, ficou demonstrado que taaéesitos, mas o carpinteiro trabalha com a®ss
gualidades, com nossos pontos valiosos. Asgimyamos pensar em nossos pontos fracos, e
Nnos concentremos em nossos pontos fortes.

A assembleia entendeu que o martelocete, f o parafuso unia e dava forca, a lixa epaaal
para limar e afinar asperezas, e 0 metro era precgxato.

Sentiram-se, entdo, como uma eqoggeaz de produzir moveis de qualidade. Sentiram
alegria pela oportunidade de trabalharem juntos.

Acontece 0 mesmo com as pessoas. Quprmturamos os defeitos dos outros, nada é
realizado. Ao contrario, quando buscamos sergop fortes, acontecem grandes realizages.

E facil encontrar defeitos, qualqusn pode fazé-lo. Mas encontrar qualidadesto.é@

para os sabios!!!!

Autor desconhecido



ANEXO H - Mapas conceituais construidos pelos grumono projeto “Nossa Cultura”
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ANEXO | - Texto “Meninos de todas as cores”, de Liga Soares

Meninds todas as cores

Era uma vez um menino branco chamado Miguel, gqu@ viuma terra de meninos
brancos e dizia:

- E bom ser branco porque branco € o agucar tZ® ddeite tAo saboroso e a neve t&o
linda.

Um dia, o menino resolveu viajar e chegou a uma @nde todos 0s meninos eram
amarelos e diziam:

- E bom ser amarelo pois amarelo € o sol, o git@saareia da praia.

O menino branco continuou a viagem e parou hunna tgrde todos 0s meninos eram
pretos e diziam:

- E bom ser preto como a noite, as azeitonas staglas que nos levam a toda parte.

Continuando a viagem, o0 menino branco encontrou tema onde todos os meninos
eram vermelhos e diziam:

- E bom ser vermelho da cor das fogueiras, dagaseeedo sangue.

O menino branco foi correndo mundo até uma termde doedos 0s meninos eram
marrons e diziam:

- E bom ser marrom como a terra, 0s troncos dases\e como o saboroso chocolate.

Quando o menino voltou a sua terra de meninos bsaninha pensando:

- E bom ser branco como o agucar, amarelo coma, pr&so como a noite, vermelho
COmMO 0 sangue e marrom como a terra.

Enquanto na escola os meninos brancos desenhavammosieorancos em folhas

brancas, ele desenhava meninos sorridentes dedsdases.

Luisa Soares



ANEXO J -Texto coletivo produzido pela turma sobrevisita & Aldeia Kaingang

NOSSA VISITA A ALDEIA INDIGENA

Ontem nds fomos visitar a Aldeia Kaingang Por Be €jca no bairro Feitoria, em Sao
Leopoldo.

Conversamos com os indigenas que vivem la e ekesamaram que tem 26 familias
indigenas na aldeia. L4 também tem uma escolaxaagas estudam la até o 5° ano e depois
vao pra uma escola que fica ali perto.

O professor da escola da aldeia conversou com t& genos contou que os indios
aprendem a ler e a escrever em duas linguas: BégwgKaingang.

Também vimos que na aldeia tem uma igreja que rdioréligido dos indios. E uma
igreja da Assembleia de Deus. Perguntamos ao @asiojore isso e ele disse que os indios
tém a sua religido, mas que também séo livresgeayair a religido que quiserem.

Conversamos com o0 cacique, que é o chefe da algianos falou que os indios
conservam cultura e as tradigbes que prenderanseasmantepassados.

Pensamos que 0s indios usavam cocar, mas vimadagise vestem como as pessoas
da cidade. O cacique disse que eles usam cocargisas vestimentas indigenas quando tém
as suas festas ou cerimbnias da sua cultura.

Os indios que vivem na aldeia sdo pobres. As @mnéo vender artesanato na rua
junto com as suas maes para ganhar a vida. Elemmvoom bem pouco dinheiro, mas tém
suas casas para morar. As casinhas sdo bem pegueitas de madeira.

Gostamos muito de conhecer a Aldeia Por Fi, paisrefemos bastante sobre a vida

dos indios que vivem na nossa cidade.

Texto produzido pelo 4° ano 1



ANEXO K - Texto coletivo produzido pela turma a patir das discussdes desencadeadas

pela leitura do texto “Mamae néo trabalha”

SER MAE DA TRABALHO

Lemos na aula o texto “Mamae néao trabalha”, quenédaxto muito engracado. Ele
fala de uma mée que passa o dia todo fazendo sssqmira toda a familia. Ela trabalha o dia
inteiro sem parar para descansar. No fim da neligegplha o caderno do filho e |a esté escrito
gue a mae nao faz nada, so fica em casa.

Ficamos conversando sobre isso na aulao hogndo falou que as nossas maes
trabalham muito em casa e muitas ainda trabalhasrfimaas e nas casas de familia para
sustentar os filhos. Elas sdo muito importantea pas, pois cuidam de nés e nos dao carinho
€ as coisas que precisamos.

Existem criancas que as maes ja manmre fazem muita falta para elas. Mas sempre
tem alguém que faz o “papel de mae” para essagcagacuidando delas.

Mé&e é tudo de bom na vida da gente esesséheres sdo abencgoadas por Deus.
Queremos desejar um feliz dia das maes para tsdages do mundo.

Texto produzido pelo 4° ano 1



ANEXO L - Releitura da obra “Os operarios”, de Tarsila do Amaral, produzida pela

turma
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ANEXO M - Fragmentos do Livro autorretrato da turma

Estes sdo apenas fragmentos do livro autorrejéatpue o0 mesmo na integra se compoe de
112 péaginas. Apresento neste anexo um exemploddecoatrinuicdo individual de cada
aluno (preservando suas imagens e de suas fam#i&is) como dados pessoais) e alguns

trabalham que integram a segunda parte do liviari@itato, que se denomihissas

aprendizagen<Cabe esclarecer que alguns trabalhos nao apar

EI3I® ANexXo porque
constam nos demais, pois procurei reunir nesse ilivagens e registros de todos os trabalhos

considerados significativos pela turma.
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ESTE E UM MODELO DA CARTEIRA DE IDENTIDADE
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Obs.: Foram retirdos fotografias e dados pessoais.
Cada crianga tem a sua pdgina de apresentagdo como essa.

ESTE E UM MODELO DE IDENTIDADE; USADO PARA FINS PEDAGOGICOS . — i, |

VALIDA EMT0D0 0 TERRI TR0 NAGIONAL

ST
- Bdbstao

NATURALIDADE S

§ boc origem

Autorretrato

Meu nome é ABC.

Tenho 9 anos. Nasci no dia x de xxx, no ano de xxx, na cidade de xxx, no
estado xxx, Brasil.

O nome da minha mée é xxx e meu pai se chama xxx. Tenho 3 irm&os.

Moro na Rua xxx, niamero xxx, Parque Itapema, no Bairro Scharlau.

Peso 32,5 quilos, minha altura é 1,34 metro. Meu sapato € numero 32/33.

Gosto muito de Animais. Nao gosto de xis.

Sempre que posso Vou passear.



Fotografia da familia

Uma histéria da minha familia

Minha m&e me contou que quando eu era pequena, tinha uns 5 anos, gostava
muito de chupar chupeta. Meu pai queria que eu parasse de chupar chupeta. Ele me
levou ao armazém e mandou escolher alguns brinquedos em troca da chupeta.

Dai, naquele armazém simples e pequeno havia um balcado de vidro e nele
alguns brinquedos. Me lembro que tinha uma boneca de plastico e um baldinho de
praia, mas o que me chamou aten¢do foi um carrinho de plastico, que naquele
tempo a gente dizia tombadeira, hoje conhecida como cacamba. Era um
caminhdozinho que levantava a cagamba e eu achei muito bonito.

Falei para 0 meu pai que queria aquele caminhaozinho. Ele era azul com a
cacamba rosa. O dono do armazém riu de mim e disse que era brinquedo de
menino. Mas eu insisti e falei que queria o caminhdozinho. Peguei a chupeta e dei
para o dono do armazém e trouxe aquela cacambinha, feliz da vida. Meu pai
amarrou um cordao e eu puxava meu caminhdozinho feliz da vida e nunca mais
chupei chupeta.

ABC

Obs.: Cada crianga produziu um texto contando uma h istoria de sua familia e o

anexou a este livro autorretrato.



AUTORRETRATO DE AB C

1) Quem mora junto com vocé?
Minha mde mora comigo.

2) Quem cuida de vocé em casa?
Quem cuida de mim é minha mde.

3) Quais as etnias que compdem a sua familia?
Ttaliana, Alemd, Negro, Indio.

4) Voceé se acha parecido com quem?
Acho que sou parecido com meu pai.

5) Qual a sua brincadeira favorita?
Jogar bola.

6) Que musica ndo sai da sua cabec¢a?
Meteoro, de Luan Santana.

7) Que livro vocé leu e mais gostou até hoje?
Peter pan.

8) Qual o seu programa de televisdo favorito?
Didi.

9) O que vocé gosta de fazer junto com sua familia? Ir ao parque.

10) Para que time vocé torce?
Grémio.

11) Seus melhores amigos ou suas melhores amigas:
XXX, XXX, XXX

12) Um sonho que um dia sera realizado:
Ir ao estddio Olimpico.

Obs.: As perguntas que compdem este questionariorém construidas coletivamente e
respondidas por todas as criangas, para compor edtero autorretrato.



NOSSAS APRENDIZAGENS

A mensagem dos porcos-espinhos

Lemos ontem o texto “A mensagem dos porcos-esgingos € uma histéria que
aconteceu faz muito tempo, na era do gelo.

Os porcos-espinhos estavam morrendo congeladoss@spram ficar bem juntos
para se esquentarem. Mas eles tinham os espintemgahucavam os outros.

Eles tentaram ficar mais longe, mas estavam mouoeriehtdo eles resolveram
agUentar os espinhos dos outros e ficar vivos.

Ficamos conversando sobre essa histéria e descobripie nds somos que nem 0s
porcos-espinhos. As vezes as pessoas que viverm gente nos maltratam ou nos ofendem.
Mas ndo podemos viver sozinhos e devemos semprersancom as pessoas e resolver 0s
problemas.

Quando ficamos muito magoados, € mais dificil K=plmas mesmo assim podemos

tentar, pois nés também as vezes magoamos 0s eufueremos que eles nos desculpem.

Texto produzido pela turma 4A1

NOSSA VISITA A ALDEIA INDIGENA

Ontem nos fomos visitar a Aldeia Kaingang Por Rie dica no bairro Feitoria, em
Séo Leopoldo.

Conversamos com os indigenas que vivem la e efesambaram que tem 26 familias
indigenas na aldeia. La também tem uma escola @iascas estudam la até o 5° ano e

depois vao pra uma escola que fica ali perto.



O professor da escola da aldeia conversou com @&gemos contou que
aprendem a ler e a escrever em duas linguas: Poésig Kaingang.

Também vimos que na aldeia tem uma igreja que rdoréligido dos indios. E uma
igreja da Assembleia de Deus. Perguntamos ao cacigbre isso e ele disse que os indios
tém a sua religido, mas que também sao livres pagair a religido que quiserem.

Conversamos com o cacique, que é o chefe da alf&anos falou que os indios
conservam cultura e as tradicdes que prenderamsmm antepassados.

Pensamos que os indios usavam cocar, mas vimos@giee vestem como as pessoas
da cidade. O cacique disse que eles usam cocara&s vestimentas indigenas quando tém
as suas festas ou cerimbnias da sua cultura.

Os indios que vivem na aldeia sdo pobres. As casw@o vender artesanato na rua
junto com as suas maes para ganhar a vida. Elesvigom bem pouco dinheiro, mas tém
suas casas para morar. As casinhas sao bem pegede#as de madeira.

Gostamos muito de conhecer a Aldeia Por Fi, poreagemos bastante sobre a vida

dos indios que vivem na nossa cidade.

Texto produzido pelo 4° ano 1

SER MAE DA TRABALHO

Lemos na aula o texto “Mamae néo trabalha”, quené texto muito engracado. Ele
fala de uma mae que passa o dia todo fazendo aaxpara toda a familia. Ela trabalha o
dia inteiro sem parar para descansar. No fim dat@oela olha o caderno do filho e la esta
escrito que a mae nao faz nada, so fica em casa.

Ficamos conversando sobre isso na aula.oTmdindo falou que as nossas maes
trabalham muito em casa e muitas ainda trabalham firmmas e nas casas de familia para
sustentar os filhos. Elas sdo muito importantesapaés, pois cuidam de nds e nos dao

carinho e as coisas que precisamos.



Existem criancas que as maes ja mamee fazem muita falta pare
sempre tem alguém que faz o “papel de mae” parasessancas, cuidando delas.
Mae é tudo de bom na vida da gente esessdheres sdo abencoadas

Queremos desejar um feliz dia das mées para toslasées do mundo.

Texto produzido pelo 4° ano 1

Obs.: Foram retiradas as fotografias que integram &a parte do livro autorretrato,

assim como imagens de trabalhos que ja constam emti@s anexos.



