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RESUMO:

Este trabalho tem como tema central a perspectiva pOs —construtivista da
Alfabetizacdo e as mudancas que ocasionam no curriculo para atingir as criancas
de seis anos que estédo entrando na escola. Para elucidar esta pesquisa buscou-se o
referencial teérico em Piaget, Vygotsky, Emilia Ferreiro, Paulo Freire e Esther
Grossi. Os principais objetivos do trabalho foram conhecer os caminhos em que
acontece a alfabetizacdo, conhecer o novo aluno que chega na escola e conhecer a
maneira de avaliar os estagios percorridos pelos alunos. O trabalho baseou-se em
atividades realizadas em uma turma de segundo ano de uma escola estadual. A
partir dos dados analisados observou-se a importancia de conhecer esta nova visao

do desenvolvimento da lecto-escrita das criangas.

Palavras chaves: alfabetizacdo- curriculo-mudancas
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1 INTRODUCAO:

O presente trabalho tem como tema o processo de alfabetizacdo numa perspectiva
pés-construtivista, analisando a aquisi¢ao lecto-escrita, que é a habilidade de saber

ler e escrever, pelas criancas.

O ensino Fundamental passou a ter nove anos de duracdo. A partir dai, um novo
aluno se fez presente nas novas turmas em sala de aula. Este aluno comega um
ano de idade mais novo, é mais imaturo, mais envolvido com as brincadeiras e a
vida familiar. Eis, entdo, que a maneira de ensinar e aprender precisou passar por

uma reavaliacao, refletindo sobre suas propostas pedagogicas.

O objetivo deste trabalho € apresentar dados sobre esta nova perspectiva deste
processo de alfabetizacdo baseando-se na visdo pds-construtivista da educadora
Ester Pillar Grossi. Além desta autora a pesquisa buscou subsidios em Jean Piaget,
sobre o desenvolvimento cognitivo das criangas e em Vygotsky, quando fala no

inter-relacionismo como forma de estimular e facilitar a aprendizagem.

Também usamos como referencial tedrico, os estudos de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky sobre a psicogénese da lingua escrita e 0s ensinamentos do mestre
Paulo Freire.

As observacdes foram realizadas em uma turma de vinte e seis alunos de segundo
ano do Ensino Fundamental de Nove Anos, na faixa etaria de sete a dez anos, onde

estdo dezesseis meninos e dez meninas.

A turma é bem dificil e agitada. Foi possivel perceber, durante o estagio, que os
alunos ndo demonstram afetividade e parecem sempre procurar expor os defeitos

dos colegas. Recusam-se a emprestar material e ajudar os colegas em suas tarefas.

Apenas quatro estéo alfabetizados. Ha dois casos néo diagnosticados de incluséo.

Dois alunos possuem dificuldades de fala bem graves.
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O trabalho iniciou-se com uma sondagem para avaliar a turma que era composta de
trinta e seis alunos. Destes, doze foram para a nova turma da tarde. Iniciou-se entao
um trabalho para alfabetizar estes alunos com a preocupagdo maior em reforgar
valores como amizade, companheirismo, coleguismo, amor ao proximo, respeito as

diferencas tendo em vista o0 panorama descrito anteriormente.

O grande problema das turmas da escola sdo as faltas dos alunos. Isto dificulta
muito a aprendizagem. A escola esta tentando modificar este panorama, ainda em

nivel de discussao nas reunides pedagogicas.

A escola é da Rede Estadual de Ensino, que foi inaugurada em 1986, que funciona
nos trés turnos atendendo 1223 alunos, inserida em uma comunidade carente, no
centro de um ndcleo habitacional da COHAB, com 60 funcionéarios e professores,
que atuam em classes do Ensino Fundamental de 8 e 9 anos, de Ensino Médio e de
EJA.

A escola possui 18 salas de aula, biblioteca, laboratorios de Ciéncias e Informatica,
refeitério, area administrativa, canchas de esporte e um grande um grande terreno
em forma de plataformas com muitas escadas e desniveis. O espaco, apesar de
imenso, ndo atende as necessidades da comunidade que cresceu muito em termos

populacionais nos ultimos anos.

Mas a situacdo mais dificil € a falta de recursos humanos para o0 uso da estrutura

disponivel.
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A escola situa-se na periferia da cidade, quase na divisa com a cidade de Sapucaia
do Sul. As vias de acesso séo asfaltadas e ha duas empresas de 6nibus disponiveis
no bairro onde existem lojinhas, armazéns, igrejas, uma creche da Prefeitura, duas
associacfes, uma ONG presta atendimento a um grupo de criancas em tempo
integral e um Posto de Saude atende de maneira precaria a comunidade. A escola
atende alunos de seis anos até a terceira idade na EJA, com reunides quinzenais
para discutir os rumos a tomar. O regimento € elaborado e o sistema de avaliacao é
por pontos e o parecer descritivo e a proposta pedagogica da escola envolvem

competéncias e habilidades.

A proposta pedagodgica desta turma para este ano baseia-se no Projeto de
Alfabetizacdo do Geempa. Os autores mais presentes na linha de acdo desta

proposta sdo Piaget e Vygotsky.

O planejamento € elaborado em conjunto, apresentando um Plano de Acao, de onde

partem os Projetos e Planos de Aula.

Na sala de aula sdo usados cartazes de rotina, tais como: Chamada movel,
ajudantes do dia, calendario, como esta o clima e dos aniversariantes. Além disto,
tem os cartazes didaticos como o alfabeto, murais, minibiblioteca, varal de exposicéo

de trabalhos e muitos jogos e brinquedos.
A sala é pouco arejada e escura.

Os alunos moram em sua maioria em casas da COHAB, a maioria deles é formada
por filhos de trabalhadores desempregados, de fabricas, por conta propria. Todos os
alunos sdo matriculados e a escola comunica-se com o0s pais através de bilhetes,

telefonemas e reunides.

Consideramos os estudos sobre esta nova visdo sobre a alfabetizagcdo baseada no
pos-construtivismo, de muita relevancia, visto que estamos vivendo grandes
mudancas com a Lei n® 11.274, de 06/02/2006, onde criancas a partir de seis anos

de idade passaram a ingressar no Ensino Fundamental.
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Com base nos estudos de Esther Pillar Grossi , este processo de alfabetizacéo se

d& através de sutis estagios de desenvolvimento cognitivo.

ApoOs a pesquisa bibliografica, apresentamos uma analise sobre os estagios pelos

quais passam o0s alunos na construcdo do seu conhecimento.

A seguir descrevemos como estes estagios relacionam-se com os estudos de Piaget
e a importancia das pesquisas de Vygotsky sobre a influéncia das relacbes humanas
na aprendizagem e a forma como as brincadeiras e os brinquedos podem ajudar na
formacao dos leitores e escritores. Buscamos nos estudos de Emilia Ferreiro, avaliar
0os mecanismos de codificacdo e decodificacdo dos sinais graficos como uma

maneira de iniciar esta nova perspectiva pos-construtivista.

As reflexdes sobre as andlises dos dados das pesquisas podem ser vistos adiante.

Por fim, apresentamos as consideracdes finais e o referencial bibliogréafico utilizado.



13

2 TEORIA:

A proposta pos-construtivista referencia-se em varios autores.
2.1Conhecendo as visfes tedricas que fundamentam esta escrita:

A educacao € um fator de mudanca da sociedade, uma forma de intervencéo para
transformacao.

Ela pode ser reprodutora da ideologia dominante, obedecendo ao poder,
posicionando-se como de direita; ou como desmascaramento, colocando o que esta
errado no poder, posicionando-se como de esquerda.
A educacao é dialética onde os dois lados se comunicam, dialogam. N&o pode ser
neutra. Segundo a leitura de Paulo Freire (1998).
A educacéo deve posicionar-se a favor da decéncia, da liberdade, da autoridade, no
sentido de deveres e direitos, da democracia e contra a discriminacdo e a
dominacdo de qualquer tipo. Contra a miséria, o desengano e a desesperanca. A
praxis deve conter boniteza (Freire,1998, p.116), onde o professor deve saber o que
deve ensinar, brigar pelo que acredita e pela valorizacdo do seu trabalho, com
incansavel persisténcia e humildade. O professor deve estar seguro e capaz de
ensinar seus conteudos porém nado so sobre eles mas agindo com ética, decéncia,
coeréncia nos seus objetivos, atitudes e procedimentos. O professor deve mostrar,
avaliar, ser aberto a discussdes sobre o seu esforco. O préprio professor pode ter
duvidas sobre o seu poder de autoridade, mas a duvida leva ao questionamento e

mantém a mente aberta para as mudancas necessarias.

Na minha sala de aula estou sempre atenta tentando ouvir muito e ao maximo tentar
ser justa e mostrar alegria.
O letramento é o estado ou a condi¢cdo que cada individuo ou grupo de individuos

passam a ter a partir da aquisicdo da lingua escrita. A escola se constitui no espago
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privilegiado e, as vezes, Unico para adquirir capacidades e habilidades que lhe
permitam usufruir da cultura letrada, interagir com ela e ampliar suas oportunidades
de se apropriar de bens culturais que tem dominado as relagcdes sociais em
contextos mais amplos. A escrita € empregada para anotar os acontecimentos
considerados importantes para o grupo, para dar recados, organizar a rotina,
desfrutar um bom texto. Aprender a ler e a escrever é apropriar-se de um sistema de
representacdo. A alfabetizacdo € a aquisicdo da tecnologia da escrita e ndo precede
nem € pré-requisito para o letramento, ou seja, para a participacdo nas praticas
sociais de escrita, tanto € assim que os analfabetos podem ter um certo nivel de
letramento. A tecnologia da escrita € aprendida por meio de atividades de
letramento, ou seja, de leitura e producdo de textos reais, de praticas sociais de

leitura e escrita.

As criancas sdo muito curiosas. Esta € uma constatacdo diaria de quem convive
com elas.
Explorar os mais diferentes tipos de material de leitura; manusear livros, jornais e
revistas; ouvir a leitura de contos, poemas, crénicas, reportagens; brincar de ler e
escrever ou mesmo criar e a participar de jogos e brincadeiras nas quais a leitura e a
escrita sdo objetos centrais sdo maneiras de aproximar as criangcas da cultura
letrada.

As criancas precisam ter oportunidades de observar e reelaborar suas
representagcdes sobre o “para que” e “como” as pessoas leem e escrevem em suas
atividades diarias. A leitura em voz alta para as crian¢as pode despertar o desejo de
ser leitor. Ressaltar a importancia de lerem palavras e textos, de conhecer outras
maneiras de leitura e buscar apresentar as criancas variados géneros textuais.
Também é importante levar para a sala de aula as experiéncias de leitura que as
professoras tém com os adultos. Por exemplo, levar jornais com as noticias do dia

para que eles manuseiem.

A importancia das préticas de leitura e escrita envolvendo eventos de letramento,
registrando suas aprendizagens e alguns fatos de aula em um portfélio ou diario de

bordo, criando espacos apropriados e prevendo tempos na rotina escolar para que
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as criancas tenham contato com os materiais de leitura sdo formas de estimular o
leitor.

Um conjunto de atividades de leitura e escrita de palavras e frases deve fazer parte
do planejamento pedagdgico das professoras desde o primeiro ano do Ensino
Fundamental.

As habilidades de leitura e produgcdo de textos envolvem o conhecimento de
elementos que compdem 0s textos escritos, 0s seus estilos, a identificacdo do autor,
da finalidade e do contexto de circulacdo do texto. Esses conhecimentos séo
construidos na pratica cotidiana de leitura e escrita. E preciso préatica e orientacéo
adequada para desenvolver uma postura de leitor critico.
As criancas comeg¢am, mesmo antes de ter dominio do sistema de escrita, a
conhecer as especificidades dos géneros textuais.
As préticas de leitura e escrita em sala de aula se concretizam naquelas situagoes,
quando o texto se torna objeto de andlise e conhecimento. As criancas devem ter
oportunidade de compartilhar com suas professoras suas estratégias, seus
conhecimentos, suas habilidades de leitura e escrita. Uma outra dimenséo
importante a ser observada € o cuidado com o vocabulario e a extensao dos textos
trabalhados em sala de aula. Realizar um reconhecimento das habilidades por meio
de uma avaliacao diagnéstica. E a professora exercer o papel de escriba da classe,
produzindo os textos coletivamente, ou o papel de leitora, lendo para todos, o texto
escolhido. Permitir e estimular que as escritas espontaneas sejam produzidas em
sala. Aproveitar a diversidade da turma e agrupar os alunos de forma que aqueles
que ja decodificam e codificam possam servir de leitores ou de escribas para os
colegas. A producdo e a apresentacdo de pecas teatrais, pesquisas e estudos de
aprofundamento, leitura de livros ou de outros textos sobre o mesmo assunto.
Observar como as criangas passam a considerar as orientacdes da professora no
momento em que entram em contato com novos textos. A crianga busca identificar o
sumario do livro, seu autor, seu titulo. Deixar claro o objetivo das atividades e como
elas deverdo ser realizadas. Prever formas de fazer com que as criangas fiquem
atentas, como quando elas visitam a biblioteca e a professora responsavel mostra o
material disponivel, como livros novos, fantoches, posters e elas voltam para a sala

contando tudo com muito entusiasmo.
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O desenho e a brincadeira sdo formas de linguagem a serem exploradas no
processo de alfabetizacdo. O desenho e a brincadeira para o desenvolvimento das
habilidades relacionadas a apreensdo do sistema de escrita enquanto sistema
simbdlico, ajudam as criancas a compreender o carater da representacdo. A
brincadeira ajuda a criangca a passar de acdes concretas com objetos para acdes
com outros significados, possibilitando avancar em direcdo ao pensamento abstrato.
Desenho e brincadeira sdo atividades que levam diretamente a escrita, porque a
divergéncia entre o campo do significado e o da visdo se repete no inicio do
processo de alfabetizacdo, quando a crianca percebe que pode desenhar também a
fala.

O aprendizado da linguagem escrita desde a mais tenra idade, se constitui numa
ferramenta fundamental para assegurar as criancas, como atores sociais que sao,
sua inclusdo na sociedade contemporanea. A crianga se relaciona com esta
sociedade mediatizada pela escrita, ressignificando essa sociedade e esse objeto do
conhecimento. A apropriacdo da escrita se constitui em um instrumento de insercao

cultural e social nesta sociedade grafocéntrica.

2.2 Conhecendo um pouco da realidade da infancia:

A infancia é o resultado de uma construcdo paulatina das sociedades moderna e
contemporanea, identificada como um estado diferenciado em que admite-se a
especificidade que a constitui como uma das fases da vida humana. Sob influéncia
da Psicologia e sem os olhares conceituais e metodolégicos de outras areas do
saber cientifico, a infancia foi compreendida como um fenémeno relacionada a
vivéncia cronoldgica, cuja logica e estrutura se pautavam pelos aspectos ligados a
natureza. Estudos da Psicologia concederam pouca relevancia a cultura na
construgdo da infancia. As investigacdes de Piaget (1923) tinham como objetivo
principal investigar sua génese e seu processo de construgdo analisando como o

individuo da sentido ao mundo compreendido. A centralidade de sua investigacao
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era o individuo e ndo os aspectos presentes no mundo social nem tdo pouco a forma
como esse mundo exerce influéncia no desenvolvimento mental da crianga. A
centralidade da interagdo da crianga com o mundo fisico implicou em uma
compreensao da infancia como um universo isolado. Ao tratar de estabelecer o qué,
0 quando e o como , ocorreu uma artificializacao da cultura e do seu acesso. Esse
patrimoénio cultural foi transformado em um conjunto de signos e simbolos
organizado a partir da ideia que o adulto possui da infancia e de seu universo
simbdlico. Vygotsky (1991) ressaltou a importancia da interacdo entre as condi¢cdes
sociais e a base do comportamento humano como elementos fundamentais para sua
teoria sobre o desenvolvimento. Ao nascerem, os seres humanos dao respostas
adaptativas por meio de estruturas mentais denominadas elementares, tais como: 0s
reflexos condicionados, as reacdes automatizadas, 0os processos de associacao
simples, elaboradas principalmente por determinantes biolégicos. O elemento central
que faz com que as chamadas estruturas elementares de bases bioldgicas se sigam
outras chamadas superiores € 0 uso de signos ou de outros instrumentos
psicolégicos. Atribuir sentido a um objeto € uma condi¢do dada culturalmente, assim
como também o é a capacidade de transmitir a outras geracdes esses significados.
Esta capacidade de usar signos sofreu mudancas ao longo da histéria da
humanidade. A primeira delas é que os signos vao se transformando em processos
internos de mediacdo. Ao longo do processo de desenvolvimento o individuo
substitui as marcas externas e passa a utlizar signos internos, ou seja,
representacbes mentais que substituem os objetos do mundo real. A segunda
transformacao € a organizagéo dos simbolos em estruturas complexas e articuladas.
Os sistemas como a linguagem, a escrita, 0 sistema de numeros, sdo criacdes da
sociedade ao longo da historia humana, modificando a forma social e o nivel de
desenvolvimento cultural dessa sociedade. A aquisicdo do sistema de escrita

adquire uma relevancia estrutural para o individuo que passa a domina-lo.

De acordo com Vygotsky (2000) as criangcas menores sdo capazes de descobrir a
funcdo simbdlica da escrita, desde que seu significado seja relevante a vida e que

seu aprendizado seja atraves de situacdes de brincadeiras.
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E na inter-relagdo com as outras culturas que a cultura infantil se constitui. O sistema
de escrita do universo adulto exerce influéncia nesta cultura. Sua tomada de

consciéncia desse mundo ocorre por meio da agcdo e pela atividade ludica.

"O jogo contem todas as tendéncias evolutivas de forma condensada, sendo em si

mesmo, uma consideravel forma de desenvolvimento" (VYGOTSKY,2000; 156).

Na infancia a aprendizagem da leitura e da escrita deve levar em conta que ao se
apropriar desta tecnologia a crianca vai se tornando usuario desse sistema,
reconstruindo as bases do sistema de escrita, formulando hipdteses de interagir com
0s signos e simbolos veiculados socialmente, considerando que a sociedade
contemporanea grafocéntrica tem nesta linguagem um bem cultural e que sua
"apropriacao" (FERREIRO, 2003) e uma forma de incluséao.
Com todas estas leituras vou encaminhar meu projeto envolvendo as aprendizagens
em muitas brincadeiras e jogos para ir de encontro ao que a teoria apresenta e

conseguir alfabetizar e letrar minha turma de segundo ano.

A brincadeira e o brinquedo ajudam no aperfeicoamento de muitas de nossas
funcdes intelectuais e capacidades de relacbes sociais. Na escola ajudam na
melhoria da aprendizagem e rendimento cognitivo. O proprio paradoxo entre as
diferentes conceituacdes dos termos jogo, brinquedo, brincadeira, estimula a

atividade criativa da livre associagao entre elas.

“O aprendizado é essencial para o desenvolvimento do ser humano e se da
sobretudo pela interagao social.”(VIGOTSKY, 2000,p.156)

O brincar tem transito livre entre a realidade e o sonho, por isso permite que a
crianca estabeleca relacbes com o mundo adulto para fortalecer-se em seu

crescimento.

Sabemos que o brincar € um prazer sério e que a atividade ludica deve estar

presente no curriculo, envolvendo todo o procedimento educativo.
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O brincar contribui para a construcao do sujeito e do conhecimento, valorizando os

vinculos afetivos e a insercao na realidade, desde que tenha intencionalidade.
Brincar € uma forma de entender e estabelecer relagdes com o meio.

A brincadeira, o0 jogo, o brinquedo, dentro de um planejamento estratégico podem
estimular o raciocinio l6gico, desenvolver a capacidade de pensar, favorecer o
processo de construcdo do pensamento usando situacfes concretas para canalizar
a energia emocional infantil, relacionar a acao as suas consequéncias, fortalecer a
crianca perante as perdas e frustracdes, potencializar a memoria, a atencédo e a
concentracdo. Pode desenvolver a percepcdo de tempo e espaco. Além disso,

estimular a autoestima através do autoconhecimento.

O educador deve conviver com a brincadeira propiciando situacdes ladicas, mas

com entendimento do seu significado e sua extensao.

A aula ludica é aquela que instiga, desafia. Brincar permite o desenvolvimento das
significagBes da aprendizagem e quando o professor o instrumentaliza, intervém no
aprender, direcionando para problematizar e apoiar, com o beneficio de proporcionar
desenvolvimento intelectual e afetivo. O professor deve preocupar-se também em
direcionar o brincar para o desenvolvimento de valores, tais como, cortesia, respeito,

disciplina e responsabilidade.

O fazer pedagdgico ludico deve envolver o aluno em todas as disciplinas, criando
situacOes de desafio para que ele mesmo busque o conhecimento.

O ludico na sala de aula pode ser a releitura de uma obra de arte, relacionando-a
com o cotidiano da crianga. Pode ser o transformar do texto lido de uma poesia em
um quadro com colagem de diversos materiais. Ou transformar um texto em musica.
Ou levar para casa uma entrevista com 0s pais, avés, tios, sobre o que eles
brincavam, cantavam, vestiam, nas suas infancias proporcionando um interagir com
a familia. E brincar também é trazer o seu brinquedo favorito para a escola e deixar-

se levar pelos seus sonhos na hora do brinquedo e, simplesmente, brincar.
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“A pessoa s6 aprende quando as informagdes fazem sentido para ela.” (VIGOTSKY,
2000, p.156)

Brincar € o caminho para a aprendizagem de fato. Através de jogos, brinquedos e
brincadeiras o aluno torna-se sujeito do seu conhecimento e da acédo de aprender,
além de preparar-se para superar situacdes estressantes.

Com o brincar da infancia a criangca compreende o mundo adulto e se apropria de

nocoes da realidade usando a imaginagéo e a fantasia.

“E na relacdo com o meio que a crianca se desenvolve, construindo e
reconstruindo suas hipoteses sobre o mundo que o cerca.” (VIGOTSKY, 2000,
p.159)

A nocdo de infancia surgiu com a sociedade capitalista urbano-industrial, na

medida em que mudavam a sua insercao e o seu papel social na sua comunidade.

As mudancas da sociedade vao se refletindo nas mudancas do papel da crianca e a

forma de participacdo na vida da familia.

Os movimentos sociais buscam adequar 0 ensino nas escolas a estas mudancas
levando em conta essas questdes na aplicacdo das politicas publicas e na

concepcao e construcao dos curriculos escolares.

Muitos sdo os estudiosos e pensadores que buscam encontrar uma maneira de

tornar a aprendizagem destas criancas fundamentada no seu desenvolvimento.

Segundo Piaget (1978), sujeito e objeto ndo tem existéncia prévia. Eles se
constroem. Mesmo trazendo uma bagagem que remonta a milhdes de anos de

evolucéo, nao consegue resolver simples operagédo de pensamento nem abstrair.
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Construtivismo significa a ideia de que nada esta pronto, acabado. Antes da acéao
ndo h& psiquismo, consciéncia e pensamento. Os debates de Piaget com Vygotsky e
Wallon revelam um avango nessas teorias e revolucionam os estudos da infancia.
Vygotsky nos remete a discussao sobre as relacdes entre linguagem e pensamento,
a influéncia cultural na construcdo de significados e o papel que a escola na

aquisicdo de conhecimentos pelo individuo.

Para Vygotsky (1987) o brincar € uma atividade humana criadora, na qual
imaginacéo, fantasia e realidade interagem na producgéo de novas possibilidades de
interpretacdo, de expressdo e de acbes pelas criangas, assim como de novas
formas de construir relagbes sociais com outros sujeitos. O brincar constitui um

espaco de aprendizagem.

Encontramos nos estudos de Emilia Ferreiro (1979) a busca por uma explicacao dos
processos e das formas mediante as quais as criancas aprendem a ler e escrever,

compreendendo as caracteristicas, o valor e a funcéo da escrita.

Baseada nestes estudos a escola vem elaborando seus curriculos e estabelecendo

as metas e objetivos para a aprendizagem de seus alunos.

Baseada nestes estudos surge uma nova visdo para a alfabetizacdo desta nova
etapa da infancia que chega as nossas escolas, acolhidas em funcdo da Lei
11.274/2006, que estabelece seu ingresso mais cedo as classes de alfabetizacéao.
Vimos que os alunos vindos de familias de situacéo financeira estavel ja estavam
preparados para esta mudanca pelo conhecimento adquirido nas relagcdes familiares
e seu contato com o mundo das letras. Porém as criancas das periferias, de familias
mais pobres foram levadas a escola e foi preciso uma reavaliacdo dos métodos e

das formas como esta alfabetizacdo deveria ser acessiveis a todos.

Em Paulo Freire (1998, p. 110) observamos as implicacdes politicas de poder e
dominacédo que o ato de alfabetizar pode imprimir, quando a escola e sua pedagogia

distanciam ou agregam o saber letrado para as classes trabalhadoras.
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Dentro deste contexto, surge uma nova perspectiva de como este aluno aprende
para reinventar como se pode ensinar. As ideias ja desenvolvidas possibilitaram,
atraves da pratica cotidiana vivida na escola, outro olhar sobre a alfabetizac&o deste,

ao mesmo tempo, ja conhecido e novo aluno.

Na proposta construtivista pos-piagetiana, tanto a lingua escrita quanto a identidade
social do sujeito que constroi o conhecimento, sdo contemplados em seus

pressupostos filosoficos.

7

A fungcéo da escola é, principalmente, introduzir e familiarizar os alunos com o

mundo letrado.

Nesta proposta as atividades com o nome introduzem os trabalhos de alfabetizacao.
O ritual da passagem do espaco familiar para o espaco escolar representa um
momento em que as criancas se afastam do seu universo de origem e, através do
contato com as letras do alfabeto, iniciam um caminho de descoberta da lingua
escrita. Aqui a alfabetizacdo e a ortografizacdo sao distintas. A alfabetizacdo, que
corresponde a aquisicdo da base alfabética deve ser concluida no primeiro ano,

engquanto que a ortografizacéo vai estender-se até o final do quarto ano.

Pensar que e pode mudar uma proposta educacional apenas mudando as atividades
€ quase presuncoso e equivocado.

A diferenca se da na postura com que esta nova visdo € aceita e levada a realidade
das classes escolares.

Os estudos para reavaliacdo da forma de alfabetizar levou a novos modelos de
aprendizagem onde o interacionismo de Vygotsky, contemporaneo deste pos-
construtivismo, mostra que o pensamento € construido aos poucos dentro das

relagcdes sociais.

“ O pobs- construtivismo prevé que todos podem aprender e que aprendem juntos, ou
seja, 0 ato de aprender € um fendmeno social. Por isso a questdo do grupo é tao
importante.”(GROSSI, 1990,p.38)
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As bases que fundamentam esta teoria, sdo fundamentadas nas ideias de Jean
Piaget, Henri Wallon, Lev Vygotsky, Sara Paim, Emilia Ferreiro e Paulo Freire, sao
as seguintes: ndo existe pratica sem teoria, sendo que esta teoria deve ser
consistente em que 0s conceitos e no¢cdes que as constituem sdo compativeis entre
si, sem misturar modelos, assegurando aos professores uma fundamentacdo
cientifica solidamente estruturada e o respaldo da Ciéncia que demonstra que todos
podem aprender.

Esta teria rompe com o construtivismo no momento em que ele ndo apresenta
elementos que expliquem a pratica e ndo incorpora aspectos como o social e 0
cultural em sua visdo de constru¢do do conhecimento. O pés-construtivismo coloca-
se portanto, como o0 acréscimo das dimensfes sociais nos fenbmenos de

aprendizagem.

O ponto de partida € a constatacdo de que leitura e escrita sdo duas acdes inversas,

podem n&o ocorrer a0 mesmo tempo.

Os estudos de como esta crianca aprende apresenta trés estagios decisivos durante
a aquisicdo da leitura e escrita. Estes estagios ndo sdo claramente definidos na
realidade empirica. Existem varios estagios intermediarios ou a mistura deles por

vezes na escrita, por vezes na leitura.

Desde 1985 estes novos conhecimentos sobre a psicogénese da alfabetizacdo

foram construidos.

Os niveis sao o pré-silabico, o sildbico e o alfabético. O pré-silabico pode ainda

dividir-se em pré-silabico 1 e pré-silabico 2.

Um aspecto relevante é a presenca de conflitos de passagem de um nivel ao outro,

0 que indica um progresso no processo de alfabetizagc&o dos alunos.



24

No nivel pré-silabico 1 a hipotese explicativa da escrita € desenhar e ler é interpretar
desenhos, figuras ou imagens. Nado ha relagdo entre as letras e a escrita. As
criangcas fazem ideias muito interessantes e constroem hipéteses sobre o que se

pode ler e escrever.

Neste nivel a crianca faz experiéncias de ler a realidade em desenhos, gravuras e
fotos, sem compreender a possibilidade de que as letras possam dizer algo. Ao ser
apresentado a textos escritos, os conflitos comecam a aparecer e a crianca passa

ao nivel pré-silabico 2.

No nivel pré-silabico 2 a crianca associa imagem ao objeto, memoriza palavras
significativas, percebe letas iniciais e reconhece a letra do sue nome, ndo admitindo
gue outros tenham a mesma. Distinguem a morfologia das letras e diferenciam letras

de numeros. Nao associam letras aos sons.

Estar no nivel silabico é fazer a correspondéncia da cada silaba a uma letra e saber
que as palavras devem ser escritas sempre da mesma forma. Elas descobrem
também que duas pessoas podem ter nomes iguais. Cada um pode ser silabico do

seu jeito. Neste nivel a crianca comeca a associar escrita a leitura.

Ao se deparar com letras, palavras, textos e nimeros a crian¢ca comeca a perceber o
aspecto fonico dos objetos de estudo. Novos conflitos comecam a quebrar suas
certezas sobre a leitura e a escrita. Ela comeca a perceber a impossibilidade de ler.
Esta ndo-decodificacdo gera um impacto nas suas certezas. Entdo o silabico
comeca a aumentar o numero de letras das palavras até chegar a fonetizacdo das

silabas.

No nivel alfabético, a crianca percebe que para cada letra existe um som e que a

leitura e a escrita tem um vinculo. Elas refletem como se faz a escrita.

Fundamentalmente esta proposta implica transformar a sala de aula em um
ambiente enriquecido de coisas escritas de todos os tipos, onde as atividades levem
a uma vivéncia afetiva do processo de construcdo do que é ler e escrever, sempre

levando em conta seu contexto sdcio-antropoldégico.
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3 METODOLOGIA:

As investigagdes se deram no processo de construgcao dos alunos.

3.1Conhecendo os caminhos da pesquisa

As investigagcOes realizadas procuraram estudar o processo de construgdo das
habilidades de ler e escrever a partir da identificacdo dos processos cognitivos,
compreendendo as hipoteses formuladas e o tipo de conhecimentos que a crianca ja

possui ao entrar no ambiente escolar.

Para a realizacdo dessa pesquisa foram planejadas e aplicadas experimentacdes
em que a crianca pudesse colocar sua percepcao de escrita, como ela vé a leitura e

como ela resolve seus desafios.

A preocupacdo do trabalho constituiu em mostrar informacdes valiosas que
demonstram como a crianca aprende, assim como utilizar estas analises para

envolver a crianca no processo de alfabetizacéo.

A identificacdo dos niveis de conhecimento que a crianca passa até a alfabetizacéo
indica o caminho que ela percorre, baseando-se nos principios de que a crianca em
evidéncia esta entrando mais cedo na escola; vem de um ambiente familiar menos
rico em material escrito, sem muito contato com habeis leitores ; a aquisicdo da
leitura n8o necessariamente corresponde a da escrita e vice-versa. A novidade
deste enfoque baseada nos estudos dos niveis de conhecimento, predispde uma

nova visao pos-construtivista do processo de alfabetizac&o.

Inspirada nestes estudos, a pesquisa objetivou explorar os conhecimentos da
crianca referindo-se as suas atividades de leitura e escrita. Usando atividades de

desafio, experiéncias de escrita e leitura em situacdes envolvendo o cotidiano infantil
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e suas habilidades, esta experiéncia permitiu identificar na pratica as hipoteses

tedricas levantadas.

A analise dos dados foi de forma qualitativa buscando interpretar as respostas e

encontrar os niveis de desenvolvimento.

Os sujeitos da pesquisa foram alunos do segundo ano da turma onde foi realizado o
estagio no primeiro semestre de 2010, em idade entre 6 anos a 10 anos,

provenientes de familias de baixa renda.

Foram analisados documentos com letras, palavras, frases e textos, assim como

hipéteses de escrita dos alunos em diferentes momentos.

O material coletado inclui exercicios escritos de letras, palavras, frases e textos,
pequenas tentativas de construcdo de histérias, aplicacdo de aulas-entrevistas,
utilizacdo dos numeros em atividades, releituras de histérias e objetos artisticos
utilizando a escrita e a expressao grafica, o desenho, descricdo de jogos e
brincadeiras.

As aulas-entrevista constituem narracdo de historias aos alunos, individualmente,
solicitando que eles escrevam depois, em forma de ditado, dez palavras que
dificilmente correspondem ao seu cotidiano, que estdo na histéria. Depois os alunos
deverdo escrever sua versdo da historia ouvida. Por fim o aluno |é a sua versao.
Estas atividades sdo avaliadas levando em conta os critérios de cada nivel de

conhecimento.
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ANALISE:

A analise foi realizada pelas produc¢tes dos alunos.
3.2Conhecendo fontes de evidéncias:

A partir dos estudos feitos sobre a teoria que mostra uma nova Visdo pos-
construtivista da Alfabetizacdo, foi analisado um grupo de alunos em diferentes
niveis de aprendizagem e a aplicacdo de aulas-entrevistas. Os documentos foram
analisados com o objetivo de perceber estes niveis na construcdo da escrita e
leitura dos alunos.

Na primeira parte da analise estdo 0s registros de exercicios e tentativas de escrita
de letras, palavras, frases e textos, feitas pelos alunos.

Na segunda parte observa-se como é feita uma aula-entrevista, o resultado e a
analise dos resultados.

Segundo o Grupo de estudos, metodologia de pesquisa e acdo ( Geempa) na
Alfabetizacdo percorre-se quatro vetores, a saber, o da leitura, o da escrita, o da
associacao das letras aos sons e a compreensao das unidades linguisticas.

A seguir apresento algumas evidéncias encontradas e sua analise.

3.3 Conhecendo os estagios de desenvolvimento:

Este é o estagio pré-silabico:
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Figura

Este aluno ndo conhece as letras pelo nome, faz desenhos como escrita.
Ao ser questionado sobre o seu desenho ele disse:

- Eu escrevi a dinossaura e o filho dela.

- E estes aqui?

- Aqui é o meu nome (mostrando as letras).

Ele demonstra o conflito de saber que os nomes se escrevem com letras.

Figura 2

Aqui outro exemplo de pré-sildbico em conflito. Neste exercicio ele deveria escrever nomes de coisas
qgue via em uma figura. Ele desenhou a casa, a drvore, o menino (que ja memorizou como se ecreve)
mas completou com muitas letras, demonstrando sua desconfianga de que palavras se escrevem

com letras.

Alunos silabicos:

>
o
-
™

== U\ T
» / R4 i
. . \/ i) 4
- SN /
o - WIS A
=t s FAL L
AN 1.0° \'&

Figura 3
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Este ditado faz parte de uma aula-entrevista. Nele vé-se claramente que o aluno escreve uma letra
para cada silaba e ja reconhece algum som inicial, pois usou o P para escrever as duas palavras que

iniciam assim.

Figura 4

Aqui o texto de um sildbico que ja tenta escrever um som para cada letra.

Este aluno |é de forma sildbica. Ao escrever vai dizendo cada palavra e tentando definir as letras da
silaba.

Abaixo podemos comparar alguns textos de alunos entrando no estagio alfabético e ja escrevendo

alfabeticamente.

Figura 5
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Podemos ver a seguir um texto de um aluno alfabético em uma construgao de histodria:

31
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Figura 7

3.4 Conhecendo as aulas-entrevista:

A primeira aula-entrevista.

A professora dita quatro palavras, depois uma frase e pede que o aluno leia a fase para ela:
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Figura 8
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O aluno ja memorizou uma palavra chave BOLA, escreve quase silabico. Ao ler ele ficou em duvida se
a palavra PRACINHA ndo precisava de mais letras (caracteristica ja do alfabético) e repetiu a leitura

pensativo. Depois confirmou que estava certo.

Na segunda aula-entevista a professora & uma histéria para o aluno individualmente. Depois ela dita
dez palavras da hstdria que ndo sao do cotidiano dos alunos. A seguir ela pede que ele escreva a

histéria. Ela 1é a histdria para o aluno e depois pede que ele leia em voz alta.

Figura 9

Este aluno estd quase alfabético. Ainda n3ao admite consoantes mudas, escrevendo PINEO e
ADIMIRADO. Leu a histdria acompanhando com o dedo a leitura das palavras sem preocupar-se com

silabas.

Na quarta aula-entrevista temos os resultados de um aluno pré-silabico 2:
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Figura 10

Nao é possivel descobrir o que o aluno tentou escrever. Ele sabe que para ecrever precisa de letras e
nao de desenhos. As palavras devem ter mais de trés letras. No momento de fazer a leitura ele foi

dizendo a histdria e sua leitura acabou antes das letras escritas e ele completou com FIM.

Na outra aula-entrevista fica demonstrado o aluno que sabe seu nome completo, que é solicitado na
primeira tarefa. Depois ele deve escrever seu nome usando folha quadriculada, uma letra em cada
qguadrinho. Apds ele vai escrever uma palavra para cada letra do alfabeto. Por ultimo ele escolhe uma

historinha conhecida e escreve com suas palavras, fazendo depois a leitura para a professora.



?FA VO FEID
‘T'RM//"MA VEZ UMy PATA ELA
AMITOS p,

9 ERy ATW

Figura 11

Este aluno esta alfabético na escrita e na leitura.

Abaixo ainda temos uma construcdo de texto de um aluno j4 alfabetizado:
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Figura 12
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4 CONSIDERACOES FINAIS:

Este trabalho é uma reflexdo sobre como ocorre o processo de Alfabetizacdo sob
uma perspectiva pos-construtivista. Baseada nas teorias estudadas, constatei que é
necessaria uma mudanca no modo de receber, orientar e ensinar as criangcas que

estao iniciando sua vida escolar.

Refletindo sobre os estudos feitos a respeito dos niveis de aprendizagem pelos
quais passam 0s alunos na aquisicao lecto-escrita, percebo que este conhecimento
€ essencial para a elaboracdo de uma linha de acdo pedagogica que estimule,

organize, facilite e favoreca o crescimento e desenvolvimento dos mesmos.

Com base nas evidéncias apresentadas pelo grupo de alunos analisados em suas
atividades e exercicios, reitero que o processo de Alfabetizacdo requer uma sala de
aula enriquecida de material escrito, com atividades interessantes e desafiadoras,
numa vivéncia e convivéncia afetivas e que ele se alimenta das percepc¢des, dos
movimentos e das palavras de forma ativa. Este processo também depende do
contexto socio-antropolégico em que estd inserido, com suas representacdes e

valores.

Na medida em que vou analisando os registros feitos noto que, influenciado pelo
pensamento construtivista de Piaget, as descobertas de Emilia e Teberosky |,
associadas a antropologia pedagdégica fundamentalmente articulada de Paulo Freire,
surge uma proposta escolar diferente.

A combinatéria do desempenho dos alunos nestes passos em que se da a
Alfabetizagéo, sendo a leitura, a escrita, a associagédo entre as letras e 0s sons e
unidades linguisticas, € que caracteriza 0 que podemos chamar de zona proximal
nesta aprendizagem, que € a distancia existente entre 0 que 0 sujeito ja sabe e
aquilo que ele potencialidade de aprender, demonstrada nos niveis de
aprendizagem pré-silabico, silabico e alfabético.

Este trabalho aponta para a importancia da Alfabetizacdo a partir desta visdo, como

forma de transformar a atual atual proposta escolar fruto dos estagios do
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conhecimento sobre as formas do saber. E uma mudanca que exige muito esforco,
mas demonstra uma eficacia bastante significativa nos seus resultados finais.
Cada vez mais fica evidente a importancia do embasamento tedrico para orientar os

caminhos de uma Educacéo consciente, envolvida e legitima.



38

REFERENCIAS:

alfabetiamar.blogspot.com/.../o-pos-construtivismo-na-alfabetizacao.html

(acessado em 23/09)

BRASIL, Ministério de Educa¢do. Ensino fundamental de nove anos. MEC.
Brasilia, 2007.

BRASIL, Ministério de Educacéo. A crianga de seis anos no ensino fundamental.
MEC. Brasilia, 2009.

forum.ulbratorres.com.br/...MESA%2019C%20-%20SCHINEIDER.pdf (acessado em
23/09)

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica

educativa. Porto Alegre: Paz e Terra, 1998.

GROSSI, Esther Pilar. Didatica da Alfabetizacao, Vol I, Il, Il.. Porto Alegre.; Paz e
Terra, 2010.

P&s-construtivismo.

inforum.insite.com.br » Qutros (acessado em 23/09)
VYGOTSKY, Lev S. A formagéo social da mente. S&o Paulo: Martins Fontes,1987.

www.geempa.org.br/html/.../metodologia.htm (acessado em 23/09)

www.nlnp.net/crianca.htm (acessado em 23/09)



http://www.google.com.br/url?q=http://inforum.insite.com.br/canal1/&sa=X&ei=l4KsTIKxBsWmnQeEurDhDA&ved=0CBYQ6QUoADgK&usg=AFQjCNHdtKytg4wysO_Zzl56FTwH9H-74g
http://www.geempa.org.br/html/.../metodologia.htm
http://www.nlnp.net/crianca.htm

