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REsumoO

Partindo do pressuposto que cada vez mais alunos com Sindrome de Down estdo sendo
incluidos nas classes regulares de ensino, procuramos através deste estudo apontar 0s
indicadores que promovem a aceitacdo dos alunos com Sindrome de Down nas classes
regulares de ensino. Esta investigacdo desenvolveu-se dentro de um modelo qualitativo
de investigacdo, através do estudo de caso, com amostra constituida por trés alunos
(dois de terceira série e um de segunda série , do ensino fundamental), trés professoras
(duas de terceira e uma de segunda) e membros da equipe diretiva de uma escola da
rede particular de ensino da cidade de Porto Alegre. Os instrumentos utilizados para a
coleta dos dados foram: a) entrevista semi-estruturada com a equipe diretiva e com as
professoras envolvidas na investigacdo; b) observacdes em dois momentos distintos: em
situacdo de sala de aula e em situacdes extraclasse; ¢) analise do contelido da Proposta
Pedagogica da escola e dos relatos dos alunos a partir de uma atividade pedagogica.
Constatou-se ap0s a analise dos dados a relevancia das a¢des, a seguir pontuadas, como
promovedoras de aceitacdo: a metodologia utilizada pelos professores nas suas praticas
pedagdgicas; a filosofia inclusivista da escola; a promocédo dos relacionamentos sociais
e a forma como séo construidas as redes de relagfes; a participacdo da familia e, em
especial, o reconhecimento das possibilidades individuais, respeitando as diferencas. As
acOes anteriormente citadas, acrescidas de outras peculiaridades da instituicdo
investigada, bem como a promocéo das interac@es sociais, sinalizam para os indicadores
de aceitacdo do aluno incluido por seus pares nas classes regulares de ensino.

Palavras-chave: Inclusdo, Sindrome de Down, interacdo, indicadores de aceitacéo.
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ABSTRACT

Considering that an increasing number of students with Down’s Syndrome are being
included in regular school classes, this study tried to highlight the indicators promoting
their acceptance in such classes. This research was developed within a qualitative
investigation model, through case studies, with a sample including three students (two at
the third and one at the second grade), three teachers (two at the third and one at the
second grade) and the managing team of a private school from Porto Alegre town. The
instruments used to collect data were semi-structured interviews with the school
managing team and the teachers involved in the research and observations during two
different moments: during class time and out of the classroom. The interviews, the
contents of the Pedagogic Proposal of the school and the students’ reports resulting
from a pedagogic activity were examined. After the data analysis, the relevance of the
methodology used by teachers in their pedagogic practices, the inclusive philosophy of
the school, the promotion of social relationships and the way relationship networks are
built, the family’s participation and specially the recognition of individual possibilities,
respecting differences, was assessed. The promotion of social interactions by teachers
and the school philosophy can be highlighted as the main acceptance indicator of the

included student by his(her) peers in regular school classes.

Key words: Inclusion, Down’s Syndrome, interaction, acceptance indicators.
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1 INTRODUCAO

O objetivo deste estudo consiste em apontar indicadores que promovem
a aceitacdo do aluno com Sindrome de Down nas classes regulares de ensino. Esse
tema facilita uma aproximacédo entre os fatores que colaboram para uma insercéo
positiva do aluno com Sindrome de Down incluido e os demais membros da classe

escolar.

Ao longo de 13 anos, as questdes referentes primeiramente a integracdo
e apobs, a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais estiveram
presentes em nossa vida profissional. Tao cedo comegamos nossa experiéncia como
educadora e ja nos fora apresentada essa pratica, hoje ainda inovadora. Ao
concluirmos o curso técnico de formacao de professores (segundo grau magistério)
tivemos o desafio e, por vezes, a assustadora oportunidade de ter em sala de aula

um aluno com necessidades educacionais especiais.

Passamos entdo a questionar os procedimentos que deveriamos adotar
como prética didria em sala de aula na busca incessante por um atendimento
igualitario e, acima de tudo, de qualidade. Por momentos, esse desafio, para alguém
tdo inexperiente, parecia tomar proporcGes exageradamente grandes. A literatura
disponivel na época era restrita e, pouco, muito pouco fazia referéncia a incluséo.

Esse sentimento surgiu, acreditamos nds, pelo fato de durante o curso de formagéo



(magistério-séries iniciais) ndo termos tido em nenhum momento informacéo ou
leitura sugerida sobre a inclusdo de PNE nas classes regulares. Esse, alias, € no
nosso entender um dos grandes pontos de questionamento. Durante a formacédo do
curso de magistério, somos preparados para trabalhar com que tipo de alunos ? Sera
que o modelo de aluno trabalhado ou idealizado é o que realmente encontramos em
nossa sala de aula? Esses questionamentos sdo alguns dentre tantos que a educacao

NOS provoca.

Mas, devido a essa experiéncia e as leituras que buscamos, sentimos
despertar um interesse muito forte em relacdo a educacdo das criancas que
apresentavam algum tipo de necessidade educacional especial. J& nessa época se
delineava nosso interesse pela Psicologia, 0 que veio a se concretizar com 0
ingresso na universidade e, posteriormente, com a préatica profissional e com o

atendimento clinico a criancas com dificuldades de aprendizagem.

O interesse tornava-se mais acentuado a medida que o tempo passava, 0
que nos levou, apds a conclusdo da graduacdo, a procurar na educacgdo infantil os
referenciais teoricos, as indicagdes de novos textos e paralelamente ambicionar

descobertas a cada novo interrogante que surgia.

Apds a conclusdo da especializacdo, chegava 0 momento de buscarmos
no mestrado respostas as novas indagacdes, enriquecimento proporcionado pelas
trocas de conhecimento entre colegas e principalmente um aprofundamento teérico
sobre o tema “inclusdo”. O convivio com pessoas envolvidas com esse processo e a
oportunidade de desenvolvermos uma pesquisa com 0 apoio pedagogico necessario
foi, e sera sempre, um grande diferencial desse momento vivido. Acreditamos que
todos os aspectos aqui apresentados sao responsaveis por dotar a pratica diaria de
um professor de mais habilidades, por despertar novas expectativas, nutrir desejos e

por fornecer a coragem e a vontade necessaria para prosseguir.

Passamos a compreender todos os aspectos como sendo relevantes para

a nossa vida profissional, desde os questionamentos suscitados pela primeira



palestra assistida sobre inclusdo. Questdes como a vontade e o empenho do
professor, o desejo da instituicdo e o acolhimento por parte dos colegas ao aluno
incluido, passaram a ser vistos como fatores determinantes para que a inclusao

realmente pudesse acontecer.

No entanto, observando a realidade das nossas escolas e a postura que
vem sendo tomada diante da proposta de inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais nas classes regulares de ensino, aumentam nossas
indagacdes referentes as resisténcias a esse novo paradigma educacional e o que é

preciso fazer para que se obtenha sucesso.

Ter em mente que a escola inclusiva é um lugar em que todos os alunos
aprendem juntos, com as mesmas oportunidades e em um ambiente enriquecido
pela ampla rede de interagfes sociais, faz-nos acreditar que é possivel, sim, mas
desde que se tenha a vontade de promover a insercdo de todas as diferencas e o
desejo de trabalhar o potencial dos individuos sem restricdes ou pre-conceitos. Na
verdade o que se espera é que 0 ambiente escolar seja sindbnimo de insercdo das
diferengas e de potencializacdo dos individuos no geral, independentemente se PNE
ou ndo. Certamente essas duas caracteristicas contribuiriam e muito para o éxito da

inclusao.

Como professora das séries iniciais do magistério publico estadual,
temos o desafio da inclusé@o no nosso dia-a-dia, pois acreditamos no dever de estar
preparada para acolher todas as diferencas e apostar no enriquecimento de todos,
gracas a convivéncia no ambiente de sala de aula. Bem sabemos das nossas
limitaces enquanto escola publica, mas também temos a convic¢do de que
devemos trabalhar com a escola que temos, com a nossa realidade, e ndo com a
utopia da escola que gostariamos de ter e, portanto, podando as nossas
possibilidades e julgando-nos incapazes pelas nossas impossibilidades. Agirmos de
acordo com nossos recursos e desejarmos que a inclusdo aconteca €, sem duvida, o

primeiro passo para transformarmos a escola que temos na escola que desejamos.



E fazendo referéncia a escola que temos, a essa nossa realidade nua e
crua, que desejamos neste momento convida-lo(a) a olhar a inclusdo por uma otica
especifica. Um olhar sobre uma inclusdo possivel, sobre uma pratica ainda néo
corrigueira, mas existente, e que, acima de tudo, precisa da vontade de todos os

envolvidos e da aposta dos interessados para que tenha sucesso.

O Quadro 1, mostrado a seguir, faz um breve resumo da tematica do
estudo, do problema abordado, das questdes norteadoras e do objetivo desta

dissertacéo.

QUADRO 1: RESUMO DA TEMATICA DO ESTUDO, PROBLEMA, QUESTOES E
OBJETIVOS.

Tema: Indicadores que promovem a aceitacdo do aluno com
Sindrome de Down nas classes regulares de ensino.
Problema: Apontar, a partir de uma investigacdo qualitativa dentro do

modelo de estudo de caso, os indicadores que venham a
promover a aceitagdo destes alunos incluidos pelos seus
pares nas classes regulares de ensino.

Questdes e Proposta Pedagogica da escola;
Norteadoras: e Preparacdo da Turma;
e O aluno ter tido contato anterior com crianga com
Sindrome de Down;
e Acesso a informacéo;
e Metodologia e acdo do professor em sala de aula;
e A preparacdo da comunidade escolar.

Objetivos: Identificar aspectos que venham a sinalizar para 0s
indicadores de aceitacao.

Optamos por apresentar neste item as defini¢cbes dos termos utilizados

neste estudo com o intuito de facilitarmos o entendimento no decorrer da leitura.

GLOSSARIO

Os mais diferentes termos abordados durante este processo
investigativo foram por nés definidos e para este trabalho assim foram

compreendidos:




Aceitacio:

Aceite:

Acolhimento:

Aspecto:

Quando aplicado a relagdes interpessoais, pode ser usado na escala de
relacionamentos. Um relacionamento que ultrapasse o p6lo da rejeicéo.
(DORON,1998).

Ato de aceitar. (FERREIRA, 1999, p.28).

Processo intersubjetivo destinado a estabelecer uma dinamica relacional entre
uma pessoa e um interlocutor. ( PIERON, 1969).

Cada um dos diversos modos com que um fendmeno, uma coisa, um assunto,
etc, pode ser visto, observado ou considerado. (FERREIRA,1999)

Atendimento igualitario e de qualidade:

Atitude:

Classe escolar:

Educacéo Inclusiva:

Neste estudo, utilizamos estas denominac@es no intuito de sinalizarmos para um
ato educacional desprovido de preconceitos e de proporcionar a todos,
independente se PNE ou nédo, as mesmas oportunidades no ambiente escolar.

Para Allport (1935) In Rodrigues, atitude é um estado mental e neuroldgico de
prontiddo, organizado através da experiéncia, e capaz de exercer uma influéncia
direta do individuo a todos os objetos e situacdes a que esta relacionada.(1972,
p.395)

Freedman, Carlsmith e Sears (1970) In Rodrigues, definem atitude como sendo
uma cole¢do de cognigdes, crencas, opinides e fatos (conhecimento) incluindo
avaliacdes (sentimentos) positivas e negativas, todos se relacionando a um tema
ou objeto central e descrevendo.(1972, p.397)

Considera-se classe escolar 0 grupo em que a crianga se encontra em uma
determinada instituicéo escolar.

Grupo de alunos que, numa escola, seguem o curso juntos, ano a ano, e
estudam na mesma sala; aula, sala, turma. O local onde se ministram as aulas;
sala. (FERREIRA, 1999)

Entende-se por educagdo inclusiva o processo de inclusdo dos portadores de
necessidades especiais e/ou distlrbios de aprendizagem na rede comum de
ensino em todos os seus graus.( MANTOAN, 1997).



Grupo:

Indicadores:

Interacdo social:

Insercdo Positiva:

Sindrome de Down:

Conjunto de individuos que interagem entre si compartilhando certas normas
numa tarefa.

Reunido de criancas que se juntam livremente para se dedicarem a um trabalho
escolar. (DIC. TEC. DE PSIC., 1974).

Conjunto de pessoas entre as quais existem relagdes psicologicamente explicitas
e reciprocas. (PIERON, 1969)

Para este estudo, tomamos a defini¢do de indicadores como sendo fatores que
expressam indices que permitem uma classificagéo.

Segundo Trivifios (1994,p.109) “(...) os indicadores se expressam em indices
que permitem as classificacOes e também os itens dos testes”.

Processo interpessoal pelo qual individuos em contato modificam
temporariamente seus comportamentos, uns em relagéo aos outros, por uma
estimulagdo reciproca continua. A interacdo social é o modo comportamental
fundamental num grupo.

Na Psicologia Social, € a relacao entre individuos em que o comportamento de
um deles é um estimulo para o comportamento de outros. (DIC. TEC. DE
PSIC., 1974, p.194).

Para este estudo, insercdo positiva é compreendida como a participacéo efetiva
dos sujeitos de uma classe escolar. No caso especifico do PNE, que este seja
inserido e que a ele seja proporcionado meios para seu desenvolvimento e
aprimoramento.

Consiste num cromossomo autossémico extra, que confere ao individuo um
total de 47 cromossomos. Para alguns autores é denominada como sendo uma
anomalia genética (SCHWARTZMAN, 1999).



CAPITULO?
REFERENCIAL TEORICO




“E através da socializacdo que a crianca
encontra material para construir suas funces
internas que se originam no processo do
descompensatério”. (VYGOTSKY, 1997, p.149).

2- REFERENCIAL TEORICO

A partir do momento em que tratamos as questdes da inclusdo escolar
de um modo geral e mais especificamente a inclusdo do aluno com Sindrome de
Down e, sabedores que somos de que esta sindrome ndo incapacita ou impede
alguém de manter um relacionamento social, buscamos, através das idéias
desenvolvidas por alguns autores, e, em especial, Vygotsky, sinalizar o quanto a
convivéncia em sala de aula é determinante na vida dos sujeitos. Ao mesmo tempo,
procuramos sinalizar o papel relevante da familia na promocdo da adaptacdo da
criangca com Sindrome de Down junto as demais criangcas e ao ambiente escolar

como um todo.

Fonseca (1995, p.115) acrescenta que a educagdo da crianca com
Sindrome de Down deve acontecer tanto na familia, como na escola e na sociedade.
Sem duvida, a familia é decisiva para o desenvolvimento integral da crianca, é
responsavel pelo fortalecimento dos vinculos parietais e, conseqlientemente, pela

relacdo que essa crianga conseguird estabelecer com 0 mundo social que a espera.

Para Pueschel (1999, p.177), como qualquer outra crianga, a crianga
com Sindrome de Down € um produto de sua heranca genética, sua cultura e seu
ambiente, influenciada por pessoas e eventos. Ao entrar na escola, as criangas se

encontram em pleno processo de desenvolvimento e crescimento, de acordo com
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suas proprias capacidades de maturacdo e desempenho. Para muitas criancas com
Sindrome de Down, o inicio da escola abre um mundo totalmente novo. O sucesso
de seus esforcos dependerd grandemente das experiéncias prévias em casa durante
0S anos anteriores ou a vivéncia na pré-escola. As criancas que foram encorajadas a
explorar seu mundo com liberdade, mas com segurancga, e que puderam ampliar o
raio de suas atividades geralmente tém pouca dificuldade para conseguir uma
adaptacdo tranqiila da casa para a escola. Da mesma forma, se as criangas tiveram
a oportunidade de brincar com outras criangas de sua idade, devem sentir maior

facilidade para interagir com seus colegas na escola.

Théry (1969, p.160) acrescenta que:

“(...) poder observar os comportamentos, as relacdes que se
manifestam, poder descobri-las, reveste-se de grande
interesse ndo somente para a compreensdo do fendmeno de
conjunto que constitui a coletividade, mas ainda para a
interpretacdo correta dos fendbmenos de grupo”.

Nesse sentido, o conhecimento da rede de relagbes do aluno com o
grupo escolar, e a analise dessa convivéncia nos permitiram apontar para
indicadores que venham a promover o éxito dessas relacdes nas classes de ensino,
favorecendo, assim, a inclusdo escolar dos alunos com Sindrome de Down nas

classes regulares.

Esperamos ao mesmo tempo que, vinculado ao éxito das relacdes
sociais estabelecidas, estejam ou sejam encontradas sinalizacbes favoraveis a
permanéncia desses alunos em ambiente de inclusdo. Quando mencionamos fatores
referentes aos indicadores de aceitacdo, acreditamos que estes permeiem a pratica
da inclusdo, e ndo somente a pratica escolar, mas também a insercdo total do

individuo na sociedade.
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2.1 Contexto do Problema em Estudo

“...las fuentes del desarrollo de los procesos psiquicos
son siempre sociales. Sélo posteriormente van
adquiriendo  un  caracter  psicoldgico-individual™
(VYGOTSKY, 1997, p.369).

Observa-se que, embora num processo muito vagaroso, alunos com
Sindrome de Down estdo sendo incluidos nas classes regulares de ensino. Estes
mesmos alunos incluidos apresentam caracteristicas marcantes, pois, talvez, seja a
Sindrome de Down a mais perceptivel de todas as sindromes. Os que dela sdo
acometidos, sdo facilmente distinguidos dos demais pelos tragos inevitavelmente
expostos. O que ndo podemos negar de forma alguma, no entanto, é que estas
mesmas caracteristicas que vém estampadas em seus rostos, estruturam suas
oportunidades, determinando assim suas relacdes sociais e experiéncias. Quem com

eles se relaciona sabe quem séo, suas possibilidades e limitagdes.

Neste momento, sinalizamos para as diferencas caracteristicas da
Sindrome, sem negarmos as diferencas individuais de cada pessoa que compde 0
mesmo grupo ao qual pertence o aluno incluido. Autoras como Martins(2000) e
Monteiro (1997) relacionam em seus escritos a valoriza¢do da convivéncia em salas
inclusivas, a valorizacdo das individualidades e o respeito as diferencas dos
sujeitos. No entanto, especificamente quanto ao aluno com Sindrome de Down,
vale-nos acrescentar que esta mesma diferenca que os distingue esta intimamente
relacionada ao aceite desse aluno por seus pares no grupo escolar a que pertence,

relativamente a carga afetiva que norteia os relacionamentos sociais.

Segundo Omote (1994, p. 66), “(...) as diferencas individuais séo
caracteristicas apresentadas por pessoas especificas. Na medida em que algumas
delas se destacam e lhes sdo atribuidas significacbes de desvantagem e de
descrédito social, essas diferengas ndo podem mais ser vistas tdo somente como
variacfes nas caracteristicas inerentes a algumas pessoas”. O sentimento de

valorizacdo enquanto sujeito integrante de um grupo social - mais especificamente
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do grupo escolar - que é atribuido a uma pessoa pelos membros de seu grupo, pode
corresponder, ou ndo, ao que lhe é atribuido pelos membros de outros grupos
sociais, como, por exemplo, o familiar e o religioso. Para tal, consideramos grupo a
sede dos “fenémenos de relagdo” (PAGES, 1982, p. 309), independentemente de

quais sejam estes grupos.

Com o que foi mencionado anteriormente, desejamos reforcar a
importancia da aceitacdo do aluno com Sindrome de Down na classe escolar a que
pertence, como forma de oferecer um “continente” - suporte - a esse aluno, no que
tange as suas experienciagdes internas e externas ao ambiente escolar. Acreditamos
que a valorizacao pessoal conquistada na classe escolar servird como base para 0s
demais relacionamentos sociais. Partimos do pressuposto de que, caso este aluno
sinta-se apoiado, valorizado pelos seus colegas, desenvolvera relacdes sociais mais
duradouras e melhor estruturadas. Isto fundamenta-se pela idéia trabalhada por
alguns autores, como Stainback e Stainback (1999), por exemplo, que sinalizam
para o convivio das criangas incluidas na vida social de seu bairro, nas amizades na
circunvizinhanga e que preferencialmente estes alunos freqiientem escolas nos seus

bairros, exatamente para favorecer o convivio social com o grupo a que pertencem.

Cartwright (1969, p. 146) afirma que “(...) quanto mais valorizada pelos
outros de seu grupo a pessoa se sentir, tanto maior sera a sua atracdo pelo grupo de
que faz parte”. Com isto, também relacionamos a valorizacdo pessoal e a insercao
positiva do aluno no grupo, como um fator de estimulo a convivéncia escolar e ao
desempenho das atividades pedagogicas. Percebemos esta mesma inser¢cdo como
sendo uma fonte de superacdo das dificuldades e, principalmente, um
reconhecimento das possibilidades e oportunidades iguais a que todos tém direito.
Independentemente das caracteristicas que porventura surjam, provenientes de uma
determinada sindrome, a oportunidade de convivéncia em grupo social e, mais
especificamente, na classe escolar, deve ser compreendida como uma situacéo
impulsionadora as descobertas, ao crescimento pessoal e ndo como refor¢o a

alguma desvantagem ou impossibilidade.
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Nesse sentido, a obra organizada por Vayer e Roncin (1989"), intitulada
“A integracdo da crianca deficiente na classe”, € uma excelente contribuicdo para
compreendermos o0 quanto a deficiéncia estd relacionada a desvantagem que o

individuo é capaz de suportar nos grupos em que esta inserido.

Ao mesmo tempo, a obra salienta que o convivio com seus pares podera
determinar o grau e a intensidade da desvantagem. Isso sugere que o aceite da
crianca com Sindrome de Down por seus colegas esta intimamente relacionada a
“formacdo do vinculo” no grupo social a que pertence e as atividades pedagogicas
desenvolvidas pela professora da classe escolar. Acreditamos que todo o professor
deverd ter sempre em sua pratica pedagdgica a preocupacdo de favorecer as
relacBes sociais entre seus alunos, independentemente das diferencas de histéria

genética ou pessoal/social.

Com relacdo ainda a convivéncia em sala de aula e a promogdo das
relagbes de convivéncia por parte da responsavel pelo grupo, Stainback &
Stainback (1999, cap.10) apontam para a promocdo das habilidades em se
desenvolver amizades e que estas habilidades podem ser ensinadas em sala de aula
e reforcadas em casa, da mesma maneira como sdo tratadas outras &reas do
curriculo. Com isso, sinalizamos também para 0 comprometimento que devera
existir por parte dos responsaveis pelas criancas incluidas, bem como pelas demais

pertencentes ao grupo.

Estes mesmos autores acrescentam ainda em sua obra que as atitudes
positivas com relacdo aos alunos com algum tipo de deficiéncia desenvolvem-se
quando sdo proporcionadas orientacdo e direcdo por parte dos adultos, em

ambientes integrados.

Além das atitudes positivas, outros fatores sdo enriquecidos pela
socializacdo promovida em classes inclusivas. O respeito as diferencas e o

desenvolvimento de habilidades individuais favorecem a convivéncia extra classe e
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desenvolvem atitudes que irdo lhes acompanhar para sempre nos Seus

relacionamentos sociais.

As influéncias destas diferencas oriundas da Sindrome ndo se limitam
sO a crianga com Sindrome de Down, mas se estendem as demais criangas que se
relacionam com ela dentro do grupo ao qual pertencem. Conforme Schneider
(1989, p.75), “(...) uma vez visto como diferente, ele passa a ser sujeito de uma
relacdo diferente, nunca de uma relacdo normal”. E € exatamente enfrentando essas
caracteristicas e as restricfes as quais estd sujeita, que a crianga constréi a sua
historia. Omote (1994, p.66) salienta que “(...) a deficiéncia ndo é algo que emerge
com o0 nascimento de alguém ou com a enfermidade que alguém contrai, mas é
produzida e mantida por um grupo social na medida em que interpreta e trata como

desvantagem certas diferencas apresentadas por determinadas pessoas”.

A partir das abordagens dos autores aqui discutidos constata-se a
importancia que o grupo (no qual a criangca com Sindrome de Down sera incluida)
exerce sobre as possibilidades de desenvolvimento social, psicologico e pedagogico
da crianca. A receptividade quando do ingresso dessa criangca no ambiente escolar
determinard o seu grau de comprometimento com as questdes do grupo, mais
diretamente com a formacdo de vinculos que servirdo de suporte, quando as suas
desvantagens forem destacadas em uma determinada atividade pedagdgica. Nesse
sentido, as questdes referentes & acolhida e ao aceite da crianga incluida pelo grupo,

passaram a ser de nosso interesse.

Considerando também os resultados dos estudos discutidos (analisados)

neste item e retomando os objetivos desta investigacdo, indagamos:

- Quais os indicadores que promovem a aceitagdo do aluno com

Sindrome de Down no ensino regular?
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2.2 A Educacéao Especial Através dos Tempos

Desde os primérdios da civilizagdo, a segregacdo e a exclusdo das
pessoas portadoras de algum tipo de deformidade ou anomalia eram notadamente
existentes. Os registros historicos apontam para o rechaco social sofrido por essas

pessoas. Conforme Misés (1977, p.14):

“NoOs matamos os cdes danados e touros ferozes, degolamos
ovelhas  doentes, asfixiamos recém-nascidos  mal
constituidos; mesmo as criancas se forem débeis ou
anormais, nos as afogamos, ndo se trata de odio, mas da
razao que nos convida a separar das partes sas aquelas que
podem corrompé-las™.

Conforme relata Bianchetti (1998, p.33), a primeira abordagem possuia
cunho religioso, catolico ou ndo, mas sempre com a visdo do demonio possuidor. A
explicacdo catolica da existéncia de pessoas portadoras de algum tipo de
deformidade, seja lepra, cegueira, surdez, etc, era a de que elas eram instrumentos
de Deus para alertar os homens e as mulheres sobre comportamentos adequados, ou
para lhes proporcionar a oportunidade de fazer caridade. Assim, a desgraca de uns,

proporcionava meios de salvacdo a outros.

A literatura evidencia que esse tipo de manifestacdo segregacionista
teve seu auge até meados do século XVI, quando surgiram entdo os primeiros
movimentos em prol do atendimento a pessoa portadora de algum tipo de
necessidade especial. Nesse mesmo século, a abordagem passa do cunho religioso
para 0 médico, ou seja, as questdes referentes as necessidades especiais deixam de
ser tratadas como “coisa do demoénio” para serem tratadas como “deformidade ou
doenca incurdvel”. Nos séculos seguintes essas idéias continuaram a determinar a
forma dos procedimentos a serem adotados e dos espacos e oportunidades a serem
oferecidos as pessoas com necessidades especiais. No entanto, as resisténcias
notadas naquela época mantém-se em alguns segmentos da sociedade até os dias de
hoje com a existéncia das classes especiais, vistas por ndés como uma forma

segregacionista socialmente aceitavel, embora em alguns casos exista a real



16

necessidade de um atendimento nesses moldes. No nosso entender, as classes
especiais sdo necessarias para aqueles PNE que realmente ndo tenham condicGes de

estarem em um ambiente de classe regular.

Se formos demarcar tempo considerando em especial os acontecimentos
e a evolucdo ocorrida em nosso pais de acordo com a literatura de que dispomos,
perceberemos facilmente que até a década de 50 praticamente ndo se falava em
Educacdo Especial no sentido de propiciar oportunidades de desenvolvimento
cognitivo, social, afetivo e psicolégico para as pessoas. O modelo de que se
dispunha naquela época era o de educar deficientes.

Com o surgimento das classes especiais, 0 que ocorre na década de 70,
acontece a verdadeira medicdo das capacidades. As pessoas eram submetidas aos
testes de mensuracdo de QI (quociente de inteligéncia) de Binet. Comenta Werneck
(2000), que a historia comprova que as pessoas que se diferenciavam da média, do
padrdo de referéncia, do que o conjunto da sociedade considerava normal, eram
vistas como deslize da natureza, como se a humanidade tivesse um irrefutavel

padrdo de qualidade.

Até os dias de hoje, e referendando o que a histéria e a literatura nos
mostram, as pessoas consideradas abaixo do padrdo de referéncia, do que a
sociedade tem como modelo de normalidade, tém sido vistas com um certo
demérito, como se todas precisassem se enquadrar em um molde padrdo e pré-
determinado. E muito comum ainda nos dias de hoje as pessoas refutarem o
desigual, praticarem o preconceito como grande norma verdadeiramente aceita por

todos.

Hoje, o Brasil caminha rumo a inclusdo social e mais especificamente a
inclusdo escolar das pessoas portadoras de necessidades especiais, como podemos
encontrar na nossa LDB 9394/96, Brasil (1996), por exemplo, onde sinaliza para
que a educacdo dos PNE aconteca preferencialmente nas classes regulares de

ensino. Bem se sabe que para a inclusdo escolar acontecer naquela perspectiva de
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insercdo e potencializacdo dos sujeitos, situacdo “ideal” e, que se espera que um dia
aconteca, é necessaria uma revisdo de teorias, de pré-conceitos e de persisténcia,
pois € um processo longo que demanda romper com uma idéia segregacionista de
educacao que perdura ha muitos anos. Espera-se que ap0s este processo aconteca a
educacao igualitaria e de qualidade que se vislumbra na legislacdo vigente e que é o

desejo de todos os envolvidos com a educacéo inclusiva.

Na vida social e principalmente na vida escolar do individuo, talvez a
maior arma na luta pela igualdade de tratamento seja 0 apoio e a presenca da
familia. A propria Declaracdo de Salamanca, no seu Art.61, p.43, traz:

“Deverao ser respeitadas as relaces de cooperacdo e apoio
entre administradores das escolas, professores e pais,
fazendo com que estes ultimos participem na tomada de
decisdes, em atividades educativas no lar e na escola (onde
poderiam assistir a demonstracdes de técnicas eficazes e
receber instruges sobre como organizar atividades extra-
escolares) e na supervisdo e no apoio da aprendizagem de
seus filhos™.

O papel da familia ndo pode ser visto somente como mantenedora e
tutelar, mas sim como agenciador de oportunidades e, principalmente, como
suporte ativo na promocdo da interagcdo crianga-escola-professores. O ambiente
familiar nutre a crianca de expectativas externas, quando estimulada e dotada de
conhecimentos prévios. O mundo a ser desvelado na escola tem como base as
influéncias familiares e as possibilidades oferecidas. A crianca com um nucleo
familiar consistente estard melhor preparada para o convivio em outros grupos

sociais, inclusive o escolar.
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2.3 Fundamentos do Ensino Inclusivo

“As escolas regulares com orientacdo para a educagao
inclusiva, sdo 0 meio mais eficaz no combate as atitudes
discriminatérias, propiciando condicbes para 0
desenvolvimento de comunidades integradas, base da
construcdo da sociedade inclusiva e obtencdo de uma
real educacdo para todos”.(DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p.09.).

A chamada educacdo inclusiva teve sua origem na ampla revisao dos
conceitos e normatizacGes sobre oportunidades de insercdo de PNE nas classes
regulares de ensino. Sua origem remonta de um avanco tedrico e de uma ampla
revisdo historica da forma de atendimento promovida pelos 6rgdos governamentais
e ndo governamentais. A educacdo inclusiva tem sua base na evolucdo historica,
desde a concepcdo assistencialista (muitas vezes de cunho religioso),
institucionalizada, até a inser¢cdo em ambientes regulares. Ela da continuidade ao
movimento de integracdo. Segundo Merch (1998), é considerada como a vertente
mais atualizada da Educagao Especial.

Conforme Marchesi (apud MARCHESI, COLL e PALACIOS, 1999), o
conceito de necessidades educativas especiais comegou a ser utilizado na década de
60, sem, no entanto, acarretar grandes modificacbes na concepcdo dominante.
Somente a partir de 1978, apds o Relatdrio de Warnock, documento conhecido
internacionalmente, resultante de uma investigagéo sobre as condic¢des de Educacao

Especial inglesa, € que se iniciou uma mudanca na concepcao entdo vigente.

O mesmo autor comenta que o referido Relatorio reconhece que agrupar
as dificuldades das criancas em categorias fixas ndo traz beneficios para os alunos,
nem para os pais ou professores, sendo mais relevante usar o termo necessidades
educativas especiais. Tal conceito desloca a énfase do aluno para a resposta

educacional. Acrescenta ainda o autor que essa definicdo apresenta quatro
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caracteristicas: afeta um continuo de alunos; € um conceito relativo; refere-se
principalmente aos problemas de aprendizagem dos alunos em aula; e supde a

provisdo de recursos extraordindrios.

A expressdo “necessidades educativas especiais” também consta em
documentos como a Declaracdo de Salamanca (abordada no item 1.3.1, por nds)
UNESCO, 1994, e na LDB 9394/96, BRASIL, 1996, no capitulo referente a

Educacao Especial.

Entretanto, Sassaki (1997) considera mais correta a utilizagédo do termo
necessidades educacionais especiais, ja que as necessidades especiais sao
concernentes a educacéo, ou seja, sdo educacionais. O adjetivo educativo significa

que educa, portanto ndo esta de acordo com 0 que a expressao representa.

Com referéncia a educagdo inclusiva no Brasil, encontramos em Sassaki
(1997, p.24):

“A inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacgdo geral
vem sendo implementada no Brasil h& pouco tempo mas ja
foram realizadas varias discussdes sobre este tema. Uma das
mais recentes foi a que ocorreu em Brasilia dentro do I
Congresso Brasileiro e 1 Encontro Latino-Americano sobre
Sindrome de Down, em Junho de 1997,

O modelo inclusivista de educacdo permite aos alunos incluidos
situarem-se em um contexto de aprendizagem mais significativa e motivante,
suscitando mais esforgos de colaboragdo que a segregacdo tradicional vivenciada
pelos alunos nas propostas anteriores.

“A educacdo é uma questdo de direitos humanos e o0s
individuos com deficiéncias devem fazer parte das escolas, as
quais devem modificar seu funcionamento para incluir todos
os alunos”. (UNESCO/Conferéncia Mundial 1994, sobre
NEE).
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Doré e et al.”, citando Stainback (1992), procuram definir a inclusdo
como sendo a educacgdo de todos os alunos nas classes e escolas de bairro: (1) o
conceito de inclusdo reflete mais clara e precisamente o que é adequado: todas as
criancas devem ser incluidas na vida social e educacional da escola e classe de seu
bairro, e ndo somente colocadas no curso geral; (2)-(...) a inclusdo visa, desde o
inicio, ndo deixar ninguém excluido do ensino regular (...); (3) a énfase nas escolas
inclusivas deve-se aos meios de se construir um sistema que inclua e que considere
as necessidades de cada um; (4) finalmente, a nocdo de “inclusdo” pressupde uma
mudanga: ndo se trata mais de ajudar somente os alunos integrados que apresentam
dificuldades; a énfase é ampliada de modo a se considerar as necessidades de
suporte de cada membro da escola (o pessoal e todos os alunos), para que eles

tenham sucesso no curso educacional geral (1997, p.176).

Para Mills (1999), o principio que rege a educacao inclusiva € o de que
todos devem aprender juntos, sempre que possivel, levando-se em consideracao
suas dificuldades e diferencas em classes heterogéneas. A escola inclusiva educa
todos os alunos na rede regular de ensino, proporciona programas educacionais
apropriados as necessidades dos alunos e prevé apoio para que o seu aluno tenha

SUCesso.

No que refere a classe inclusiva, Saint-Laurent (1997, p.72) diz que esta
ndo é uma panaceia, seu valor reside na qualidade das intervencGes desenvolvidas.
Os elementos chaves de uma classe inclusiva sdo a consultacdo e o0 ensino
colaborativo, o tutorado pelos pares e a aprendizagem cooperativa. A classe
inclusiva de qualidade proporciona ao aluno deficiente ser membro da comunidade,
ter um melhor professor e estabelecer melhores relacbes com seus

colegas/companheiros.

No entanto, dentro dos propositos do modelo inclusivista, bem sabemos
que a crianga incluida podera ndo ser capaz de absorver todos os contetdos

curriculares propostos pela instituicdo de ensino, no entanto, o seu ganho pela

* Traducdo livre. Réussir L’intégration Scolaire. 1996.
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convivéncia é fator inquestionavel. O ganho pela convivéncia foi apontado pelos
autores trabalhados na fundamentacdo tedrica dessa pesquisa como fator
indispensavel e relevante na aceitacdo das diferencas no ambiente escolar.Assim,
acreditamos que o relacionamento humano ndo procede de regras ou metodologia
para que aconteca, ele se d4 de maneira natural, promovendo a interagdo entre 0s
sujeitos do grupo social ao qual pertencem e de modo geral estimulando para o

crescimento enquanto seres impares e engquanto grupo.

Saint-Laurent (1997, p.73) destaca que quando a inclusdo é guiada por
um sélido modelo tedrico de aprendizagem e de ensino, ela se constitui para os
pesquisadores em educacdo, e 0s agentes escolares em uma nova forma de
responder as necessidades dos alunos especiais. Destacamos também a importancia
de uma estrutura institucional, com uma equipe de apoio a fim de proporcionar
respaldo tedrico, e uma equipe com professores internamente dispostos a
envolverem-se com a proposta de ensino inclusivo, que se caracteriza por ser um

processo dinamico, lento e que exige muita volicéo.

De acordo com Coll (1995, p.23), todas as adaptacOes ressaltam a
necessidade da existéncia de equipes estadveis de professores e equipes
administrativas solidas, sendo que as mesmas recebam o apoio e 0s meios para que

a integracdo” seja realizada como uma tarefa coletiva.

Com relacdo a formacéo de equipes, Carvalho (2002, p.77) comenta:

“Além do aprimoramento na formacao inicial e continuada
de nossos educadores, ha necessidade de criarmos espacos
dialégicos na escola, para que davidas, medos e a
resignificacdo da pratica pedagdgica possam ser examinados
em equipe, como rotina de trabalho. Parece que a
apropriacdo de informacbes, as trocas de idéias, a
verbalizagdo dos sentimentos, sem culpas, constituem
caminhos para as mudancas de atitudes™.

* Termo utilizado pelo autor na obra citada.
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Ainda sobre a formacdo e a manutencdo de equipes, encontramos na

Declaracéo de Salamanca (1994, p37):

“(...) a equipe de professores cabe avaliar as necessidades
especiais, adaptar os conteudos do programa de estudos,
recorrer ao auxilio tecnoldgico, devendo dar atencéo
especial "a preparacdo dos professores para que exercam
sua autonomia e apliquem suas competéncias na adaptacdo
dos programas de estudos, a fim de atender as necessidades
de todos os alunos;

2.3.1 A Declaracdo de Salamanca

A partir da Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, ocorrida em
Salamanca na Espanha, com participacdo de representantes de 88 governos e de 25

organizag0es internacionais, foi proclamada a Declaragdo de Salamanca.

A declaracdo parte do principio de que as escolas regulares com
orientacdo para a educacéo inclusiva sdo 0 meio mais eficaz no combate as atitudes
discriminatorias, propiciando condi¢fes para o desenvolvimento de comunidades
integradas, base da constru¢do da sociedade inclusiva e obtencdo de uma real

educacéo para todos.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca, UNESCO (1994):

“(...) a escola inclusiva é o lugar onde todas as criancas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter,
conhecendo e respondendo as necessidades diversas de seus
alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacao de qualidade a
todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e
parceria com as comunidades.”
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A Declaracdo de Salamanca sinaliza que:

e Toda crianca tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

e Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sao Unicas;

e Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na criancga, capaz de satisfazer a tais necessidades, €;

e Escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem 0s
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatdrias, criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando Educacdo para Todos; além disso, tais escolas provéem uma
educacdo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em
Gltima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.

2.4 As Relagdes Sociais em Sala de Aula a Partir da Incluséo

Vayer e Roncin (1989%) ressaltam que a classe ndo é um lugar e um
momento em que a crianga vem aprender, mas uma estrutura social, ou seja, um
contexto relacional e material em cujo interior a crianca vai desenvolver interacdes
e trocas que a levardo a engajar-se em atividades diversas, inclusive as de natureza

escolar; logo, a desenvolver sua pessoa e seu conhecimento do mundo.

Nesse sentido evidencia-se a importancia da convivéncia em sala de
aula de todas as criancas, independentemente se portadoras de alguma sindrome ou
ndo. E ponto pacifico que a convivéncia em grupo é um fator indispensavel ao
crescimento humano (psicossocial). Acrescentamos a mesma importancia para o
desenvolvimento cognitivo das criangas. Ressaltamos que, segundo Stainback &
Stainback,

“Nas salas de aula integradas, todas as criancas
enriquecem-se por terem a oportunidade de aprender umas
com as outras, desenvolvem-se para cuidar umas das outras
e conquistam as atitudes, as habilidades e os valores
necessarios de incluséo de todos os cidaddos”.(STAINBACK
& STAINBACK, 1999, p.22).
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Segundo Forest & Pearpoint (1997, p.137), a incluséo trata justamente
de aprender a viver com o outro. Significa afiliacdo, combinacdo, compreenséo,
envolvimento, continéncia, circunvizinhanca. Significa estar com o outro e cuidar
uns dos outros. Traduz-se em convidar pais, estudantes e membros da comunidade

para serem parte de uma nova cultura, de uma nova realidade.

Apontamos para a inclusdo escolar como um dos fatores que
modificaram e/ou modificam o modelo “padrdo” de ensino, onde todos os alunos
eram percebidos como tendo 0os mesmos interesses e, principalmente, respondendo
da mesma forma as expectativas da instituicao escolar. Alunos iguais, necessidades
iguais, avaliacdo sem preocupacdo com o diferencial humano, etc, até pouco tempo
atras era 0 modelo educacional/institucional que tinhamos em nosso pais. A partir
da proposta da inclusdo escolar, as salas de aula passam a ter em seu interior um
referencial humano muito mais enriquecido, onde a diversidade promove a troca e
junto dela vem o crescimento, o desenvolvimento de novos valores, novas
habilidades e atitudes.Se compartilnarmos com o pensamento de Bleger (1995,
p.85) de que o grupo é formado por pessoas que interagem entre si, compartilhando
certas normas numa tarefa, e que este mesmo grupo vivendo a interacdo entre si
nada mais é do que um processo estabelecido de sociabilidade, por que néao

imaginarmos sujeitos diferentes em franco processo de crescimento?

Este mesmo autor explica que podemos nos comportar como individuos
em interacdo na medida em que participamos de uma convengdo de modelos e
normas que sdo mudas socialmente, mas que estdo presentes e gracas as quais
podemos, entdo, formar outros modelos de comportamento. Para que haja interacao

deve haver um fundo comum de sociabilidade.

24.1 A Convivéncia entre Alunos a Partir do Modelo

Inclusivista

Para Glat (1998, p.23), o nome (ou o rotulo) deficiente exprime um

significado especifico, e confere ao individuo assim nomeado uma identidade social
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e pessoal estereotipada. E como esse estere6tipo € por natureza depreciativo, todas
as potencialidades do individuo sdo subestimadas e ele passa a ser visto apenas

como um exemplo do estigma.

Nessa linha de pensamento da autora, apontamos para as condi¢Oes
favoraveis a convivéncia em sala de aula como uma forma de favorecer as
potencialidades dos alunos com Sindrome de Down em detrimento do estigma do
ndo ser capaz de realizar determinadas tarefas ou de ndo ser capaz de manter
vinculos afetivos em sala de aula. Relacionando isto com a agdo pedagdgica
adotada pelo professor, salientamos que se esta visar a construcdo de uma imagem
aceitavel por parte dos seus alunos, independentemente de ter a Sindrome de Down
ou nao, e esta mesma acdo pedagdgica ainda fizer um apelo as potencialidades dos

sujeitos, um grande passo para o éxito desta inclusdo se da.

Para Laplene (2000, p.44), a interacdo € concebida como uma espécie
de acdo conjunta em que os participantes ocupam lugares diferenciados. Ainda
nessa mesma obra, a autora aponta a perspectiva de Goffman quanto a interacdo,
onde esta é definida como cena que envolve a presenca de dois ou mais atores que

exercem uma influéncia reciproca.

Sob a otica de Perret-Clermont (1978, p.296), a interacdo social ndo
oferece unicamente uma espécie de “alimento intelectual”, mas, também, e

sobretudo, suscita uma atividade de adaptagéo e de criagao.

Na abordagem de Oliveira (1999), as criangas assumem, na interacéao,
diferentes papéis e contrapapéis que se constituem a partir de a¢des culturalmente
recortadas que envolvem habilidades complexas, posturas, gestos e representacoes.
Através deles as criangas constroem e realizam suas préprias metas, a0 mesmo
tempo em que se confrontam com outros individuos cujas metas sdo diferentes e, as
vezes, opostas. Nessa confrontacdo, os significados atribuidos a si mesmas e as

situacOes sdo continuamente negociados.
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Por dltimo, é importante ressaltar que, com relacdo a convivéncia em
sala de aula, Mantoan (1997), Mills (1999), Doré (1996) e Vayer (1989) apontam
para o favorecimento que a inclusdo escolar promove ndo somente ao aluno com
Sindrome de Down incluido, mas sim, a todos 0os membros integrantes da classe

escolar.

2.5 O Mestre dos Mestres — Vygotsky e as Relag6es de

convivéncia na Classe Regular

Lev Seminovich VYGOTSKY passou muito rapidamente pela terra,
mas sua contribuicdo para a psicologia russa e para a humanidade como um todo é
imensuravel. Seus estudos abarcaram temas que se trabalhados hoje ndo poderiam

ser mais atuais do que séo.

O reconhecimento de sua genialidade ocorreu dentro do seu grupo de
trabalho e se espalhou pelo resto do mundo. Psicologo, pedagogo, grande

pesquisador, Alexander Luria (1988, p.21) assim definiu Vygotsky:

“Nao é exagero dizer que Vygotsky era um génio. Ao longo
de mais de cinco décadas trabalhando no campo da ciéncia,
eu nunca encontrei alguém que sequer se aproximasse de sua
clareza de mente, sua habilidade para expor a estrutura
essencial dos problemas complexos, sua ampliddo de
conhecimentos em muitos campos e sua capacidade para
antever o desenvolvimento futuro de sua ciéncia”.

Em um breve periodo de dez anos, Vygotsky teve tempo para analisar a
fundo as alternativas tedricas da psicologia de seu tempo, de transpd-la, de propor
solucdes e inovacdes. Ocupou-se, grande parte desse tempo, em delinear uma nova

concepgdo sobre a origem e a natureza das fungdes psicoldgicas superiores.

Dentre tantos trabalhos publicados e a influéncia marcante para o futuro

da psicologia mundial, Vygotsky deixou uma obra em especial de extrema
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relevancia para nosso estudo, conhecida por “OBRAS ESCOGIDAS”. Neste
aglomerado de cinco volumes, 0s quais S0 compostos por textos seus, mas que
foram reunidos pds-morte, encontram-se as mais relevantes idéias sobre o
desenvolvimento e a maneira de se trabalhar com uma crianca portadora de

necessidades educacionais.

O enfoque dado por Vygotsky ao trabalho com pessoas com
necessidades especiais era coerente com 0 Seu pensamento a respeito do
desenvolvimento humano, cujo potencial intelectual ndo é apenas considerado
como uma conseqiiéncia da maturacdo bioldgica, mas sim por fatores historicos e
sociais. Dessa forma, Vygotsky sinalizava em seus trabalhos para a influéncia do
social e das interacfes sociais para a formacao dos processos mentais. Em relacédo a

crianga que apresenta necessidades especiais Vygotsky acrescenta:

“A crianca deficiente ndo € uma crianca menos desenvolvida
do que seus parceiros normais, € uma crianga, mas que se
desenvolve de um outro modo”’ (1988, p.213)

O modelo de classe escolar inclusiva se apGia em nocdes socio-
construtivistas desenvolvidas por Vygotsky, as quais priorizam o contexto das
dimensdes transacionais do desenvolvimento infantil. Esses conceitos sécio-
construtivistas sugerem que, mantida em um estado de isolamento social, a crianca
ndo poderd desenvolver as fungdes sociais superiores. Para que venha a se
desenvolver, ela necessita estabelecer interagdes sociais, sendo, assim, que o fato de
estar incluida em uma classe regular de ensino facilita o desenvolvimento das suas

potencialidades.

Lev Seminovich Vygotsky, em sua obra “Defectologia” (1997), salienta
0 aspecto importante da convivéncia entre a crianga que apresenta algum tipo de
“defeito” e a crianca dita normal. Para Vygotsky (1989), o contexto social em que a
crianca esta inserida € de fundamental importancia para o desenvolvimento da sua
aprendizagem. O mesmo autor menciona que ndo se deve ver a crianca a partir do

defeito, mas sim a partir das suas potencialidades.
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Podemos inferir pela leitura das obras de Vygotsky que a aprendizagem
nas classes inclusivas pode gerar mudancas, torna-las amenas pela possibilidade
enriquecedora da convivéncia, possibilidade direta de influencia nas diferentes

formas de interacdo entre colegas.

Quanto ao conhecimento propriamente dito, segundo Vygotsky, esse se
constréi na interacdo social, e essa pode ser considerada uma das contribuicdes
mais importantes da abordagem soOcio-interacionista para a compreensdo do
processo. Vygotsky foi o primeiro autor, em psicologia , a colocar a questdo do
conhecimento como resultado da interagdo social (VYGOTSKY, 1989). Para ele, o

conhecimento seria social antes de ser individual.

Na perspectiva vygotskyana, o contexto social afeta a atividade

cognitiva em dois niveis:

I. A histdria socio-cultural fornece as ferramentas para a atividade
cognitiva;

Il. O contexto social imediato da interacdo estrutura a atividade
cognitiva. De acordo com esta concepcdo, o desenvolvimento
da crianca é guiado pela interagdo social na sua apropriacdo das
ferramentas intelectuais e habilidades proporcionadas pela
cultura.

A luz da teoria socio interacionista de Vygotsky, o processo de
desenvolvimento da crianca esta compreendido quanto as funcgdes psicologicas
superiores e que estas tém sua origem social tanto ontogeneticamente quanto
filogeneticamente. Quanto a ontogénese, percebe-se que a organizacdo e a
estruturacdo das funcdes encerram um carater social, de inter-relacdo e mediacéo,
num primeiro plano como conduta coletiva interpessoal, interpsicoldgica, e em
segundo plano como conduta individual, como adaptagdo pessoal, como processo

interno, de maneira intrapsicoldgica. (Defectologia,1997).

Para concluirmos, Vasconcellos e Valsiner (1995,p.57) citam que

Vygotsky enfatizou que “...é esperado que a escolarizacdo oportunize as criangas
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experiéncias que elas ndo tenham ainda vivido, tornando possivel, deste modo, que

o0 desenvolvimento proceda das experiéncias promovidas por um SOCIAL”.

2.6 Aspectos que Constituem a Dinamica Grupal

As vivéncias grupais deixam marcas mais ou menos profundas,
dependendo da forma como se d& a inser¢do dos sujeitos nos grupos e as relagoes
que neles se estabelecem.

A0 nos aproximarmos de uma organizacdo grupal, percebemos que a
sua operatividade estd impregnada de toda uma producdo afetivo-emocional que

dirige, formal e informalmente, o clima das rela¢6es entre seus membros.

Partindo deste entendimento, percebemos que a iniciativa da incluséo
de alunos com Sindrome de Down nas classes regulares vem a promover interagdes
entre esses alunos e 0s demais membros da classe. Seja em atividades individuais
ou em atividades grupais, o simples fato de conviver, embora em tempo reduzido
(turno escolar), leva os alunos a viverem uma dinamica grupal, ou seja, se

constituirem engquanto grupo.

Guareschi (2000, p.81) diz que o gque constitui um grupo é exatamente a
existéncia ou ndo de relagdes. A nosso juizo, essas relagdes acontecem pelo simples
fato de estarem interagindo em um ambiente coletivo ou puramente desenvolvendo
atividades pedagodgicas em sintonia. Justificamos sinalizando para as questdes
sociais que caracterizam um grupo e seu funcionamento e, principalmente, pelo fato
de que basta se estar compartilhando certas normas numa determinada tarefa para
se estar interagindo enquanto grupo.

A formacéo desses grupos em atividades escolares traga um grau maior
ou menor de aceitacdo, ou seja, a hipdtese levantada nesse momento indica para a

compreensdo de que, quanto mais o aluno integrar grupos, sejam eles pedagogicos,
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ludicos ou ndo, maior sera sua aceitacdo, bem como a acdo pedagdgica adotada
pelo professor, dentre outros fatores, indicaria para a promoc¢do da condicdo de

aceite.

Essa dindmica grupal, alicercada sobre uma atividade pedagogica
envolvendo alunos com caracteristicas pessoais tdo distintas, serviria aos alunos
como um exercicio para lidar com as diferencas e dificuldades futuras de

relacionamento.

2.7 Incluindo a Crianga com Sindrome de Down

A Sindrome de Down, que comecou a surgir como constatagdo em
trabalhos cientificos em meados do século XI1X, esteve sempre presente na historia
da humanidade. Se pensarmos a forma como se dava a sua compreensdo no
decorrer dos tempos, encontraremos dados desde a “incorporacdo de espiritos

inferiores” até “castigo por alguma atitude das figuras parentais”.

Na verdade, a Sindrome de Down decorre de uma anomalia genética,
em que o cromossomo 21 apresenta uma quantidade maior de material genético.
Portanto, € uma patologia genética no sentido de que toda a condicdo do sujeito é

determinada por um excesso de material genético.

Nos ultimos anos, as pessoas que apresentam Sindrome de Down
comecaram a ter a oportunidade de participar de maneira mais ativa na escola
regular e na comunidade. 1sso evidencia que elas, pouco a pouco, vao conquistando

seus espacos na sociedade. Conforme Beveridge (1996, p.270),

*“(...) hoje, ja se considera que a populagdo com Sindrome de
Down tem os mesmos direitos de acesso e oportunidade que
a populacédo em seu conjunto (...) As criangas com Sindrome
de Down ja ndo sdo consideradas como pessoas que nao
evoluem (...) Na atualidade, ja ndo é aceitavel relegar esses
alunos a uma vida a parte, aceitando que suas condic¢des de
ingresso ja sdo as suas condicdes finais™.
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Considerando que a diferenca € inerente ao ser humano, e reconhecendo
a diversidade como algo natural, em que cada ser pode usar de seus direitos
coletivos na sociedade, um novo conceito surge, denominado Inclusdo. Esse termo
significa uma tomada de principios, a partir de uma realidade em que a sociedade
consideraria todos os seus membros, com suas diferencas, cidadaos legitimos, sem

discrimina-los.

Com relacdo a Sindrome de Dowm e mais especificamente as questdes
referentes ao direito de permanecer junto aos seus pares nas classes regulares de
ensino, ainda € nos dias de hoje um direito a ser conquistado na pratica, pois o
amparo legal ja existe ha algum tempo. Este respaldo legal pode ser encontrado
tanto na Constituicdo Federal como no Estatuto da Crianca e do Adolescente. Do

Estatuto da Crianga e do Adolescente destacamos:

Art. 15 ““A crianca e o adolescente tém direito a liberdade,
ao respeito e a dignidade como seres humanos em processo
de desenvolvimento...”” E continua, no Art. 53, “ A crianca e
0 adolescente tém direito a educacgdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa... assegurando-se-lhes
igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na

escola...”.”.

Na Constituicdo Federal, promulgada em 1988, em seu Art. 208, inciso
I11, encontramos o amparo legal de que o atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia devera ocorrer preferencialmente na rede regular de
ensino. Sob esta otica podemos auferir que todos os alunos tém direito a um ensino
de qualidade, onde lhe possibilitem um convivio com seus pares, que lhe
proporcionem socializacdo e que Ihes permitam integrar-se e participar da vida em

sociedade.

Portanto, o aluno com Sindrome de Down tem o amparo legal para que
seja incluido nas classes regulares de ensino. Mas como, na verdade, se da a sua

insercdo? Podemos perceber que as familias por sua vez sdo fatores determinantes
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dessa inser¢do na medida que rompem ou ndo com 0s seus proprios medos e pre-

conceitos.

Medo, no sentido de exporem seus filhos as criticas, as desaprovacoes
que inevitavelmente ocorrem no meio escolar. Pré-conceitos, no que tange a idéia
de que possuem a respeito das limitacdes de seus filhos e por acreditarem que

sabem até onde seus filhos podem “ir”.

Esses dois fatores (0 medo e o pré-conceito) poderiam perfeitamente ser
analisados juntamente com outro de igual ou maior importancia que é o da
aceitacdo pelos pais, do seu filho com Sindrome de Down. Muitas vezes a
discriminacdo e o preconceito partem de dentro de casa, limitando as oportunidades

e impedindo o crescimento da crianca.

Vygotsky apud Carneiro (1997, p. 101) tras que: “...0 ser humano
cresce num ambiente social e a interacdo com outras pessoas é essencial a seu
desenvolvimento”. Para tanto, necessita estar em um ambiente em que seja
estimulado a novas descobertas e, acima de tudo, que sejam respeitadas as suas

diferengas, livre da conotacao de impossibilidade.

O Quadro 2, mostrado a seguir, sumariza as idéias centrais dos

principais autores referidos neste capitulo.
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QUADRO 2: RESUMO DAS IDEIAS DOS PRINCIPAIS AUTORES TRABALHADOS
NESTE CAPITULO.

Autores: Principais Idéias:

BLEGER Nocéo de grupo e interagéo.

CARTWRIGHT Valorizacdo das pessoas pelo grupo.

DECLARACAO DE Regulamentacdo do ensino inclusivo.

SALAMANCA

DORE Tépicos relevantes ao conceito de inclusao.

FONSECA Contextualizagdo da educacdo da crianga com Sindrome
de Down.

FOREST & Inclusdo e convivéncia.

PEARPOINT

GLAT Estigma da deficiéncia.

MILLS Ensino inclusivo respeitando as dificuldades e
diferencas individuais.

MONTOAN Favorecimento do ensino inclusivo para todos os alunos
da classe.

OMOTE A deficiéncia como producdo do grupo social.

PERRET - A inclusdo como fonte de atividade de adaptagéo e

CLERMONT criacdo

SCHNEIDER Diferenca versus relagédo normal

VAYER A classe como local de interacédo e de desenvolvimento.

VYGOTSKY Influéncia do social e das interagOes sociais para o
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores




CAPITULO 3
INVESTIGACAO

34



35

3 - INVESTIGACAO

O presente estudo € de natureza qualitativa e buscou apontar os
indicadores que promovem a aceitacdo do aluno com Sindrome de Down incluido
nas classes regulares de ensino. Para tanto, procuramos atentar com cuidado 0s
dados relevantes obtidos ao longo da investigacdo, com o objetivo de sermos a mais

exata possivel na analise e interpretacdo dos resultados.

Dentre as diferentes abordagens da pesquisa qualitativa, optamos pelo
estudo de caso, que é uma estratégia que possibilita a compreensdo de uma
instancia singular, permitindo a apreensdo dos diferentes aspectos da realidade em
profundidade. A escolha desse tipo de metodologia foi baseada no tipo de questbes
gue levantamos na pesquisa, tentando buscar a compreensdo aprofundada de um

aspecto da realidade.

Conforme Becker (1999, p.118):

“O estudo de caso geralmente tem um proposito duplo. Por
um lado, tenta chegar a uma compreensdo abrangente do
grupo em estudo: - Quem sdo seus membros? Quais sao suas
modalidades de atividade e interacd@o recorrentes e estaveis?
Como elas se relacionam umas com as outras e como 0
grupo esta relacionado com o resto do mundo? Ao mesmo
tempo, o0 estudo de caso também tenta desenvolver
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declaragdes tedricas mais gerais sobre regularidades do
processo e estrutura sociais™.

Partindo desse pressuposto argiido pelo autor, acreditamos que, ao
pesquisar os indicadores, baseado nas interagdes sociais observadas entre os alunos
com Sindrome de Down e seus pares, faz-se necessario detalhar de forma mais
precisa possivel os dados coletados, no intuito de ser a mais verdadeira possivel

descricdo do grupo observado.

Quanto a metodologia empregada, 0 mesmo autor faz referéncia ao fato
de que todo o pesquisador quando realiza um estudo de caso faz uso paralelo de
observagdo participante e de um instrumento mais estruturado, como é o caso das
entrevistas. Foi dessa forma que organizamos 0S nossos procedimentos, dando

énfase prioritaria aos dados que foram surgindo ao longo da investigacéo.

Bogdan e Biklen (1994) acrescentam que nenhuma investigacdo nasce
pronta e, sim, é construida ao longo do processo, tendo como elemento fundamental
0s sujeitos e o proprio pesquisador. Sob este enfoque, fizeram-se valer os elementos
que surgiram ao longo da investigacdo, para fundamentacdo e detalhamento no

momento da analise dos dados coletados.

3.1 Objetivo

Esta investigacdo se propds a apontar os indicadores que promovem a
aceitacdo do aluno com Sindrome de Down no ensino regular. Mas como alcangar
esses indicadores? Acreditamos que embasados nos pressupostos tedricos referentes
as perspectivas de inclusdo e, principalmente, nos aspectos referentes as interacdes
sociais dos sujeitos da amostra no ambiente escolar, previamente selecionados para
este estudo , conseguiremos identificar esses possiveis indicadores. Postulamos
previamente seis aspectos, 0s quais serdo amplamente abordados no item 3.3 deste
capitulo, considerados por nods relevantes e que pontuamos coOmo necessarios para o

éxito da inclusao.
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Contudo, acreditamos que para o0 éxito da inclusdo desses alunos em
classes regulares € de fundamental importancia que novas pesquisas e estudos
sejam desenvolvidos nesta area com abordagens de diferentes aspectos, objetivando
a plena insercdo dos alunos dentro dos principios tedricos que norteiam a incluséo,
bem como o acesso de educadores a estudos que venham a auxilid-los em seus

trabalhos.

Com relacdo especificamente ao aluno com Sindrome de Down
incluido, encontramos estudos que salientam a importdncia de todo um
envolvimento em prol da incluséo, tanto institucional quanto dos profissionais que

atendem em suas classes alunos portadores e ndo portadores da Sindrome de Down.

Acreditamos que ndo deva ser suficiente apenas colocar o aluno na sala
de aula, mas, sim, que ele realmente faca parte do grupo, que se sinta assim
integrado e que o grupo também dessa forma o perceba. Destacamos alguns
aspectos considerados promovedores ou facilitadores dessa convivéncia e que
podem contribuir para uma melhor interacdo social entre todos os integrantes do
grupo de alunos. Procuramos salientar o conjunto de atitudes necessarias para a
viabilizacdo da inclusédo escolar, ao mesmo tempo em que reconhecemos a

necessidade e a relevancia da discussao sobre o tema.

O interesse por um estudo com esse tema, conforme mencionamos
anteriormente, relaciona-se diretamente com 0s nossos interrogantes em relagéo as
politicas de inclusdo do aluno com Sindrome de Down no ensino regular e

enquanto profissional da area da educacéo.

3.2 Paradigma da Investigacao

Esta investigacdo caracteriza-se como estudo de caso, desenvolvido
dentro de um modelo qualitativo de pesquisa, tendo como elemento teorico-
metodoldgico embasador entrevistas semi-estruturadas, observacéo participante e a

analise dos conteudos especificos extraidos dessas técnicas.
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Para Becker (1999, p.118), a observacao da acesso a uma ampla gama
de dados cuja existéncia o investigador pode néo ter previsto no momento em que
comecou a estudar, e portanto € um método bem adequado aos propdésitos do estudo

de caso.

Com relagdo as entrevistas, Minayo (2000, p.115) afirma que através
dessa técnica de aprofundamento qualitativo os entrevistados dialogam num espaco
privilegiado de interacdo humana. Segundo a mesma autora, as entrevistas podem
se resumir em estruturadas e nédo-estruturadas. Essas diferenciam-se em maior ou

menor grau pelo fato de serem mais ou menos rigidas.

Mas como chegar aos indicadores que promovem a aceitacdo, quando
delimitamos como fonte principal as redes de interacdo no ambiente escolar? Faz-se

saber que, segundo Bordieu apud Minayo (2000, p.112):

“As relagdes interpessoais numa pesquisa, nunca sao apenas
relagdes de individuos e a verdade da interacdo ndo reside
inteiramente na interacdo” (...) ““é a posicdo presente e
passada na estrutura social que os individuos trazem consigo
em forma de ‘habitus’ em todo o tempo e lugar, que marca a
relacdo”

Sobretudo, por se tratar de uma pesquisa no campo social, tendo como
foco principal as pessoas e suas redes de relagbes, como sujeitos sociais que séo,

procuramos ao longo da investigacao ser o mais fiel possivel aos dados coletados.

Como subsidios tedricos para esse estudo foram utilizados conceitos
oriundos da psicologia social, da educacdo inclusiva e da propria metodologia da

pesquisa.
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3.2.1 A Questéao Investigativa — Objeto de Estudo

Temos como nosso objeto de estudo a aceitagdo do aluno com
Sindrome de Down nas classes regulares de ensino. Para tanto trabalhamos com
indicadores que permitiram classificar os assuntos observados em cada uma de suas
dimensdes. Nessas dimensdes, Boudon (1971, p.51) salienta como sendo relevantes
0 enquadramento dos discursos dos sujeitos. Por isso, a necessidade da utilizacdo de
instrumentos de coleta de dados adequados que favoregcam a apreensdo do discurso

dos sujeitos.

Doré e et al., na obra “Réussir L’intégration Scolaire” (1996),
apresentam oito fatores importantes para o éxito da inclusdo. A nosso juizo, todas
as dimensGes apresentadas sdo de extrema importancia, mas para 0
desenvolvimento desta Dissertacdo escolhemos como objetivo de investigacdo
estudar as questdes implicadas no aceite do aluno com Sindrome de Down incluido

no ensino regular por seus pares.

O tema relacionado com a inclusdo do aluno com Sindrome de Down
nas classes regulares de ensino suscita-nos varios interrogantes e a motivacao para
um aprofundamento nesse campo de estudo. Certamente estudos dessa natureza
envolvem um grande desafio, quer seja metodoldgico quer seja tedrico. Nossa
pratica profissional, aliada a leituras pertinentes ao tema e a algumas disciplinas
cursadas junto ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, juntamente com
visitas as escolas tanto especiais como as escolas do ensino regular, sinalizaram a

defini¢do do objeto de estudo.

Na obra de Vayer e Roncin (1989% p. 67), encontramos subsidios
tedricos que servem para nos direcionar a questdes relevantes quanto a incluséo
dos sujeitos portadores da Sindrome de Down e aos demais membros que compdem
a classe escolar. Segundo estes autores “o que parece mais evidente nos trabalhos

centrados na observacdo das interacdes entre deficientes” e ndo deficientes é que a

* Salienta-se que “deficiente” foi o termo empregado pelos referidos autores.
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aceitacdo da diferenca pelos que sdo considerados normais depende do

conhecimento que as criangas tém umas das outras”.

Outro fator que os mesmos autores apontam, tal como Boudon (1971), é
que na analise dos estudos realizados sobre a integracdo das criangas deficientes na
classe, percebe-se imediatamente que falta uma dimensdo nesses trabalhos: a
opinido dos interessados, isto é, das criancas deficientes ou ndo. E é exatamente
esse resgate que procuramos fazer quando damos énfase em nosso trabalho ao

discurso dos sujeitos e a analise desses.

Como podemos observar, os estudos aqui apresentados apontam para a
relevancia de se considerar em trabalhos de investigacdo de situacdes de inclusao

aspectos tais como:

I. Proposta pedagdgica da escola;
Il. A preparacdo da turma;

I11. O aluno ter tido contato anterior com crianca com Sindrome de
Down;

IV. Acesso a informacao;
V. Metodologia e acdo do professor em sala de aula;

VI. A preparacdo da comunidade escolar.

Certamente estudos dessa natureza , envolvendo esses aspectos, instiga-
nos a um grande desafio, quer seja metodoldgico, quer seja tedrico. Entender cada
um desses aspectos, suas propriedades, abrangéncias, etc, exigiu uma demanda de
leituras e buscas. Acreditamos que a abordagem referente a proposta é a que sofra
maior variante por se tratar de documento formal de uma instituicdo. Com a
finalidade puramente de esclarecer e de situar a abordagem desse aspecto, passamos

a comenta-la.
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Entendendo o que é uma Proposta Pedagdgica

Uma proposta pedagégica é na verdade bem mais que um simples
papel. Ela € ativa no momento em que estabelece procedimentos que serdo
desenvolvidos em sala de aula, que determina o periodo de intervalo e sua duracéo,
que determina e instiga a participacdo dos pais em atividades escolares, que
determina os eventos que a escola devera promover, que determina a forma como

os alunos serdo avaliados , etc.

Portanto, encontramos no aspecto “Proposta Pedagdgica” subsidios
relevantes para o nosso trabalho e inclusive destacamos que nela estdo incluidos
todos os demais aspectos. Ao considera-la coluna vertebral de uma escola, o seu
instrumento delineador, o elemento regulador do seu funcionamento, a concebemos
como sendo um instrumento completo em relacéo a instituicdo a qual falamos e de
quem falamos. A Proposta Pedagdgica de uma escola é construida e vivenciada em
todos os momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da escola.

Segundo Kramer (1997),

“Uma Proposta Pedagdgica é um caminho, ndo é um lugar.
Uma Proposta Pedagogica € construida no caminho, no
caminhar. Toda Proposta Pedagdgica tem uma histéria que
precisa ser contada. Toda Proposta Pedagdgica contém uma
aposta. Nasce de uma realidade que pergunta e é também
busca de uma resposta. Toda Proposta Pedagdgica é situada,
traz consigo o lugar de onde fala e a gama de valores que a
constitui; Traz consigo o lugar de onde fala e a gama de
valores que a constitui; Traz também as dificuldades que
enfrenta, os problemas que precisam ser superados e a
direcdo que a orienta. E essa sua fala é a fala de um desejo,
de uma vontade eminentemente politica no caso de uma
proposta educativa, e sempre humana, vontade que, por ser
social e humana, ndo é nunca uma fala acabada, ndo aponta
o lugar, a resposta, pois, se traz a resposta, ja ndo é uma
pergunta. Aponta isso sim, um caminho também a construir”.
(KRAMER, 1997).
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A Proposta Pedagogica contempla, assim, a escola no seu todo,
esquematizando o seu modo de funcionar, de planejar seu curriculo e, 0 mais
importante, ela visa a participacdo da comunidade escolar nas tomadas de decisao
abrangendo, desta forma, os valores que a constituem, por estar intimamente ligada

a realidade a que se dirige.

Para concluirmos, “Uma Proposta Pedagogica precisa ser construida
com a participacdo efetiva de todos os sujeitos — criancas e adultos, alunos,
professores e profissionais ndo docentes, familias e populacdo em geral -, levando
em conta suas necessidades, suas especificidades, sua realidade” (KRAMER,
1997).

3.3 Questdes Norteadoras

As questdes norteadoras do presente estudo, visando a contemplar o

objetivo, sdo as que mais se aproximam dos possiveis indicadores de aceitacéo.

Objetivamente procuraremos ressaltar os pontos de convergéncia entre
as questdes que sinalizam para a educacdo inclusiva e mais especificamente as
questdes que permeiam a aceitacdo do aluno com Sindrome de Down por seus

pares.

Quando mencionamos questdes norteadores da pesquisa, referimo-nos a
pontos que, sob nossa compreensdo, sdao indispensaveis a qualquer estudo sobre

inclusdo. Sao elas:

A) Quanto a Proposta Pedagdgica da Escola:

“O objetivo principal da escola é estimular para o interesse
no ambiente que o rodeia, dando habitos e conhecimento
para o trabalho e a vida cultural”.(VYGOTSKY, 1997,
p.149).
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Quanto a essa questdo, fazemo-nos algumas perguntas que norteardo a

nossa investigacdo. Sao elas:

V.

Estard esta escola cumprindo propdsitos necessarios para se
enquadrar dentro da Proposta Inclusivista?

Teré a escola formulado intengdes referentes a esse propdsito?

Se realmente existe a Proposta Pedagdgica voltada a incluséo,
essa é assumida por todos os professores?

As questdes inerentes ao modelo adotado sdo debatidas em
reunides ou num determinado momento com o corpo de
funcionarios?

Terd 0 modelo adotado partido apenas de uma decisdo do
corpo diretivo da escola?

Essas questdes apontam para o foco principal do estudo, conforme sera

melhor explicitado no item dedicado a metodologia.

B) Quanto a Preparacdo da Turma:

A classe inclusiva permite aos alunos com necessidades especiais

situarem-se em um contexto de aprendizagem mais significativo e motivante,

suscitando mais esforgos de colaboragdo que a segregacdo tradicional vivenciada

por estes alunos em outros modelos de ensino.

Sabedores que somos das vantagens da convivéncia em sala de aula

para os alunos incluidos, bem como para seus pares, dentro do que dispomos na

literatura, questionamos:

Estardo as classes dessa escola sendo preparadas para a
inclusao?

Sendo a resposta positiva, que meios utilizam para a
preparagdo?

A escola propicia embasamento tedrico ao seu corpo docente e
discente? (cursos de capacitacdo, palestras, proporcionar
material bibliogréfico)
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C) Quanto ao Aluno Ter Tido Contato Anterior com Crianga com Sindrome

de Down:

Glat (1995, p.95) diz que:

“(...) embora seja possivel fazer cumprir uma lei que obrigue
as escolas a receberem criancas portadoras de deficiéncias
em suas classes, e empregadores a contratar um determinado
percentual de deficientes em suas empresas, ndo se pode
fazer uma lei obrigando que as pessoas aceitem e sejam
amigas dos deficientes”.

N&o muito incomum é o fato de que hoje em dia, apesar de todas as

facilidades de acesso aos meios de comunicacdo que possuimos, nos deparamos

com casos de total desconhecimento ou falta de informacao sobre a Sindrome de

Down, suas caracteristicas e, principalmente, sobre as possibilidades de interacdo

das pessoas que sdo acometidas por esta anomalia genética.

Acreditamos que um dos fatores para que a desinformacao, e por vezes

preconceito, diminua quando da inclusdo desses sujeitos nas classes regulares de

ensino seja o fato de o aluno ja ter mantido contato anterior a essa experiéncia de

sala de aula com criangas com Sindrome de Down.

Nesse sentido, Stainback & Stainback (1999), afirmam que:

“Uma maneira de reconhecer as caracteristicas ou as
diferencas individuais dos alunos é proporcionar-lhes
oportunidades para encontrarem-se com outros grupos
formados em torno de caracteristicas ou questdes especificas
e lhes permitir compartilhar informacdes, apoio e estratégias
para transformar o preconceito, a discriminagdo e as
praticas de vida”. (1999, p.409).

No que essa hipdtese vem a nos sugerir melhor aceitacdo? Acreditamos

que o possivel contato prévio venha a ser um desmistificador de preconceitos e um

facilitador na convivéncia entre as criancas. Na medida em que se convive com
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uma crianga com Sindrome de Down, aprende-se a respeitar suas possibilidades, as
vezes limitadas, dependendo do grau de comprometimento e, mais ainda, a apostar

nas potencialidades.

D) Quanto ao Acesso a Informacéo:

“(...) todas as pessoas podem aprender, que todos se
beneficiam de estar juntos e que a diversidade é uma de
nossas potencialidades fundamentais.” (STAINBACK &
STAINBACK, 1999, p.88).

A inclusdo nas classes regulares de ensino é o mais atual modelo
implementado pelas politicas publicas de ensino. Garantir um ensino para todos
necessita antes de um preparo do “todo” para receber as diferencas no seu
ambiente, aceitar lidar com a diversidade humana. N&o adianta uma Lei Federal
assinalando para a inclusdo se esta ndo estiver enraizada nos prop6sitos pessoais de
convivéncia de cada pessoa. A imposi¢cdo por si s6 ndo garante éxito, muito pelo
contrario. No entanto, a informacéo, a troca de experiéncia, os relatos verbais, estes

sim, abrem caminho e apontam novos horizontes.

A nosso juizo, um dos grandes formadores de opinido e promovedor de
guestionamentos é o ambiente escolar. E € neste ambiente, sem duvida alguma, que

esperamos encontrar as respostas mais favoraveis a incluséo.

Entdo, questionamos:

- Estara essa instituicdo escolar cumprindo o seu papel de propiciar
informacdo aos seus alunos quanto aos fatores positivos da convivéncia com alunos

com Sindrome de Down e até mesmo as questdes referentes a propria Sindrome?
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E) Quanto a Metodologia e & A¢do Adotada pelo Professor em Sala de aula:

“A escola é uma instituicdo social regida por normas que
dizem respeito a obrigacdo escolar, aos horéarios, ao
emprego do tempo, as atividades, etc. Em consequéncia, a
intervencao pedagogica de um professor sobre os integrantes
de sua classe, situa-se sempre num quadro institucional”
(LAPASSADE, 1977, p.20).

Quanto a esse aspecto, pode-se questionar:

- Estaré a instituicdo de ensino auxiliando o seu professor quanto a sua
pratica pedagdgica, para que esse venha a desenvolver atividades que promovam a

convivéncia e a troca positiva entre seus alunos?

F) Quanto a Preparagdo da Comunidade Escolar:

“Quando as escolas incluem todos os alunos, a igualdade é
respeitada e promovida como um valor na sociedade, com 0s
resultados visiveis da paz social e da cooperacdo”.
(STAINBACK & STAINBACK, 1999, p.27)

Diversas sdo as possibilidades de a escola cumprir seu papel de
fornecedora e formadora de opinides quanto a inclusdo e mais especificamente
quanto & inclusdo do aluno com Sindrome de Down nas classes regulares de ensino.
Quanto ao chamamento dos pais para as questdes pertinentes a inclusdo e a pratica

dessa na escola em que seus filhos estudam, questionamos:

- Estara cumprindo a escola o seu papel de acolher toda a comunidade
escolar para debates, palestras ou até mesmo utilizando como recurso boletins
informativos? Qual a forma que a escola encontrou para trabalhar com a

comunidade escolar questdes referentes a inclusdo?

Acreditamos que, dada a sua importancia no tema proposto, estes varios

aspectos apresentados anteriormente possibilitem investigar os indicadores que
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promovem a aceitacdo do aluno com Sindrome de Down, 0 que significa aceder a

um dos aspectos que contribuem para o éxito da incluséo escolar.

“A maior limitagdo para que os portadores de Sindrome de
Down se tornem adultos integrados, produtivos, felizes e
independentes ndo é imposta pela genética, mas sim pela
sociedade” (WERNECK, 2000, p.155).

Por ltimo, destacamos da Declaracdo de Salamanca (1994, p.27) o
seguinte: “A preparagdo adequada de todo o pessoal da educacdo constitui um

fator-chave na promogéo do progresso em direcdo as escolas inclusivas”.

As questbes norteadoras apresentadas nesse item sdo por nos
consideradas fundamentais para que consigamos identificar os indicadores
promovedores de aceitagdo, bem como salientamos que todas desempenham o
mesmo papel, qual seja, o de delinear os aspectos significativos para que possamos
apontar os possiveis indicadores de aceitacdo. Nao temos a pretensdo do
determinismo e muito menos de apontar os indicadores, ora encontrados, como a
Unica verdade sobre aceitacdo em situacdo de sala de aula inclusiva. Acreditamos
sim podermos contribuir para que as relacfes sociais, as interacfes de sala de aula
ou no ambiente escolar como um todo, sejam mais enriquecidas e que possam

contribuir para a aprendizagem de todos.

3.4 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram professores, alunos e o corpo diretivo de
uma escola da rede privada de ensino da cidade de Porto Alegre. A escolha do local
e dos sujeitos foi intencional, na medida que buscavamos uma escola que se
enquadrasse dentro do modelo inclusivista e que ja possuisse alunos com Sindrome

de Down no seu quadro discente. Os sujeitos sdo:
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e Trés alunos com Sindrome de Down dessa escola particular da
cidade de Porto Alegre, considerada como escola modelo em
incluséo;

e Trés professores responsaveis pelas turmas em que estdo incluidos
os trés alunos;

e O corpo diretivo da escola, (Coordenacao Pedagdgica, SSE e SOE).

3.4.1 Conhecendo os sujeitos que fizeram parte da pesquisa.

Dois alunos de terceira série:

e F.B. - sexo masculino, nascido em 07-01-89, filho Unico do casal,
tendo trés irmdos por parte de pai. Encontra-se cursando a terceira
série. Ingressou na escola em 1999 para cursar a segunda série;

e F.M. - sexo feminino, nascida em 17-08-89, ingressou na escola em
2000 para cursar a terceira serie.

Um aluno de segunda série:

e F.B. - sexo feminino, nascida em 03-08-90. Tem uma irmd mais
moca. Cursa a segunda série.

E importante ressaltar que 5 (cinco) é o nimero total de alunos com
Sindrome de Down matriculados na escola até o momento da realizacdo desta
pesquisa. Portanto, nossos sujeitos representam 60% da populagdo existente no

cenario da investigacéo.

O contexto de estudo desta investigacdo sera todo o grupo da classe na
qual o aluno com sindrome de Down estiver incluido, na medida em que

consideraremos a analise dos relatos das atividades grupais.

Trés professores

e Sendo duas professoras de terceira série e uma professora de
segunda série.



Corpo diretivo da escola (Coordenacéo Pedagdgica, SSE e SOE)

e Composto por uma orientadora educacional, uma diretora
pedagdgica geral ,coordenadora pedagdgica das séries iniciais
(CAT), uma coordenadora do regime especial e uma coordenadora

pedagdgica das duas ultimas séries do CAT

QUADRO 3 - IDENTIFICANDO OS SUJEITOS.

Denominagao

Identificagdo dos Sujeitos

Joao Aluno da terceira série B da escola, turno da tarde.
Carolina Aluna da terceira série A da escola, turno da tarde.
Ana Aluna da segunda série A da escola, turno da tarde.
Prof 3 A Professora da terceira série A
Prof 3B Professora da terceira série B
Prof2 A Professora da segunda série.
Prof E.F.BIR Professor de educacéo fisica.
Coord. Ped. Coordenadora Pedagogica.- Séries Iniciais.
Dir. Ped. Geral Diretora Pedagdgica.

Prof. e Coord. das duas ult.
séries CAT

Coordenadora das duas ultimas turmas das séries iniciais.

Orient. Educ.

Orientadora Educacional

Coord. Reg. Esp.

Coordenadora do Regime Especial.
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3.5 Coleta de Dados

3.5.1 Estratégias para a Coleta de Dados

Em um primeiro momento, fizemos contato com a dire¢do da escola,
visando a obtencdo do consentimento para a realizacdo da pesquisa. A partir desse
momento foi possivel entrar em contato com as trés professoras previamente
selecionadas para fazerem parte desta pesquisa e estruturar o esquema de visitas as
salas de aula e a participacdo nas atividades, onde entdo seriam realizadas as

observagoes.

3.5.2 Periodo de Preparacdo para a Coleta de Dados

A preparacdo para a realizacdo da coleta dos dados constituiu-se da
nossa inser¢gdo no ambiente escolar, partindo do consentimento da dire¢do e das
professoras envolvidas, de forma que a nossa presenca nas atividades de sala de
aula e nas atividades extraclasse favorecessem a obtencdo e coleta dos dados

necessarios.

3.5.3 A Coleta dos Dados

A coleta de dados propriamente dita ocorreu mediante a realizacdo de
entrevistas semi-estruturadas (com a equipe pedagdgica da escola e com as trés
professoras envolvidas no estudo), de observagbes que ocorreram em dois
momentos distintos: primeiramente em situacdo de sala de aula e posteriormente
em situacdo extraclasse, da analise da proposta pedagogica da escola e da anélise
dos relatos de uma atividade grupal realizada pelos alunos. A escrita desse relato
deu-se ap6s o desenvolvimento de uma atividade pedagdgica proposta pela
professora da turma.

A seguir, apresentamos os procedimentos metodoldgicos definidos para

o desenvolvimento dessa investigacéao.
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3.6 Procedimentos Metodoldgicos

As observagdes foram conduzidas com o intuito de rastrear situacdes
que apontassem para a aceitacdo ou rejeicdo do aluno com Sindrome de Down no
ambiente escolar. Elas ocorreram no ambiente de sala de aula e durante o periodo
de atividade extraclasse (aulas de educac&o fisica, recreacdo e tempo livre no péatio).
No total foram doze observagOes, as quais serdo apresentadas sob a forma de

excertos, no capitulo da analise dos dados

Em uma determinada situacdo de observacdo, em ambiente de sala de
aula, foi solicitado que os alunos elaborassem uma redacdo, como relato de uma
atividade grupal. Essa atividade grupal caracterizou-se por um trabalho proposto e
coordenado pela professora da classe. Os alunos encontravam-se distribuidos em
pequenos grupos, desempenhando a tarefa proposta. Apds a conclusdo das
atividades os alunos foram convidados a fazer uma redacdo descrevendo como foi
ter desenvolvido a atividade em pequeno grupo. Posteriormente realizou-se a
analise das redacdes dos grupos, com enfoque maior na redacdo do grupo ao qual
fazia parte o aluno incluido, considerando alguns indicadores de aceitacdo. Quais
seriam estes indicadores de aceitacdo? Seriam conteudos escritos ou verbalizages
tais como: gostamos de trabalhar em grupo; € bom ficar com esse colega no meu

grupo, etc..

Outro fator relevante nessa investigacdo foi a Proposta Pedagdgica, uma
das questdes norteadoras desta pesquisa. Ela foi analisada de forma a que se
pudesse dar destaque aos pontos que direcionam ou apontam para os indicadores de
aceitacdo. Como mencionamos anteriormente, a Proposta Pedagogica permeia toda
a “vida escolar”, pois nela consta desde as questdes administrativas até questdes

metodoldgicas do cotidiano do professor.

Por ultimo, foi realizada uma entrevista semi-estruturada com as
professoras das turmas envolvidas e com o corpo técnico da escola (Coordenacao

Pedagogica, SOE e SSE). Devido ao grande volume que originaria anexar todas as
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transcricdes das entrevistas realizadas ao longo da investigacdo (em torno de

cinguenta paginas), optamos por trabalhar com a apresentacdo de excertos.

Quanto as observacOes, € importante destacar que tiveram duragédo
aproximada de cinglenta minutos cada, sendo registradas em forma de

apontamentos e em fitas tipo K7, sendo posteriormente transcritas.

3.7 Categorias

Temos como nosso objetivo de estudo a aceitacdo do aluno com
Sindrome de Down nas classes regulares de ensino. Para tanto, trabalhamos com
indicadores que permitiram classificar os assuntos observados em cada uma de suas
dimensoes. Estas dimensdes sdo destacadas por Boudon (1971, p.51) como sendo

relevantes ao enquadramento dos discursos dos sujeitos.

Segundo Moraes (1998) para melhor enquadrar e organizar as falas dos
sujeitos é fundamental que os dados sejam analisados e agrupados segundo critérios
semanticos. Estes critérios semanticos ddo origem as categorias tematicas que no
caso desta investigacdo deverdo favorecer a identificacdo dos indicadores que
promovem a aceitacdo dos alunos com Sindrome de Down nas classes regulares de

ensino.

Visando favorecer o entendimento na analise dos dados, apds o nome
de cada um dos participantes deste estudo e antes de cada fala destacada

acrescentamos um numero e este se reporta as dimensdes das quais se fala.

Apresentamos a seguir, 0 quadro resumo das categorias definidas a
partir do referencial tedrico as quais norteardo a andlise, segundo critérios

semanticos, dos dados obtidos neste estudo.
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QUADRO 4: CATEGORIAS, SUBCATEGORIAS E DIMENSOES.

CATEGORIAS
EMPIRICAS

SUBCATEGORIAS

DIMENSOES

Atitude das Professoras

Quanto a incluséo e a
postura metodologica

Preocupa-se com o fato
de ter um aluno com
Sindrome de  Down
incluido no momento da
elaboracdo de suas aulas;
Terem conhecimento
prévio sobre inclusdo e
Sindrome de Down;
Participa de  reunibes
pedagogicas.

Atitude dos Alunos

Quanto ao grupo e suas
interacdes

Interacdo com o ambiente
escolar;

Participacédo em
atividades pedagdgicas e
de recreacao;

Participacdo da familia e
atividades sociais.

Atitude da Equipe
Diretiva

Quanto a Proposta
Pedagdgica da Escola

Enfase no processo de
inclusdio na  proposta
pedagdgica;
Fornecimento de recursos
didaticos e apoio
pedagdgico.

A elaboracdo deste quadro anteriormente demonstrado supre a nossa

preocupagdo com relagdo a clareza metodoldgica. Para tanto, acrescentamos que

através da analise primeiramente de uma categoria maior, qual seja, a das atitudes, e

num enfoque mais restrito, qual seja, a das subcategorias, propomos as dimensdes”,

estas previamente estabelecidas e, com isto, podermos por meio de recortes,

enquadrar as falas que mais se relacionam ou se enquadram nestas dimensdes.

Da mesma forma, apresenta os topicos que foram trabalhados na

interpretacdo dos dados coletados, com o referencial para a descri¢éo dos fatos e o

melhor detalhamento dos relatos obtidos durante o periodo da coleta dos dados.

* . ~ . s -z - s o- P o . .
Dimenséo - O nimero minimo de variaveis necessarias a descri¢do analitica de um conjunto. (Ferreira, 1999)
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Tipo de Estudo:

Estudo realizado sob a abordagem qualitativa
presente no estudo de caso.

Participantes da Pesquisa:

Pesquisa realizada em uma escola da rede de
ensino privado da cidade de Porto Alegre. Foram
sujeitos desta pesquisa:

e Trés alunos;

e Trés professoras;

e Equipe diretiva.

Instrumentos para a
Coleta de Dados:

e Entrevista semi-estruturada com professores
e equipe diretiva;

e Observagdo em sala de aula e extra classe
(recreio);

e Elaboracao textual dos alunos.

Andlise de Dados:

Analise de conteldo.

Categorias empiricas:

| — Atitudes das Professoras;
Il — Atitudes dos Alunos;
Il — Atitudes da Equipe Diretiva.

Subcategoria:

e Quanto a inclusdo e a postura metodoldgica;
e Quanto ao grupo e suas interacdes;
e Quanto a Proposta Pedagogica da escola.

Dimensoes

e Trés para a categoria 1
e Trés para a categoria 2
e Duas para a categoria 3
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“Pertencer é mais do que romper as barreiras
dos rotulos e dos estigmas produzidos na
representacdo e no imaginario social; pertencer é
mais do que ter contemplados direitos a
cidadania no ambito juridico-formal. Pertencer é,
pois, estar engajado, qual sujeito ativo da
histéria; é exercer a condicdo de ator sem ser
alvo da visdo dualista que atribui a diferenca a
condi¢do de anjo ou de deménio, para garantir a
media a condicdo de normais. Pertencer é estar
no palco sem ser her6i ou vildo (...) (ROSS,
1999).”

4.1 INTRODUCAO A ANALISE DOS

DADOS

Para a analise dos dados foram considerados 0s pressupostos tedricos

que embasam a investigacdo qualitativa. Os dados foram analisados no sentido de

apontar categorias que facilitassem a identificacdo dos indicadores que promovem a

aceitacdo do aluno com Sindrome de Down no ensino regular.

Na utilizagdo das entrevistas semi-estruturadas com as professoras dos

alunos incluidos e com a equipe diretiva da escola, buscamos uma maior

aproximacdo com as participantes da pesquisa, visando a levantar dados que fossem

relevantes, pois, como bem define Trivifios (1987, p.146),

“(...) ela, a0 mesmo tempo, que valoriza o papel do investigador,
oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante

e a espontaneidade necessarias,

enriquecendo a investigacao™.

Na redacdo elaborada pelos alunos foi realizada a analise do conteldo,

considerando os aspectos semanticos do texto que possibilitassem a identificacdo

dos indicadores de aceitagéo.
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Quanto a Proposta Pedagdgica, foi realizada na integra a analise do
referido documento, salientando os aspectos que sinalizavam para o favorecimento
da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais e a promoc¢éo de
atividades pedagogicas que indicassem ou favorecessem a interacdo entre oS
alunos. O objetivo em destacar estes aspectos estd na sua visualizagdo como

indicadores ou favorecedores de aceitacéo.

4.2  Etapas da Analise dos Dados

Os dados coletados atraves das entrevistas com as professoras, diretora,
coordenadora pedagdgica, coordenadora de turno, coordenadora do regime especial
e orientadora educacional e das observacdes foram por nos transcritos, buscando
uma melhor impregnacao no assunto. Os relatos obtidos foram submetidos a técnica

de Analise de Conteudo.

Para Bardin (1995, p.42), a analise de conteudo pode ser definida como:

“Um conjunto de técnicas de anéalise de comunicacéo visando a
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢ao do
conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des
de producéo/recepcdo destas mensagens”.

Trivifios (op.cit.) comenta que essa definicdo de Bardin caracteriza a
analise de contetdo com algumas peculiaridades essenciais: ser um meio para
estudar as comunicacGes entre os homens, colocando énfase no conteudo das

mensagens.
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Explicitando o que seja a andlise de conteldo, Moraes (1994, p.104)

acrescenta:

“(...) constitui-se de um conjunto de técnicas e instrumentos
empregados na fase de andlise e interpretacdo de dados de uma
pesquisa aplicando-se, de modo especial, ao exame de
documentos escritos, discursos, dados de comunicacdo e
semelhantes, com a finalidade de uma leitura critica e
aprofundada, levando a descricdo e a interpretacdo destes
materiais, assim como a inferéncias sobre suas condi¢des de
producao e recepcao’.

Na etapa da analise dos contetdos coletados, como bem acrescenta
Minayo (2000, p.1998),

“(...) existe por parte dos teoricos, divergéncias e dificuldades
que comecam desde quando se parte para a tarefa concreta de
andlise do material coletado. Ai ndo existe concordancia nem
quanto a pressupostos tedricos e nem quanto a métodos e
técnicas a serem empregados”.

A essa necessidade de organizacdo e desdobramento dos dados

coletados em nossa investigacao € importante mencionar Moraes (1998, p.9):

“A analise de conteddos constitui uma metodologia de pesquisa
usada para descrever e interpretar o contetdo de toda classe de
documentos e textos. Essa analise, conduzindo a descri¢bes
sisteméticas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar
as mensagens e atingir uma compreensdo de seus significados
num nivel que vai além de uma leitura comum”.

Segundo esse autor, pode-se observar a adequacdo na utilizacdo da
analise de conteddo para uma melhor reinterpretacdo das mensagens contidas tanto
nas redacdes elaboradas pelos alunos quanto nas entrevistas com a equipe diretiva e
professoras para verificagdo dos indicadores de aceitagdo. As cinco etapas

propostas pelo autor séo:
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e Preparacéo das informagdes;

e Unitarizacdo ou transformacéo do conteddo em unidades;
e Categorizacdo ou classificacdo das unidades em categorias;
e Descricao;

e Interpretacao.

Para a analise dos dados desta investigagdo foram desenvolvidas as
cinco etapas propostas por Moraes (1998).

Inicialmente apresentamos alguns aspectos da literatura relacionados a
questdo das atitudes, para um melhor entendimento de como é utilizada a expressao

“Atitudes das Professoras”, neste estudo.

Conforme Reche (2000), a investigacdo das atitudes possibilita predizer
com maior ou menor grau de exatiddo o comportamento dos professores, dos

alunos e da equipe diretiva em relacdo a aceitacao do aluno incluido.

Em Doré et al. (1996, p.12) encontramos a sinalizacdo para a

necessidade de termos atitudes positivas com relagdo aos alunos incluidos.

“As atitudes dos administradores, dos professores, dos pais e dos
demais alunos sdo consideradas como a principal condi¢do de
éxito da integracdo.”

A definic@o de atitude utilizada neste estudo faz referéncia a atitude que
predispfe para uma acdo, isto é, predispde o individuo a agir de determinada

maneira e a manifestar um determinado comportamento.

Acreditamos que, fortemente influenciado pelas atitudes dos outros em

relacdo a sua pessoa, o aluno incluido vai construindo sua imagem perante o grupo,
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0 que por vezes delimita o seu agir e o permitir fazer parte desse grupo, reforcando
Ou nao sua auto-estima (acdo do meio) e a sua pré-disponibilidade para o processo
de interacdo e de aprendizagem. A construcdo da imagem a qual nos referimos diz
respeito ao campo emocional e fisico. A predisposi¢do para as atividades escolares
propostas e a participacdo na vida social enquanto grupo também é altamente
influenciada pela receptividade do grupo para com o colega. O se sentir aceito é
compreendido por nés como fator fundamental para o processo de inclusdo, bem

como para a aprendizagem dos alunos incluidos.

A seguir apresentamos a andlise das categorias conforme o item 3.7,
referente ao capitulo 3 da investigacdo, onde estd descrita a metodologia utilizada

neste estudo.

4.3  Atitudes das Professoras — Categoria 1

Para facilitar a compreensao desse item, apresentamos novamente essa

categoria extraida do capitulo 3, item 3.7.

QUADRO 6: CATEGORIA 1

Categoria Empirica Subcategoria Dimensbes

1. Preocupar-se com
o fato de ter um aluno
com Sindrome de

Atitude das Professoras | Quanto a incluséo e a Down incluido no
postura metodoldgica momento da
elaboracdo de suas
aulas;
2. Ter conhecimento

prévio sobre incluséo e
Sindrome de Down;

3. Participar de
reunides pedagogicas.
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Na categoria final, destacamos com énfase as manifestacbes das
professoras quanto as suas praticas diarias no que tange a prépria condicdo de
professora de turma com alunos incluidos. Bem sabemos que os professores que
recebem em seu ambiente escolar um aluno com Sindrome de Down devem ter
claro o pressuposto de que ndo podem esperar destes alunos as mesmas atitudes e
comportamentos dos demais, portanto devem ter respeitadas suas possibilidades e
condicdes para 0 processo de aprendizagem. Acrescentamos que entendemos como
classe inclusiva um local onde criangas interajam entre si, tendo respeitado o seu
tempo e as suas limitacbes. Em relacdo a essas limitagOes, ndo estamos nos
referindo necessariamente as provenientes de alguma sindrome, mas as limitacfes

individuais e inerentes aos seres humanos.

Como sugere Carneiro (1997, p. 142), sobre o modelo de educagéo

inclusiva:

“Nao se trata, evidentemente, de negar as limitacfes, sejam elas
fisicas, sensoriais, neuroldgicas ou mentais, mas se trata de lidar
com o individuo que se relaciona e expressa 0 movimento da
sociedade em que vive. Trata-se de considerar sempre que 0S
homens séo todos sujeitos histéricos.”

Ao mesmo tempo que esse professor toma consciéncia do seu papel
enquanto educador e da gama de seres impares que possui em sua classe, deve
repensar ou pensar sua pratica pedagogica com a finalidade de atender da melhor
forma possivel ndo s6 ao aluno com necessidades educacionais especiais, mas a
todos os alunos, respeitando suas necessidades especificas e, principalmente,
favorecendo o avanco de suas possibilidades.

Landi (1997, p.42) acrescenta que:

“A acdo pedagodgica deve fazer um apelo "as potencialidades
ativas que estdo no sujeito, no circulo da sua liberdade, de ser
aquilo que pode ser, ou ainda como deseja ser”.
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A intervencdo pedagogica do professor ou do colega na situacdo de
interacdo &, segundo a teoria vygotskyana, estar agindo ou intervindo na ZDP (Zona
de Desenvolvimento Proximal). E exatamente na ZDP que Se espera a acio e a
formacdo dos principios de regulacdo das interacBes sociais. Pressupomos que no
momento em que um colega auxilia o outro em um determinado problema
matematico, por exemplo, as redes de rela¢Ges sociais se fortalecem, possibilitando

novos contatos e interacdes em outras oportunidades.

A proposta dessa nova escola, que desponta no horizonte®, é a de uma
escola que prevé um redimensionamento do papel do professor, apontando para um
profissional cuja pratica pressupde constante atualizacdo e reflexdo, o que também
vem ao encontro das necessidades da sociedade que temos hoje, em constante

transformacéo.

Para que possa agir, auxiliando o crescimento individual e grupal de
seus alunos e favorecendo o campo do conhecimento, o professor deve estar atento
para as inovagOes e propostas que surgem quase que de uma forma natural quando
se trabalha com grupos heterogéneos como os que constituem uma classe escolar. E
gracas a essa gama de vivéncias distintas que podemos traduzir por conhecimento
puro, cultural, propiciamos neste ambiente escolar e através dos relacionamentos e

suas redes o suporte para o conhecimento formal, transmitido em sala de aula.

Considerando as idéias de Vygotsky sobre o conhecimento,
encontramos um importante destaque para as relacdes sociais, quando este
acrescenta estar o conhecimento inserido no bojo das relagdes sociais, pois acredita
0 autor que o conhecimento é um processo mediado pelo sujeito cognoscente e

produzido no seio de uma complexa rede de condigdes culturais.

E partindo desta rede de possibilidades, de condicdes culturais e do

interjogo escolar que comegaremos a analise das falas das professoras que fizeram

* e ~ - - . . . . 7

Utilizamos essa expressao, no sentido figurado, para sinalizarmos o caminho percorrido desde o nascer do sol até 0 momento em
que atinge 0 seu maior pico. Desejamos com ela, demonstrar a opinido que temos quanto ao processo (caminho) a ser percorrido até
que o modelo inclusivo de educacéo alcance o ideal.
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parte da pesquisa e que possuem em suas salas de aula alunos com Sindrome de
Down incluidos. As falas as quais nos reportamos servem como substrato para as
correlagdes que fazemos entre a teoria e 0 que pontuamos COmMO necessario ser

observado em trabalhos como este.

4.3.1 Quanto a Incluséo e a Postura Metodoldgica

Nessa subcategoria destacamos a fala das professoras sobre a sua
pratica pedagdgica, sobre a inclusdo dos seus alunos e como concebem esse
processo. No decorrer das transcricdes das falas sera colocado um nimero que se

reportard a dimenséao da qual se fala.

A importancia que se busca dar a essas falas se justifica pelo fato de
acreditarmos que a forma como as professoras regentes das classes pesquisadas
agem com seus alunos com necessidades educacionais especiais €, no nosso
entender, um claro indicativo de como percebem, véem,e reagem na presenca do

aluno incluido no dia-a-dia escolar.

Conforme Reche (2000, p.14):

“(...) essa percepcdo que os professores tém dos seus alunos
incluidos pode influir tanto na manifestacdo de atitudes, quanto
no comportamento do professor, isto é, nas acdes pedagogicas
desenvolvidas em sala de aula. E importante salientar que tanto a
questdo das atitudes, favoraveis ou de resisténcia, quanto a
percepgao do professor com relagcdo ao deficiente mental, estéo
estreitamente relacionadas e determinadas pelo conhecimento
que se tem sobre o0 assunto”.

Na fala da professora 3 B; ¢ » (descritas abaixo) fica evidenciado o
respeito as limitacdes que o aluno incluido tem em relacdo aos demais colegas. Ao
mesmo tempo a professora salienta o respeito que tem pelas possibilidades de
superacdo dos limites dos seus alunos incluidos, e ao avanco dessas possibilidades
no campo da aprendizagem. Sinaliza também para as oportunidades oferecidas

durante as atividades pedagogicas, demonstrando 0 quanto € necessario 0 manejo
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de classe, o0 suporte pedagdgico, o conhecimento sobre as caracteristicas da SD e a
intencionalidade na acdo de reforcar determinados aspectos que para um
determinado aluno seja necessario, independente de ser PNE ou ndo. E importante
relacionar o ensinar com o (re)conhecimento das possibilidades e das dificuldades
de cada aluno.

Na fala da professora 3 B,

O Joao consegue expressar as dificuldades dele durante as atividades e tanto eu quanto os
colegas procuramos auxilia-lo. Mas nem por isso ele deixa de fazer as coisas por conta prépria.
Ele faz questdo de fazer e mostrar que sabe e que pode. Nés respeitamos o tempo dele e o
espaco dele é garantido sempre.

(...) eu acho que a gente tem que trabalhar e apostar que ele vai conseguir e trabalhar com ele
para que isso seja realizado realmente.

(...) pra mim ndo torna uma preocupacao quanto a aprendizagem. Eu sei que ele vai lutar, vai
lutar e com certeza ele consegue. Claro que dentro da limitacéo dele, né, mas ele consegue.

Na fala da professora 2 Aj, encontramos outra situacdo e modelo de
atendimento educacional oferecido pela escola. Nesta fala também fica evidenciado

0 reconhecimento e o respeito as limitaces da aluna incluida, quando diz:

A Ana possui um comprometimento bem maior que os outros dois, que ela fica somente em
algumas aulas junto com a turma e que em outros ela sai e vai para um atendimento
especializado.

(...) ela tem mais dificuldade, entdo eu procuro trabalhar com recursos que ajudem ela. Nas
aulas de matematica ela precisa sempre do concreto.

(...) entdo eu ajudo ou um colega ajuda. Por isso ela tem atendimento com a M.l. (atend. esp.),
para auxiliar na construgdo das palavras e contetdos de alfabetizac&o.

Analisando a fala das professoras, verificamos que a maioria procede
com seus alunos incluidos da mesma forma que com os demais, utilizando-se das
mesmas situacGes em sala de aula, procurando lancar-lhes desafios de forma a
estimuld-los nas questdes referentes ao processo de ensino-aprendizagem. Em
outros momentos da andlise do discurso das professoras, encontramos evidéncias
que revelam grande preocupacdo em relacdo a aquisicdo do conhecimento por parte

dos alunos e pela forma como devem trabalhar seus conteidos em sala de aula.
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Também podemos constatar contradi¢es (nas falas anteriores e nas que seguem)
no aspecto da preocupacdo com a aprendizagem dos alunos incluidos,
principalmente, quanto ao oferecimento de material didatico. Enquanto uma
professora fala que procura trabalhar com folhas mimeografadas ou xerocadas para
favorecer a aprendizagem e o rendimento de uma aluna, a outra coloca nédo se
preocupar tanto com as questbes da aprendizagem por saber que o aluno se

empenha e consegue acompanhar os demais colegas.

Professora 3 A:

(...) eu procuro ao maximo trabalhar em grupo e com folhinhas para facilitar para ela.Porque os
colegas ajudam né.

Professora e coord. das duas ult. séries do CAT:

(...) eu trago material que contemple também as questdes da linguagem, da ilustracdo porque
as vezes algumas palavras que a gente usa ele ainda ndo tem o entendimento.

(...) ele precisa do concreto, do formal, entdo eu busco dentro da literatura infantil contetidos
gue sejam mais acessiveis e que contemplem todo o contetido, mas que permeiam por toda a
turma.

(...) a distribuicdo do material comeca normalmente por eles mas passa por toda a turma, mas
onde eles possam ter um recurso a mais de compreensao.

Prof. 3 B:

eu ndo me preocupo muito com o material que eu vou trabalhar com ele ou em fazer diferente
para ele porque eu sei que ele vai correr a traz e vai conseguir acompanhar os colegas.

Pudemos apreender das falas dessas professoras que a intencionalidade
de oferecer material para a turma em folhas e trabalha-las em grupo, teve como
objetivo a possibilidade de desenvolver os contetdos propostos e, a0 mesmo tempo,

favorecer o desempenho da aluna incluida na classe.

Essa mesma professora, na medida em que trabalha com folhas

mimeografadas ou xerocadas, esta possibilitando também o trabalho em grupo, o
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que podemos auferir enorme valor, pois possibilita trocas significativas entre os
alunos. Essa professora reconhece a dificuldade de sua aluna e promove atividades
oferecendo recursos para que ela possa trabalhar em grupo, sem prejuizo da
dindmica do trabalho e sem valorizar suas dificuldades perante o grupo.Varios
estudos apontam para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas em grupo
como sendo relevantes na promocdo da compensacdo da deficiéncia. Esse
indicativo torna-se evidente nas observacdes de sala de aula. Na verbalizacdo da
professora do aluno Jodo, podemos perceber outro indicativo de promocdo da

aceitacao, que é o auxilio dos demais colegas para com o aluno incluido.

Prof 3 B; - Quando o Jodo esta trabalhando em grupo e ndo consegue entender, 0s colegas
explicam e ajudam ele. Isso é em qualquer situagéo.

O trabalhar em grupo, como agdo pedagogica, se propde a valorizar as
atividades de carater coletivo, envolvendo todos os alunos. Por esse motivo se torna
facilitador do processo de aprendizagem e adquire um valor incalculavel na acdo
escolar, pois valoriza o cerne que regula e auto-regula a formagdo das funcoes

psicoldgicas superiores.

Essa tese é comprovada por estudo de autores citados por Vygotsky
(1997), os quais salientam que, nas classes que possuem alunos com diferentes
graus de dificuldade, os agrupamentos sdo mais estaveis e duradouros, pois
trabalham com a idéia de zona de desenvolvimento proximal, ao contrario da
Pedagogia mais tradicional, que privilegia a classe de alunos que tenham um
desempenho melhor e que contenham o mesmo nivel mental. Portanto, propde o

nivel real como parametro de desenvolvimento e de grupo.

Quanto a questdo da aquisicdo do conhecimento por parte dos alunos
incluidos e a avaliacdo propriamente dita, a fala dos professores e da coordenadora
pedagdgica evidenciam uma preocupacdo em respeitar 0 momento e as condicOes

de cada aluno.
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Referente as questdes metodoldgicas, encontramos nas falas das

coordenadoras as seguintes sinalizagdes:

Coordenadora do Regime Especial - N6s damos ao aluno incluido um tempo maior para que
ele possa responder as questdes de uma prova, por exemplo. Se para os outros é dado dois
periodos para ele é dado quatro. A cobranca é a mesma, se traz o tema, as atitudes, tudo é
cobrado igual. Mas é respeitado o ritmo dele.

Prof e Coord. das duas ult. séries do CAT , - Eles ficam com as provas dois, trés dias e os
outros nem se importam com isso. Ninguém questiona que eles se sairam bem por causa do
tempo ou que eles responderam as mesmas questdes em uma aula. Todos entendem e
percebem que cada um tem o seu tempo de fazer as coisas e respeitam.

Os depoimentos aqui analisados evidenciam aspectos muito
significativos, tais como: a metodologia empregada pelos professores, a avaliacdo
utilizada e a preocupacdo com a construcdo do conhecimento dos seus alunos. A
preocupacdo com a aprendizagem e os instrumentos de avaliagdo dos conteudos
trabalhados, conforme os relatos, evidencia a importancia atribuida e o cuidado
com o0 processo por parte dos professores e, principalmente, ao papel
desempenhado pela escola, na formacdo de opinido e na transmissdo de

conhecimento.

Conforme Reche (2000, p. 15):

“(...) a escola é instituicdo por exceléncia que deve passar 0sS
valores e o conhecimento cultural de uma sociedade. Assim é
fundamental que o professor tenha preocupagdo com relacéo a
aquisicao do conhecimento e igualmente atente para o direito ao
acesso dos objetivos educacionais ao deficiente mental, tal como
é direito de todos os demais alunos™.

Pelas colocagdes das professoras e da equipe diretiva da escola
investigada, percebemos que o que ocorre no momento é um caminhar rumo a um
objetivo, reconhecendo que o processo é longo, porém evidenciando o interesse e a
disposicdo dessa escola em alcancar os objetivos totais de uma escola inclusiva. A
questdo da proépria filosofia da escola (analisada posteriormente) sinaliza para este
caminho, para a preocupacdo da transmissdo do conhecimento mas também para o

atendimento a todas as necessidades individuais dos seus alunos.
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Portanto, 0 que se observa nessa escola e em toda a perspectiva
inclusivista € um redesenho da escola, onde esta passe a ser um ambiente de acesso
e de permanéncia de todos, independentemente se PNE ou ndo. A escola para ser
considerada inclusiva tem que deixar de ser um espaco burocratico, mecanicista e
frio para ser um espaco de integracéo, de tomada de decisdes conjuntas, ajustada a
sua realidade e procurando superar os desafios diarios. Werneck (2000, p. 42)
salienta que, “(...) a inclusdo vem quebrar barreiras cristalizadas em torno de grupos

estigmatizados”.

Assim, necessitamos que a escola inclusiva assuma uma postura de
reflex@o e de volicdo. Uma escola que ndo tenha medo de tracar objetivos, metas e
de arriscar, nunca esquecendo de rever objetivos e avancar ou recuar quando
necessario. Recuar ndo no sentido do embotamento, mas, sim, no de reformular,
criar, inovar e avangar no processo inclusivo. Todas estas questdes ndo devem
diminuir ou encobrir a necessidade primordial de dar a atencdo devida a equipe de

professores que trabalham na escola.

Na anélise das verbalizagdes das professoras, recebeu destaque como
sendo uma das varidveis que mais interfere decisivamente na questdo das atitudes
frente a classe, 0 suporte tecnico e tedrico oferecido pela escola, pois quase todas
relatam ndo o terem recebido no decorrer da etapa académica de suas vidas no que

tange ao preparo para trabalhar com alunos PNE.

A partir das verbalizagdes das coordenadoras dos regimes especial e
regular bem como, na fala da Orientadora Educacional, pode-se observar a
importancia dada ao suprimento das duavidas, curiosidades e principalmente
dificuldades dos professores durante as reunides pedagdgicas e em momentos

informais.

Entretanto, as oportunidades de encontro com a literatura de um modo
mais formal, como por exemplo cursos de capacitacdo, seminarios internos, etc, ndo

nos pareceram uma pratica corriqueira da instituicdo. Compreendemos pelas
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entrevistas realizadas que o apoio tedrico fica entdo restrito a obras literarias

disponiveis na instituicéo.

Na fala da Orientadora Educacional

Or. Educ. 1 5.3 - (...) @ escola costuma fazer reunides periddicas com os professores e sempre
dar a assisténcia, o suporte que eles necessitam, seja de cunho pedagdgico ou até mesmo de
esclarecimento quanto as caracteristicas especificas de cada sindrome. Aqui na escola nés
temos alunos com diferentes tipos de comprometimento e procuramos atendé-los de acordo
com as suas necessidades especificas.

Blanco (1998, p.56) afirma que “As necessidades educacionais diferem
de aluno para aluno. Terdo dimensdes e matizes diferentes, segundo as

oportunidades educacionais oferecidas e 0s recursos e caracteristicas das escolas”.

Constatamos essa preocupacao na fala a seguir:

Or. Educ.; 23 - (...) NS procuramos atender a todos 0s alunos quanto as suas necessidades
individuais. E os professores também, nds procuramos dar material para eles lerem, temos o
apoio dos terapeutas, dos médicos, eles esclarecem, tiram as ddvidas, orientam.

Pudemos constatar que existe uma preocupagdo quanto ao suporte
tedrico e apoio aos professores quando surgem as dificuldades, sejam elas de
manejo de classe ou de cunho pedagdgico. Os professores quando véo receber em
sua sala de aula algum aluno incluido, recebem um suporte teérico por parte da

escola e em especial do Servigo de Orientagdo Educacional.

Com relagdo especificamente aos alunos com Sindrome de Down, as
professoras foram undnimes em responder que ndo sentiram dificuldades por ja
terem conhecimento sobre a sindrome e ja terem convivido antes com criangas com
Sindrome de Down. Acrescentam ainda aspectos referentes as caracteristicas
pessoais e tracos de personalidade de cada aluno. A seguir, apresentamos excertos
referentes aos trés aspectos anteriormente apresentados, por considerarmos

indicadores e promovedores de aceitacao.

Prof. 3B ;2.3 - ( ...) eu acho correto inclui-los na classe regular porque eles tém o direito de
conviver com os demais.
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O Joéo, por exemplo, é superintegrado ao grupo e a gente sente que 0s outros gostam

de

estar com ele. A gente tem que respeitar o tempo deles, mas eles podem quase tudo que o0s

outros podem também

O Jodo é muito carismatico, muito mais que alguns colegas, entdo isto facilita a convivéncia.

Na fala da professora da 2 A ;. 3, encontramos o indicativo referente ao

conhecimento prévio sobre a Sindrome de Down:

Mesmo antes da Ana ser minha aluna eu sempre encontrava com ela e com outros alunos que
nds temos aqui na escola em atividades como festa junina, festa das bruxas, enfim, nas
atividades que envolvem todas as séries, entdo quando a Ana veio para a minha turma nés ja

nos conheciamos.

(...) nas reunibes das séries iniciais sempre os colegas comentavam sobre os alunos, entédo eu

ja sabia como eram.

Pelas falas das duas professoras constatamos que, mesmo nao havendo
um conhecimento aprofundado sobre a Sindrome de Down, ambas ou ja conviviam
ou pelo menos possuiam um conhecimento minimo a respeito da SD e,
principalmente, sobre os alunos da escola com a sindrome. Acreditamos que 0s
espacos oferecidos para os professores durante as reunides, permitem e contribuem
para a desmistificacdo e para trocas enriquecedoras da pratica diaria das
professoras. Como mencionamos no capitulo 2, talvez a SD seja a mais perceptivel
e certamente seja muito mais conhecida que outras sindromes ndo tanto discutidas
ou até mesmo pesquisadas. Quando se questiona sobre a Sindrome de Down nas
escolas, em casos especiais como neste trabalho, dificilmente ouve-se alguém dizer
que desconhecia ou desconhece completamente a Sindrome de Down. Seja pela
midia, seja pela préopria escola ou em casos especificos de parentesco ou
vizinhanga, normalmente as pessoas em geral e mais especificamente o0s
professores ja possuem algum conhecimento sobre a sindrome e suas

caracteristicas.

Por outro lado, mesmo havendo o conhecimento disseminado, ainda
existem preconceitos e informagdes distorcidas. Acreditamos entdo que o papel da

escola para a desmistificacdo da SD, para a quebra de pré-conceitos estabelecidos
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de forma equivocada, para o rompimento de barreiras segregacionistas seja de
fundamental importancia. A escola desempenha papel fundamental no acréscimo
das potencialidades e possibilidades dos alunos que acolhe, contribuindo
enormemente para o desenvolvimento dos sujeitos como um todo. Cabe a escola,
no nosso entender, estimular, valorizar, atender e priorizar o aluno, acompanhando-

o de forma a suprir suas necessidades e reconhecer suas potencialidades.

Com propriedade Ainscow apud Carvalho (2002, p. 63) afirma que o
mais importante recurso em sala de aula é o proprio aluno. “Em cada sala os alunos
representam uma fonte rica de experiéncias, de inspiracdo, de desafio e de apoio
que, se for utilizada, pode insuflar uma imensa energia adicional as tarefas e
atividades em curso. No entanto, tudo isto depende da capacidade de o professor
aproveitar essa energia. (...) os alunos tém a capacidade para contribuir para a
propria aprendizagem. (...) a aprendizagem é, em grande medida, um processo

social”.

Desejamos pontuar neste momento as caracteristicas gerais encontradas
na escola e nas falas das professoras envolvidas na pesquisa. Embora seja a
Sindrome de Down uma das sindromes mais conhecidas, percebe-se que ha
interesse e necessidade em aborda-la de forma mais detalhada, visando um
conhecimento mais profundo sobre o tema. Ao mesmo tempo, salientamos que na
escola em questdo existe essa possibilidade, seja ela nas reunides pedagdgicas ou
em trocas informais entre colegas. A escola oferece espaco e busca apoio em
profissionais que permanentemente estdo em contato com a escola e com 0s

professores.

Na fala da Orientadora Educacional torna-se evidente a preocupagéo da
escola em oferecer suporte tedrico e técnico aos professores, ndo somente sobre

Sindrome de Down, mas sobre tantas outras que os alunos incluidos apresentam.
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Or. Educ. 5 ¢3 - NOs ndo temos aqui s6 alunos com Sindrome de Down incluidos, nés temos
diversos outros tipos de comprometimentos e de necessidades que sdo tdo especiais e que
precisam ser atendidas da mesma forma. Sdo comprometimentos neuroldgicos, cognitivos e
emocionais também. Nés tentamos atender cada aluno de acordo com as suas necessidades
individuais e também nos preocupamos em dar suporte aos nossos professores para que
trabalhem da melhor forma possivel com cada aluno.

Com o intuito de compactar os dados trabalhados nesta categoria,
apresentaremos a seguir um quadro resumo dos temas abordados, seguido por outro

quadro, este referente aos indicadores identificados na anélise das falas.
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QUADRO 7: RESUMO DA CATEGORIA | - ATITUDE DAS PROFESSORAS

Pudemos auferir pelas observagdes e entrevistas realizadas que a grande maioria
das professoras se preocupa com o fato de ter um aluno incluido na sua turma no
momento de elaborar sua aula. Seja esta preocupacgdo de cunho metodol6gico ou
de interacdo, o professor demonstra uma preocupacdo quanto a capacidade do seu
aluno incluido de interagir, de acompanhar os demais colegas em atividades
extraclasse e de fazer a apreensdo do conhecimento transmitido em sala de aula.
Embora cientes que sdo das diferengas existentes em um grupo de alunos de um
modo geral e em especifico dos alunos portadores de necessidades especiais, essas
professoras envolvidas na nossa pesquisa relataram, na sua maioria, que respeitam
0 tempo desses alunos, mas que também entendem as necessidades dos demais
alunos que ndo os PNE e que da mesma forma também sdo atendidas ao seu
tempo e na medida do possivel. Outro fator importante a ser destacado é que essas
professoras possuem acesso a literatura e a um suporte técnico, seja oferecido pela
escola ou pelas instituicdes nas quais os alunos incluidos da escola séo atendidos
em horarios inversos. Da mesma forma, as professoras ao destacarem o apoio e as
trocas com as clinicas, destacam também a participacdo das familias dos trés
sujeitos da pesquisa. Conforme relatam, os pais estdo sempre em sintonia com a
escola e prontos a dialogarem com as professores ou com a equipe diretiva. De
igual forma, colocam que o contato desses com as professoras ocorrem de forma
espontanea, demonstrando o interesse em acompanhar a vida escolar de seus
filhos. Quanto a preparacdo da turma, as professoras acreditam que pelo fato de a
filosofia da escola ser a de atender a todo tipo de aluno de uma forma igualitéria,
quando as criangas sdo levadas até a escola ja sabem que vao encontrar colegas
ditos normais e PNE. Acrescentam ainda que 0 convivio seja no ambiente externo
as salas de aula ou na propria sala de aula se dd de uma forma respeitosa e
solidaria. Quanto ao conhecimento prévio sobre a SD e suas caracteristicas,
nenhuma das professoras mencionou desconhecer totalmente o assunto, seja por
convivios anteriores ou até mesmo pela disponibilizacdo deste contato por parte
da escola.

Itens abordados :
e Preocupar-se com o fato de ter um aluno com Sindrome de Down incluido no
momento da elaboracéo de suas aulas;
e Ter conhecimento prévio sobre inclusdo e Sindrome de Down;

e Participar de reunides pedagogicas.
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QUADRO 8: INDICADORES IDENTIFICADOS NA ANALISE DAS FALAS

METODOLOGIA UTILIZADA NAS AULAS;

PARTICIPACAO DOS COLEGAS, PROPORCIONANDO APOIO NAS ATIVIDADES
PEDAGOGICAS;

SUPORTE TEORICO OFERECIDO AOS PROFESSORES E ALUNOS;

O CARISMA DOS ALUNOS COMO FACILITADOR DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS EM
GRUPO;

CONHECIMENTO ANTERIOR SOBRE A SINDROME DE DOWN.
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4.4  Atitudes dos Alunos — Categoria 2

Para uma melhor visualizacdo, apresentamos esta categoria no quadro

abaixo.

QUADRO 9 - CATEGORIA 2

CATEGORIA SUBCATEGORIA DIMENSOES
EMPIRICA
1. Interacédo com 0
Atitudes dos Alunos | Quanto ao grupo e suas ambiente escolar;
interacOes 2. Participacédo em
atividades pedagogicas e de
recreacéo;
3. Participacdo da familia
e atividade social.

4.4.1 Quanto ao Grupo e as Interagdes

Embora tenhamos claro que a melhor forma de coletarmos dados sobre
as interacOes dos alunos com Sindrome de Down e seus pares seja perguntando a
eles mesmos, optamos por fazé-las aos professores que tém estes alunos incluidos
em suas turmas. A intencdo de agir dessa forma fundamenta-se em duas razoes: a
primeira, por considerarmos que a atitude do professor em sala de aula seja um
facilitador da interacdo de seus alunos, ou seja, a atitude do professor € percebida
pelo aluno, podendo resultar em estimulo a aceitacdo por parte dos demais. A
segunda justificativa seria o fato de termos melhor clareza da atividade grupal pelo
olhar do professor que, por momentos, assume uma postura externa, de observador
e, em outros momentos interage ativamente com o grupo. Nessa postura, por
momentos externa, assumidamente de observador, procuramos abstrair através do
olhar do professor, a imagem do grupo de alunos que ele possui, suas caracteristicas
e funcionamento, através da percepcdo de quem observa, por momentos regula e
interage com o grupo. A concepcao do grupo e suas interacOes por parte dos alunos
serdo detalhadas nas producdes textuais dos mesmos, onde relatam como se sentem

desenvolvendo atividades grupais e interagindo no ambiente de sala de aula.
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Mesmo na situacao de dindmica de grupo, nos trabalhos pedagogicos, acreditamos
que a postura do professor esteja permeando por todos 0s grupos, pois bem se sabe
que a classe acaba adotando a postura do professor, suas normas de convivéncia e

auto-regulando-se através dos seus conceitos de respeito, cordialidade e exigéncia.

Este agir do professor sobre o grupo ou com o grupo, é percebido por
nos como determinante na dindmica de interacéo e, portanto, favorecendo ou nao a

aceitacdo.

A segregacdo ou o ndo favorecimento desse entrosamento social
inviabiliza o desenvolvimento completo das funcGes psiquicas superiores, as quais,
quando acontecem, seguindo a ordem natural das relagdes em sociedade, se

estruturam diretamente no processo interativo da atividade coletiva da crianca.

O grupo social no qual a crianga esta inserida e, mais objetivamente, o
grupo escolar, influenciam a construgdo do “self”, que € estruturado exatamente
através de um processo reciproco de ajustes as respostas de outros. A crianca
organiza as atitudes percebidas de outros em relacdo a ela propria e constroi sua
personalidade com caracteristicas progressivamente estaveis. Podemos perceber o
quanto esta convivéncia é importante para todos do grupo, principalmente no que
tange a formacdo do seu conceito enquanto individuo. A relacdo crianca-crianca
constrdi e elabora conceitos morais que perdurardo, e estes conceitos sdcio-morais
baseados nas interagcdes aluno-aluno devem ser imensamente estimulados pelos

professores.

Prof 3 B; . » - Os colegas aceitam ele no grupo, chamam ele para participar do time, nédo
discriminam ele por ser diferente deles.

(...) o grupo que ele fizer parte acolhe ele e faz com que ele trabalhe.

(...) nunca excluiu ele, muito pelo contrario, sempre acolheu ele muito bem.
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De acordo com Rego (2002, p. 60),

“Podemos concluir que, para Vygotsky, o desenvolvimento do
sujeito humano se da a partir das constantes interacdes com o
meio social em que vive, jA que as formas psicologicas mais
sofisticadas emergem da vida social™.

Prof e Coord. das duas ult. séries do CAT, . » — Ela fez na auto-avaliagdo uma queixa de que o
grupo ndo deixava as vezes ela fazer é que eles querem garantir que o trabalho seja bem feito,
mas o dela vai ta ali e ninguém vai dizer que ela néo fez.

(...) n6s vamos buscar o que é possivel, se cada um fizer o melhor de si, né, isso é trabalhado
em grupo.

Rego (2002, p.110) aponta que: “(...) na perspectiva de Vygotsky,
construir conhecimentos implica uma acdo partilhada, ja que é através dos outros

que as relacGes entre sujeito e objeto de conhecimento séo estabelecidas.”

A anélise do seguinte depoimento ilustra a posi¢do do autor citado:

Prof e Coord. das duas (lt. séries do CAT; . » — O grupo aceita e acolhe muito bem no grupo,
inclusive se preocupa com o fato de que eles correspondam aquilo que foi exigido no trabalho,
até para preservarem a si, porque eles também querem se sair bem no trabalho em grupo,
querem defender o deles, mas também garantir que ela participe, que faca a parte dela, mesmo
que eles depois mostrem que foi a Terra que fez, mas eles deixaram ela fazer do jeito dela.

O autor supracitado faz referéncia ainda que:

“As caracteristicas individuais (modo de agir, de pensar, de
sentir, valores, conhecimentos, viséo de mundo, etc.) depende da
interacdo do ser humano com o meio fisico e social. Vygotsky
chama atencdo para a acdo reciproca existente entre o
organismo e o meio e atribui especial importancia ao fator
humano presente no ambiente” (REGO, 2002, p.58).

Os grupos de alunos distribuidos ao longo das séries existentes na
escola possuem uma forma de agir e compartilhar ao nosso ver bastante distinta das
demais, certamente pela prépria filosofia da escola, onde todos usufruem dos
mesmos espacos, das mesmas oportunidades e recursos. Os alunos interagem nos

seus ambientes especificos de sala de aula, mas também interagem com grupos
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distintos em outros momentos e atividades como, por exemplo, em viagens,
atividades de campo e até nos intervalos e periodo de recreio. E da filosofia da
escola um jeito diferente de tratar os alunos e destes relacionarem-se entre si e com

o0s professores.

Na fala da professora Vera, que ndo é sujeito desta pesquisa mas que
muito colaborou, destaco a sua visao quanto a forma de se relacionarem os alunos e
seus professores. Vera trabalha com matematica e acrescenta que existe uma

relacdo aberta, sincera e de respeito mutuo:

Numa aula, um aluno meu me perguntou para que serviria ele aprender trigonometria e
relatividade. Qual seria a importancia deste conhecimento para a vida pratica e diaria dele. Eu
disse que para a vida dele, para o dia-a-dia, sinceramente ndo serviria para muita coisa, mas
se ele continuasse a estudar na escola, se desejasse fazer um vestibular ele precisaria
aprender aquilo tudo. Ele sorriu, eu sorri, e ele me respeita por termos uma relacdo aberta e
sincera.

Prof. e Coord. Das duas Ult. Séries do CAT ;.2 - (...) No momento que eu tenho a coordenagao
isso é trabalhado nos grupos, com os alunos, € muito aberto esse jogo, de que existem
diferencas e que ndo séo sO essas diferencas de Sindrome, mas as diferencas de cada um,
que tem alguns mais lentos que é o caso do Jodo e da Carolina.

A gente sente que ha uma sintonia muito grande entre eles, no sentido de nao ter
diferenciacéo, de nao tratar diferente.

Dessas colocagdes, podemos abstrair o qudo importante é a forma de
tratamento dado ao aluno por parte do professor, se esta relagdo é de respeito, de
comprometimento com o processo de aprendizagem e de incentivo para a superagao
das dificuldades. O mesmo comprometimento e respeito séo transmitidos para o

grupo de alunos, sendo-lhes estimulada a cooperacdo e a autonomia.

De Vries (1998) acrescentam que 0 interesse pelos outros leva as
criangas a cooperarem, construindo significados compartilhados, resolvendo
conflitos e criando regras de convivéncia e obedecendo a elas no ambiente escolar.
Nas observacgdes pode-se constatar 0 quanto o grupo e as regras determinadas e pré-

estabelecidas regem as atividades grupais. A cobranca para que sejam cumpridas
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fazem com que todos compartilhem das mesmas estratégias e a0 mesmo tempo se

auto-regulem.

Prof. 3 B; - Eles cobram a participagdo de todos do grupo da mesma forma, aquele que ta
dispersivo eles chamam a atencéo e fazem participar.

Quanto a participacdo dos alunos incluidos nos grupos e a aceitacéo
desses no ambiente escolar, nos trés casos analisados podemos auferir o quanto o
preparo da turma, bem como da instituicio como um todo, vem favorecer ao
processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais. Esse
propdsito de preparar a escola para a inclusao fica claro na atitude dos colegas para

com a Carolina no momento do trabalho em grupo e que passamos a descrever:

A professora 3 A, prop6e ao grupo (formado por quatro alunos cada) que elaborem poesias.
Todos os grupos eram visitados pela professora que diversas vezes retomava as regras. O
grupo da Carolina era constituido de trés meninas e um menino.Semelhante aos demais,
formou-se uma discussdo quanto a elaborac@o. Ficou determinado que todos deveriam
escrever um pouco. Mais uma vez a professora retorna ao grupo, dessa vez para repreender
Carolina que se encontrava brincando com seu estojo de lata. Uma das meninas do grupo
questiona se Carolina estava concordando com a rima. Observou-se que todas as decisfes
eram tomadas pelo grupo.Uma das meninas questiona Carolina sobre qual era sua cor
preferida. Ela responde que é cor de brasa. A menina entédo pergunta para professora qual é a
cor da brasa. A professora responde que é cinza ou laranja meio avermelhado.O grupo entédo
se envolve para tentar encontrar uma rima para a cor vermelha, escolhida por Carolina (Anexo
A) Quando chegou o momento da Carolina escrever, uma das meninas do grupo corrigia
guanto a disposi¢éo da escrita na folha. Em outro momento desta mesma atividade as meninas
cobravam sua postura critica diante do que estavam escrevendo

Durante a terceira observacdo, pudemos acompanhar a turma da
Carolina ao refeitério para que lanchassem, pois devido a0 mau tempo nao iriam
para o patio. Ao chegarem no refeitorio, foram organizar seus lanches sobre a mesa.

Em um determinado momento, uma das meninas, colega da Carolina, disse:

Carolina, olha, tu ta deixando cair farelo de bolacha na mesa. Imediatamente, as outras
meninas defenderam a Carolina,, dizendo para a menina que ela deixasse Carolina, porque
nao tinha nada demais era s6 juntar depois.

Aspectos referentes a aceitacdo do aluno incluido e as questdes
pertinentes a auto-regulacdo dos grupos observados tornaram-se bastante evidentes

em diversas situaces e momentos. Regras estabelecidas e situagdes compartilhadas
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fizeram com que os trés grupos adotassem uma postura por vezes solidaria,

receptiva e por vezes discriminadora.

Referente a discriminacgéo, observa-se o seguinte na fala do professor de

educacao fisica, BIR:

BIR - Na hora em que eles vao tirar os times ou em outra atividade que requer uma habilidade
motora, eles querem os melhores no seu time e entédo eles (alunos com Sindrome de Down)
gue nao tém essa forca essa habilidade motora boa ficam de fora. Isso é diferente, por
exemplo, em dia de chuva, que os alunos tem aula dentro da sala de aula, com outras
atividades, ai é diferente.

(...) no futebol o Joédo participa do time mas os colegas dificilmente passam a bola para ele. Ele
grita, pede que passem mas isso € raro, porque é a habilidade fisica que conta. Ele vibra com o
gol do seu time, corre de um lado para o outro e cobra dos colegas que passem a bola para
ele.

Esse mesmo professor acrescenta:

BIR - A Carolina tem uma dificuldade pessoal de se integrar ao grupo. Nem tanto pelo
comprometimento da sindrome, mas mais por uma dificuldade dela mesmo. Embora 0s outros
procurem por ela e cobrem a participacdo dela nas aulas de educacao fisica, o que vale é a
forca, o dominio do fisico, do motor.

Referente a solidariedade, na fala da professora 3 B encontramos:

Prof. 3 B ; ., - Em todos os momentos, eles sdo solidarios com o Jodo e ele com os colegas.
Inclusive no empréstimo de material. Ele (Jodo) adora, ele se sente importante em poder
emprestar algum material para o colega, ele ta sempre disposto a empresta e 0S outros
também, no momento que faltou algum material pra ele os colegas ndo se mostram chateados
por ter que emprestar, muito pelo contrario, quando ele precisa eles emprestam, sdo bem
solidarios com ele, ajudam ele, participam bastante, quando ele tem alguma dificuldade os
colegas ajudam . Quando ele ndo consegue fazer uma atividade um colega vem e diz olha nédo
é assim, é assim, e ele fica bem contente e os colegas ficam bem contentes de tarem ajudando
ele.

Muito embora a fala da professora pontue questfes de solidariedade
entre seus alunos, pelas observacbes realizadas, pudemos detectar que atos de
aproximar e repelir, no grupo, depende da pré-disposic¢éo para o convivio em grupo
naquele determinado momento. Tanto por parte do aluno incluido quanto por parte
dos demais. As situacOes de rejeicdo ocorreram nos momentos de observacéo e por

nos agora pontuadas.
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Questionamos nesse momento as atitudes grupais e seu grau de
perversidade de acordo com o momento e a situacdo ambiental e psicologica em
que ocorre. Os interjogos existem e é exatamente a eles que nos reportamos nesse

momento (aluséo).

Quanto a preparacdo da turma para receber o aluno incluido, a mesma

professora relata:

Prof. 3 B 13 - Nd0 como ele entrou na turma no ano passado, na segunda, e 0 grupo aceitou
ele bem desde o inicio, entdo ele proprio ndo se discrimina diante dos colegas e eu acho que
isto ajuda muito né, ele se p8e muito de igual pra igual e os colegas também tratam ele de
igual. Acho que isso é um fator superpositivo, que ajuda ele a ndo se discriminar e os colegas
aceitarem como ele é. Nao tem dificuldade no relacionamento, ndo tem mesmo.

Este propdsito de preparar a turma e até mesmo 0s pais para a incluséo
de um aluno com Sindrome de Down na classe dos seus filhos fica evidenciado na

fala da professora 3 Az quando diz:

Prof. 3 Az - Inicialmente, mais pela preocupagdo dos pais, eu precisei ler alguns livros
relacionados a aceitagdo das pessoas portadoras de certas dificuldades, fazendo depois
algumas reflexfes sobre a inclusdo da aluna na turma.

Por essa fala, podemos auferir as questdes pertinentes ao sentimento
que envolve ainda hoje os pais no que tange ao convivio de seus filhos com
criangas com necessidades educacionais especiais na mesma classe escolar. A
necessidade e a preocupacdo de se fundamentar teoricamente como uma forma de
se posicionar diante do questionamento dos pais € louvavel na medida que auxilia
na desmistificacdo desse convivio, mas, a0 mesmo tempo, salienta o quanto a
inclusdo ainda € um assunto desconhecido da grande maioria. Na fala da
coordenadora das duas Gltimas séries do CAT, citada posteriormente, pudemos
perceber o quanto a angustia € freqliente e até mesmo comum ainda nos dias de
hoje. Esses sentimentos vao desde a desinformacdo até o preconceito. 1sso que a
escola € conhecida pela filosofia inclusivista, e os pais, quando a procuram para
matricularem seus filhos, ja sabem que eles irdo conviver com colegas PNE, seja no

ambiente de sala de aula ou no escolar.
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A coordenadora relata quanto aos questionamentos por parte dos pais:

(..) quando os pais dos alunos novos questionavam sobre esta convivéncia, os préprios pais
dos outros alunos iam, na reunido de pais, informando, explicando que o convivio néo
atrapalhava em nada a aprendizagem dos seus filhos e que na escola ja era bastante comum
esta convivéncia.

(...) inclusive que é muito comum uns ajudarem 0s outros.

(...) eles se relacionam super bem. Eles trocam bastante(...).

Segundo Rego (2002, p.110):

“Dessa maneira, a heterogeneidade, caracteristica presente em
qualquer grupo humano, passa a ser vista como fator
imprescindivel para as interacdes na sala de aula. Os diferentes
ritmos, comportamentos, experiéncias, trajetorias pessoais,
contexto familiar, valores e niveis de conhecimentos de cada
crianca (e do professor) imprimem ao cotidiano escolar a
possibilidade de troca de repertorios, de visdo de mundo,
confrontos, ajuda mdtua e conseqiente ampliacdo das
capacidades individuais™.

Nem todas as familias possuem conhecimento total ou desconhecimento
total. H& aquelas que buscam a informacdo, e as que ndo querem ou negam as
informagdes. A escola no seu papel de difusora de idéias e de formadora de
opinides deve, a0 nosso ver, proporcionar a oportunidade de troca entre os pais,
professores e profissionais que estejam envolvidos com o processo de

aprendizagem do aluno incluido.

Em Doré et al, (1996) encontramos que “(...) as atitudes que se apdiam
sobre as apreensfes quanto a capacidade dos alunos de acompanharem a classe
regular, desaparecem, freqiientemente, uma vez realizada a integracdo”. (...) de um
modo geral, as atitudes negativas das professoras e dos demais alunos podem ser
modificadas pela experiéncia concreta do contato com os alunos com deficiéncia

mental”.

Na fala da professora 3 B3, podemos perceber as diferentes conotagdes

que os pais dado as condicBes dos seus filhos e a forma como lidam com as mesmas.
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Tambeém podemos observar como se da a relacdo familia-escola-professores e

equipes envolvidas com a inclusdo do aluno.

Prof 3 B; - A familia do Jodo é uma familia supercomprometida sempre que a gente chama ela
vem até a escola, ou até quando tem algum problema e que sente a vontade de conversar
conosco a familia entra em contato, a gente marca um horario, conversa, é uma familia muito
preocupada em relacdo a aprendizagem do Jodo e até quando ele vai conseguir acompanhar a
turma, como vai ser 0 ano que vem na quarta série, também sdo preocupacdes assim porque a
familia acha que o Jodo embora até agora tenha conseguido acompanhar e superar toda a
expectativa da familia, a familia entre aspas coloca ele como um filho normal, né, muitas vezes
0 pai é mais resistente em achar e ver que o menino tem dificuldade, porque ele tem
dificuldade, né entdo eles tratam ele como uma crianga normal,até o que eu acho positivo isso
porque ndo tem que fazer distingdo,né, claro que a gente sabe que ele tem seus limites, né
mas temos que batalhar. Ele tem atendimento com a psicopedagoga e os pais tém atendimento
psicoldgico.Entdo isso ajuda muito ele né, a clinica onde ele ta fazendo o tratamento vem até a
escola, tem contato conosco, a gente troca informacdes,troca idéias sobre o que fazer, é esse
0 caminho, na clinica tdo detectando alguma coisa aqui também, se ta tendo algum progresso,
com certeza ta havendo progresso esse ano, entdo sdo coisas assim que a gente ta sempre
trabalhando juntas, escola, clinica e a familia. Sempre juntas.

Com a aluna Carolina podemos perceber pela fala da professora 3 Az e
posteriormente com a fala da Coord do CAT, que a familia participa também da
vida escolar, talvez ndo seja tdo presente quanto a familia do Jodo, mas o interesse e

0 envolvimento sdo percebidos.

Prof 3 A - A familia da Carolina participa das atividades da escola, sempre que tem alguma
atividade eles vem.

(...) Quando acontece alguma coisa a gente chama e eles entram em contato.

Prof e Coord. das duas ult. Séries do CAT - (...) talvez mais por uma dificuldade dela (Carolina)
de se expressar ou de chegar na gente, ela é mais retraida que o Jodo, quando acontece
alguma coisa que ela ndo gosta, primeiro ela fala em casa dai a mée nos procura e a gente
conversa, esclarece o assunto.

Quanto as caracteristicas pessoais e ao convivio com 0 grupo,
destacamos 0 quanto este aspecto permeia as relacbes em grupo e mais
especificamente as relagdes na escola. Na fala da prof. 3 B encontramos:

O comportamento dele é normal até em relagdo aos outros. (...) agora ele esta com a
sexualidade a flor da pele. Teve uma época que ele estava falando muitos palavroes, entédo
nés conversamos com ele, chamamos os pais e a situagdo ficou bem mais tranquila, porque
ele é de facil relacionamento. A gente conversa, ele leva na boa, procura atender tudo que se
pede. O que ele ndo gosta é de ser contrariado, entdo tem que conversar, mostrar quem tem
razdo e ele aceita bem. E uma brabeza passageira porque ele é super afetivo, carinhoso.
Entdo é s6 conversar, mostrar quem estava com a razéo e tudo se acalma.
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Na fala da prof. 3 A, sobre as caracteristicas pessoais de Carolina

encontramos:

Ela é carinhosa mas um pouco introvertida. Quando eles vdo para o patio ela fica no
playground e as outras meninas € que vao até ela e participam das brincadeiras dela. (...) Ela é
bem mais aceita pelo grupo do que a outra menina que tem outro tipo de comprometimento.
Talvez por ela ser mais afetiva.

Na fala da prof. da 2 A sobre sua aluna Ana destaca-se o seguinte

aspecto:

A Ana tem um comprometimento maior que o do Jodo e o da Carolina. O que dificulta um
pouco mais, mas mesmo assim 0s colegas procuram por ela, convidam ela para participar das
atividades de sala de aula e das brincadeiras. (...) mas ela tem um humor bem diferente, ela
gosta de mandar, se irrita facilmente com os outros.

Sobre as diferencas individuais e suas influéncias no grupo, quanto ao

manejo e as atitudes, Rego (2002, p.109) acrescenta:

“(...) o individuo se constitui enquanto tal, ndo somente devido
aos processos de maturacdo organica, mas, principalmente,
através de suas interagbes sociais, a partir das trocas
estabelecidas com seus semelhantes. As funcbes psiquicas
humanas estdo intimamente vinculadas ao aprendizado, a
apropriacao (por intermedio da linguagem) do legado cultural de
Sseu grupo”.

Na fala da professora 2 A 1 e 3 referente a sua aluna Ana, comenta:

(...) a Ana apresenta bastante dificuldade, entéo ela (prof.) ou algum colega sempre procuram
auxiliar a aluna nas atividades.

(...) ressalta que ela é bem aceita na turma, embora nao fique todo o tempo com eles, mas
participa bem e é incentivada pelos colegas. Acrescenta que no aniversario da Ana a turma foi
em peso para a festinha dela.

Com este recorte da fala da professora 2 A referente a sua aluna Ana,
desejamos reforcar a importancia que desempenha o grupo escolar/social ao qual a
crianca esta diretamente vinculada, como um suporte afetivo para a promogéo do

seu desenvolvimento, seja no ambito pedagdgico, social ou afetivo. A
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receptividade, o acolhimento e o relacionamento em sala de aula e até mesmo extra-
escola fortalecem os vinculos de amizade e fazem com que o aluno conviva de
forma mais intensa com seus colegas. Autores como Stainback & Stainback
apontam para o favorecimento dos circulos de amizade e da convivéncia entre
colegas, seja na circunvizinhanga ou ndo, como facilitadores ou promovedores da

inclusdo escolar.

Quanto a producdo escrita dos alunos incluidos e dos demais
pertencentes ao grupo, embora tenhamos optado por fazer a andlise das interagdes
dos sujeitos envolvidos na investigacdo sob a Gtica dos professores, com o intuito
de apontarmos possiveis aspectos que sinalizassem para os indicadores de
aceitacdo, apresentaremos sob a forma de excertos pequenas observacGes dos
alunos referentes a dindmica, ao estarem trabalhando em grupo e & importancia

desse tipo de atividade. Os textos na integra podem ser encontrados no Anexo B.

Nés gostamos porque o trabalho em grupo é muito legal.

O trabalho em grupo faz a gente conviver com os outros colegas.

E bom trabalhar em grupo porque nds cooperamos com outros colegas.
Eu achei legal porque a gente aprende bastante e gostamos.

Gostei foi legal trabalhar em grupo.

Muito legal porque tem que aprender a trabalhar em grupo em qualquer tarefa.

Apresentaremos a seguir um quadro resumo dessa categoria e,
posteriormente, o quadro com os indicadores identificados ao longo do processo de
analise das falas da categoria.
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Quanto a interacdo dos alunos incluidos, sujeitos desta pesquisa, pudemos auferir
que todos os trés apresentam boa interagdo com os demais colegas. Respeitadas as
diferencas individuais, verificou-se que os trés alunos interagem com o0s demais
colegas de classe, participando normalmente das atividades em sala de aula, sejam
estas grupais ou individuais, opinando e tomando decisfes quando necessario.
Outro fator que as professoras destacaram € que 0 grupo respeita as opinides
emitidas pelos alunos incluidos e cobra-os em determinadas situacGes, quando
combinagdes sdo rompidas.

Nas atividades pedagogicas e de recreacdo, conforme as observacdes e as
entrevistas realizadas, pudemos detectar que a participacdo de cada um dos alunos
incluidos depende dos seus tracos particulares de personalidade (uns mais
introvertidos, outros mais extrovertidos), 0 que vem a contribuir ou ndo para a
aceitacdo pelos demais. O menino é bem mais participativo e estd sempre
procurando interagir. As duas meninas sdo mais introvertidas, interagem com 0s
demais mas de uma forma mais discreta e, algumas vezes, quando instigadas a
participarem de alguma atividade. Pudemos observar que em atividades de sala de
aula a participacdo das meninas € mais freqliente. No pétio, quando as atividades
exigem mais do fator motor, elas preferem as atividades individuais (pracinha, por
exemplo) os jogos coletivos. J& no ambiente de sala de aula, tanto 0 menino
quanto as duas meninas interagem positivamente com os colegas.

Nos trés casos observados, a participacdo da familia é bem freqlente, seja pela
presenca fisica ou por contato telefénico, sdo familias que disponibilizam tempo
para 0 acompanhamento da vida escolar de seus filhos. Conforme o relato de
professoras, algumas das familias fazem o elo de ligagdo entre a escola e a clinica
particular em que seus filhos encontram-se, desenvolvendo atividades paralelas a
escola, em turno inverso. Conforme as professoras classificam, estas atividades de
apoio sdo combinadas ou repassadas de modo que um trabalho complemente o
outro. Ocorre também a troca de informagdes sobre o andamento do aluno e apoio
técnico por parte da clinica aos professores da escola. Sdo na sua totalidade
criangas com uma vida social bastante ativa, e que possuem o refor¢co das familias
para que isso ocorra. A importancia da participacdo da familia também no que
tange as relagdes grupais, como por exemplo, no auxilio & resolucéo de conflitos
no grupo.

Itens abordados/ subcategorias

e Interacdo com o0 ambiente escolar;
e Participacdo em atividades pedagdgicas e de recreacao;
e Participacdo da familia e atividade social.
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TRATAMENTO IGUAL — NAO DISCRIMINATORIO;

ENFASE AS ATIVIDADES GRUPAIS;

CARACTERISTICAS PESSOAIS (CARISMA, SENTIMENTOS, ETC);
ATITUDES SOLIDARIAS;

PARTICIPACAO DA FAMILIA.
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45  Atitudes da Equipe Diretiva — Categoria 3

Para uma melhor visualizacdo, apresentamos esta categoria no quadro

abaixo.

QUADRO 12: CATEGORIA 3

CATEGORIA SUBCATEGORIA DIMENSOES
EMPIRICA
1. Enfase no
Atitude da Equipe Quanto a Proposta processo de inclusdo
Diretiva Pedagdgica da Escola na proposta
pedagdgica;
2. Fornecimento de
recursos didaticos e
apoio pedagogico.

4.5.1 Quanto a Proposta Pedagogica da Escola

Falar sobre a proposta pedagdgica de uma escola € para nés falar da
propria escola, do seu vestir, das suas atitudes e referéncias. Com esta analogia,
procuramos referendar o papel fundamental que desempenha a proposta pedagdgica
em uma instituicdo voltada para uma educagdo de qualidade. Conforme
mencionamos em um outro momento, ela ndo é apenas um documento que fala da
escola, ¢ um documento da escola, que permeia toda a sua acdo, seja esta
metodoldgica ou ndo. Ndo é apenas um documento regulador, € muito mais que
isso, é norteador. E quando essa proposta pedagdgica é envolta por desejos de
inovacdo, de busca de oportunidades iguais, 0 que gera nas pessoas? Que tipo de

sentimento desperta?

Procuraremos pontuar aspectos da proposta pedagdgica, resgatando
pontos que mostrem quais Sdo seus objetivos, suas idéias quanto ao processo de
ensino e principalmente sua filosofia de trabalho. Sabemos que quando uma escola

nasce, e essa de que falamos realmente nasceu da vontade de um grupo de
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professoras, ela tem um ideal de educacéo a conquistar, baseado ou ndo em algum
modelo, mas, sem duvida, com um respaldo teorico e técnico que a fundamenta. No
entanto, normalmente quando o interesse surge, qual seja, o de criar um novo
ambiente voltado para a educacgdo de criancas e adolescentes, implica mudangas

pessoais e paradigmas.

Da fala da Coordenadora Pedagogica Geral da escola, destacamos:

Desde a fundacé@o da escola ndés nos preocupamos e voltamos a nossa atengdo para 0s
aspectos da incluséo. Isto ocorre desde a elaborac@o da nossa proposta até a viabilizacédo
deste projeto, permeando por todos os espacgos da escola e suas necessidades.

Perrenoud, (1993, p.112) faz mencéo as questbes das transformacdes,

suas implicacdes e demanda de tempo para que o objetivo seja alcangado.

“Numa sociedade pluralista (...) onde se confrontam maultiplos
interesses e mdltiplas estratégias, a mudanca do sistema
educacional é necessariamente um longo percurso, um
empreendimento ao qual enviar um homem a lua é uma
brincadeira de crianga™.

Fazendo referéncia ao que o autor menciona, procuraremos detalhar
parte dessa caminhada em busca de uma educacdo inclusiva e de qualidade,

vivenciada por uma escola que, neste ano, completa seus dez anos de existéncia.

Na Declaragdo de Salamanca (1994, p 45), dentro das diretrizes de
acOes estabelecidas no plano nacional de cada pais, encontramos em destaque no

subitem sensibilizacdo pablica o seguinte comentario:

“Os responsaveis pela tomada de decisdes em todos os niveis,
inclusive o da educacéo, deverdo reafirmar periodicamente seu
compromisso de fomentar a integracdo e desenvolver uma atitude
positiva nas criangas, nos professores e no publico em geral com
relacdo as pessoas com necessidades educativas especiais”.




90

Ao dar destaque ao proposito da Declaracdo de Salamanca, procuramos
intencionalmente apontar para 0 comprometimento que deve haver por parte da
instituicdo que se propde a adotar o modelo inclusivista, para com seus
colaboradores e funcionarios, pais e alunos, enfim, com todos aqueles envolvidos

no processo de incluséo.

Visando a uma melhor interagdo com a realidade da instituicdo e a
natureza de sua existéncia e finalidade, com o intuito de destacar os pontos
favoraveis a inclusdo, realizamos 12 encontros com a equipe diretiva da escola
objetivando uma apreenséo da realidade e a possibilidade de detalhar melhor e ser o
mais fiel possivel aos dados coletados. Os dados coletados foram analisados e

posteriormente destacados sob a forma de excertos.

Desde o primeiro momento, ficou evidente a preocupacdo da escola
com o processo de inclusdo, conforme relata a coordenadora pedagogica da escola:

Coordenadora Pedagégica do CAT — Nés idealizamos esta escola e desde a sua fundacgéo
procuramos colocar em préatica propositos que para nés sdo indispensaveis e servem de
diferencial dos modelos de escola que conhecemos. (...) nés nos preocupamos em atender a
todas as diferencas de igual forma. Partimos do principio de que temos diferencas e que
precisamos respeita-las. (...) também € nossa preocupacdo oferecer recursos para que O
professor possa trabalhar e até mesmo preparar a sua turma para conviver com as diferencas.
A professora da 3 A mesmo, em funcdo de alguns pais de alunos novos precisou fazer um
trabalho especial e utilizou o livro da Werneck.

NOs nos preocupamos e disponibilizamos material tanto para 0s

professores quanto para os alunos:

Prof. e Coord. das duas ult séries do CAT - (...) dia desses chegou pra mim um aluno e
perguntou se eu tinha alguma coisa sobre Sindrome de Down para ele ler, porque como ele vai
fazer algumas disciplinas com a Lcia ele gostaria de ter mais informacéo sobre a sindrome.
(...) entdo a gente nota o interesse e a curiosidade entre eles e procura sempre atender.

Essas idéias tomam sentido e adquirem importancia através do ato de
repensar a pratica pedagdgica e criar, assim, processos novos para a a¢ao educativa.
O envolvimento da escola como um todo em torno da proposta, qual seja, a de
promover uma educagéo inclusiva em um ambiente inclusivo, leva os professores e

demais integrantes da comunidade escolar a um repensar diario de suas praticas
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profissionais e pessoais. Nesse repensar pessoal e profissional, 0 ambiente tem um
papel fundamental no favorecimento ou ndo dos espacos para questionamentos, e
estes, por sua vez, causam uma transformacdo no ambiente de trabalho, envolvendo

outras mudancas e consequentemente outras formas de agir do coletivo.

Carvalho (2002, p.76) acrescenta que:

“(...) as barreiras atitudinais ndo se removem com determinacdes
superiores. Dependem de reestruturacGes perceptivas e afetivo-
emocionais que interfiram nas predisposi¢fes de cada um de nds,
em relacdo a alteridade. (...) A organizacdo do atendimento
educacional escolar, inspirado no paradigma da incluséo,
implica a remocdo das barreiras atitudinais frente a diferenca
(de alunos com deficiéncia, dos que apresentam distarbios de
aprendizagem ou com outras caracteristicas que os coloca em
situacdo de desvantagem) e, também no curriculo e nas
adaptacOes curriculares, na avaliacdo continua do trabalho, na
intervencdo psicopedagogica, na qualificacdo da equipe de
educadores, em recursos materiais € numa nova concepcado do
especial em educacéo”.

Da proposta pedagdgica da escola, destacamos as seguintes afirmacoes:

(...) individuos diferentes e todo um sistema de relacdes entre eles. E algo dinamico, politico,
original e integrado: as rea¢fes de uns repercutem sobre 0s outros.

(...) postura “pergunta-critica” em relacdo a educagéo escolar, a vida do homem e a sua
insercdo como individuo e como ser social.

Para Mills (1999), o principio que rege a educacao inclusiva € o de que
todos devem aprender juntos, sempre que possivel, levando-se em consideracao
suas diferencas e dificuldades em classes heterogéneas. A escola inclusiva educa
todos os alunos na rede regular de ensino, proporciona programas educacionais
apropriados as necessidades dos alunos e prevé apoio para que seu aluno tenha
sucesso no seu processo de integracdo. E o espaco ao qual pertencem, sdo aceitos,
apoiados pelos membros da comunidade escolar. A inclusdo resulta de um
complexo processo de mudancas de cunho qualitativo e quantitativo, necessarias

para definir e aplicar solu¢des adequadas.




92

No entanto, bem sabemos que toda mudanca envolve rever postura,
mexer com estruturas ja na sua maioria estanques e enraizadas em valores pre-
concebidos e, quase sempre, resulta em sofrimento pela desacomodacao originada.
No entanto, se as propostas e modelos a serem adotados sdo respaldados
teoricamente e de facil acesso ao grupo de profissionais que deveré adota-lo na sua

pratica diaria, tem com certeza maior possibilidade de éxito.

Conforme Blanco (1995, p.308):

“(...) para que haja uma inovagdo pedagogica eficaz, é preciso
que o centro educacional®, em seu conjunto, assuma um projeto
diferente de escola. As experiéncias isoladas, embora
necessarias, ndo sao suficientes devido a seu pequeno poder de
generalizacéo e falta de continuidade™.

O que podemos observar e neste momento, destacar da proposta da
escola investigada é a intencionalidade em promover o envolvimento de todos e a
assimilacdo do propdsito inclusivista. Nao podemos considerar muito comum
encontrarmos referéncias tais como as abaixo destacadas em propostas pedagdgicas
de escolas que ndo tenham essa visdo mais aberta e favoravel a inclusdo. Num
determinado excerto da proposta encontramos, por exemplo, esta visdo mais

respeitosa e democratica:

“Educacgdo democrdtica, adequada a todos os seus individuos, reconhecendo-os e aceitando-
os como diferentes e ndo se preocupando com a padroniza¢do de seus conhecimentos, e sim
com a busca constante, vital e infinita do seu desenvolvimento e aperfeicoamento como
homem.”

* Na Espanha, centro educacional corresponde a escola no Brasil
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Em outro excerto encontramos:

“Este espaco propicia portanto a organizacdo de um sistema educacional adequado as
necessidades de cada individuo e que o impulsiona, a partir de seu mais infimo residuo de
potencialidade, em busca de um aperfeicoamento progressivo e infinito de probabilidades.”

Percebemos que, desde a formacgéo da equipe que constituiria a escola
como uma instituicdo educacional com uma perspectiva diferenciada das demais,
guiada por um paradigma que rompe com a proposta da escola tradicional, a
preocupacdo com o respeito as diferencas e a aposta no potencial a ser
desenvolvido. Um espaco que respeite os individuos como seres Gnicos que sao,
valorizando sua criatividade e fornecendo espaco para um desenvolvimento global

do individuo.

Prof. e Coord. das duas Ult. Séries do CAT:

(...) 0 nosso regime é misto né, eles fazem a atividade em aula e num outro momento retornam
para reforco fora da turma, o que eu acho positivo porque faz o reforco e ao mesmo tempo néo
tira eles do grupo.

(...) eu vejo tanto pra um quanto para o outro o quanto o grupo é importante. Eles entenderam
que eles saem da sala em algumas disciplinas em alguns momentos mas eles aprenderam a
valorizar os momentos com o grupo.

Da proposta pedagogica destacamos:

Promover estimulos necessarios ao desenvolvimento integral e harmonioso de cada aluno,
respeitando-o como ser Unico, original e indivisivel, com necessidades fisicas, emocionais,
sociais e intelectuais, que precisam ser atendidas de acordo com as caracteristicas proprias de
sua vida, que é dinamica e esta em constante processo de transformacao.

Damos énfase também ao seguinte excerto:

Para a consecucdo de tais objetivos, 0 sistema democratico parece ser o mais adequado,
oferecido pelo trabalho diversificado que garante o acesso a atividade curricular, que mais de
perto corresponde as necessidades e as exigéncias do desenvolvimento de cada aluno.

E em outro excerto, salientamos :

Esta escola reside num ambiente educativo pleno de experiéncias estimulantes e integradas
aos aspectos fisicos, sociais e intelectuais do desenvolvimento humano.
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Para Correia (1997, p.38):

“As escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva,
constituem 0s meios mais capazes para combater as atitudes
discriminantes, criando comunidades abertas e solidarias,
construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacgédo
para todos”.

Novamente identificamos na proposta pedagogica da escola a tendéncia
em oferecer aos seus alunos um ambiente favoravel as trocas e, considerando seu
papel enquanto escola, propiciando um ambiente que promove e desenvolve o
pensamento critico e a criatividade de seus alunos. Averiguamos esses aspectos na
forma como sdo constituidas as relagdes internas do ambiente escolar, desde a
forma como os alunos se posicionam diante dos questionamentos, quanto a forma

de se expressarem e se relacionarem, entre eles e com os professores.

Na proposta pedagogica da escola encontramos o0s seguintes propdsitos:

Nossa proposta consiste, em suma, em contribuir para a formacédo de um homem auténomo,
critico, criativo e solidario, capaz de encontrar solu¢des para problemas que ja ndo serdo os de
hoje, mas aqueles de um novo século.

A escola acredita que qualquer sociedade precisa de cidaddos capazes de viver bem em
grupo, respeitando-se uns aos outros, e, sobretudo, conscientes do valor do bem comum.;
capazes de criar solugdes e tecnologia especifica as suas necessidades, fazendo o melhor uso
dos recursos de que dispdem sejam intelectuais, culturais ou econémicos.

Quanto a participacdo da familia na escola e a sua participacdo na
estrutura da escola, pudemos auferir ao longo das observacfes e entrevistas que esta
é convidada a participar das decisdes da escola e, principalmente, quanto ao aceite

do seu modelo pedagdgico.

As familias ficam comprometidas com os objetivos da obra educacional em carater
permanente. Delas se requisita uma compreenséo perfeita e nitida dos motivos determinantes
da escolha da escola.

Com isso queremos destacar que 0s pais que procuram a escola e

matriculam seus filhos sdo informados da sua linha de trabalho e, se realmente
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matriculam seus filhos, isso ocorre de uma forma em que ficam cientes de que eles
estardo convivendo em um ambiente diferenciado da grande maioria das escolas de

nossa cidade.

A diferenciacdo a que nos referimos diz respeito & convivéncia
harmoniosa que se da entre os alunos incluidos e os demais alunos da instituicéo.
Referimos a esse detalhe como um fator de relevancia, pois como esta pesquisa se
deteve ou se preocupou em apontar os indicadores de aceitacdo referentes aos
alunos com Sindrome de Down incluidos e seus pares, necessitamos fazer uma
referéncia ao fato de essa escola possuir ndo somente alunos com Sindrome de
Down incluidos, mas alunos com varias outras sindromes e comprometimentos dos
mais diversos niveis. No entanto, as familias que vao até a escola requerer vaga

para seus filhos, assim o fazem de uma forma consciente.

Neste sentido destacamos 0s seguintes excertos da proposta pedagogica

da escola:

| Essa opc¢éo devera ser feita pela filosofia inspiradora.

Buscamos para a escola, uma organizacdo nova e dindmica, que estimule a préatica cooperativa
entre os educadores, articulada com a presen¢ca permanente dos pais e dos alunos na
defini¢do do fazer educativo da escola.

Para Carvalho temos que;

“(...) além do aprimoramento na formacdo inicial e continuada
de nossos educadores, ha necessidade de criarmos espagos
dialdgicos na escola, para que davidas, medos e ressignificacdo
da pratica pedagdgica possam ser examinadas em equipe, como
rotina de trabalho. Parece que a apropriacédo de informagdes, as
trocas de idéias, a verbalizacdo dos sentimentos, sem culpas,
constituem caminhos para as mudancas de atitudes (CARVALHO,
2002, p.77)”.
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Na fala a seguir podemos perceber o quanto a metodologia utilizada
favorece/promove a aceitagdo do aluno com Sindrome de Down por seus pares nas

classes regulares e o quanto a troca entre os professores € significativa:

Prof. e Coord. das duas ult séries do CAT1 e 2 — Nas reunides os professores se reinem e
falam como encaminhar determinadas questdes até mesmo as metodoldgicas tipo porque eu
dirijo determinadas atividades, porque alguns copiam e outros recebem o texto, porque as
aulas sao desta forma, ha um didlogo muito aberto.

(...) nés nos ajudamos, trocamos idéias e trocamos materiais também. Sempre que
encontramos alguma dificuldade procuramos apoio tanto na coordenacdo quanto entre 0s
colegas

(...) a gente tenta buscar recursos que déem a eles estas competéncias, ndo no sentido de
serem iguais aos outros, mas no sentido de que eles consigam dar conta daquilo que a gente
tem como objetivo pra eles.

(...) garantir que eles se apropriem daquele conhecimento, sem sofrimento, mas de uma forma
prazerosa como para 0S outros.

Ao longo da investigacdo pode-se constatar que a escola apresenta uma
filosofia diferenciada e, por conta disso verifica-se uma preocupagdo quanto a
disponibilizacdo de suporte tedrico e técnico tanto aos professores quanto aos

alunos.

A seguir, apresentamos 0 quadro resumo desta categoria. ApOS
apresentamos outro quadro contendo os indicadores que foram identificados na
analise dos dados.




QUADRO 13: RESUMO DA CATEGORIA 111 - ATITUDES DA EQUIPE DIRETIVA

Quanto a énfase no processo de inclusdo na proposta pedagdgica da escola,
destacamos que a palavra inclusdo ndo esta inserida de forma clara. No entanto a
sua significacdo mantém-se permeando toda a filosofia proposta pela escola.
Conforme relato da coordenadora das trés séries iniciais, a escola e
particularmente ela, possuem receio em empregar o termo inclusdo e em
considera-la uma prética da escola. Justifica isso, atribuindo a palavra inclusdo
um sentido muito forte e complexo.

Com relagdo ao fornecimento de recursos didaticos e apoio pedagdgico ficou
evidenciado pelas falas que a escola possui encontros pedagdgicos em que
ocorrem trocas referentes a planejamento e metodologia. Além, claro, do apoio
fornecido pelas clinicas de atendimento dos alunos, que fornecem um
assessoramento técnico aos professores e a participacdo ativa da familia que
promove esse intercambio.

Itens abordados/ subcategorias
e Enfase no processo de inclusio na proposta pedagdgica;

e Fornecimento de recursos didaticos e apoio pedagogico.

QUADRO 14: INDICADORES IDENTIFICADOS NA ANALISE

e PRATICA EDUCATIVA VOLTADA A INCLUSAO;
e RESPEITO AS INDIVIDUALIDADES;

e AMBIENTE DEMOCRATIVO E MOTIVADOR,;

ESCOLA;
e PRIORIDADE A INCLUSAO NA FILOSOFIA DA ESCOLA;

e SUPORTE TEORICO E TECNICO.

e COMPROMETIMENTO DAS FAMILIAS COM A PROPOSTA INCLUSIVISTA DA
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O QUE TEMOS PARA ACRESCENTAR

“N&o, ndo tenho caminho novo, o que tenho de
novo € o jeito de caminhar. Aprendi (0 caminho
me ensinou) a caminhar cantando, como convém
a mim e aos outros que vao comigo. Pois ja ndo
vou sozinho”. THIAGO DE MELLO

Neste momento, como mencionamos anteriormente, preocupamo-nos
em debater, acrescentar dados, mencionar fatos que ora foram deixamos de lado ou
tdo puramente pouco abordados ou, simplesmente, pela necessidade de a eles nos
reportarmos. Por estes motivos consideramos este capitulo de igual importancia aos

demais ja apresentados e trabalhados.

Gostariamos de comecar esse nosso dialogo enquanto escrevente e
critica de nossas ideéias, pela concepcdo que temos de ensino inclusivo, base
fundamental de nossa pesquisa e seiva de nossa atividade neste campo, enquanto
educadora que somos. Sentimos nesse momento a necessidade de reforgarmos
nossa visdo de inclusdo enquanto processo e, assim sendo, automaticamente
permeamos este processo de significados historicos. Ndo poderiamos nos reportar a
denominacdo processo sem o calcarmos de um referencial de construcdo ao longo
dos tempos. Se conforme mencionamos anteriormente (cap. Referencial tedrico) a
forma de tratamento dispensado aos portadores de necessidades especiais era

segregacionista, como por exemplo no século XVI , onde a literatura (Mises, 1994),
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aponta atitudes malévolas de eliminacédo e rechaco da deficiéncia como forma de
banir as diferencas, reforcado pelo cunho religioso e filosofico da época, nos dias
de hoje, sentimo-nos muito a vontade para dizermos que o tratamento dispensado
possui uma gama maior de conhecimento vinculado ao técnico, tedrico, afetivo e ao

respeito a estas diferengas.

Hoje, a ampla visdo que os homens deste século possuem sobre a
concepcao das diferencas é infinitamente maior em relacéo a que se tinha no século
XVIII, por exemplo, permitindo a inser¢cdo nos diversos campos e uma infinita
gama de possibilidades antes ndo proporcionadas. No entanto, a tendéncia a
discriminacdo e ao pré-conceito parece permanecer presente entre 0os homens de
nosso século, o que nos faz ter a certeza de que muito ainda precisa ser mudado no
decorrer deste processo de aceitagdo das diferencas e da acessibilidade que deve ser
proporcionada aos PNE.

Pesquisar exatamente as questdes que envolvem o “aceitar o outro
como ele é”, implica em pontuar as origens da segregacao e apontar propostas para
que este modelo de conduta seja alterado. Propor a inser¢cdo do diferente no
ambiente dos ditos “normais”, implica entre tantas coisas, na mudanca de atitude
para com 0s outros e em relacdo a si préoprio. Implica em visualizar o outro como
sujeito capaz e que possui direitos as oportunidades de igual forma que os demais
ndo PNE.

O objetivo a que nos propomos neste trabalho foi o de investigar os
indicadores que promovem a aceitagdo do aluno com Sindrome de Down nas
classes regulares de ensino. Na verdade o que delimitamos como indicadores, ndo
contrariando a teoria trabalhada, foram acdes, aspectos que por nos fossem
identificados como favorecedores, promovedores ou ainda facilitadores da
convivéncia, da interacdo aluno-aluno, aluno-professor, aluno-equipe diretiva,

enfim, aluno e comunidade escolar como um todo.
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A partir da analise dos dados coletados ao longo do processo de

investigacao, destacamos 0s seguintes itens a serem comentados:

e A relacdo de cooperacdo e interacdo entre os alunos incluidos e os demais
colegas de escola fica bastante favorecida pela filosofia da escola, bem como
os trabalhos realizados em sala de aula pelos professores, onde procuram
valorizar e incentivar o respeito por toda e qualquer diferenca. Essas
diferencas sdo comprometimentos de maior ou menor grau, diferencas
pessoais, étnicas e culturais.

Gostariamos de acrescentar que a forma de tratamento dispensada aos
alunos pela escola , foco de nosso estudo, parece-nos ndo muito comum, desde a
forma como se déo os tratamentos entre aluno-professor, professor-equipe diretiva
e aluno-aluno. Essa forma de conducdo das relagcdes esta, no nosso entender,
diretamente vinculada a proposta da escola de ser um espaco democratico, onde o
processo de aprendizagem esta intimamente relacionado com o ambiente que é

proporcionado.

e A politica educacional da instituicdo é voltada para o modelo inclusivo, no
entanto, nas falas da equipe diretiva ficou evidenciado o cuidado e por vezes
o receio de utilizar este conceito. Quando questionadas sobre o assunto, tanto
a coordenadora das turmas envolvidas na pesquisa quanto a orientadora
educacional fizeram referéncia ao qudo profundo e forte parece ser o termo
inclusdo. Ambas mencionaram que reconhecem que a escola preenche alguns
dos requisitos para se constituir num ambiente inclusivo. Sdo conhecedoras
da condicdo de acolhedora de todas as diferencas e bem sabem que cabe a
escola estar preparada para receber todos os alunos. No entanto, mencionam
o0 nivel de radicalidade da proposta de inclusdo e o quanto ainda precisa a
escola mudar.

A grande preocupacdo da escola, detectada por nés a partir das
entrevistas, é de que realmente a escola ndo seja reconhecida como uma escola
inclusiva. Muito talvez pelo preconceito que ainda exista dos ambientes
educacionais inclusivos. Por outro lado, a escola parece procurar atender a todos 0s
quesitos de uma possivel escola inclusiva em todos os quesitos. Melhor dizendo, a
escola parece preencher todos os quesitos de uma escola verdadeiramente inclusiva.
Neste sentido é que diversas vezes foi mencionado nas entrevistas o nivel de
radicalidade da proposta de inclusdo e do qudo dificil é de conseguir realiza-la

como estd mencionada nos livros.
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e Os professores participam de reunides pedagdgicas, em que sdo discutidos
temas referentes a inclusdo e as dificuldades que encontram durante suas
atividades docentes. No entanto, muitas dificuldades persistem e, quando isto
ocorre, a escola procura apoio técnico qualificado para a resolucdo e até
mesmo para oferecer suporte tedrico e técnico para os professores.
Concomitante a isso, as professoras que possuem alunos incluidos contam
ainda com o suporte técnico das clinicas que os alunos estdo, na sua grande
maioria, freqiientando. E importante salientar que, no momento, todos 0s
alunos com Sindrome de Down que estdo freqlientando a escola estdo tendo
atendimento paralelo em clinicas particulares.

O espaco de troca entre o corpo docente da escola é sem ddvida uma das
qualidades da instituicdo. Os professores reunem-se periodicamente para
sanarem suas duvidas e trocarem experiéncias. Ocorrem também reunides com a
equipe diretiva e esporadicamente com técnicos de fora da instituicdo,
convidados a esclarecerem dividas. Segundo o relato da coordenadora, a
freqliéncia dessas reunides com técnicos de fora da instituicdo da-se mediante a
solicitacdo dos professores ou quando a equipe diretiva sente a necessidade de
promover esses eventos.

e Dos trés sujeitos incluidos envolvidos na pesquisa pude abstrair que ndo se
pode mencionar sobre intera¢do ou inclusdo com sucesso, sem considerar as
caracteristicas pessoais de cada sujeito. Com relacdo em especial a interacéo,
as caracteristicas de personalidade, seus tracos e tendéncias estdo
intimamente relacionadas a disponibilidade para o contato social e a
interac@o propriamente dita com os demais. Pude constatar pelas observagdes
realizadas e pelas falas das professoras que o aluno cujo codinome é Jodo
apresenta uma predisposicdo para se relacionar com os demais muito maior
que a aluna Carolina, e esta uma predisposi¢cdo maior com relacdo a aluna
Ana. Uma das professoras fez mencao ao toque, referindo-se aos alunos Jodo
e Carolina, colocando que o Jodo sempre permitiu uma maior aproximacgao
do que a Carolina e a Ana. Comentou ainda que ele esta sempre disponivel
para as coisas, para as trocas e as duas sdo mais reservadas. Que é necessario
primeiro conquista-las.

E importante destacar, também, o quanto as caracteristicas da
personalidade dos sujeitos interferem ou sdo determinantes nas relacbes dos alunos
com Sindrome de Down e seus pares. Na verdade, toda e qualquer atividade
humana que requer a participacdo de mais de uma pessoa envolvida em torno de
uma mesma proposta ou objetivo requer que tracos individuais sofram um manejo
socialmente aceitavel, ou seja, que as caracteristicas individuais tomem como base
0 anseio do grupo e que seja respeitado o espaco que esse grupo pode Ihe permitir

ou determinar, enquanto grupo social que €.
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Outro aspecto que pode ser considerado como indicador que promove a
aceitacdo do aluno com Sindrome de Down pelos seus pares € a participacdo ativa
das trés familias dos sujeitos envolvidos. Sem duvida que sdo familias envolvidas
por uma histéria comum de busca por espacos para os seus filhos, onde eles possam
desenvolver-se junto com criangas que ndo apresentam nenhum trago sindrémico.
Como a escola tem como publico alvo pessoas de classe média e média alta, sdo
pessoas que possuem condicdes de oferecer atendimento especializado aos seus
filhos e podem oferecer um local de aprendizagem pago. Esse aspecto néo se tornou
fator relevante ao nosso estudo, pois acreditamos que o aspecto social dos alunos
ndo determinaria um procedimento diferenciado nas interacfes sociais no ambiente
escolar. Isto creditamos as caracteristicas inerentes aos seres humanos nos
interjogos sociais. Creditamos ao nosso estudo a veracidade das relacGes,
independentemente das classes sociais envolvidas. Pois, ao longo da pesquisa, nos
preocupamos muito mais com o0s aspectos favoraveis as interacfes, sejam tracos de
personalidade, estilos proprios de conduzir os relacionamentos sociais, 0

entendimento de convivéncia e relacionamento aluno-aluno, aluno-professor.

Ao considerarmos as diferentes correntes que delineiam os fatos
empiricos, os dados objetivos coletados e as conseqiiéncias das observacdes
realizadas, encontramos em Gamboa (1994,p.99) apud Fazenda (1995), a seguinte

afirmacéo:

“Os dados coletados, as arguicoes, as premissas, as conclusoes,
sdo enunciados cientificos considerados hipdteses dedutiveis e
sustentaveis. A validade dos enunciados reside na origem
empirica dos dados e na deducdo logica. Nessa deducdo, as
hipdteses passam a ser afirmacdes cientificas ou teses depois de
verificadas ou de terem resistido as refutagdes”.

Tendo presente as consideracOes finais e retomando todos os aspectos
levantados ao longo deste estudo, gostariamos de acrescentar que ndo € nosso
objetivo determinar ou apontar como Unica verdade os dados aqui trabalhados.
Nosso intuito, ao rever o caminho percorrido, é o de poder pontuar determinadas
constatacdes que emergiram da analise dos dados e das categorias trabalhadas.
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Salientamos também que os resultados ora mencionados fizeram-se
valer para a realidade por nos investigada. Gostariamos de mencionar que a
validacao dos indicadores apontados, oriundos da referida pesquisa, necessitam de
investigacdo in locus. Isso devido a realidade institucional e social dos sujeitos
envolvidos. Mas com certeza os indicadores promovem uma facilitacdo no processo
de aceitacdo do outro, independentemente de classe social, nivel cultural ou
financeiro. Os indicadores averiguados sinalizam para a¢des que mobilizam para a
aceitacdo, o que entendemos como ferramenta fundamental ao processo de

inclusao.

Dessa forma concluimos em parte nosso estudo, pois sabemos que tal
como a inclusdo, é também um processo, um amadurecer de idéias e que alimenta

novos objetivos e interesses de pesquisa.

Este que agora encerramos nao foi um caminho facil. Muito pelo
contrario, foi uma caminhada dificil, dando a impressdo muitas vezes de ndo termos
0 preparo fisico necessario para prosseguir. Mas mesmo assim continuamos a
caminhada e hoje apresentamos ndo um novo caminho, mas como diz Thiago de
Mello, “UM NOVO JEITO DE CAMINHAR”.
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ANEXO A
POESIAS




POESIA COLETIVA

Natureza uma beleza

O mundo verde
parece uma parede,
com muitas flores
de diversas cores.

Com bom ar
podemos respirar
e pela mata viajar.

Viva, é uma beleza!
E como estar em Veneza
morta, que tristeza!
Falta salada na mesa.

Vem o vento, vem a chuva,
Vem o dia que amanhece.
Vem o sol e o arco-iris
E logo, logo anoitece.
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POESIA EM GRUPO

Escola

Conhecer ¢ legal,
é mais que genial,
é sensacional!

Na nossa Escola
divertindo-se,
a gente aprende,
indo e vindo,
sempre sorrindo,

Oito anos de vida,
Oito anos de aprender,
Oito anos de alegria.
Parabéns Conhecer!
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POESIA INDIVIDUAL

As cores

Carolina

O amarelo
¢ a cor do castelo.

O verde
é a cor da parede.

) E o vermelho
E a cor do olho do coelho.
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ANEXO B

RELATO DA ATIVIDADE
DESENVOLVIDA EM GRUPO
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ANEXO C
ROTEIRO DAS ENTREVISTAS
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM OS PROFESSORES
DAS TURMAS:

1) Como vocé, na qualidade de professor de um aluno com Sindrome de
Down, percebe o seu processo de integracdo no ambiente escolar?

2) Vocé percebe seu aluno incluido solidario para com seus colegas nas
atividades grupais, bem como estes para com o aluno com Sindrome de
Down?

3) Vocé sentiu necessidade de um aprimoramento teérico para receber em
sua classe um aluno com Sindrome de Down?

4) Vocé tem cuidados especiais ao preparar suas atividades de classe?

5) Na qualidade de educadora, como vocé percebe a inclusdo dos alunos
com Sindrome de Down nas classes regulares de ensino?
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A ORIENTADORA
EDUCACIONAL

1) Qual a importancia dada a inclusdo na proposta pedagdgica da escola?

2) A escola busca fornecer respaldo tedrico e técnico para seus professores?
3) Como é tratada a inclusdo de cada aluno que chega para uma
determinada série? E realizado algum trabalho em especial no sentido de

preparar a turma?

4) Os pais sdo comunicados que na sala de aula de seu filho estudara um
aluno com Sindrome de Down?

5) Sé&o realizadas reunides com pais? Com que frequéncia?

6) Como ¢ realizada a avaliacdo dos alunos incluidos? E da mesma forma
que os demais ou tem um diferencial?

7)Como a equipe diretiva percebe a interacdo destes alunos incluidos com
0s demais?

8) Como a aceitacdo destes alunos € percebida pela equipe diretiva?

9) Quantos alunos incluidos com Sindrome de Down a escola possui em
classes regulares?

10) Qual a maior preocupacdo com relacdo a estes alunos com SD
incluidos?

11) Ha resisténcia por parte dos professores em aceitar um aluno incluido
na sua classe?

12) Existe algum critério especifico para a escolha do professor que ira
atuar na classe inclusiva?

13) Como o Servico de Orientagdo Educacional trata as questoes referentes
a inclusao do aluno com Sindrome de Down?

Esses questionamentos, acrescidos de outros que surgirdo conforme a
necessidade do trabalho investigativo, serdo anotados neste item.
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QUESTOES REFERENTES A ANALISE DO CONTEUDO
DA PROPOSTA PEDAGOGICA

Analise documental da proposta pedagogica da escola, destacando os
pontos indicativos de promocéo de aceitacdo. Isso se deu mediante a posse
da proposta pedagdgica da escola e de pontos discutidos com o corpo
diretivo.

QUESTOES REFERENTES A ENTREVISTA COM O
CORPO DIRETIVO DA ESCOLA:

Entrevista com as Coordenadoras, SSE e SOE da escola objetivando maior
enriquecimento dos dados coletados a partir da analise da proposta.

Itens como:

e Elaboracdo da proposta ( como ocorreu, quem participou da
elaboracao, etc).

e Aproximacdo do material elaborado e a comunidade escolar como
um todo;

e Realidade escolar e a proposta pedagogica.

e Questionamento individual de como percebem a proposta
pedagogica da escola relativamente quanto ao favorecimento de
atendimento ao aluno com Sindrome de Down.



