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No lugar deste risco que deve ser corrido
(a existéncia humana é um risco) e que
também caracteriza a coragem do
compromisso, a alienagéo estimula o
formalismo que funciona como uma
espécie de cinto de seguranca

(FREIRE, 1998, p. 25).



RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso é um recorte da vivéncia de estagio da autora numa classe
de alfabetizacdo na educacéo de jovens e adultos — EJA, ocorrida em Porto Alegre. O estudo
versa sobre a importancia da escrita, como dispositivo de producdo de subjetividades dos
alunos dentro da escola. E uma pesquisa exploratoria apoiada no referencial tedrico de
Gonzalez Rey sobre a producédo de subjetividade. O material empirico que deu origem a esse
questionamento é o diério de classe constituido na experiéncia docente como campo de
reflexdo. Durante as praticas pedagdgicas, foi possivel perceber marcas pessoais dos alunos
nas produgdes escritas elaboradas em sala de aula, fazendo do processo da escrita um meio de
subjetivacdo. As experiéncias e narrativas se cruzaram e por meio das palavras, sentidos
foram buscados. Propomo-nos a pensar que, praticas comumente utilizadas pelos docentes
podem se tornar instrumentos potentes para a formacdo dos educandos. A partir da producéo
escrita criadora, os sujeitos podem subjetivar-se, produzindo novas reflexdes. A escrita entéo
constitui-se em um dispositivo importante na vida dos alunos e compde outros modos de
existéncia, fortalecendo a autoria destes jovens e adultos que acendem a educa¢do num tempo
tardio. Nessa perspectiva a palavra ndo se apresenta s6 como codigo, mas como liberdade,
permitindo acfes autbnomas, criticas e conscientizadoras, contribuindo para o desejo de
aprender do aluno.

Palavras-chave: Escrita. Constitui¢do subjetiva. EJA
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1 APRESENTACAO

Este trabalho de conclusdo de curso € um recorte de uma experiéncia de estagio da
autora ocorrida numa escola estadual da cidade de Porto Alegre, numa turma que compreende
a totalidade 1 na educagédo de jovens e adultos (EJA). A motivagdo para esta escrita foi se
constituindo durante a pratica docente, a partir do interesse em refletir sobre 0s processos de
subjetivacdo e de criacdo dos sujeitos dentro do contexto escolar.

No decorrer da pratica em sala de aula, percebi modos de estar e agir no mundo, falas
e producbes dos educandos considerando a todo instante as suas realidades concretas e
singulares. Nas falas e posicionamentos durante as discussdes dos temas trabalhados, nas
escritas individuais de textos critico-reflexivos, diversos foram os momentos nos quais pude
presenciar fatos de vida, sentimentos, emocdes dos alunos que influenciavam o processo de
ensino-aprendizagem dentro da sala de aula.

Os alunos expressavam, no processo do aprender, as suas subjetividades. Nenhuma
atividade se desenvolvia de maneira isolada e sim, como resultante de processos historicos e
sociais, caracterizando diversos sentidos para cada sujeito. A partir desta perspectiva e
considerando os contetdos sociais como bases para uma conscientizacdo de si e do mundo,
problematizando as realidades, a pratica considerou os educandos como ‘os sujeitos de suas
aprendizagens’. Para dar voz a estes sujeitos, possibilitaram-se espagos de escuta dos alunos
durante as aulas, atentando para seus desejos e interesses na construcdo coletiva dos fazeres
pedagdgicos.

Este espaco se desenvolveu de diversas formas, principalmente pelas rodas de
conversa, uma pratica pedagogica que se desenvolvia nos momentos iniciais das aulas, onde
eram problematizadas questdes cotidianas, temas nas quais 0s alunos expunham suas opinides
e compartilhavam no grupo vivéncias pessoais. As discussdes emergiam de alguma noticia,
alguma situacédo cotidiana, um tema relevante, um acontecimento trazido por algum aluno que
comentava com o grupo. Diversos foram os temas das rodas de conversa.

Nos espacos produzidos, foi possivel perceber que na maioria das discussdes 0s alunos
incorporavam suas existéncias nas suas narrativas, expondo ao grande grupo suas

experiéncias singulares. Por vezes repensavam alguma atitude, uma fala, produzindo novas



significaces e subjetivando-se’ perante os seus proprios discursos e dos colegas. Ricas
construcdes individuais e coletivas, de producdo de conhecimento, de sentidos, de escuta e
acolhimento, mediadas pela palavra foram criadas nas ‘rodas’.

Os sujeitos se expressavam de inumeras formas nas rodas. Alguns de forma mais
ativa, posicionando-se criticamente, e outros, na posi¢do de ouvintes, compondo a cena numa
outra posicdo que nao de verbaliza¢do, mas refletindo e também se apropriando singularmente
das discussdes com seus olhares e movimentos com o corpo. Uma aluna em especial, Paula?,
foi a Unica participante que ndo se expressou verbalmente em nenhuma ocasido da roda de
conversa. Mantinha-se no papel de ouvinte durante as rodas, concordando com todos pelos
seus gestos corporais, afirmagdes com sorrisos, independente do assunto a ser comentado. Em
contrapartida, na sua producdo textual, fazia reflexdes acerca dos temas debatidos,
posicionando-se criticamente e refletindo sobre sua realidade de vida de forma muito
autdbnoma, criticando alguns posicionamentos expostos no grupo, questionando sobre
realidades sociais. Desta forma, ela utilizava a producéo textual como meio de refletir e se
posicionar frente a uma determinada situacdo, a um conceito: acontecimentos, emocgoes e
opiniBes eram escritos, 0s quais nao ocorriam no campo verbal.

Como educadora, questionei sobre o papel de fala e escuta no grupo, sobre as
narrativas que se constituem nas inter-relagdes, como também, da importancia da escrita
individual como desencadeador possivel de significacbes importantes subjetiva e socialmente.
Questionei sobre a escrita ser um instrumento possivel, dentro dos espacos escolares, de
criacdo de sentidos e constituicao de vida para os sujeitos.

Anterior a minha graduacdo em pedagogia e atuacdo como docente, minha formacéo é
em psicologia, e meus interesses me levam para inquietacGes a respeito do lugar dos sujeitos
dentro da escola, na sua educacdo. Este trabalho de conclusdo tem um cardter muito
particular, de perspectivas minhas sobre como ocorrem as relacdes que os alunos estabelecem
com as suas aprendizagens, sobre como se da o verdadeiro processo de aprender de cada um,
influenciando o processo de constitui¢do de si mesmos.

Desta forma, este estudo tem por objetivo versar sobre a importancia da escrita como
um dispositivo de producdo de subjetividades dos alunos dentro da escola. Para tanto,

apresento uma reflexdo realizada a partir das situagdes vivenciadas no periodo de estagio

! Empregamos o termo subjetivar-se a partir da teoria proposta por Gonzélez Rey (2003, 2004), na qual a
subjetividade é compreendida como um processo de organizagao de sentidos subjetivos que se relacionam com
as experiéncias vividas pelo sujeito e a forma como ele as interpreta e atribui significados. O termo sera
conceituado no capitulo 5.

2 Nome ficticio.



curricular, onde narro um pouco da minha experiéncia como docente e as relagdes que se

estabeleceram e que me suscitaram motivagéo para esta escrita.
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2 METODOLOGIA

Dialogando com os referenciais teodricos utilizados nesta pesquisa, a metodologia deste
trabalho se caracteriza como uma pesquisa qualitativa, de cunho exploratério, visto que,
conforme Gil (1999), trata da producdo de conhecimento acerca de um tema, através da
andlise de observacdo empirica a fim de que se formulem hipdteses ou problemas que possam
ser pesquisados por estudos posteriores. Esta pesquisa possui um viés etnografico, com
periodo de imersdo no campo de pesquisa bastante significativo, uma vez que emerge da
experiéncia de estagio.

As reflexGes sobre a pratica docente e os registros realizados pela pesquisadora,
organizados no diario de classe durante o periodo de estagio sdo considerados como campo
empirico, onde as falas dos educandos, as suas producfes escritas, as relacfes e criacGes
estabelecidas sdo consideradas nas suas singularidades.

Fragmentos de discursos, imagens e textos, trechos de aulas, expressdes recorrentes e
significativas, registros de praticas se constituem como tracos, elementos dos quais
possibilitardo a construcdo de hipoteses, questionamentos e reflexdes. Com um olhar
atencioso e apurado, o diario de campo opera com o0s conceitos dos referenciais tedricos
formando as reflexes que permeiam este instrumento metodoldgico.

No desenvolvimento desta pesquisa qualitativa, a producdo escrita de uma aluna sera
analisada com a finalidade de situar de onde parte a ideia de que a linguagem escrita pode ser
utilizada como dispositivo de criacdo e disparar efeitos de subjetivacdes nas vidas dos alunos.
Trago também outra producdo escrita de uma aluna da EJA, retirada de uma publicacdo da
Secretaria Municipal da Educacéo, a fim de corroborar a experiéncia de subjetivacdo através
da escrita. E importante salientar que estas producdes ndo podem ser pensadas a partir de uma
perspectiva de escrita convencional, visto que os educandos, no periodo da coleta do material,
ainda estavam em processo de alfabetizacao.

Os sujeitos envolvidos na presente pesquisa sdo alunos da ‘totalidade 1’ referente a
modalidade de ensino de Jovens e Adultos, de uma escola estadual de Porto Alegre. As aulas
foram ministradas no periodo noturno e a turma constituida de dez alunos, sendo cinco
homens e cinco mulheres. Apenas dois alunos possuiam idade superior a 30 anos, o restante
eram adolescentes. Quatro alunos eram trabalhadores, possuindo emprego formal. Os outros
alunos possuiam empregos ndo formais, como cuidadores de criangas e ‘guardador de carros’

nas ruas da cidade. Os alunos que ndo possuiam uma atividade laboral especifica
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freqlientavam o curso noturno devido a outras atividades durante o dia e, também, porque
nesta escola esta modalidade de ensino era oferecida somente no periodo da noite. A maior
parte dos alunos residia nos arredores da escola, sendo oriundos de classes econdmicas
bastante variadas e estruturac@es familiares diversas.

A necessidade de detalhar a turma parte do contexto da especificidade que concerne as
classes de EJA. Turmas com muita heterogeneidade dentro da sala de aula, idades variadas
dos alunos - os adolescentes ocupam bastante lugar nesta modalidade - trajetorias e caminhos
pessoais, profissionais e educacionais muitos distintos, os quais devem ser levados em conta

quando nos referimos as turmas de jovens e adultos.



12

3 PRIMEIROS CAMINHOS

A experiéncia se deu no primeiro semestre do ano de 2011, numa classe de
alfabetizacdo. A turma ainda ndo era formada por todos os seus atores que construiram
comigo a experiéncia. Inclusdo de novos alunos na turma ocorreu até um més depois de
iniciada a préatica. Devido ao fato desta classe ser a primeira etapa de ensino, quando o aluno
se inscreve numa classe de EJA, e devido ao publico ser bastante heterogéneo nas suas
apropriagdes culturais, na turma havia alunos que eram analfabetos, com dominio da escrita
somente do seu nome proprio; bem como alunos que possuiam uma escrita ortografica e
realizavam leituras de forma fluente.

Como elemento fundador do meu fazer pedagodgico, as rodas de conversa foram
instituidas desde o primeiro dia de pratica. A roda de conversa € um recurso pedagogico
bastante utilizado nos meios educacionais, principalmente no ambito da educacéo infantil. A
roda € considerada um instrumento de construgdo de didlogo entre os participantes, espago
reflexivo e de socializacdo dos sujeitos. Este momento é muito importante pois proporciona o
exercicio da oralidade dos sujeitos, propondo a pratica da acdo autdnoma na fala e na escuta
no coletivo.

Segundo Vygotsky (1987) o sujeito ndo apenas produz linguagem, mas se constitui
num movimento dialético no qual se produz na e pela linguagem, se transforma, e é a partir
dela que podemos, como docentes, perceber de qual lugar os alunos falam e se mostram. A
roda tem o potencial de colocar a palavra em acdo. Interacbes e relacbes sdo produzidas e
reproduzidas. Conforme Mrech e Rahme (2009, p. 301) é muito importante destacar a
dinamica trazida pela palavra, pois “ela vivifica as relagdes, possibilita mudancas, remete a
outras palavras, posigdes e lugares”.

As falas dos alunos revelaram diferentes formas de pensar, de se colocar no grupo,
ideias, valores e opinides debatidos e discutidos na roda que proporcionaram momentos de
muita aprendizagem entre os participantes. Contudo, a habilidade de fala perante o grupo, a
sustentacdo de uma ideia e a exposicdo através do discurso, ndo foi vivenciada por todos da
mesma forma. Alguns foram mais espontaneos e participativos perante a fala, outros ouvintes
e mais calados, outros expressando corporalmente suas opinides. Foram distintas as formas de
incursdo naquele espaco e, a cada dia, novas relagdes se constituiam.

Estas relagOes podem ser transformadoras na medida em que discutem e colocam no
plano do coletivo, opinides pessoais que podem ser confrontadas com 0s outros. Neste

encontro com o outro, criam-se novas relagdes, novos encontros, produzindo e criando novas
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formas de se relacionar, de pensar, de agir sobe determinada situacéo, refletindo sobre novas
perspectivas. E é importante considerar a escola como um lugar potente de constitui¢cdo dos
sujeitos e que as relacdes estabelecidas neste lugar propiciam experiéncias pessoais ricas.

Os dispositivos utilizados como desencadeadores nas rodas eram recortes de jornal,
noticias que, enquanto docente, eu considerava serem pertinentes e produtoras de reflexdes
importantes naquele espaco. Charges e tiras, frases e letras de musica também foram
instrumentos bastante utilizados. Por vezes a roda se desenrolava a partir de uma fala de
algum aluno que contava alguma experiéncia, alguma curiosidade ou duvida, sem mesmo ter
a intencdo de produzir reflexdes no plano grupal, e que acabava por suscitar momentos
importantes nas rodas.

As classes se dispunham em circulo, com a finalidade de que todos os alunos se
mantivessem no campo de visdo de todos, podendo ser acessados com o olhar a qualquer
instante. Este foi um processo aprendido pelo grupo. A turma néo tinha o costume de sentar-
se nesta posi¢do e o0 movimento, inicialmente, causou estranhamento em alguns alunos, o que
surgiu sob a forma de queixas, relatando que preferiam sentar em fileiras. O sentar-se em
circulo sofreu resisténcia por parte de alguns participantes, mas foi aceito a partir das rotinas e
apropriagdes no grupo.

As rodas utilizavam tempo consideravel da aula e mantinham seu lugar como primeira
atividade na rotina diaria. A participacdo nas conversas era voluntaria. IndagacGes eram
colocadas no grande grupo e as narrativas ocorriam na medida em que o aluno desejava se
colocar. A partir da fala e da escuta, o grupo foi chamado a praticar a reflexdo acerca dos
processos de si, do outro, do grupo, das realidades que nos cercam. A palavra neste espago
ocupava um lugar importante nas relacfes estabelecidas. Por intermédio da fala, era possivel
estabelecer relagcdes sociais, diferentes papéis. A roda se apresentava como espaco potente e
criador de reflexdes, de singularidades, de aprendizagens.

As falas eram permeadas por incursdes subjetivas, relagdes singulares de vida e de
espacos e papéis que 0s sujeitos ocupavam na sociedade. Como exemplo, aponto uma
situacdo que refletimos tendo como base uma reportagem de um jornal local, sobre a
experiéncia de uma senhora que concluiu o ensino médio com 89 anos e aspirava ingressar
numa faculdade. Esta foi uma pratica onde os alunos, apés a leitura da reportagem narraram
suas historias, almejaram futuros a partir daquela situacdo especifica de vida, contrapuseram
vivéncias entre os membros do grupo, compartilhando situacGes, momentos de vida, traumas,

medos e anseios a respeito do vivido, do que estaria por vir nas suas vidas. Através da palavra
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importantes reflexdes a respeito do processo de ensino aprendizagem e de constituicdo de vida
foram ali transportadas e trocadas no coletivo.

Nestes encontros foram construidas relacdes e apropriacdes de saberes tanto por parte
do grupo como instancia, dos alunos como sujeitos singulares e de mim como educadora. Mas
ainda assim, ndo contemplava a todos. Percebi Paula, que ndo produzia nestes encontros
novas relagdes e subjetivacdes a partir da fala, ndo se inscrevia neste lugar de reflexao na qual
0s outros participantes constantemente criavam e recriavam relacfes por meio de narrativas.

Existem formas singulares de se apropriar e se subjetivar na vida por parte dos
sujeitos. Assim, enquanto educadora, que diferentes instrumentos posso proporcionar em sala
de aula, como dispositivos de subjetivagdo aos meus alunos?

Tenho um interesse pessoal de pensar sobre como 0s sujeitos se apropriam da
realidade que os cerca e como se subjetivam perante 0s acontecimentos, 0S encontros
cotidianos. Assim, ao perceber minha aluna, instigou-me refletir de que forma eu poderia
possibilitar espagos variados para que meus alunos se subjetivassem nos encontros
produzidos. Que dispositivos poderiam ser vivenciados como meio criador de vida?

Se pensarmos na escola como lugar onde o sujeito pode se constituir, com quais
instrumentos podemos potencializar as praticas pedagodgicas cotidianas como via de
producdes de sentido e subjetivagdes? Como potencializar este espago para além daquele
tempo/lugar da fala? De que forma atingir e contemplar todos os alunos com diferentes

formas de expressao?

3.1 Escrita: espaco potente de criacdo

A cena a ser descrita ocorreu em meados do més de maio. Num primeiro momento

ocorreu a leitura do seguinte segmento:

“Me liguei no mundo

Quando desliguei a tv

Abri as janelas

E vi 0 que ndo queria ver.” (TOLEDO, 2009).

Apos exploracdes de estruturacdo de texto e ortografia, propus uma escrita individual,

com poucas orientagdes de minha parte quanto ao seu formato. Minha solicitagéo foi de que
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eles abrissem as suas janelas e colocassem no papel o que viam: “abram agora as suas
Jjanelas e escrevam o que véem!”

O caréater das producdes escritas foi bastante diverso: percepcdo mais concreta de
abertura das janelas, como avistar a poluicdo da cidade foi por uma aluna relacionada.
Incursbes sobre brigas de vizinhos também fizeram parte do material que fora produzido.
Contudo, uma escrita em especial me chamou a atengéo. Paula, que ndo se inscrevia nas rodas
de conversa, nesta ocasido, ‘abriu as janelas’ e se referiu a sua singularidade, a partir da
escrita sobre sua realidade. Produziu que, ao abrir suas janelas, ndo gostava de ver em casa, 0
alcoolismo do pai°.

Essa pequena produgdo escrita se constitui um material rico no que tange ao ato de
criacdo e de simbolizacdo da realidade dessa aluna. Escrevendo, ela significou os fatos que
ocorrem na sua realidade de vida, refletiu sobre os mesmos, utilizando a palavra escrita como
instrumento de reflexdo e apropriacdo da sua realidade. A escrita porta tragos singulares,
como possibilidade de criagdo, de producdo de vida. Um dispositivo para subjetivar-se e
assim, formar-se, constituir-se.

Segundo Larrosa (2002), as palavras produzem sentidos, criam realidades e podem
funcionar como mecanismos muito potentes de subjetivacdo dos sujeitos. Quando se escreve,
ha uma apropriagdo do desejo de conhecimento de si. E os docentes devem apurar seus
olhares a fim de otimizar esta ferramenta como potencializador da vida dos educandos.
Constitui-se neste espaco um lugar de criacdo, apropriacdo de significados e criatividade.
Trata-se de um dispositivo que pode contribuir no processo de emancipacao, transformacao
do sujeito na realidade e sociedade, na medida em que o educando se apropria da escrita e
reflete sobre sua condicdo, produzindo assim, efeitos na sua realidade.

Nesta perspectiva, a educacdo é comprometida com a formacdo dos sujeitos, ndo so
em termos de definicdo de conhecimentos e saberes, mas também, pelo significado e
representacdes que o sujeito faz dos objetos que o circulam e das relagdes que estabelece, nos
movimentos e ocasides que se constitui enquanto si mesmo, na relagdo com o outro. Assim, a
educacdo é pratica social, campo potente de processos constituintes de vida, de libertacdo e

emancipagao do sujeito.

% Em anexo.
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4 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A educacao de jovens e adultos possui realidades diferenciadas daquelas encontradas
na educacdo de criancas. Esta modalidade de ensino possui um conjunto muito diverso de
praticas formais e informais de aquisicdo de conhecimentos e formas de aprendizagem fora do
ambiente escolar, como em espagos sociais, familiares, profissionais, culturais, religiosos,
entre outros (HADDAD, DI PIERRO, 2000). Recebe um publico que se relaciona com a
educacdo enquanto pratica social ndo somente na escola, mas assume a educacdo em diversos
campos sociais. Assim, esta modalidade de educacdo constitui um cenério proprio, onde a
dimensdo social, ética e politica tém grande relevancia (RIBEIRO, 1997).

Schwartz (2010) aponta que as classes de EJA acolhem sujeitos com niveis culturais e
educacionais bastante variados, fazendo deste espaco de sala de aula um ambiente rico e
marcado pela diversidade. Desta forma, os alunos ja chegam ao ambiente da escola com uma
historicidade, relacbes criadas e estabelecidas com o0s meios nos quais circulam,
desenvolvendo modos de pensar e se relacionar singulares com estes espacos. Dentro do
ambiente escolar, o aluno adulto traz concepcdes, formas de ver, ser, estar e entender o mundo
baseado nestas relacOes estabelecidas, nas suas particularidades. Portanto, se trata de
experiéncias muito heterogéneas, com conteudos bastante singulares nos discursos, nas
reflexdes, nos posicionamentos. A educacdo, por sua vez, deve otimizar esta realidade,
destacando a importancia das singularidades como elemento constituinte do trabalho
pedagdgico, ao invés de silenciar as producdes que os alunos trazem.

A histéria da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil apresenta muitas variagfes ao
longo do tempo, demonstrando estar estreitamente ligada as transformagdes sociais,
econbmicas e politicas que caracterizaram os diferentes momentos histéricos do pais. De
acordo com Bezerra (1980) e Freire (1976), pensar em alfabetizacdo de jovens e adultos
implica também pensar em educacéo popular.

A educacgdo popular tem o compromisso de tornar as condi¢cGes concretas de vida
como fontes das situacbes de aprendizagem, e como conteudos dos métodos e acdes
pedagdgicas. Assim, ocorrem processos de discussdo e reflexdo em sala de aula, os quais
tensionam formas de conscientizagdo e participacdo dos alunos, que (re)interpretam (a partir
de uma perspectiva critica, histdrica e social) fatos cotidianos de suas vidas e suas realidades
(FREITAS, 2007).

A educagdo, nesta perspectiva, pode ser considerada como um instrumento

potencializador, que pode favorecer movimentos de mudangas e transformacdes, pois a



17

tomada de consciéncia ajuda a quebrar formas de alienagdo, possibilitando criacdo de
estratégias, de futuro, de vida.

Com grande contribuicdo a educacdo de jovens e adultos, Paulo Freire (1997) prop6e
uma pedagogia critica, autbnoma, onde os contetudos do processo educativo derivam da vida
concreta e cotidiana dos educandos. Na sua concepgdo politico-filosofica, a educagéo
reconhece a pluralidade de experiéncias que o educando traz de sua vida, articulando suas
vivéncias, realidades e saberes, para a partir deles permitir uma leitura critica do mundo e uma
apropriacdo e criagdo de conhecimentos que melhor capacitem o educando a acdo
transformadora de sua realidade social. Para o autor, a alfabetizacdo esta associada a leitura
do mundo, ja que a linguagem e a realidade estdo entrelacadas num contexto.

A educacao, nesta perspectiva, é entendida como um processo coletivo de producéo e
socializacdo do conhecimento, a qual capacita tanto educadores quanto educandos a lerem de
forma critica a(s) realidade(s) com a finalidade de poder transforma-la(s). Segundo Paulo
Freire (1987), a formacdo do cidaddo critico é uma necessidade da sociedade, sendo a escola
um espaco de formacdo dos sujeitos. Assim, a educacdo de jovens e adultos deve compor um
sistema educativo no qual o aluno e o meio social devem estar articulados, que busca a
conscientizagdo dos seus alunos sobre 0s seus processos singulares e sociais, atentando para
que 0s sujeitos sejam autbnomos e donos de sua prépria historia.

Desta forma, o educador ndo se apdia no autoritarismo e na reproducdo de técnicas, e
sim, na interlocucdo e na construcdo de saberes e significados. ldentifica o alfabetizando
como sujeito da aprendizagem, portador de um conhecimento, de uma aprendizagem que
ocorre a partir das suas experiéncias, do didlogo, da sua leitura do mundo. Assim sendo, 0
contetdo social é a base para conscientizacdo, onde alfabetizar é conscientizar (FREIRE,
1997).

Neste sentido, a linguagem vem acompanhada por um processo de construcdo do
conhecimento e problematizacdo, que se da por meio de dialogos de interacdo entre educador
e educando. Segundo Ferreiro e Teberosky (1985), ndo € o método propriamente dito que ird
produzir aprendizagens, mas a interacdo que € promovida através dele com o objeto de
estudo. Assim, o dialogo e a expressao sdo constructos essenciais para uma pratica de criagdo

e emancipacéo. De acordo com Paulo Freire (2002, p. 58),

(...)para ser um ato de conhecimento, o processo de alfabetizacdo de adultos
demanda, entre educadores e educandos, uma relagdo de auténtico dialogo. Aquela
em que os sujeitos do ato de conhecer (educador-educando; educando-educador) se
encontram mediatizados pelo objeto a ser conhecido. Nesta perspectiva, portanto, os
alfabetizandos assumem, desde o comeg¢o mesmo da acdo, o papel de sujeitos
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criadores. Aprender a ler e escrever ja ndo €, pois, memorizar silabas, palavras ou
frases, mas refletir criticamente sobre o préprio processo de ler e escrever e sobre 0
profundo significado da linguagem.

Desta forma, o dominio do c6digo da escrita ndo é suficiente para a complexidade do
processo de alfabetizacdo. Paulo Freire compreende a alfabetizacdo e o ato educativo como
um meio, uma estratégia de libertacdo. E esta libertacdo ndo se da somente no campo
cognitivo, mas deve acontecer nos planos social, cultural, ético e politico, pois o ato de
aprender ndo é apenas cognitivo e se realiza no seio da cultura (FREIRE, 1997).

Neste contexto, a educacdo pode ser entendida como poténcia para a transformacao e a
producdo escrita, por sua vez, pode ser considerada como instrumento, uma via de criacdo e

inscricdo do sujeito num lugar, na sociedade.
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5 SUJEITO E CONSTITUICAO DE SI

Diversos autores apontam a importancia do papel da linguagem nos processos de
constituicdo de sujeito. Lacan (1984 apud Dunker, 2008) propde como um momento crucial
de formac&o do eu, nos primeiros anos de vida dos sujeitos, o Estagio do Espelho, movimento
pelo qual a crianga constréi uma imagem de si mesmo por meio da imagem que recebe do
outro. Essa imagem € permeada pela linguagem e pode ser realizada pela voz, nos seus sons e
ruidos, pelo toque, pelo olhar, pelas palavras.

Neste sentido, a partir do que é nomeado para o sujeito, do que ¢ falado de si e como é
colocado e contado pelos outros se d& sua estruturacdo psiquica e constituicdo de
subjetividades. O ser ndo se constitui sozinho. Depende da relacdo com o Outro para se
realizar, é tecido pelas marcas do Outro, se constitui na relacdo e no “olhar ”do Outro. Mrech
(2002) aponta que, para Lacan, ndo ha olhar isento, o sujeito olha o0 mundo com uma
concepcao prévia que fora introduzida pelo Outro* neste processo de constituicao.

Kupfer (2001) coloca que para a psicandlise, a linguagem é condicdo do inconsciente e
gue 0 sujeito se constitui na relacdo com a linguagem, sendo assim efeito dela mesma.
Através dela o sujeito vai se inserindo no mundo. No contexto escolar, o aluno é permeado
por diversas nomeacBes que irdo coloca-lo num lugar, numa posicdo. Estas nomeacdes
ocorrem de diversos papéis no contexto da escola, de professores, colegas, familiares.
Atravessado por configuracdes sociais, 0 campo escolar pode definir sujeitos, seja por meio
de relacBes que se estabelecem entre si neste espaco, seja pelas relagdes de poder que
repercutem neste ambiente, seja na forma como concebe a aprendizagem e transmite formas
de saber e de ndo-saber, seja na perspectiva do estigma do fracasso escolar ou do aluno
considerado “ideal”.

Multiplas sdo as formas de transpor expectativas em cima dos alunos, 0s quais podem
incorporar as mesmas, reproduzindo sistemas de identificagdo e estruturacdo de si mesmos.
Segundo Kupfer (2001) quando a instituicdo € analisada sob a perspectiva de uma rede de
relacGes, interligadas e em constante movimento, no qual as pessoas se implicam nos seus
fazeres e dizeres e se responsabilizando por aquilo que falam, ha circulacdo de discursos.
Pensar a escola como campo de circulacdo é pensa-la como campo de linguagem, abrindo-se

espacos para falas e escutas legitimas.

* O termo Outro, com a inicial maitscula, se refere ao conjunto de sistemas simbélicos, de regras e formas
sociais e culturais que possibilitam nossas relagdes com as demais pessoas. Este conjunto é estruturado a partir
da linguagem. Desta forma, a linguagem é o campo do Outro (DUNKER, 2008).
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Nesta perspectiva de escola enquanto linguagem € que se rompe com discursos
repetitivos, cristalizados, oferecendo espaco para que 0s sujeitos possam se beneficiar dos
efeitos de transformacdo que este movimento de des-alienacédo oportuniza, segundo a autora.
O ambiente escolar, portanto, representa um espaco de fundamental importancia para a

constituicdo dos sujeitos e as relagcdes que sdo produzidas merecem destaque.

5.1 Das subjetividades e sua producéo

Os modos de produgéo de sentidos, as formas como o0 acontecimento toca 0s sujeitos
sdo particulares. Segundo Larrosa (2002), ao viver, estamos em permanente criacdo de
sentidos, de subjetividades, passando por encontros que se constituem no cotidiano. As
relacBes que acontecem sao singulares, mesmo que duas pessoas tenham vivenciado 0 mesmo
acontecimento, ndo produzem a mesma experiéncia. Dentro do espago da sala de aula, a
dindmica produzida, as metodologias utilizadas no grupo, as falas compartilhadas sdo
percebidas por seus integrantes de diversas formas.

Atualmente o estudo da subjetividade se encontra em evidéncia. Na teoria proposta
por Gonzalez Rey (2003, 2004), esta pode ser compreendida como um processo de
organizacdo de sentidos subjetivos, que se relacionam com as experiéncias vividas pelo
sujeito e a forma como ele as interpreta e atribui significados. Conforme afirma o autor (2004,
p. 130),

(...)as criagBes humanas sdo produtoras de sentido que expressam de forma singular
complexos processos da realidade. Esses processos sdo criagdes humanas que
integram diferentes aspectos do mundo em que o sujeito vive, aparecendo em cada
sujeito ou espaco social de forma Unica, organizados em seu carater subjetivo pela
historia de seus protagonistas.

Existem multiplas formas de se subjetivar no decorrer da propria trajetéria de vida. As
producdes de subjetividades segundo Coimbra e S& Leitdo (2003), constroem e definem as
formas de pensar, perceber, sentir e agir no mundo e percebem 0 sujeito num processo
inacabado, sempre construindo e produzindo, em constante movimento e possibilidades de

Ser.

A subjetividade pode ser compreendida como algo em construgdo, com base nos
sentidos em que os sujeitos v8o produzindo na condigdo singular em que se
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encontram inseridos em sua trajetoria de vida e, ao mesmo tempo, em suas
diferentes atividades e formas de relacéo (SCOZ, 2006, p. 31).

Guattari (1992) ao versar sobre a produgdo de subjetividades propde pensar que
existem inumeras formas de expressdo, tornando-se fonte para constituicdo de processos de
subjetivacdo. Num sistema entre o sujeito, grupo, sociedade, e as trocas existentes neste
campo oferecem mudltiplas possibilidades de as pessoas comporem a existéncia, de se re-
singularizar. Deste modo, a subjetividade ndo provéem de dimensbes ja fixadas de
subjetivacdo, mas em permanente criagdo, que vai depender de como se constitui a vida do
sujeito na sua singularidade e no campo social, na sua vida cotidiana e nos seus encontros.
Enfim, tudo o que ocorre na vida dos sujeitos tem a poténcia de contribuir para a criacdo de
uma relagdo com o outro e produzir subjetividades diversas.

Também neste sentido, Birman (2000) propGe que, devido a sua configuracdo socio-
historica, a producdo da subjetividade ndo deve ser pensada como uma origem, mas como um
processo. Os lugares que o sujeito transita, as relac@es que estabelece nos variados encontros
sdo importantes fatores que devem ser considerados para a producdo de subjetividades. Os
tempos historico, social e cultural exercem influéncias sobre o0s processos de subjetivacao.

Neste contexto, a questdo da subjetividade neste trabalho é entendida numa
perspectiva de multiplicidade, com vistas de que a producdo ndo é somente individual,
tampouco somente coletiva, mas que se desenvolve integrada ao campo social dentro de um
contexto historico onde os sujeitos estdo inseridos. As formas de organizacdo da sociedade, as
instituicbes, as diferentes maneiras como 0s sujeitos integram 0S espagos sociais Sdo
considerados como contextos produtores de sentidos (GONZALEZ REY, 2004).

Desta forma, a escola € um campo muito importante que gera diversos elementos de
sentido e significacdo na vida dos alunos e é permeada por fatores que vao além dos processos
de ensino-aprendizagem. Como a instituicdo entende os processos educacionais e de que
forma os transmite, quais as metodologias utilizadas, as formas de avaliacdo, como sdo
resolvidos os conflitos escolares, a maneira como o aluno é compreendido pelo professor na
sua singularidade, sdo encontros que ocorrem na escola que tem a potencialidade de
influenciar nos processos de producdo de subjetividade dos sujeitos escolares.

O papel que o professor desempenha em sala de aula pode influenciar na formagao dos
seus alunos, no seu desejo de aprendizagem, colocando o aluno no lugar de desejo de
aprender (PEREIRA, 2001). Assim, tornar-se aluno esta intimamente ligado a figura do
educador e suas relagdes. Desta forma, o professor deve propiciar espagos e oportunizar meios

para que os alunos possam criar e se subjetivar, otimizando a educacgéo para além da producéo
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de aprendizagem como também campo de formacdo e constituicdo subjetiva dos seus
integrantes.

Em sala de aula, os usos e estratégias de interacdo com 0s materiais pedagogicos se
dao de formas infinitas. Nos dialogos estabelecidos, nas diferentes metodologias, cada aluno
se relaciona de maneira singular, produzindo assim também, resultados e criacdes diversas.
Estas criagBes também estdo relacionadas com a vida de cada sujeito. De acordo com suas
experiéncias prévias, vontades e desejos, os alunos produzem relagfes diversas e assim, se
subjetivam também cada um na sua singularidade. Como docente, observei que ainda que seja
oferecida a mesma proposta didatica, a mesma orientacdo sobre o fazer da atividade, cada
aluno a percebe de forma diferente e produz, a partir dai, coisas préprias.

O cenério da producéo de sentidos é o sujeito em seu carater diferenciado e em sua
acdo, em sua integragdo inseparavel com a personalidade que o constitui. No
entanto, esta personalidade ndo é uma abstracdo despersonalizada, e sim a
configuracdo histérica de sentidos de um sujeito particular (GONZALEZ REY,
2004, p. 139).

Proposto isto, 0 processo de ensino e aprendizagem deve ser analisado entdo, mais do
gue sob estratégias, planejamentos e métodos a serem utilizados em sala de aula, mas
implicado em reconhecer a importancia da historia constitutiva dos sujeitos e suas
configuracdes subjetivas. Procurando compreender como se dao os processos de significacao
e producdo de sentidos dos alunos nas suas aprendizagens e singularidades.

Por isso a importancia de oferecer ferramentas nas quais os alunos possam criar,
rompendo com praticas alienadoras nas quais reproduzem respostas prontas e fixas, sem
estimular a construgdo de conhecimentos. Meios nos quais a diversidade se faga presente, pois
ndo ha historias e experiéncias de vida iguais, derivando entdo, producdes diversas e
heterogéneas. E neste contexto que a atividade da escrita se mostra potente, pois se caracteriza
como espago de criagdo livre. Um instrumento que pode levar a reflexdo de saberes ja
construidos e abre caminhos para novas construgdes, que esta intimamente relacionado ao

autor na sua particularidade, sua formacao pessoal, sua trajetdria de vida, sua identidade.

5.2 Subjetividade e escrita

Larrosa (2002) propde que o modo de vida dos sujeitos se da na palavra, pois a

experiéncia vivida e o saber que dela se produz, permite aos sujeitos se apropriarem de suas
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vidas. Dar sentido as nossas experiéncias, refletir, questionar, pensar, € um processo mediado
pela palavra. Assim, dar sentido as palavras também é dar sentido as nossas vidas.

Segundo Elia (2007), a palavra pode abrir caminho para o inconsciente e a letra é o
suporte material do significante. Assim, a escrita pode ser considerada uma via de acesso aos
conteidos inconscientes e 0 ato de escrever como um instrumento revelador enquanto
constituido da atividade prépria do sujeito.

Ao mesmo tempo em que a escrita pode ser viabilizadora de tracos inconscientes, ao
escrever, transpondo e representando os contetidos que deseja narrar, pode se tornar uma
experiéncia na qual o escritor reflete com outro olhar as situagdes, suas ideias e pensamentos.
Na escrita, 0 autor ndo se situa somente no momento presente, mas também no seu passado e
no seu futuro. Podem-se dar sentidos a situacdes e acontecimentos, podem-se dar significados
a vida através da palavra escrita.

Cunha (1997) entende que falar/escrever sobre acontecimentos pode potencializar os
fatos vivenciados, bem como diminuir a ansiedade gerando novas interpretacfes a partir de
um novo olhar sobre a experiéncia. Dar sentido as experiéncias através de discursos permite
novas re-acomodac0es. Isto coloca a narrativa e a experiéncia numa relacdo dialética, pois,
segundo a autora, a experiéncia produz o discurso, assim como o discurso também produz a
experiéncia.

Assim, a linguagem pode ser considerada como fundamento da construgdo de si
mesmo, e a producdo escrita como um instrumento de mediacdo de subjetividades dos
sujeitos, revela-se para além de uma ferramenta educativa e possui carater formador: o
reconhecimento de si mesmos como protagonistas, proporcionando a construgdo de
conhecimentos e producdo de sentidos, questionando-os, constituindo-se espacos de

aprendizagens e formacao.
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6 ESCRITA E CRIACAO

Nas diferentes situacdes de aprendizagem na educacdo de jovens e adultos, os alunos
contribuem com suas experiéncias vivenciadas durante a vida. Estas contribui¢cGes ganham
visibilidade nos discursos e nas producOes marcadas por seus desejos, singularidades,
vontades. Escrita de palavras, escrita flutuante, escrita de si, narradora de si: um poema, uma
composicdo, um lugar, um sujeito. Diversas escritas, sentidos e lugares. O seu trajeto pode
acontecer a partir de diversos caminhos, diversos sdo 0s encontros que nos disparam e afetam
para uma escrita.

Os elementos que compdem as producOes textuais carregam a marca da
individualidade dos sujeitos. Desta forma, demonstram as suas constituicdes sociais,
historicas e ideoldgicas nas suas producdes, sendo possivel perceber manifestacdes subjetivas.

E assim, a experiéncia de escrever pode ser concebida como um dispositivo de criacéo,
forma de composicao na qual os autores a partir de suas experiéncias e conhecimentos criam e
recriam modos de pensar e atuar na sociedade, refletindo sobre estes, sendo possivel assim
transformar as suas realidades. Neste contexto, € possivel pensar a escrita como um
dispositivo capaz de mudanca, pois através dela existe a poténcia de transformacao de si e do
mundo, de inovacgéo, de invengéo.

Ao possibilitar que os sujeitos exponham suas experiéncias, crengas e expectativas,
possibilita-se também que eles anunciem e aspirem novas possibilidades, intencdes e projetos
de vida. A partir do exercicio da narrativa, 0s autores reorganizam suas trajetorias através da
analise da narracdo de suas historias, de si mesmos. Permitindo ao sujeito a escrita de si, 0
mesmo pode ler e reler quantas vezes o desejar, re-significando a cada nova leitura, uma nova
interpretacdo do escrito, re-significando uma nova relacéo.

Ao falar e escrever sobre a experiéncia, se reflete, repensa o acontecido, analisando o
fato em outro tempo, de outra forma, com outro olhar. Segundo Cunha (1997), “é possivel ao
‘ouvir’ a si mesmo ou ao ‘ler’ seu escrito, que o produtor seja capaz, inclusive, de ir
teorizando a propria existéncia”. A autora também aponta que relatando os fatos vividos numa
narrativa, o sujeito reconstréi a trajetdria percorrida, dando-lhe novos significados. Assim, a
narrativa ndo é a verdade literal, mas uma representacdo que o sujeito faz, tendo o potencial
de ser transformadora da realidade.

Ferrer (1995 apud CUNHA, 1997) compreende que compartir a historicidade através
de narrativas pode ser um elemento de des-alienacdo individual e coletiva, permitindo assim

situar novas posi¢cdes no mundo. Este pode ser um processo emancipatorio em que 0 sujeito
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produz a sua propria formacgdo, definindo sua trajetoria, sua vida e, desta forma, pode
conduzir a prética libertadora que nos aponta Paulo Freire (1997). Atentando para acGes
autébnomas dos alunos, propiciando que eles se apropriem de um lugar de saber, saber de si,
saber Unico que possibilite a conscientizacdo dos processos que circulam suas vidas. Neste
sentido hé efeito para uma prética libertadora que confere poder transformador, a qual permite
ao sujeito se situar e se constituir numa outra posi¢cdo no mundo, através da nova leitura de
suas relaces.

Machado et al (2008) propGem que o processo de construcdo da escrita faz parte de
uma constituicdo ético-estético-politica de ndés mesmos. Dar corpo, forma as criacdes
constitui-se o ato de escrever. Diferentes modos de significar, sentir, estar, podem ganhar
outros contornos a partir da producdo da escrita. Este movimento se torna um veiculo de
criacdo de outros modos de subjetivacéo.

Portanto, o docente, ao incentivar o exercicio da escrita autbnoma, promove espacos
de formagéo e criagdo dos alunos. Possibilita ao sujeito reacomodar opinides, conceitos,
historias vividas, tornando presentes os significados que atribui aos fatos que viveu,

repensando para acdes futuras de vida, constituindo lugares de aprendizagens reais.

6.1 A experiéncia na EJA

Anteriormente a minha chegada no grupo, o incentivo para o exercicio de escrita para
estes alunos era realizado de maneira mais dirigida. Era solicitada uma escrita a partir de um
tema com um objetivo e um fim delimitado e esperado, com orienta¢des sobre 0 que deveria
ser escrito, sobre o que se esperava ler. Ao iniciar, solicitei propostas de escritas menos
dirigidas, com reflex8es mais abstratas nas quais os alunos tinham a possibilidade de invencéo
do que quisessem, e eles demonstraram certa resisténcia para escrever.

Inicialmente, os alunos demoravam um tempo significativo para dar inicio ao
exercicio da escrita, verbalizando que ndo sabiam o que escrever, achando que nao iam fazer
da forma correta. Sentiam-se inseguros quanto aos objetivos, sobre o que a professora
esperava receber daqueles alunos com aquela solicitacdo. Isto pdde ser observado analisando
o tempo que eles demoravam em se apropriar dagquele espaco em branco e lancar algo.

Ao longo da prética, as producgdes foram se desenvolvendo cada vez mais extensas e
mais livres. Com menos reproducdes culturais, do que € “certo ser e pensar’, mas conjunturas
de livre expressdo, do que é vivido mesmo ndo sendo o ideal, as verdades eram colocadas,

vivenciadas, repensadas, re-significando realidades nas linhas do papel.
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Pude perceber que os processos iniciados a partir de movimentos de resisténcia foram
adquirindo carater criador. As escritas ao longo da pratica se tornaram mais livres, menos
truncadas, mais afetadas. Além de serem marcadas por elementos singulares que remontavam
as suas subjetividades, eram tentativas de se inscreverem num lugar, numa opinido, numa
relagdo. Assumir um lugar de saber, de experiéncia.

Ao analisar os processos que ocorreram a partir da linguagem escrita, € possivel
refletir sobre como os alunos se valeram do ato de escrever como forma de visibilidade do seu
desejo, desejo de fala, de escuta, transformando o professor, que solicita e que recebe a
producdo, no seu principal leitor. Desta forma, 0 movimento de se narrar, se contar atraves da
escrita pode ser pensado como uma busca do seu lugar na relagdo de desejo. Conforme afirma
Rickes (1996), ser autor requer se autorizar a produzir algo, e este autorizar-se esta implicado
no ato de a escrita estar sempre em referéncia ao outro, podendo ser este real ou imaginario.

Neste sentido, é preciso atentar de que forma esta escrita é utilizada em sala de aula.
Se como mais uma técnica escolar de utilizacdo do cddigo formal da escrita, ou como préatica
intencional. Assim, difere em suas intencdes a proposta de escrever enquanto produtora de
subjetividades, e enquanto repeticdo de outra producdo. Visto enquanto cépia, reproducédo de
algo pronto, ha pouco espaco de subjetivacdo significativa.

A repeticdo tende a se tornar uma experiéncia de ndo-reflexdo. Apropriar-se de algo
pronto, ja instituido, acaba por propiciar uma aprendizagem de dependéncia do outro, da outra
escrita, da outra opinido. Este movimento limita a capacidade de criacdo, visdo critica, poder
de imaginacao e construcdo de estratégias e alternativas de conhecimento por parte do autor.
A producdo escrita por si s6 ndo implica necessariamente em proporcionar espacos de
subjetivacdo dos sujeitos. Ndo é qualquer escrita. Esta deve ser criativa, propria do sujeito-
autor.

Portanto, é preciso dentro dos espacos escolares propiciar o exercicio de uma escrita
significativa e singular, promotora da autonomia do sujeito/produtor, visando sua
emancipacao e inovacédo de vida, a qual permita aos alunos desejarem lugares e possibilidades
outros daqueles que suas realidades proporcionam. Que possam almejar a vida em constante
movimento, em busca de melhorias na sua qualidade, rompendo com ciclos de estagnacao e
praticas alienadoras. Desejos e vontades em busca de um sentido. Escrita que instrumentalize
0S sujeitos como criadores proprios, capazes de pensamento critico, afirmacdo e acdo. Que
sustente a sua opinido, sustente a sua posi¢cdo e promova reflexdes, e assim, libertacdes,

possibilidades reais de vida.
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6.2 Enunciar-se

Ao produzir uma escrita, o sujeito reflete, opina, inscreve marcas proprias no texto a
partir de suas expectativas, crencas, ideias, valores, desejos. Transita entre autor/produtor e
leitor. Ao realizar a escrita se situa também como leitor de forma a poder se perceber
entendivel ao olhar do outro. Portanto, a escrita é destinada a alguém. Ao se fazer entender
pela leitura do outro, escrevo e me inscrevo no campo do Outro.

Segundo Rickes (1996), a escrita traz um enderecamento consigo na qual sempre se
refere ao outro. Eco (1979) aponta que ao escrever, o sujeito inscreve um outro, um leitor, um
modelo que se faz presente na escrita e até causa da construcdo da mesma, sendo este
destinatario uma condicdo indispensavel para a escrita e para sua potencialidade. Assim, a
escrita é produzida e enderecada a outro, na qual o seu destino € levado em conta no momento
da criacdo. Nenhuma escrita é descaracterizada de uma ideia, de uma posi¢do, de um desejo.
A palavra é viva, carregada de sentidos e inten¢Ges. Segundo Bakhtin (1999 apud PANCERA,
2002),

(...)toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que
procede de alguém como pelo fato de se dirige para alguém. Ela constitui justamente
0 produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a
um em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto é,
em Ultima andlise, em relagdo a coletividade. A palavra é uma espécie de ponte
lancada entre mim e os outros. Se ela se apdia sobre mim numa extremidade, na
outra apdia-se sobre 0 meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e
do interlocutor.

Neste sentido, o texto s produz sentido neste entrecruzamento entre o individual e o
coletivo, onde estes dois pélos perdem sua propriedade Unica e se misturam, produzindo
sentido as palavras. Sobre esta interlocugdo, Bezerra (1999) nos aponta que a “singularidade
[...] s6 pode ser experimentada no campo das relacbes com os demais sujeitos, no campo de
suas relacBes sociais. Estas, por sua vez, s6 ganham significacdo, s6 se reproduzem ou se
modificam pela apreensdo que os sujeitos fazem delas”. Assim, a escrita ganha significagdo
no momento que a coloco no encontro, no ‘entre’ na relagdo com o leitor, rompendo com a
dicotomia entre o individual e o coletivo, entrelagando-as no campo das relacoes.

O enunciar-se a outro, escrever para um leitor, possibilita que a escrita ganhe
visibilidade, significagcbes. Neste encontro a escrita € potente. O autor se situa numa outra

posicdo na medida em que inclui o outro na sua relacdo, instaurando novos campos de criacao
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e compartilhamento da sua experiéncia ao enderecar para alguém aquilo que narra. Assim, a
postura de escuta do leitor/professor permite uma organizacéo dos saberes do aluno.

Segundo Rosa (2004), esta escuta possibilita a producéo de efeitos de significacdo nos
alunos como o sujeito de desejo, permeado pela cultura, podendo transcender para um lugar
de desejo. O olhar para o aluno e o incentivo & escrita remete o sujeito a procura de um lugar
desejante. Desejo daquilo que se narra, daquilo que toma um sentido. Condicéo de desejo que
¢ indispensavel para o0 movimento autbnomo, para a acdo cultural dos sujeitos contra a
conformidade dos discursos convencionais da cultura, propondo a acdo livre e criativa dos
alunos.

Esta condicdo transferencial entre autor e leitor pode produzir novas articulagdes do
sujeito com a experiéncia e sua producdo escrita, que potencializard a condi¢do de desejo,
permitindo que o autor fale sobre si, se escute e se aproprie do seu discurso, promovendo
novas interlocucgdes e sentidos com sua autoria, significando suas escritas, sua identidade,
seus modos de vida.

Investigar, buscar, refletir...escrita como atividade de ensaio, experimentacdo, lugar e
espaco de reinvencdo e renovacao, da escuta, do olhar, de si mesmo. Desenhando a partir da
escrita novas relagGes consigo proprio.

Neste contexto, a sala de aula € um momento privilegiado de encontro e o papel do
professor essencial, ndo s6 nas relacdes que se produzem na escola, mas também no que
concerne a posicao ‘desejante’ de aprendizagem dos alunos. Se o educador orientar seus
alunos levando em consideracdo as praticas sociais, a influéncia cultural na sala de aula pode
servir como um componente de aprendizagem e, desta forma, ndo desloca o aluno de sua
posicdo desejante; pelo contrario, possibilita as suas vivéncias e experiéncias pessoais como
constitutivas do ensino e de compartilhamento, fundando a aprendizagem dos sujeitos.

Na pluralidade das classes da EJA e nas experiéncias pessoais que trilharam por varios
caminhos, a educacdo, teve, em cada momento diferente de vida de cada aluno, sua forma
afetada, por alguma razdo foi interrompida e para outros até negada. Nestas realidades a
condicdo de desejo frente aos processos de ensino-aprendizagem deve ter um olhar ainda mais
cuidadoso, pois experiéncias negativas com a escola ou com suas vidas ja ocorreram com
estes alunos, e ainda podem exercer influéncia nos processos educacionais atuais. Entéo, as
suas realidades permeando o campo das relac6es na sala de aula é fundamental para que este
grupo se aproprie das situacdes ocorridas e possa re-significar os acontecimentos, nas trocas,
compartilhando com os outros e refletindo sobre as experiéncias. Os alunos tomam, a partir de

suas singularidades, meio de motivacdo, compondo desejos de aprendizagem.
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As rodas de conversa e as experiéncias da escrita vieram a este encontro na medida em
que permitiram que 0s atravessamentos das suas vidas se tornassem parte das discussoes e do
papel. Os autores refletiam, agiam sobre o papel e a escrita, sobre a linguagem e construiam
0s seus caminhos e suas aprendizagens como marca pessoal.

Apo6s os meus momentos de docéncia percebi que ao tensionar espagos para as
producdes escritas, tensionei espacos de criagdo aos meus alunos. Um instrumento que abre a
possibilidade de apropriacéo critica das realidades, desejos e vontades e permite ao escritor se
colocar, se sentir, se constituir como sujeito de aprendizagem livre, criativa, a partir de suas
relacOes, de sua vida. O exercicio da escrita se constitui como poténcia para a aprendizagem e
para a significacdo das realidades que o cercam, bem como para a producdo de subjetividades

dos alunos e do grupo no coletivo.

6.3 Nascendo um sujeito em sala de aula

A narrativa da propria experiéncia, bem como a escuta do outro foram meios atraves
dos quais ocorreram ricas trocas e aprendizagens no grupo. Apos as vivéncias de escrita pude
perceber como minha aluna enriqueceu seu cotidiano e suas producdes didaticas, tanto na sala
de aula como nos caminhos fora da escola, a medida que se permitiu, ao longo das aulas, falar
e reconhecer a si mesma.

As experiéncias, os significados, as construgdes historicas e subjetivas que derivaram
dai, se constituiram em aprendizagens para Paula. Por meio das palavras, sentidos foram
buscados, e por meio da minha leitura foram legitimados. O ato de escrever a inscreveu numa
opinido, num discurso proprio, numa posi¢do. Ao escrever, ndo estabeleceu apenas uma
relacdo com a sua producdo textual, mas se implicou no seu fazer, deixando fluir sua
linguagem, sua propria subjetividade, possibilitando, assim, meios reflexivos sobre sua
realidade.

Os discursos possuem caracteristicas histéricas, ou seja, devem ser levados em conta o
contexto e 0s acontecimentos em que sdo produzidos (FOUCAULT, 1995). Desta forma,
nenhuma fala ou escrita é isolada, e sim, permeada por opinides, significados inscritos numa
dada realidade. Inerente ao tema que se escreve, 0 sujeito estabelece relagdes com conceitos e
opinides, as quais compartilha, tendo implicacbes muito particulares neste processo. A escrita
criativa enquanto exercicio, para Paula, foi indissociavel dos seus processos de vida. A sua

narrativa estava implicada de vicissitudes individuais e foi remetida ao seu cotidiano expondo
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na producdo seu sentimento e opinido, re-significando-o a medida que Ihe produziu outros

sentidos:

“EU QERIA QE PARARIA A BRIGA LA MICAZA PORQE LE BEBE MUITO PORQE LE
MUITO CHATO QUATO LE BEBE MUITO LE AO DECHA NIGE VETEVE”,

Durante a semana em que realizou esta escrita, Paula conversou comigo em aula,
contando que, refletindo apds o exercicio, chegou a conclusdo de que na sua casa ha um pai
que bebe, mas que em outros lares esta mesma situacdo Se repete com outras pessoas, as
quais, mesmo assim, continuam a viver com o problema, e que ela também deveria encontrar
um modo de continuar vivendo. Afirmei sua posi¢cdo quando encorajei 0 seu pensamento e sua
busca de novos modos de tensdo sobre aquela realidade e de outras trajetdrias possiveis.
Juntas foi possivel pensar de que forma encontrar outros modos de vida para modificar a
realidade que a deixava infeliz, refletindo a partir do campo social, exemplificando com
historias de carater pratico quanto a experiéncias com alcoolismo que deram certo. Através de
historias de vizinhos, da televisdo, Paula procurou atitudes que poderiam mudar a sua relacao
em casa.

Essa producdo escrita se constituiu como um espaco de reflexdo e registro e é rica em
tragos de simbolizagdo e criagdo. A sua palavra foi representativa da realidade, dissolvendo
outros modos de significacdo, seu cotidiano ganhou relevancia na apropriagéo da linguagem e
na sua analise critica. Na sua escrita houve uma intencdo e, através dos seus dizeres, produziu
sentidos préprios, construiu novas possibilidades de interpretacdes e o0 seu enunciado deve ser
pensado numa perspectiva singular. Machado (2001) prop&e que a palavra escrita € como uma
busca permanente de sentido. A aluna se subjetivou nesta acdo a medida que escreveu sobre,
refletiu e analisou, se subjetivando ao incluir a sua opinido e desejo.

Ao colocar o meio social na reflexdo (quando falava do alcoolismo em outros lares)
possibilitou que construisse outras interpretacGes, identificando que é possivel conviver com
esta situacdo, levando-a a questionar-se sobre formas de convivéncia poderia buscar. Este
movimento reflexivo provocou uma conscientizacdo da sua realidade tanto individual como
coletiva. Implicou-se entdo, no seu lugar. Como ela poderia continuar vivendo, dada esta
realidade?

A perspectiva de singularidade se realizou na construgéo coletiva, na medida em que
Paula buscou uma nova liberdade de ser, em paralelo com a mesma experiéncia de outros.

Nesse processo minha aluna se diferenciou e também se constituiu. Ultrapassou uma visdo
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homogeneizante da problemética do alcoolismo, comum a outras pessoas, e se subjetivou,
analisando singularmente sobre seu modo de viver, do que poderia vir a ser futuramente.

A escrita possibilitou apontar para possiveis a¢6es transformadoras e de tal modo, de
uma via de comunicacdo passou a ser também uma via possivel constitutiva de vida, de
pensar e agir sobre o seu mundo, no seu processo de criagdo propria. De que forma poderia
encontrar outros modos de vida? Como agir sobre aquilo que a influenciava negativamente?

A experiéncia e a narrativa se cruzaram. A escrita da sua realidade a afetou e me
afetou como docente, produzindo efeitos de significacdo e subjetivacdo na sua relacdo com a
escola, com a sua vida, com a sua producdo, comigo. Pude conhecer minha aluna que néo se
deixava conhecer pela via da roda de conversa, expondo que nédo tinha nada a declarar nos
encontros que versaram por assuntos variados. No grupo, ndo demonstrava desejo de repartir
sua realidade, ndo se autorizava a repartir.

A compreensdo do texto de Paula na relagdo com o contexto no qual foi produzido
trouxe uma situacdo social especifica, a qual minha aluna reinterpretou escrevendo. Ao
percebé-la pude me aproximar dela. Pude conhecé-la: a escrita revelando o proprio sujeito
escritor.

E possivel perceber o encontro consigo mesma quando escreveu, rompendo com
discursos pré-estabelecidos. Minha aluna criou e pensou em novas invengdes que lhe
escapavam do habitual, possibilitando criar. A escrita enquanto copia de um mundo dado se
constitui como meio de controle que incide sobre os modos de vida e de organizacdo na
sociedade, nos sujeitos. Paula ao escrever ndo se cristalizou na sua linguagem, na sua
realidade, realizou um trajeto de reflexdo e subjetivacdo. N&o se deixou capturar por aquilo
que é socialmente aceito para ser escrito, ser lido, e sim, encorajou-se a falar sobre aquilo que
Ihe é real.

A escrita tem funcdo de testemunho, numa transmissdo de um percurso, de uma
trajetoria. A escrita € campo de criacdo e de compartilhamento através da qual enderegou suas
memorias ao campo do Outro. Ao remeter a escrita para a professora, Paula buscou também
este movimento de transformacdo e mudanca, ao lancar o texto e ao fazer circular suas
palavras ocupou um lugar de sujeito.

Remeto-me a Lacan, quando aponta o lugar do Outro na relagcdo de estruturacdo dos
sujeitos, questionando-me qual fungdo exerco quando ela realiza sua escrita solicitada por
mim? A sua mensagem, o seu significante referido a leitura do outro possui seu efeito préprio,

no exercicio da escrita ocorre seu efeito subjetivador.
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E nesse sentido que, na psicanalise, ndo se escreve nem se pesquisa para comprovar
0 que ja se sabe. Escreve-se antes, para dar testemunho de um encontro com o real,
com esse ponto da experiéncia que resiste ao saber, e que opera, pela via
privilegiada de sua transmisséo: a transferéncia (POLI, 2009).

Quando escrevo, inscrevo-me num lugar e para o Outro. O que imagino deste Outro?
No enderegcamento da escrita é onde o discurso se sobressai e esta forma de transmissao ja é
potencializador da escrita. Desta forma, inclui-se 0 Outro no momento da criacao, afetando-se
também por ele durante a construcao.

A escrita de si fala de um lugar, de um territério seu. Corroborando a experiéncia da
escrita trago um exemplo da musica, também com referéncia a uma producdo escrita de uma
aluna do EJA. Esta producéo faz parte de uma publicacdo realizada pela Secretaria Municipal
de Educacdo do Rio Grande do Sul, no ano de 1993, onde séo relatadas experiéncias docentes.
Neste exemplo, em paralelo com a escrita veio a musica que foi mediadora de importantes

significacOes para esta aluna:

“Ouvindo a musica pude sentir a mim mesma. Ndo sei explicar. Foi alguma coisa
diferente. Veio-me lembrancas de quando eu era crianca e passeava pelo campo e jardins
do lugar onde morava no interior, que foi a época mais feliz da minha vida. Consegui me
sentir exatamente naquele lugar, observando as flores, as cores e as formas, seu cheiro, 0
campo ao longe, as borboletas coloridas, os animais que ali passeavam. Me senti leve,
longe da violéncia da cidade. As vezes, esquecemos das coisas boas que existem em nos,
das coisas boas por que passamos. E bom lembrar novamente e saber que fomos felizes e,
ainda, somos, s6 que ndo damos conta por que ouvimos e vemos noticias ruins e quase
ndo da tempo para se pensar no lado bom da vida.

A musica me fez pensar que preciso fazer as coisas importantes também. Sentir o outro
lado da vida, o amor. Saber que a gente tem muito para fazer além de cozinhar e que da

’

para ser feliz de novo ™.

Neste exemplo também é possivel analisar as incursdes singulares da autora que foi
ressignificada a partir da musica e tomou corpo na escrita.

Ao entrar em contato com as historias de vida tdo plurais que permeiam as classes de
aula, com suas diversas insercdes sociais e culturais, as trajetorias e experiéncias pessoais se
configuram importantes meios de aprendizagem. Por mais que a experiéncia de escolarizacdo

tenha ocorrido ha4 muitos anos atras, ainda podem ter implicagdes sérias nos processos de
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ensino-aprendizagem dos alunos: insegurangas, medos, traumas do tempo vivenciado podem
aparecer nas relagdes em salas de aula. Como educadora encontrei meios nos quais pude
tensionar outros modos de meus alunos se relacionarem com a escola que ndo sob o estigma
do fracasso, e sim, pela via da criacao.

Neste contexto, sdo diversos os veiculos de criagdo e invencdo disponiveis para nos,
docentes, oferecermos em sala de aula, deixando a invencdo dos alunos fluir, aventurando-os
a campos particulares de exploracdo, de imaginacéo, fazendo das praticas diarias processos de
singularizacdo, momentos de alteridade, dando corpo a partir de encontros cotidianos para
novas transformacdes. A escrita, assim, compde outros modos de existéncia, fortalecendo a
autoria numa perspectiva de que a palavra ndo se apresente s6 como cddigo, mas como
liberdade.
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7 REFLEXOES FINAIS

Neste momento de conclusdo, retomando as leituras percorridas e o que foi exposto ao
longo do trabalho, proponho um olhar para além da analise interpretativa desta escrita
especifica, mas um olhar que leve em consideracgéo as singularidades apontadas nas producdes
de cada um de nossos alunos e seu efeito de subjetivacdo, quando dizem de sujeitos que
escrevem, que refletem e se colocam ali, nos exercicios de escrita. Assim, 0 exercicio tem
funcéo e afirmagéo do sujeito, possibilita visibilidade a uma identidade, uma singularidade.

Através da atividade da escrita 0 aluno se posiciona frente a algum tema, a um lugar, a
um desejo. Desta forma, a escrita cumpre com seu papel criador: tornar-se veiculo de
apropriagdo dos sujeitos, como dispositivo de questionamento, de subjetivacdo. Torna-se
material constituinte de reflexGes para pensar em modos de vida, contra estereétipos fixos e
‘impostos’ na sociedade, pois requer que o leitor reflita sobre o que esta escrito, criticando e
se posicionando, permitindo assim, a¢fes autdnomas e conscientizadoras, contribuindo para o
desejo de aprender do aluno.

O estimulo, a autonomia depende do acesso dos sujeitos as multiplas informacgoes e da
capacidade de utilizar o conhecimento em exercicio critico de interpretacdo. Como docentes,
devemos propor atividades de cria¢do e que instiguem os alunos a encontrar possibilidades de
ser eles mesmos e ndo uma cépia da opinido do outro. O sujeito autbnomo € um sujeito de
conhecimento e de reflexdo, reflexdo sobre si mesmo e sobre 0 mundo, sujeito da sua reflexao
e da acdo. Ai se coloca a criacdo, na acao propria, subjetivada por sua experiéncia.

Refletir sobre o conceito de subjetividade € refletir também sobre a singularidade, que
permeia todas as salas de aulas. Ao pensarmos a educagdo como um ‘estado’ das coisas, fixo,
completo por si mesmo, se inviabiliza uma perspectiva de mudanga e de movimento. A
educacdo, as aulas cotidianas, as relacdes professor-aluno precisam ser reconstruidas
constantemente, dia apds dia, encontro apds encontro. Assim € possivel perceber os alunos,
percebé-los como sujeitos de suas aprendizagens e sujeitos de seus desejos, marcados pelas
suas experiéncias de vida. Ao encontrar outra possibilidade de ser diante do outro, a
percepcao da escrita ndo foi mais uma igual a outra, e se produziram, de fato, ‘encontros’. Os
temas continuaram presentes nas aulas, a novidade depois disso foi ela.

Se torna dificil finalizar uma escrita, dar um fim a uma obra. Esta sempre aponta para
novos horizontes, novas perspectivas, novos caminhos. Caminhos que remetem para novas

buscas e novas possibilidades, buscas do sujeito em si mesmo. A escrita é de importancia para
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0 sujeito, de escritor para leitor, no momento da escrita quanto na retomada da leitura. A
escrita, a escola, a educacdo se tornam particulares pelos caminhos que permitem, caminhos
de novas buscas, de novas possibilidades, de se constituir em si.

Portanto, creio que a escrita ndo foi um processo que acabou, que teve um fim em si
mesmo. Produziu significagdes a Paula sobre si mesma, produziu em mim como educadora
significando minha aluna, e continua produzindo significagdes como campo de analise sobre
novos processos de subjetivacdo na vida de todos os sujeitos. Finalizo meu trabalho de
conclusdo baseada no estatuto de criacdo da escrita, sabendo que as problematizacGes nédo
cessam por aqui. Desejo que este estudo venha a servir como inquietacdo para outras

reflexdes, para outros autores, necessitando de novas subjetivacoes.
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ANEXO 1 — Texto escrito de Paula
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