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RESUMO

O presente trabalho tem como foco principal o desgimento da autonomia dos
alunos na escola publica, buscando produzir umexéef teorizada sobre este tema.
Para isto, em um primeiro momento, buscaram-seerf@is tedricos nos estudos de
Jean Piaget e Paulo Freire a respeito do que veen a construgdo da autonomia na
crianca e os saberes necessarios aos educadoredo gge pretende incentiva-la na
escola. Para fazer uma relacdo entre a teoriaratiagy foram relatados dois tipos de
atividades desenvolvidos numa turma de 42 séri€mno Fundamental de 8 anos,
numa escola publica da rede estadual da cidadeddelL&opoldo: um Projeto de
Aprendizagem e a Assembléia de Alunos. Estas atieisl visam a desenvolver o
espirito investigativo através da pesquisa, o serifoo, a responsabilidade na tomada
de decisGes e a autonomia por meio da interacdaldoss com diversas situagbes de
sala de aula. Para ilustrar melhor estas situafd@mesn relatadas as opinides dos alunos
e de outros profissionais da escola envolvidos megsso. Portanto, a metodologia
envolveu revisdo bibliografica, observacdo pardéinte em sala de aula, entrevistas
semi-estruturadas feitas a alguns colegas da escafglise de producdes dos alunos.
As andlises produzidas permitiram perceber que mgetBs de Aprendizagem
provocaram certo gosto pela pesquisa em algunsslonquestionamento, a divida e a
busca de solucfes e respostas, levando-os a coapeam respeito as opinides diversas
e a construcdo de novos saberes, que partiramahteamentos que eles ja tinham.
Através da Assembléia de Alunos, os alunos realmauma reflexdo consciente dos
seus atos, do que foi bom e do que precisa melhleremndo-os a entenderem que a
cooperacao e o respeito mutuo sdo a base para oelamionamento da turma. Tornou-
se evidente que é preciso um exercicio diario ela d& aula para que aconteca a
cooperacdo e 0 respeito muatuo, aliados ao desemesito do senso critico e a
responsabilidade sobre as ac¢bes. Dessa forma, sivgoswuxiliar os alunos na
constru¢cdo da autonomia, tornando-os cidadéos iemtss e criticos, capazes de
exercer seus direitos e deveres, e buscando semetierar sua realidade.

Palavras-chave: Autonomia. Educacédo. Senso Critico.
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1. INTRODUCAO

A partir da préatica de estdgio, desenvolvida nuniasdrie do Ensino
Fundamental de oito anos, numa escola da redecpubBtadual situada em Séao
Leopoldo (RS), e impulsionada pela necessidadendeniivarmos a formacao de
cidadaos criticos, conscientes e participantesrmedvi este trabalho com o objetivo
de encontrar meios de incentivar a construcao aamia huma escola conteudista.

Minha escola contempla os Anos Iniciais do Ensinodamental de nove anos
e, este ano, ainda oferece a 42 série do Ensindafental de oito anos, funcionando
em dois turnos diurnos. A instituicdo atende 21#h@d distribuidos nos dois turnos,
sendo 112 no turno da manha e 102 no turno da. tdtepossui cinco salas de aula
com capacidade para, aproximadamente, 25 alunssuldambém, sala de video,
biblioteca, sala das professoras, cozinha, refeisecretaria, onde estdo localizadas a
sala dadirecéo, da supervisdo e da secretaria. Nao hdakfhio de informatica por
falta de espaco, mas se disp6e de um computadoadsrsala de aula com internet, que
nem sempre funciona.

Esta escola possui Regimento proprio homologadopmposta pedagogica é
conteudista, com énfase em planos de unidades, cdedoa com o calendario
civico/social, que embasam o trabalho. A avaliagdoglobalizada com nota
acompanhada por uma avaliacdo descritiva com osewdms desenvolvidos no
trimestre, os objetivos atingidos e os pontos énamal na area cognitiva (90% da nota)
e formativa (10% da nota) respectivamente.

Fiz meu estagio na minha propria turma de regérid? série do Ensino
Fundamental da Escola M.. A turma 41 possui 20 asusendo 15 meninos e 5
meninas. Destes alunos, trés estdo com 9 anosde, idez estdo com 10 anos, um esta
com 11 anos, um estd com 12 anos, trés com 13 anospm 14 anos e um com 15
anos, nenhum é repetente de 42 série. HA os camibafdeclarou serem de origem

africana, portuguesa (maioria), alema e italiaeamhom aluno foi declarado de origem
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indigena, até fazermos os estudos sobre etniasdd$nalunos possuia a Sindrome de
West, um quadro de hipsarritmia que evoluiu patkegga focal benigna da infancia,
tendo recebido alta do tratamento, com cura do rquag abril de 2006. E muito
inteligente e esperto, mas, as vezes, possui ldifide de se expressar, foi eleito pelos
colegas como o monitor da turma.

Alguns alunos da turma sédo de classe média, mooansondominios que ficam
na frente da escola e arredores, outros possuelta midiculdade socioeconémica,
alguns moram em &areas invadidas. Destes alunag téen pais que sO cursaram o0
Ensino Fundamental, cinco tém pais que cursarams& Médio e trés tém pais com
o Ensino Superior. Apenas uma familia declaroudeda familiar inferior a um salario
minimo, trés familias com renda de um salério, rfawglias com renda de dois a cinco
salérios, uma com renda superior a cinco salargesefamilias ndo quiseram tocar no
assunto. Destes alunos, apenas seis possuem cdompenacasa.

Neste trabalho, contarei, também, com depoimerdosotbga da série paralela
gue adotou algumas medidas para, juntas, promogesin@acoes a partir das quais os
alunos desenvolvessem a autonomia, visto que @nwUdno destas criangcas na escola.
Na 52 série, ou 6° ano, deverdo estudar nas esimlesntro da cidade ou em bairros
vizinhos e consideramos que devemos prepard-loga pema realidade mais
individualizada e autbnoma. Contarei, também, cepodnentos da direcdo da escola
sobre o trabalho desenvolvido.

Diante desta realidade, tornou-se relevante a g2sgun questdo, focalizando
0S seguintes aspectos: incentivo a tomadas dedoositrabalho comalores, habitos e
atitudes. Para melhor embasar tais aspectos, afgese-a uma revisao tedrica, tendo
como foco principal os saberes necesséarios a @r&titicativa na construcdo da
autonomia descritos por Paulo Freire e as refled@ekan Piaget sobre a autonomia do
aluno. Assim sendo, e como parte das finalidagesias neste estudo, procurarei fazer
uma breve articulacdo dos aspectos aqui exploradssjveis conclusées sobre o tema
e proposi¢cdes ou orientagdes para continuarmosidasendo a autonomia dos N0Ssos

alunos de maneira mais objetiva e eficaz.



2.BUSCANDO FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Jean Piaget e a construgcédo da autonomia

Piaget tinha o grande sonho de contribuir pararmdgdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria. Segundo ele, a educagépe foi a condicdo indispenséavel
para o alcance da liberdade humana, através dowtdgienento do senso critico e da
autonomia moral e intelectual. Para ele, valoresaimosdo construidos a partir da
interacdo do sujeito com diversos ambientes soaamo a familia, escola, amigos,
sociedade, meios de comunicacédo etc. Ele dizia'@ligre [...] o individuo que sabe
julgar, e cujo espirito critico, sentido da expecié e necessidade de coeréncia logica
se colocam ao servi¢co de uma razdo autbnoma, caronins os individuos e que nédo
depende de nenhuma autoridade extetna”.

Piaget (Balestra, 2005; Branco, 2003; Kamil, 199i@)que ndo é possivel falar
em estdgios morais, visto que uma crianca autbnpode evidenciar aspectos
heterbnomos. Sendo assim, classifica o desenvai@naoral, base da construcdo da
autonomia, em trés fases distintas:

a) anomia — pré-moralidade que carece de tododseds obrigacdo para com regras
sociais;

b) heteronomia — egocentrismo intelectual primitivespeito unilateral — a crianca sé
Vvé a si mesma e parte do particular para o paaticul

C) autonomia — sentimento de aceitagdo ou obrigagéo normas fundamentado nas
relacbes de trocas mutuas de reciprocidade, seguindcodigo de ética interno que
leva em consideragéo os outros. Quadro de matersiacial.

! Conferéncia apresentada 2@ Congresso Suico dos Professpess 08/07/1944, em Berna.
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Nesta perspectiva, pensamentos e sentimentos vidsEm-se de forma
paralela, constituindo o desenvolvimento cognitteono uma condicionante da forma
de sentir e do juizo moral. Piaget (Balestra, 2@anco, 2003; Kamil, 199Q)estaca
trés espécies de sentimentos infantis: o primesmécessidade de amor; o segundo, 0
medo em relagdo aos maiores e mais fortes quarcarie o terceiro € um sentimento
misto, ora afei¢cdo, ora temor. Partindo destes eitws; nas relacdes formadas de
valores morais, deve haver respeito mituo e redgade, que permitem que fatores
determinantes das acOes possam ser explicitadsxsjtidos e avaliados do ponto de
vista da crianca e do adulto respectivamente. Dessaeira, a heteronomia cedera
espaco a autonomia. Ser autbnomo, para o autamificdg ter a capacidade de
estabelecer preferéncias e prioridades, de daprseas com base na construcéo de uma
perspectiva propria.

Ao ser questionado sobre o que torna alguns aduoitoalmente autbnomos,
Piaget ressalta que sdo os proprios adultos qoecasfi nas criancas a heteronomia
guando usam recompensas e castigos e estimularsemvidvimento da autonomia
guando intercambiam pontos de vista com as crialassa forma, as consequéncias
da punicdo expiatoria, aplicada por desobediéngiaegras, de maneira arbitraria e
autoritaria pelos adultos, séo:

a) calculo de riscos, quando a crianca passa a teag@atégias para ndo ser descoberta
em seus delitos;

b) conformidade cega, que leva a obedecer ao addtn, guiestionamentos e sem
precisar tomar decisoes;

c) revolta, quando a crianga pode envolver-se em cdarpentos delinquentes.

Para Piaget (Balestra, 2005; Branco, 2003; Kam@i0l9na vida cotidiana é
impossivel evitar totalmente as puni¢cdes para manbedem e o respeito mutuo, sendo
gue o desenvolvimento da autonomia moral comecamtecer quando o adulto passa a
reduzir seu poder, adotando a sancdo por reci@wejdonde a crianca € levada a
perceber que sua conduta compromete o contratal spE fundamenta a cooperacéo,
tendo consciéncia do porqué esta sendo castigadaluf trava um didlogo com a
criancga infratora para saber as razdes de su@atihavendo uma troca de pontos de
vista dupla. Sempre havera um vinculo explicativiveeo erro e a puni¢do, encorajando
a crianga a construir seus proprios valores mofasim, o valor moral de uma acao
ndo estd na mera obediéncia as regras determisad&mente, mas no principio

inerente a cada acdo, ou seja, no porqué elas Is@deaddas. A experiéncia da
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igualdade, o respeito matuo e a cooperacdo sdacé@msdnecessarias para a construgao
da autonomia que é indissociavelmente moral eeictigdl, pois a crianga adquire
conhecimento ao construi-lo a partir de seu inteddando e coordenando relagdes.
Autonomia moral ndo é liberdade completa, porquegianca pensa no bem comum,
levando em consideragao os pontos de vista dossoutr

O autor nos da alguns exemplos de sancfes poraeicipde, que devem ser
regidos pelo afeto e respeito matuo, sob penardesvn punicao:
1°) exclusdo temporaria do grupo — quando pertartiianca pode escolher entre ser
retirada do grupo temporariamente ou fazer siléagi@rmanecer. E a possibilidade de
escolha, de tomar deciséo;
2°) apelar para a consequéncia direta — mostraueo sga acdo pode causar, por
exemplo, se mentir ninguém mais acreditara nela;
3°) privar a crianca da coisa que ela usou malo¢cqor exemplo, estragou o livro da
biblioteca, ficara sem pegar novos livros;
4°) reparacao — quando a crianca € levada a armae estragou.

Nesse contexto, o papel da escola é ajudar agarmrcontrolar seus impulsos,
tornando-a apta a refletir sobre as consequénciasselus atos. Deverd incentivar as
relacbes de cooperacgédo (co-operacéo, operar emntpmegidas pela reciprocidade,
gue pedem mutuos acordos, exigindo que 0s sujekogiescentrem para poder
compreender o ponto de vista alheio. O professwerdeter respeito as diferencas
individuais, permitindo-se pensar que existem difegs maneiras de aprender e de
expressar um mesmo conhecimento, pois devera seartioulador de situacdes
desafiadoras para a aprendizagem. Ele sera o ssmirpela qualidade das relacdes
estabelecidas em sala de aula. Pensando nestedpagaiicacdo, o autor afirma que “
Obvio que uma educacéao do pensamento, da razaprémiéa l6gica € necesséria e que é a
condicdo primeira da educagédo da liberdade. N&aofiéiente preencher a memoaria de

conhecimentos Uteis para fazer homens livres:d@garéormar inteligéncias ativa$”.

2 Conferéncia apresentada2@® Congresso Suico dos Professpess 08/07/1944, em Berna.
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2.2Paulo Freire e as praticas necessarias para awgiside uma pedagogia da
autonomia

Segundo Paulo Freire (2002), autonomia é a capieide tomar decisdes
conscientemente, assumindo responsabilidade petd®esae uma atitude de
guestionamento constante atraveés da pergunta eobiematizacdo da realidade. Para
ele, somente através da educacdo libertadora podsrenudar as injusticas sociais,
contribuindo para a constru¢do de cidaddos mdisagie autbnomos. Ele encara a
educacdo como uma forga politica e social a pdatigual o aprender funciona como
um exercicio da comunicacao critica, de aceitacésgeito a diferenca, da superacao
das desigualdades, concomitante com a construcgmroducdo sistematica do

conhecimento. Ele nos diz que

se trabalho com criangas, devo estar atento al gifissagem ou caminhada
da heteronomia para a autonomia, atento a resptidadd de minha
presencga que tanto pode ser auxiliadora como pwde perturbadora da
busca inquieta dos educandos; se trabalho comgaweadultos, ndo menos
atento devo estar com relacdo ao que meu trabaksapsignificar como
estimulo ou ndo a ruptura necessaria com algoitiedimente assentado e a
espera de superacéo (FREIRE, 2002, p. 78).

Para Freire (2002), é necessario que os educatimas uma reflexdo sobre
suas praticas pedagdgicas, a fim de redireciongdss uma coeréncia ética entre o
pensar, o dizer e 0 agir. Assim, 0 autor tem ca@dade que a mudanca é possivel, pois
ndo ha docéncia sem discéncia, ninguém ensina as@lyétm aprender e, por isto, 0s
educadores devem constantemente rever sua praticAoese acomodarem em

conformismos. A respeito disso escreve que

um dos piores males que o poder publico vem fazendds, no Brasil,

historicamente, desde que a sociedade brasileirarifiida, é o de fazer
muitos de nds correr o risco de, a custo de taeszaso da educacdo
publica, existencialmente cansados, cair no inelifésmo fatalisticamente
cinico que leva ao cruzamento dos bracos. “Naodufedazer” é o discurso
acomodado que ndo podemos aceitar (FREIRE, 2002) p.

O autor faz algumas exigéncias para que nossdcgpr@éducativa seja
rigorosamente ética, na busca da autonomia e daldage social, criando
possibilidades para o educando experimentar suariproroducdo e construcdo dos
diversos saberes. Para Freire, ensinar ndo édrareinhecimentos, exigindo:

e rigorosidade metddica é tdao fundamental o educador conhecer o conbetim

existente quanto estar aberto a construcdo de mmrdgcimentos e, assim, ensinar

0s conteudos, mas também ensinar a pensar certo;
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pesquisa- faz parte da pratica docente a indagacao, apaggesquisa. Pesquisamos
para conhecer o que ainda ndo conhecemos e, assmunicar as descobertas,
implicando nosso compromisso com a consciéncigaidp educando;

respeito aos saberes do educardé necessario discutir a realidade concreta e a

experiéncia social que o aluno ja traz e discutielacdo destes saberes com o
conteudo ensinado;

criticidade— € o desenvolvimento da curiosidade critica, dematuriosidade como
inquietacdo indagadora, insatisfeita e indocil;

ética e estética- 0 ensino dos conteudos deve estar associadomad@o moral,

onde a decéncia e a boniteza estdo sempre de ad@s, ¢ois o exercicio educativo
precisa sempre ter o carater formador, devendo uraeddr ser radicalmente
coerente;

corporeificacdo da palavra pelo exempl@ fazer na pratica o que o discurso diz,

pois pensar certo é fazer certo, buscando seri@rergeguranca do argumento,
porque embasado em suas atitudes;

risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualguerdatendiscriminacde pensar certo

€ rejeitar qualquer forma de discriminacdo, qualguética preconceituosa de raga,
classe ou género, assim como a discriminacao taotmovo quanto ao velho
conhecimento;

reflex&o critica sobre a pratiecaé um movimento dinamico entre o fazer e o pensar

sobre o fazer, analisando criticamente nossa prdli@ria para que ela possa ser
aprimorada, pois é preciso que ela possibiliteajaeriosidade ingénua do educando
se transforme em curiosidade critica;

reconhecimento e assuncao da identidade cultéral carater socializante da escola,

pois, em suas relagcbes com a professora e os splegaducando deve ensaiar a
experiéncia profunda de se assumir como ser sceidhistorico, pensante,
comunicante, transformador, criador e realizadorsdehos, com capacidade de
amar, mas de também sentir raiva contra as injssegiscriminacgdes;

consciéncia do inacabade os seres humanos tém consciéncia de que s&® sere

inacabados e, como tal, estdo sempre questionpadguisando, aprendendo. Neste
contexto, tém a liberdade de escolha e, por iskmmepodem romper com a ética e

a decéncia;
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reconhecimento de ser condicionad@omo seres inconclusos que somos, estamos

em permanente processo social de busca e a cadesige torna fundante da
producéo do conhecimento. Esta capacidade insttameéas pessoas jamais pode

prescindir de sua formacao ética;

respeito a autonomia do educandé na dialogicidade verdadeira que assumimos o
respeito as diferencas, a opinido e a criatividadgejtonomia e a dignidade do aluno,
sem tampouco fugirmos ao nosso dever de impoiitiites;

bom sense- é saber medir as coisas, fazendo com que mintbadade cumpra seu
dever sem, no entanto, ser autoritario e intrangggelem importante papel nas
nossas tomadas de decisdes para sabermos o queofai® ndo pode faltar a ética

gue mostra o que é indecente e imoral;

humildade, tolerancia e luta em defesa dos dirgitsstrabalhadores em educagéo
lutar pela valorizacdo da classe e da propria ediocgé um dever ético de todo
professor, assim como respeitar o educando, taleras diferencas e tendo a
humildade de reconhecer que ensinando também aprend

apreensdo da realidadeaprender € construir, reconstruir, constatar pawdar, o

gue nao se faz sem a abertura ao risco e a avaltwespirito. Como especificidade
humana, a educacdo é gnosiologica, € diretiva,igsor politica, artistica e moral,
pois se serve de meios e técnicas que envolvetndgdes, medos e desejos;

alegria e esperaneao autor nos diz que “Ha uma relacdo entre aialegcessaria a

atividade educativa e a esperanca. A esperancaielemfessor e alunos juntos
podem aprender, ensinar, inquietar-nos, produzjurgéos podemos igualmente
resistir aos obstaculos a nossa alegria” (FREIRED22 p. 80). Devemos ter
esperanca de uma construcdo da aprendizagem congemipre focando na alegria
da nossa atividade educativa;

conviccdo de que a mudanca € possivalevemos estar cientes de que somos

sujeitos da histéria e, como participantes da meso@emos muda-la. E a partir do
saber que mudar € dificil, mas possivel, que vapnogramar nossa agao politico-
pedagdgica;

curiosidade- sem a curiosidade que nos move, nos inquietangs insere na busca,
nao aprendemos nem ensinamos. O professor devae teriosidade de sempre

buscar mais e deve incentiva-la com os alunos;
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e seguranca, competéncia profissional e generosidagleseguranca do professor na

sua autoridade tem fundamento na sua competénmmisgonal, que se embasa na
formacédo docente e na busca incansavel pelo conéetm, embasado no respeito ao

educando e na sua individualidade;

e comprometimento- como educadores, deve-se procurar a aproximegda vez
maior entre o que se diz e 0 que se faz, entresegparece ser e 0 que realmente se
esta sendo. Quanto mais solidariedade houver Hasdes entre professor e
educando, mais possibilidade de aprendizagem débhwschavera na escola;

7

e compreensdao de qgue a educacdo é uma forma deemt@os no mundoe esta

intervencdo passa pelo conhecimento dos contelelmsdu mal ensinados e/ou
aprendidos, assim como implica numa reproducaocesmdscaramento da ideologia
dominante. Nossa pratica, por ndo ser neutra, exdgia vez mais de ndés uma
definicdo, uma tomada de posi¢cdo. Devemos sergsafes lutando contra qualquer
forma de discriminacdo ou dominacdo econdmica dd®/iduos ou das classes
sociais. Tao importante quanto o ensino dos conte@dnosso testemunho ético ao
ensina-los;

¢ liberdade e autoridadea liberdade deve ser exercitada assumindo @;igd risco

de ndo acertar sempre. A autonomia é um processdirdeacao, de vir a ser, por
isto uma pedagogia da autonomia deve estar cergradaperiéncias estimuladoras
de decisdo e responsabilidade, sem que, com iseducador se exima de impor

limites saudaveis e necessarios;

e tomada consciente de deciséedevemos criar em nossa pratica docente a vidade
coeréncia, mantendo uma postura critica, respeitaneéducando e lutando pelo
direito de sermos respeitados;

e escuta— é escutando paciente e criticamente que aprer@enfalar com o
educando. Diz o autor que “O educador que escutand@ a dificil licdo de
transformar o seu discurso, as vezes necessdarialuao em uma fala com ele”
(FREIRE, 2002, p. 128);

e reconhecimento de que a educacéo é ideolégamvemos fazer um exercicio critico
de nossa resisténcia contra a ideologia que massacnens e mulheres comuns,
para nos predispormos a uma atitude aberta aosigjesean nos fecharmos nas
proprias verdades. Quanto mais nos damos a experiée lidar com as diferencas,

sem medo ou preconceito, tanto melhor nos conhexemonstruimos nosso perfil;
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e disponibilidade para o didlogeé sé no respeito as diferencas e na coerénajaelo

falamos com o que fazemos que nos encontramosjveomys € respeitamos 0S
outros. Nao ha como ensinar sem estar dentro dxtongeografico e social dos

educandos para poder ter um didlogo mais proxinsudeealidade;

e guerer bem aos educandasto nao significa que devemos gostar de todasumos
da mesma forma, mas que precisamos estar aberfetiéidade, sem medo de
expressa-la. Nao devemos, contudo, avaliar um adupartir do bem querer que
temos por ele. Mesmo praticando a afetividade grialenossa pratica ndo pode
prescindir da formagé&o cientifica séria e da clalitica necessarias ao exercicio
da nossa profissao.

Segundo Freire (2002), a pratica educativa é tgtlm afetividade, alegria,
capacidade cientifica, dominio técnico a servicondalanca ou da permanéncia da
atual realidade, pois o trabalho docente nado lida coisas, mas com gente, inacabada,
curiosa e inteligente. Por isto, a pratica deveuserexercicio constante em favor da
producao e do desenvolvimento da autonomia de tosleslucandos, tornando-o0s seres
mais criticos, capazes de fazer escolhas e tonwsdés, tornando-se cada vez mais

“gente”.



3. RELATO DE EXPERIENCIAS

Assim como Piaget e Freire, acredito que a mudancé@l s6 se dara pela
educacéo, pelo esfor¢o incansavel de despertasnogites e ensinarmos as criangas a
pensarem, desenvolvendo a consciéncia criticaqpaaaejam capazes de questionar a
realidade e encontrar alternativas para muda-la man, autonomia é ter a capacidade
de, refletindo com senso critico e discernimerdamar posicdo sobre a realidade e, a
partir dai, saber fazer escolhas dentro do quecslita, conseguir julgar e agir de
acordo com seus valores e sua consciéncia e sensadplizar por suas escolhas.

Acredito que a autonomia é muito importante naigaaeducativa, porque
auxilia os professores a fazerem suas escolhagsjahiarem seu trabalho a partir do que
acreditam, responsabilizando-se pela conduta pga@gque assumirem. Ja, em relacéo
aos alunos, penso ser importante incentivar a agi@nna escola para formarmos
cidadaos capazes de analisarem criticamente dadalitomarem posi¢cdes conscientes
e assumirem suas responsabilidades. Dessa maeisa que a escola esta preparando
o0 aluno para a vida, para poder decidir por si noesiogindo do conformismo e
acomodacédo. Penso ser esta a maior de todas a&esis escola, e nossa enquanto
educadores.

Dentro dessa perspectiva, procuro direcionar mabatiho de forma a criar
condi¢cOes para que as criangas pensem, reflita@stiqnem, debatam e construam seu
conhecimento baseadas na cooperacdo, na trocapmmadd de decisdes, sempre
assumindo responsabilidades. Como mediadora dballics, procuro incentivar o
dialogo, o respeito as diferencas, exercendo nmaniaridade de maneira a exercitar o
uso da liberdade consciente, ainda em construcdoanaia dos alunos da Turma 41.
Com este trabalho, acredito estar incentivandorstoacdo da autonomia dos alunos,
despertando uma atitude de questionamento e unaléooonsciente de decisbes para
gue possam exercer plenamente o direito a cidadaniciente e responsavel. Também
tenho o objetivo de prepara-los para enfrentar oo realidade na 52 série/6° ano,
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visto que sairdo da nossa escola, pequena, acodhedocom professora unidocente, e
irdo para as escolas do centro da cidade com allmdsdos os bairros e com uma
professora para cada disciplina. Para tal, fazesmegsario que aprendam a tomar
iniciativas e ter autonomia para decidir sozinhos.

Relatarei, neste capitulo, duas experiéncias sfailarante meu estagio que
buscaram proporcionar liberdade de escolha, expeaiéda igualdade, exercicio da

cooperacao, respeito as diferencas de idéiasoeade descobertas e saberes.

3.1. Um Projeto de Aprendizagem Estilizddo

Projetos de Aprendizagem s&o modalidades de egam@artem da formulacao
de questbes pelos autores do projeto, pelos ssijgiie vao construir o conhecimento,
no caso, 0s alunos, a partir de uma curiosidadizantlo ferramentas tecnoldgicas
sempre que possivel. A proposta desta modalidaf@einder contelldos por meio de
procedimentos que desenvolvam a prépria capacidadeontinuar aprendendo, num
processo construtivo e simultaneo de questionamesnoontrando certezas e as
reconstruindo em novas certezas. E fundamentah questio a ser pesquisada parta da
curiosidade, das davidas, das indaga¢fes do aldwosendo imposta pelo professor.

Todo Projeto de Aprendizagem deve iniciar levashbanertezas provisoérias e
duvidas temporarias. Pesquisando, indagando, mditéisias tornam-se certezas e as
certezas transformam-se em davidas, ou ainda, gerdras certezas e davidas. E
necessario respeitar a autonomia do aluno, oridatanpara buscar, localizar,
selecionar e recolher informacdes, decidindo déogéde julgamento sobre a relevancia
das informagBes em relacdo a determinado cont&téotambém deve organizar e
comunicar as descobertas realizadas e o conheciroenstruido.

O professor tem a funcéo de articulagdo da prétiadvacao da aprendizagem,
desenvolvendo um clima de respeito e auto-respegtimulando a livre expressao,
promovendo a definicdo compartilhada de parametessrelacées e de regras para
atendé-los. Deve despertar a tomada de conscig®® iniciativa de avaliar
individualmente seus proprios atos e seus resudfabtoscando a pesquisa e a

convivéncia de valores que despertem as qualidademtes a cada individuo.

3 A exposicéo relativamente a Projetos de Apreneéizadecorre da leitura do liviprendizes do futuro:
as inovagdes comecaram! Projeto? O que é? Comaz8pifoduzido por Léa da Cruz Fagundes, Luciane
Sayuri Sato e Débora Laurino Magada.



22

Durante minha pratica de estagio, propus a meusoal de 42 série que

fizéssemos um Projeto de Aprendizagem. Comeceilbaliio, explicando que um

projeto € uma maneira de aprender a partir do gsfem pesquisar, em descobrir, a

partir da escolha de um assunto do interesse ddkesformulacdo de certezas

provisérias e duvidas temporarias, isto €, as zastpoderiam se confirmar ou nédo e as

duvidas seriam o ponto de partida da pesquisa. Gstava se aproximando a semana

do meio ambiente e sempre procuro estudar bast@antpiestdo ambiental, por

considerar uma responsabilidade social, lanceopgsta de que poderiam estudar, criar

um projeto, sobre qualquer assunto que envolvessguaeza. A partir deste ponto, 0s

cinco grupos formados escolheram os seguintes tassuir, Arvores, Girassol, Onca

Pintada e Tartaruga, que se tornaram 0s homesmp®$ Levou algum tempo até eles

entenderem que, pelo menos num primeiro momentodedorneceria qualquer tipo de

material nem daria nada pronto. Também tive quéoaxpmuito a alguns grupos como

formular as certezas e as duvidas e para quearlaars. O primeiro grupo a entender e

a formular suas certezas provisorias e duvidasdeimps foi 0 Grupo Onca Pintada,

depois o Grupo Girassol. Os outros grupos apresantmais dificuldade na realizac&o

desta primeira etapa do projeto. Ao fim deste mamenicial, os grupos chegaram as

seguintes certezas e duvidas:

Tabela 1 - Certezas provisorias e duvidas temaaréios grupos

Grupo

Certezas provisorias

Duvidas temporarias

Ar

A camada de ar que envolve a Terra
chama atmosfera, o ar é formado
oxigénio e gas carbdnico, a atmosfera
faz esta sensacgédo que o céu € azul.

z

O que é o efeito estufa? Do que
formado este efeito? Para que serv
efeito estufa?

1”2
o

Arvores

Jequitiba rosa € natural da Mata Atlantica
uma das &arvores mais altas da fl
brasileira. A pau-brasil era produto

grande valor na Europa, dele se tira
tintura para tingir tecidos. As caatingas f
caracterizadas por arbustos espinhentos,
arvores perdem as folhas no més de agq
As savanas sé@o encontradas principalm
na América do Sul, na Africa e na Australi

eJéquitibd rosa é a maior de todas
prarvores? O pau-brasil existe em §
Héeopoldo? Sua tintura serve para pir
nmdveis de madeira? Se ndo molharmo
bamatingas, elas morrerao? Elas preciy
sdassol? As savanas sdo encontradag

blortezas?
A.

as
ao
tar
5 as
bam
em

statros lugares além dos citados mas

Girassol

Sua flor é amarela, os passaros gostan
comer suas sementes. Das sementes d4
fazer um 6leo. Com o p6 do girassol da g
fazer tinta amarela. Se este p6 entrar
nosso olho podemos ficar cegos.

O girassol é plantado em qualquer lu
do Brasil? Tem p6 amarelo no mei

época deve ser plantado? Quantos t
de girassol tém no Brasil inteiro?

jar
p?

Quanto tempo dura um girassol? Em que

pos

Onca
Pintada

E um mamifero carnivoro encontrado
continente americano, desde o sul
Estados Unidos até o norte da Argenting
um simbolo da fauna brasileira. Seu hah
preferencial sédo as florestas, mas tami
vive em planicies pantanosas e savanas,

nQuantos quilos a onca pintada pesa e
loglocidade alcanca para obter sua prd
.Em quantos meses ela pode
ithlihotinhos e quantos pode ter de c4

uanto tempo pode viver?

maior mamifero carnivoro do Brasil.

que
sa?
ter
da

pémz? Se ndo for cacada pelo ser humano,
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Tartaruga | As tartarugas podem viver na agua docg Quantos ovos as tartarugas podem por,
salgada, botam ovos, sao da classe | onde eles sdo postos, na agua ou| na
répteis. Comem caramujos, andam devag areia? Quantos anos elas vivem, g¢las
algumas espécies tém o pescoco como { ficam velhas? O que mais gostam [de
cobra. Seu casco € meio quadrado, | comer, gostam das carnes que pds
mordem e sd@o capazes de arrancar um { comemos, comem peixes do fundo [do
humano. Na agua, nadam muito rapido. | mar? Quanto tempo demora para glas
caminharem? Gostam de ficar na areia?

Depois da primeira semana, destinamos tempo pacatdem e debaterem a
pesquisa e pensarem na elaboracédo de material.i@ands 1° de junho como sendo a
data-limite de finalizagdo do trabalho. Durante erigdo de desenvolvimento da
pesquisa, foi solicitado aos grupos que produzisseteriais (cartaz, maquete com
dados ou apresentacdo no computador) para finsegistro e socializagdo das
descobertadndiquei alguns site bem como pesquisa na bibl@oteanicipal e na da
escola. Coloquei o computador da sala de aula gosigio dos grupos, mas ele
estragou e, depois de arrumado, ndo estava codeatam a internet.

Passadas duas semanas, percebi que sé os GrupasP®drada e Girassol
haviam avancado na pesquisa e descoberto variggscimteressantes, resolvendo as
dividas e ido além. Os outros grupos mais discuttarse desentendiam do que
trabalhavam. Entdo decidi dar uma ajuda mais efetiypor grupos. Marquei um dia
para o Grupo Tartaruga ir na biblioteca da escefpisar, mas eles ndo apareceram,
entdo indiquei o site dBrojeto Tamar Marquei outro horario para o Grupo Ar ir na
biblioteca, dois componentes vieram e pesquisa@umyeri ao Grupo Arvores que
também viessem, mas o0s integrantes nao aceitaranamsiigestdo. Um componente do
Grupo Tartarugas compareceu na biblioteca da epené pesquisar, depois de muito
incentivo e conversa. No dia 1° de junho, os grugmseriam apresentar o resultado
final de suas pesquisas.

Analisando a realidade da turma, percebi que mwonos tém acesso ao
computador e a internet, o que dificulta bastasta modalidade de trabalho quando se
pretende a inclusdo do uso de TICs (Tecnologiakidamacdo e da Comunicagao).
Além disso, percebi que dar um longo prazo paresguisa (um més) também pode ser
prejudicial, pois alguns alunos foram perdendo oricp do interesse e outros, logo na
primeira semana, pesquisaram alguma coisa e achgy@ia parte deles ja estava feita.

No dia 1° de junho, ocorreu a apresentacdo dostBsopde Aprendizagem
estilizados. Apesar das dificuldades experimentaddsengo do desenvolvimento deste
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trabalho pelos grupos, a apresentagéo foi um smcessn muitas informacgdes novas
gue eu ndo sabia. Todos 0s grupos conseguiramnasmpas suas duvidas e produzir
um bom material, com figuras, informacdes e até paguena maquete de um jardim
de girassodis feita com massinha de modelar. O fmhteais modesto foi 0 do Grupo

Ar. Apesar das varias sugestbes de experiénciaspqderiam fazer provando a

existéncia do ar, os componentes do Grupo Ar naoif@esdaram muito interesse.

Guardamos todo o material para ser apresentaleireade Idéias da Escaolgara toda

a comunidade.

Figura 1 — Fotos dos trabalhos apresentados pripsg

Figura 2 — Material exposto teira de Idéias da Escola
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Analisando o trabalho que propus a meus alunosopdger que ele ndo se
enquadra nas especificacbes das arquiteturas mpdagd visto que ndo foram
utilizadas ferramentas tecnoldgicas como o computada internet. Dos meus vinte
alunos, apenas cinco pesquisaram na internetginésasa e dois na casa de amigos e
parentes). Apesar de cada sala de aula da minbk éscum computador com conexao
na internet, o da minha sala de aula estava edtvagjadepois de arrumado, ndo estava

conectando com a rede, o que dificultou o uso @dlo®s e até por mim mesma.

No entanto, acredito que este trabalho, desenwlédadaptado a minha
realidade, pode ser considerado uma arquiteturagpeita no momento em que partiu
da curiosidade dos alunos, despertando a reflecidi® £ertezas provisorias e davidas
temporérias. Estas questdes os desafiaram a pascuiprocurar informacgdes a partir
das quais aprimorassem 0s conhecimentos iniciareallddade virtual ainda esta bem
longe da minha realidade pela precariedade desesumas ndo impede de instigarmos
o desenvolvimento do espirito investigativo, daasiiade em saber mais, da vontade

de construirem novos saberes

A partir do trabalho proposto, a maioria dos atugonstruiu aprendizagens
significativas. Eles consideraram “legal’ poderad#iser o assunto, considerando sua
curiosidade. A proposta também provocou o desemaeito de autonomia na medida
em que os estudantes foram desafiados a buscarnleeamento, assumindo a
responsabilidade pela sua prépria aprendizagentu@ontambém percebi que alguns
encararam como uma tarefa a mais, que precisavauseprida logo para estarem
livres. Alguns grupos precisaram da minha ajuda pacentivar a pesquisa. Fiquei
muito ansiosa no comeco do trabalho, cobrandoeninando a pesquisa, perguntando,
indicando caminhos. Quando me dei conta de que podieria exigir um avango
tecnolégico de quem ndo possuia nenhum recursoidia, momecei a entender que a
maioria deles estava fazendo o que podia e ofgéeizs alternativas na biblioteca da
escola, na biblioteca municipal. Ajudei o Grupo tdargas, pesquisando no site do

* Segundo Carvalho, Nevado e Menezes (2005), arguite pedagdgicas sdo “estruturas de
aprendizagem realizadas a partir da confluénciaiftigentes componentes: abordagem pedagogica,
software, internet, inteligéncia artificial, eduaca disténcia, concep¢éo de tempo e espaco. @rcard
destas arquiteturas pedagdégicas é pensar a a@gedizcomo um trabalho artesanal, construido na
vivéncia de experiéncias e na demanda de acacagatee meta-reflexdo do sujeito sobre os fatos, os
objetos e o meio ambiente sécio-ecologico [...hsSeressupostos curriculares compreendem pedagogias
abertas capazes de acolher didaticas flexiveigaweais, adaptaveis a diferentes enfoques tematjpos”
04).
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Projeto Tamar, por ser o Unico grupo que nao timhguém com acesso a internet e

para que todos ficassem no mesmo patamar quamstceaso a recursos informaticos.

Aprendi que nem sempre as coisas funcionam conmejalaos ou idealizamos,
pois a realidade é bastante dificil, mas é preprawocar a diavida e desenvolver o
espirito investigativo, o senso critico e a vontddesaber mais para que as criancas
tenham vontade de ir além, de buscar o saber, dendslver a autonomia e a
capacidade de fazer opgbes. Segundo opinides ulossatla 42 série sobre a realizacao

do Projeto de Aprendizagens estilizado:

M.A., 10 anos: “A minha opinido sobre os ProjetesAprendizagem é que
nés podiamos escolher o assunto que ia nos agrgdar,facilitou o
desenvolvimento do trabalho.”

D., 12 anos: “Eu gostei do projeto de Aprendizagengue a gente escolhe o
assunto e o meu foi AR. Eu aprendi muitas coisaasie tem mais, sem ar a
gente nao vive.”

T., 10 anos: “Minha opinido € que a gente apremdais com o Projeto de
Aprendizagem, a gente pesquisou e apresentou@eurauito legal.”

L., 10 anos: “Achei o Projeto de Aprendizagem iessante, desenvolveu
nossa sabedoria através da pesquisa sobre o assuata mais uma
responsabilidade para cumprir.”

M., 15 anos: “A minha opinido é que o Projeto deelplizagem ajudou a
descobrir mais sobre a natureza e também me ajadmelhorar meu
comportamento por causa da responsabilidade de"faze

3.2. Quadro de Responsabilidades e Assembléiawdwoal

No primeiro semestre de 2007, li sobre a Escol®alate, da cidade de Vila
Nova de Famalicdo, em Portugal, o que me instigalaranovos rumos para minha
pratica docente. Esta escola é uma escola diferardesposicdo espacial € ampla, sem
muros, conferindo a escola um carater de “oficira tdabalho”, uma “escola
laboratorial” que permite o desenvolvimento de ymdagogia voltada para uma praxis
social de integracdo dos educandos entre si e sgmoessores, aliando o saber com o

saber fazer. Os alunos séo dispostos em trés gdigiogos.

Os Grupos de Iniciagcdo sdo destinados a criangassmue dispdéem de um
espaco proprio onde aprendem a ler, escrever ges¢e. Estes Grupos se distinguem
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por terem maior intervengao dos professores. Opdarde Transicdo sao para alunos
gue vém transferidos de outras escolas e visamssaihildar que estas criangas se
adaptem ao ritmo da escola, com atencao especatgauperarem sua auto-estima e se
integrarem a comunidade escolar. H4 também o GadepBonsolidacdo, que € o grupo
dos alunos que ja atingiram a capacidade de prewargestéo equilibrada dos tempos e
dos espacos de aprendizagem, adquirindo auton@raagerir a sua propria construgcédo

de conhecimento.

O papel do professor € o de “fomentador” de cutades, de orientador na
resolugcdo dos problemas, estimulando e confiandopetencial das criangas, as
auxiliando na construcdo de seu conhecimento. @Gegsor-tutor é aquele que se
especializa em duas areas do curriculo especifimsnaneira que o conjunto dos
professores esta preparado para trabalhar todogrgomna. O professor-tutor assume a
coordenacdo de um determinado projeto. Além deaagodo e qualquer aluno, é a
pessoa preparada para dar uma resposta cientifitammis rigorosa em determinada
area de especializacéo.

O planejamento curricular subordina-se, a pringipio Quadro de Objetivos
afixado na parede de uma das salas, com objetivogrgmados transcritos em
linguagem acessivel a todos. O plano de estudosmésmo para todos os alunos, mas
ha adaptacdes no curriculo de cada um, de acordseas necessidades e capacidades.
No inicio de cada dia, o aluno define seu Plandgi®, ou seja, 0 que deseja aprender
naquele dia, mas subordinado ao Plano da Quingeieaé o resultado da negociacéo
entre professores e alunos. No final de cada daireena, procede-se a avaliacdo dos
planos em andamento, para ver seu grau de corag@bize para o planejamento do
proximo plano. Os alunos se agrupam de acordo ptaresses comuns em um assunto,
reinem-se com uma professora que estabelece umampagle trabalho de 15 dias,
dando orientacdes sobre o qué e onde pesquisajaigauito 0s recursos da internet.
Ao final desses 15 dias, 0 grupo se relune paraiaavalias descobertas. Se a
aprendizagem foi adequada, o grupo se dissolvef@arar outro.

A avaliacao é feita quando o aluno sente-se prdpgrara tal. A auto-avaliacdo
acontece quando alguém sente a necessidade deestanibu aplicar conhecimentos
adquiridos. No final de cada quinzena, cada crialey@ fazer uma espécie de relatorio
dizendo o que fez e 0 que nao fez, o que aprendeque ndo aprendeu. A promocao

escolar é feita por meio de uma avaliacdo contimudo ensino individualizado.
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Procura-se proporcionar uma programacao flexivelgaada ao progresso dos alunos
ao longo do ciclo de estudos, proporcionando cpom$encia entre progressao e
progresso. Em outras palavras, o aluno é promon&anedida em que progride na
construcéo do conhecimento.

A organizacdo de meios e a gestdo do bem-estaiesponsabilidade coletiva,
de acordo com categorias e tarefas destinadasaagrado, que recebem o nome de
responsabilidades, afixadas num quadro expostqqudee em quinze dias, todos os
grupos apresentam, na Assembléia da Escola, onielde tudo que fizeram, de acordo
com a responsabilidade atribuida ao seu grupo.dtgemizacdo em responsabilidades
tem por objetivo zelar pelo bem-estar de todos.

A Assembléia da Escola é uma reunido com carates fmamal e abrangente
gue obedece a uma convocatoéria a qual estabelesswstos a tratar. O tratamento e as
conclusbes sao registrados em ata. Serve parararempajetos, resolver conflitos,
estudar os relatérios das responsabilidades, euatras coisas. Os direitos e deveres dos
alunos sao propostos, debatidos e aprovados pskEmddéia da Escola, no inicio de
cada ano letivo, e afixados em quadro exposto, guaeaodos o vejam, como forma de
obter o equilibrio afetivo dos alunos e dos relaainentos interpessoais.

Segundo Rubem Alves (2000), que visitou esta esltolnte uma semana, mais
do que aprender saberes, estes alunos aprenderasygioincipalmente a ética, pois
aprendem a partir da vida, da cooperacao e ddhpanior isto a licdo ndo é esquecida
nunca. O mais importante € o espaco compartilhadbcdo social de que todos
compartilhamos de um mesmo mundo. Ndo h& competigiaooperacéo, todos séo
ouvidos e as regras sao cumpridas, porque fordasfpor eles. Aprendem que a vida
social depende de que cada um abra médo de suadeogteando se choca com a
vontade coletiva, aprendendo, assim, regras deiv@mwia democratica sem que
constem de um programa. “A vida é o Unico programe merece ser cumprido”
(Alves, 2000).

A partir destes estudos, pensei em adaptar alguivé&sxcias da Escola da Ponte
para minha realidade. Eu ja tinha o habito de ctam os alunos as regras de
convivéncia da turma, fixa-las num cartaz e ditggapara colarem nos seus cadernos.
Entdo resolvi adaptar o Quadro de Responsabilidalstacando que a organizacdo e
gestao do bem-estar sao responsabilidades de #vdasamica envolve necessidade de
0s alunos se organizarem em grupos de respongguwaisa vez por més, apresentarem

um relatério na Assembléia de Alunos.
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As responsabilidades contidas neste quadro foraptadas por mim conforme
as necessidades da turma e sdo: Contato com daBecrglaterial de Educacao Fisica,
Armério de Livros e Jogos, Distribuicdo de Materiainpeza do Quadro e Organizacéo
da Sala, Refeitério, Organizacdo da Fila, Orgadiaacdos Murais e Livros da
Biblioteca. Durante um més, cada aluno deve desemapea funcdo que escolheu e
realiza-la da melhor forma possivel. Inclusive hawobranga dos préprios alunos para
gue cada um faca a sua parte com seriedade. A sggasento uma foto do Quadro de
Responsabilidadéslesse ano:

Figura 3 —Quadro de Responsabilidades

A Assembléia de Alunos tem a fungcdo de possibilijfae a turma avalie o
desempenho dos colegas e eleja 0 grupo que assasmiedponsabilidades a cada trinta
dias. Todo més fazemos uma assembléia, presididanm@nitor e vice-monitor que
expressam suas impressdes sobre a turma, o quboesté o que precisa mudar. A
seguir, eles chamam os alunos que, naquele méaraamtuem cada uma das
responsabilidades para que falem sobre o0 que deuee que ndo deu, se cumpriram
sua tarefa e o que precisa melhorar. Depois q@eselenanifestam, o monitor pergunta
guem quer assumir aquela responsabilidade e omacetor anota 0 nome dos novos

responsaveis, colocando-os no quadro. Estes noenegmpecem por aproximadamente

®> Os nomes dos alunos e da escola foram apagadopreaervar a identidade dos mesmos.
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um més, com 0 compromisso de atuarem corretameoe,ordem e respeito. Sobre

este trabalho, assim se pronunciam os alunos:

F., 9 anos: “O Quadro de Responsabilidades é legaue a gente esta
praticando para ser alguma coisa na vida, mas osto gla Assembléia de
Alunos porque eu nao sei explicar o que fiz.”

A., 14 anos: “O Quadro de Responsabilidades é pégaajudarmos a
professora a cuidar da turma. A Assembléia de Auénboa porque cada um
escolhe o que quer ajudar.”

W., 10 anos: “O Quadro de Responsabilidades é fgglue a gente ajuda a
professora a diminuir suas tarefas.”

L., 10 anos: “O Quadro de Responsabilidade é p#asa sermos mais
responsaveis com aquilo escolhido. A Assembléi@ldaos é o momento
em que tu podes dizer a tua experiéncia sobre agesponsabilidade que
tinhas.”

M., 10 anos: “Eu acho o Quadro de Responsabilidéetgel porque noés
podemos escolher nossas responsabilidades. A Asarde Alunos é muito
interessante porque nds podemos dizer o que asté& lboque esta ruim.

Este ano, pela primeira vez desde que adotei orQuidResponsabilidades e a
Assembléia de Alunos, a professora da 42 sérieante tresolveu adotar estas duas
medidas com sua turma também. Abaixo transcrevpirddo dela sobre este tipo de
trabalho:

S.P.: “Com a instituicdo do quadro de responsaubd percebi um

desenvolvimento significativo da autonomia dos asjnpois cada um
consegue se determinar em suas tarefas e orgaeizaym os colegas de
tarefa para melhor desenvolvé-la. A Assembléia tmds possibilita um

desenvolvimento na expressao das idéias e opiei@smite o debate e a
argumentagdo. Isto é muito positivo, pois quem sabeexpressar e
argumentar o que pensa tende a ter mais facilisa@scrita e interpretacdo.”

E a Vice-diretora da escola e supervisora do tagiaonanha, A. R., manifestou a
opinido da direcdo sobre o trabalho realizado maniurma de 42 série:

“A professora L. implementou um trabalho com suemtu de 42 série
chamado ‘Quadro de Responsabilidades’ onde tod@uo®s da turma se
propBem a realizar tarefas que compdem este quaavendo assembléias
mensais para troca dagsponsabilidadégquem faz o qué). Este trabalho
desenvolveu e ainda desenvolve muito a questaatdaamia dos alunos,
pois além de se sentirem respeitados ao trabalha@enmaneira mais
democratica sentem-se co-responsaveis pelo queteaeocom a turma
criando um sentimento de grupo entre todos. Este rofoque na maneira
de construir a autonomia dos alunos cresceu targestamos pensando em
implementa-lo em todas as turmas da escola, irddsincomo parte das
politicas adotadas pela escola. Penso que uma aestokealmente
participativa quando ndo s6 a gestdo, mas todeswsvidos no processo de
educacdo sentem-se valorizados em suas opinidespensaveis por elas.
Parabéns L., pelo teu crescimento e por fazer cam tpdas noés
crescéssemos junto contigo ao longo da tua jorrdmlauniversitaria.
Continue com a gente, pois ainda temos muito andprecontigo. “
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Para desenvolver esta proposta de trabalho, tarbbéquei suporte em Paulo
Freire segundo o qual: “De nada serve, a ndo saripaar o educando e desmoralizar
o discurso hipoécrita do educador, falar em demaderacliberdade, mas impor ao
educando a vontade arrogante do megfregire, 2002, p. 69). Procurei fazer com que
meus alunos experimentassm, em sala de aula, idselat democracia, fazendo suas
proprias escolhas, desenvolvendo o senso critieoc&ladania na pratica diaria do
respeito a opinido e a construcdo do outro. Emaoingisso e considerando o0s
comentarios feitos, percebo que a autonomia regpehdga turma foi incentivada por

meio destas acOes pedagogicas.



4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho foi desenvolvido com o intutte refletir sobre o
desenvolvimento da autonomia na escola publica,amir pde referencial teorico
embasado em Jean Piaget e Paulo Freire. A pan@alidade de uma turma de 42 série
do Ensino Fundamental de 8 anos de uma escolacalddi rede estadual, buscou-se
comparar pensar a pratica pedagdgica a partir slessas tedricas.

Sob a perspectiva da teoria piagetiana, os valoogais sdo construidos a partir
da interacdo do sujeito com os diversos ambientegrupos sociais, pois o0
desenvolvimento da autonomia esta fundamentadoetegdes de trocas mutuas e de
reciprocidade. Para ele, é impossivel evitar tataba as punicdes para manter a ordem
e o0 respeito matuo, mas quando adotada a sanc&eqiqmocidade, que leva a crianca a
perceber que sua conduta compromete o equilibrgrgao social, a autonomia comeca
a acontecer. A partir dai, a experiéncia de igutdda respeito mutuo e a cooperagéo
sdo condicdes necessarias para a construgao che ianisio

J& na perspectiva da teoria freireana (2002),tanamia € a capacidade de
tomar decisbes conscientemente, assumindo as ssdplidades de suas acgdes, assim
como uma atitude constante de questionamento tldada Para ele, através de uma
educacéo libertadora, que desenvolve a autononsanso critico e a responsabilidade
social, é que poderemos mudar a realidade. Paraastedita ser necessario que 0s
educadores refltam sobre suas praticas pedag@giedgecionando-as para uma
coeréncia ética entre o pensar, o dizer e 0 augmdo possibilidades para o educando
experimentar sua propria producdo e construcaaliglessos saberes.

Baseada nestas teorias, analisei duas praticasvidgidas na Turma 41 pela
possibilidade de elas promoveram o desenvolvimeddoautonomia dos alunos:
construcdo de Projetos de Aprendizagem pela turnoatebalho com Quadro de
Responsabilidades e Assembléia de Alunos. Os Bmojale Aprendizagem
desenvolveram certo gosto pela pesquisa em aldumnssa o questionamento, a davida
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e a busca de solugbes e respostas, levando-osparag@o, ao respeito as opinides
diversas e a construcdo de novos saberes, queaparos conhecimentos que eles ja
tinham. O Quadro de Responsabilidades e a AsseantiiAlunos é um trabalho
continuo, que procura desenvolver o sentimento deitagdo de normas e
responsabilidades, fazendo com que os alunos assugomnscientemente uma
responsabilidade e a pratiquem para o bom relacientp da turma e andamento dos
trabalhos. Através da Assembléia de Alunos, buscagie o aluno produza uma
reflexdo consciente dos seus atos, do que foi bdmaue precisa melhorar, levando-o
a entender que a cooperacao e o respeito mutua kase para o bom relacionamento
da turma.

A partir destes relatos e reflexdes, torna-seesn@ que € preciso um exercicio
diario em sala de aula para que aconteca a co@geeaQ respeito mutuo, aliados ao
desenvolvimento do senso critico e a responsatddidsobre suas acgfes. Assim
poderemos auxiliar nossos alunos na construgcéo ude asitonomia, tornando-os
cidadaos conscientes e criticos, capazes de exaasrdireitos e deveres, e buscando

sempre melhorar sua realidade.
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