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RESUMO

Esta pesquisa, fundamentada na Analise da Con#treanetodoldgica, examina a
reconfiguracdo de atividades pedagodgicas na falayaracdo de sala de aula de inglés
como lingua adicional. Os dados consistem em apadmente treze horas e trinta
minutos de registros audiovisuais, gerados em wmaat de nivel intermediario de
inglés como lingua adicional em um curso livre demas. Foram encontradas trés
ocorréncias de reconfiguracao da atividade pedagpgujo exame minucioso permite
concluir que o fenbmeno envolve: 1) uma acédo defthgya da reconfiguracdo da
atividade pedagogica, de natureza desafiliativadeudesalinhamento; 2) um novo
alinhamento conjunto dos participantes e uma nzaiio em sua orientagédo conjunta,
evidenciados pelas acfes que passam a realizda @xykicdo de sinais multimodais
(direcionamento de olhar e movimentos de troncoabecga); 3) mudancas na
organizacao da fala-em-interacdo e no modo decfmatido, deixando de ocorrer a pre-
alocacdo dos turnos de fala ou a orquestracéoivddaae pedagdgica por um dos
participantes; 4) a afiliacdo dos participantes @posicdo tomada por quem produziu
a acao deflagradora da reconfiguracdo da ativigeagogica, com a formacédo de
aliancas evidenciadas pelo direcionamento de @llpla realizacdo de gestos; e 5) um
complexo, intenso e custoso trabalho interacioralizado pelos participantes, que
mobilizam diversas competéncias linguisticas eracienais. Em um dos segmentos
analisados, a reconfiguracédo da atividade pedagd@gpocesenta importantes distincdes
em relacdo as demais, visto que: 1) é deflagradarpa acéo de desalinhamento, e ndo
de desafiliacdo; 2) quebra a organizacdo da falinteracdo na atividade pedagogica;
3) envolve um movimento de oposicdo dos demaisagéntes em relacdo a proposta
da participante que dirige as acbes segundo o rwanohstitucional e uma
contraproposta de como e o qué fazer “aqui e agorgqlie parece estar relacionado ao
fato de a acdo deflagradora ser de desalinham@niovestigacao realizada oferece
uma contribuicdo para pesquisas sobre aprendizageparticipacdo na fala-em-
interacdo de sala de aula ao trazer novos elemeatasa compreensao de como 0S
participantes lidam com momentos que emergem dizae@o da atividade pedagodgica
e com novos objetos de aprendizagem que sao t@mnaldvantes.



ABSTRACT

This research, grounded on Ethnometodological Qsatien Analysis, examines the
pedagogical activity reconfiguration within talk-imteraction in a classroom of English
as an additional language. The data consists abappately thirteen hours and thirty
minutes of audiovisual recordings in an intermediavvel English class in a language
center. The detailed examination of the three mt®a of pedagogical activity
reconfiguration found shows that the phenomenorolies: 1) a disaffiliative or
disaligned action which triggers the pedagogicdlvayg reconfiguration; 2) a new
alignment among participants, displayed by thettoas and by multimodal details
(gaze directions and body movements); 3) changdalkain-interaction organization
and participation framework, with no turn allocationor pedagogical activity
orchestration by a participant; 4) the affiliatiomith positions taken by other
interactants who performed the action which starttéd pedagogical activity
reconfiguration and the constitution of alliancespthyed by gaze directions and
gestures; and 5) a complex and intense interadtwoik accomplished by participants,
who mobilize different linguistic and interaction@sources. The pedagogical activity
reconfigurations has distinct features in one efdata analyzed since: 1) it is triggered
by a disaligned action, not a disaffiliative ong;it2breaches the talk-in-interaction
organization of the pedagogical activity; 3) intdeats oppose to the proposal made by
the participant who is responsible for the accostptient of the institutional mandate
and bring forward a counterproposal to what wasdeione so far, which seems to be
related with the disaligned action which triggele treconfiguration. The present
research provides a contribution to studies omlegrand participation in classroom
talk-in-interaction by bringing new elements totbeunderstand how participants deal
with moments that emerge from the accomplishmenthefpedagogical activity and
with potential learning objects.
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INTRODUCAO: O INTERESSE POR MOMENTOS QUE EMERGEM NA
FALA-EM-INTERACAO DE SALA DE AULA DE INGLES COMO Li NGUA
ADICIONAL

Esta dissertacdo foi concebida a partir de leituraalizadas sobre a
aprendizagem de lingua adicional na perspectiviceede um campo que recentemente
ganhou forma e tem se estabelecido de modo camsista Anélise da Conversa
Etnometodologica para Aquisicdo de Segunda Lingh@ para ASL, Markee &
Kasper, 2004; Firth & Wagner, 2007). Seu desenuwwito tem sido associado as
posicoes defendidas em um artigo semi@at ‘tliscourse, communication, and (some)
fundamental concepts in SLA resedrclle Firth e Wagner (1997), acerca da
necessidade de uma reconceituacdo dos estudosidigan de segunda lingua, a partir
de criticas tanto a tradicdo cognitivista quantbigbtese interacionista na ASL. Ao
propor uma maior atencdo as dimensdes contextuaisteeacionais do uso da
linguagem e a perspectiva dos participantes (Vsaiza), 0s autores instauraram um
acirrado debate na area, que culminou na publicalgham nuamero especial do

periodicoModern Language Journa&m 2007.

Um ponto crucial defendido por Firth e Wagner (1)99a impossibilidade de
se manter a dicotomia entre uso e aquisicdo dadgem defendida pelos cognitivistas.
Na perspectiva da AC para ASL, a aquisicdo ndo #ema internalizacdo de
conhecimento linguistico, produto do cérebro davindo; ela se constitui em um
fendbmeno social, sendo adquirida e usada pelosageetes para diferentes fins
praticos, isto €, para levar a cabo atividadesaso¢Clark, 1996). Assim, a linguagem
nao € simplesmente aplicada ao agirmos, ela é dosiada a cada uso diante das
necessidades comunicativas localmente configuradg®rtanto, adquirir e usar uma
lingua sdo processos indissociaveis (Pekarek Do&dl&0a).

Na Especialidade em Linguistica Aplicada do Progra® P6s-Graduacdo em
Letras da Universidade Federal do Rio Grande do &ubrupo de Pesquisa ISE
(Interacdo Social e Etnografia) vem acompanhande ebate, por meio de um
conjunto de trabalhos alinhados com essa nova grgp acerca da aprendizagem de
lingua adicional (Gibk, 2003; Freitas, 2006; BulkQ07; Abeledo, 2008; Salimen,
2009; Frank, 2010; Lange; 2010). Tais estudos, bemo a presente investigacéo,

inserem-se em um projeto maior denominado “Orggéizada fala-em-interacéo,
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participacdo e aprendizagem” (Garcez, 2007), quscauarticular as nocdes de
aprendizagem, intersubjetividade e participacda pidscricdo e compreensao das
praticas recorrentes (métodos) utilizadas pelosicgantes em sala de aula para
produzir conhecimento conjuntamente.

O acesso a esses estudos e a participacdo nasséssuno ambito do Grupo
de Pesquisa ISE me levaram a pensar de outro medofazer pedagogico como
professora de inglés como lingua adicional em clive® de idiomas. Pude perceber a
complexidade de eventos e situacdes com as quenesaé professores precisam lidar
quando estdo envolvidos em ensinar e aprender ingaal adicional, e como essa
lingua é usada para agir no “aqui e agora” da dalaula, para resolver questdes
praticas que se colocam a cada momento interaciBraiminha atuacdo docente com
grupos de jovens e adultos, me chamou atencédo graede interesse em discutir e em
defender suas posicbes a respeito dos mais varigoas, mesmo quando tais
discussBes ndo estavam previstas no planejamedég@gico. Parecia-me importante,
entdo, buscar entender, em maior profundidade, coemo tais interacbes, 0S
participantes tornavam relevante, a cada momenteredtes categorias, tais como
aprendizéxpert conhecedor/ndo conhecedor, e de que modo isseripoéstar
relacionado com a aprendizagem de uma lingua adigiooncebida como um processo
contingente, local e situado, desenvolvido a medig os individuos se engajam em
praticas conjuntas para realizar acdes signifiaatem contextos situados.

A partir dessa inquietacao e da leitura detida meestudo no campo da AC
para ASL, apresentado por Mondada e Pekarek Dog06d) acerca da realizagéo e
reconfiguracdo de uma atividade pedagdgica emdsalaula de francés como lingua
adicional, esbocei o projeto que embasou estatigagdo. Levantei como hipétese de
pesquisa que as acoes levadas a cabo pelos artespara lidar com os momentos de
discusséo que emergem da interagcdo poderiam, denalfprma, estar relacionados
com o trabalho déazer aprendee com a producdo de “momentos de aprendizagem”,
entendidos como sequéncias interacionais em sadallde nas quais “os participantes
criam condi¢cdes para a producdo conjunta de comleetd, que € legitimada como
relevante entre eles” (Garcez, 2007, p. 31).

Ao longo do processo de visualizacdo e segmentigsicegistros audiovisuais
gerados para esta pesquisa, em uma sala de anlgl&ecomo lingua adicional em um

curso livre de Porto Alegre, percebi que a recaméigido da atividade pedagogica pelos
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participantes ndo se restringia apenas a momerdodistussdo que emergiam da
interacdo. Interessei-me em descrever e examinagetathes quais seriam, entdo, as
acOes realizadas pelos interagentes nessas oca@desconfiguragcdo da atividade
pedagogica, ou seja, como 0s participantes denawastr uns para 0S outros seu
engajamento em reconfigurar a atividade pedagogiagie ndo eram necessariamente
acOes voltadas para uma discussao com exposicapimiées e defesas de posicoes.
Ressalto que esta investigacdo nao tem pretensbagar conclusdes genéricas, mas
sim trazer possiveis implicacbes pedagogicas ar pdat descricdo e da analise
sisteméatica dos momentos de reconfiguracdo dalatieipedagdgica nessa sala de aula

de inglés como lingua adicional.

Cumpre salientar, que, a partir da contribuicdodokersos autores (Breen
(1989); Coughlan e Duff (1994); Schlatter et aDJ@&); entre outros), este trabalho faz
uma distincdo entre a “atividade pedagdgica plaiaéje a “atividade pedagodgica em
curso”. A primeira é o plano para acdo em salaulae, aendo aqui denominada de
“tarefa pedagogica”. A segunda constitui-se nagqie os participantes constroem e
reconstroem, de modo conjunto e colaborativo, peionde suas acfes coordenadas,
sendo denominada de “atividade pedagodgica’. A fdlosel.3.1 apresenta uma

discussao detalhada acerca dessa questao.

A primeira ocorréncia de reconfiguracdo da ativelpédagdgica encontrada
no corpus(segmento 1) aproxima-se mais daquela abordadstaoo de Mondada e
Pekarek Doehler (2004) e do que eu pré-concebiao aoma ocorréncia “tipica” do
fendbmeno, por envolver exposicéo de opinido e m@owe explicagbes acerca de um
tema pelos participantes, a partir da alterac&alinbamento conjunto de suas ac¢des ao
se envolverem na construcdo colaborativa da joatiia de uma discordancia
apresentada inicialmente por um participante. Ceera visto na secéo 3.1, as outras
duas ocorréncias de reconfiguracdo da atividadagsggica encontradas, no entanto,
nao ocorrem pelo engajamento dos participantes lgm gque se assemelha a uma
“discussdo”, mas por um problema de intersubjetidgdque impede os participantes de
irem adiante na atividade pedagogica (segment@@) am desalinhamento e uma néo-
adesdo dos interagentes a atividade pedagoégicasgaea sendo realizada (segmento
3). As analises das trés ocorréncias de reconfiforala atividade pedagdgica seréo
apresentadas em uma ordem que vai da reconfigunagéos conflituosa (segmento 1)

até a mais conflituosa para os participantes (setm).
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As perguntas de pesquisa que guiaram a analisgadios foram as seguintes:
1. Ha reconfiguracéo da atividade pedagogica nasoetros registrados?

1.1 Como os patrticipantes demonstram uns para d®®$ua orientacéo

para a reconfiguracéao da atividade pedagogica?

1.1.2 Que modificacbes podem ser observadas nanaagio da

fala-em-interacdo durante a atividade pedagogiceordigurada?

1.2 Que acdes dos participantes conduzem a reaoafjo da atividade

pedagogica?

Assim, uma caracteristica deste trabalho, é quelosas perguntas de pesquisa
de cunho descritivo do fenbmeno de reconfiguragiatividade pedagdgica, e sendo
cada uma das trés ocorréncias de reconfiguracdatidalade pedagogica Unica,
considerei importante responder as perguntas deuises em relagcdo as trés
ocorréncias, para que seja possivel compreendepngplexidade e as nuances

envolvidas no fendmeno em questao.

Entendo que as respostas a essas perguntas, dretapgieendimento analitico
a que me proponho, podem contribuir para um medhtendimento acerca de como os
participantes fazem uso da linguagem para agirangsis de aula de lingua adicional.
Como sera visto, no momento de reconfiguracdo dadade pedagdgica, 0s
interagentes valem-se ndo apenas de competéne@sstlicas projetadas na tarefa
pedagogica, tais como a producao da forma coreetardverbo ou a nomeacdao de itens
linguisticos especificos. Eles também lancam méaoumhe conjunto complexo de
competéncias linguisticas e interacionais paralves@uestdes imediatas, tais como
sustentar uma oposi¢cado ou um desalinhamento. Rarameconfiguracao da atividade
pedagogica pode resultar em momentos de aprendizsiggularmente configurados e
de um maior protagonismo dos participantes no idin@éenento da atividade
pedagogica, visto que levam a cabo uma maior \adieedle acdes para discordar e

sustentar suas posigoes.

O exame sequencial minucioso, ndo apenas dos tdendala, mas também

dos elementos nao-verbais (direcionamento de oljestos, movimentos corporais,
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etc.) com que os interagentes reconfiguram a atiMddoedagogica, pode trazer a tona
aspectos relevantes para uma compreensdo de carme,anomento a momento, 0
“fazer ensinar” e o “fazer aprender” uma linguacemfial, € como se organiza a fala-
em-interacdo em sala de aula, no momento de rgcoafido. Além disso, as analises
empreendidas podem trazer elementos para nés,spooés de lingua adicional,
refletirmos sobre nossas préaticas pedagdgicas e sohecessidade de adapta-las as

contingéncias de cada interacao.

O relato de pesquisa esta organizado em quatrdulmegi No primeiro
capitulo, organizado em trés secoes, apresentmmeitos e fendbmenos que serdo
instrumentais para a andlise da fala-em-interagieath de aula (se¢bes 1.1 e 1.2) e
reviso a literatura especifica sobre a realizacda esconfiguracdo da atividade
pedagogica a partir da qual se desenvolve estdceeftacao 1.3). No segundo capitulo,
descrevo os procedimentos metodoldgicos adotadofjindo a geracdo de dados
(secdo 2.1), o processo de segmentacdo, cujaotiajeé fundamental para o
entendimento desta pesquisa, a transcricdo e egimento analitico utilizado (secéo
2.2). No terceiro capitulo, apresento a analisetr@asocorréncias de reconfiguracdo da
atividade pedagodgica encontradas (secdo 3.1) em@gpas perguntas de pesquisa
reformuladas para os fins deste trabalho (se¢cdol8e®te capitulo, visando oferecer ao
leitor mais elementos para se tornar co-analist ideeragdes, trago quadros de
imagens parados indicando movimento, organizaddiaknente em sequéncia, que
deixam evidente as mudancas de orientacGes dasigeantes por meio dos recursos
multimodais por eles mobilizados para produzir @ondiguracdo da atividade
pedagodgica. Finalmente, no quarto capitulo traceomsideracdes finais a partir das
analises dos dados e discuto as implicacdes p=aka ale aula de lingua adicional que a

analise detalhada do fendmeno da reconfiguracativddade pedagdgica propicia.
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1. ANALISE DA CONVERSA ETNOMETODOLOGICA, FALA-EM-
INTERACAO EM SALA DE AULA E AS NOCOES DE TAREFA E A TIVIDADE
PEDAGOGICA E RECONFIGURACAO DA ATIVIDADE PEDAGOGICA

Neste capitulo, apresento os pressupostos tedimservem de base para a
presente pesquisa e 0s conceitos que serdo mdbgizea analise dos dados. Na sec¢éo
1.1, reviso alguns conceitos da Analise da Convetsametodoldgica (ACE), tradi¢do
de pesquisa norteadora desta investigacao. Na $&dabordo a fala-em-interacdo em
sala de aula, a participacdo e a aprendizagem gaspectiva adotada neste estudo.
Em ambas as sec¢bes, lanco mdo de algumas coniBBuiga Sociolinguistica
Interacional acerca das nocbes apresentadas. Ba $63; reviso a literatura e discuto

as nocoes de tarefa e atividade pedagodgica e rgomagfao da atividade pedagogica.

1.1 A perspectiva da Andlise da Conversa Etnometolfigica: o0s
fundamentos etnometodoldgicos, analise sequenciabesistematica da tomada de

turnos e a organizacdo dos mecanismos de reparo.

A perspectiva tedrico-metodologica da Analise dav@osa Etnometodoldgica
(ACE), adotada neste trabalho, tem por objetivadsstos procedimentos (métodos) de
gue os participantes langcam mao para agirem de wmoldenado e conjuntpor meio
do uso da linguagem em interagéo social face a @dandamento para a emergéncia
da ACE como um tipo especial de analise da acdalsimt o desenvolvimento da
vertente sociologica, denominada Etnometodologia,Harold Garfinkel (1967). Nos
estudos de cunho etnometodoldgico, busca-se cong@eeomo 0s membros, por meio
da linguagem natural, demonstram e produzem cespemento, para todos os fins
praticos, ou seja, procura-se examinar o raciog@ratico utilizado pelos membros em
suas atividades cotidianas.

Assim, nessa perspectiva, entender a linguagersenéefere a entender frases,
mas sim compreender agdes que sao interpretadasl&pdo aos seus contextos. As
elocucdes de um participante devem ser vistas devaa em consideracdo quem falou,
onde, quando e o0 que estava sendo realizado pordessa fala (Heritage, 1984a, 139-
140).
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Na tentativa de explicar a natureza da organizagéml e da ordem social, a
guestdo etnometodoldgica central é: “como o0s atmwemis vém a saber, e sabem em
comum, o que estdo fazendo e as circunstanciasuenestio fazendo?(Heritage,
1984a, p.76). A nocdo de membro é crucial, ndcefeindo a uma pessoa, mas ao
dominio da linguagem natural (Garfinkel & Sacks7Q9p. 342). Esse, por sua vez,
constitui-se no trabalho interacional continuo a@snbros de definir o que as falas séao
enquanto acdes (Abeledo, 2008, p. 125), sendo neerobmpetente aquele que
demonstra reconhecer os métodos empregados nacgooda ordem social (Garfinkel,
1967, p. 77; Garfinkel & Sacks, 1970, p. 342).

Assim, o fundamento da socializacdo humana encsetrao dominio da
linguagem natural, que € entendido como: 1) a @&kdopelos membros da compreensao
de conhecimento de senso comum para estabelestligibilidade mutua das falas e
2) 0 uso desse conhecimento de senso comum acascsugosicOes vistas mas nao
destacadas pelos membros para invocarem o0 caraerente, consistente,
compreensivel, explicavel, descritivel, observaveportavel, delimitavel, contavel,
justificavel, “visivelmente-racional-e-observavelrp-todos-os-efeitos-praticos”
(Garfinkel, 1967, p. vii), ou sejaccountable de suas acdes e descricdes na atividade
cotidiana enquanto realizagéo intersubjetiva (Fp2809, pp. 80-84).

Por meio da analise sequencial minuciosa, a AChipero exame detalhado
dos métodos continuamente utilizados pelos memibaobusca de um entendimento
comum acerca das acgOes que realizam. Atendo-senteademento exibido pelos
proprios participantes acerca de suas acodes, @dadoima politica de investigacéo
denominada de “indiferenca etnometodologica”, pplal se suspende ou se evita
gualquer visao privilegiada e de antemao ou julgamee valor pelo analista sobre a
estrutura social (visdo ética), privilegiando-seaunisdo émica (Garfinkel & Sacks,
1970, p. 345).

A manutencdo de um mundo entendido pelos partiggaromo um mundo
em comum é o que se entende por “intersubjetividésiehegloff, 1991). Em outras
palavras, a intersubjetividade é a convergénciendendimentos dos participantes para

a acao conjunta: “a convergéncia potencial entrérealizadores” de uma acao ou

! How do social actors come to know, and know in commhat they are doing and the circumstances
in which they are doing it?
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parcela de conduta e 0s seus recipientes, comaodoipres de um incremento de
realidade interacional e socia{Schegloff, 1992, p. 1299).

Os interagentes realizam um trabalho interacioeah slescanso, a fim de
assegurar a manutencédo da intersubjetividade, qooio ena “suspensao geral da

davida” de que ndo possuem experiéncias em comum:

0s seres humanos nunca podem ter experiénciascaede qualquer coisa,
mas isso é irrelevante porque eles continuam@nésumemque suas
experiéncias de mundo sédo semelhantes e agem camsaaS experiéncias

fossem idénticas-para-todos-os-fins-préaticos (geif 1984a, p. 52)

E importante ressaltar que, nessa perspectivase@oncebe a cognicio como
conhecimentos abstratos inseridos na mente humasggcomo socialmente distribuida
e exibida no trabalho interacional realizado parmanutencdo de um mundo em
comum (Schegloff, 1991; Maynard, 2006). Como G&#Hin(1967) ja salientava, a
relacdo entre cognicdo e organizacdo social é vissr e reportavel, ou seja,
accountablesendo materializada na conduta social.

Para a ACE, a conversa cotidiana é a “pedra sggoaldundamental” (Sacks,
Schegloff & Jefferson, 1974[2005], doravante SShegloff, 1995), o sistema de
trocas de fala primordial a partir do qual se oi@am o0s outros modos de organizagéo
da fala-em-interacdo. Dois textos seminais na &@escrevem o0s procedimentos
fundamentais utilizados pelos interagentes paradeoarem suas ac¢des conjuntas: a
organizacdo da sistematica de tomada de turnos amaersa cotidiana (SSJ,
1974[2005]) e a organizacéo do reparo (Schegleffetson & Sacks, 1977).

No primeiro artigo (SSJ, 1974[2005]), sdo abordaal@onstrucdo dos turnos
de fala (quem, quando e como se toma o turno)ua aistribuicdo (como se da a troca
de turnos entre os participantes), ambas fundamemara que as acdes dos
participantes sejam levadas a cabo por meio dafalanteragcdo. Com efeito, um turno
de fala torna relevante uma ou mais acdes possjueiserao realizadas por meio do
proximo turno. Ao realizar essa acao, o proximarftd exibe seu entendimento acerca

do turno precedente e assim por diante.

? potential convergence between the “doers” of aniaactor bit of conduct and its recipients, as
coproducers of an increment of interactional andiabreality

® human beings can never have identical experienéemwthing, but that is irrelevant because they
continuously assume that their experiences of thidvare similar and act as IF their experiencesrave
identical for-for-all-practical-purposes.
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A partir da andlise de dados de conversa cotidiasa@gutores observaram a
existéncia de parametros bésicos que coordenanocacdb dos turnos, a fim de
minimizar os intervalos e a sobreposicédo dos turQusindo um interagente completa
seu turno, ocorrendo um momento relevante parangigéd, ele pode: a) selecionar o
proximo falante, por meio da sua nomeacao ou pstogee direcionamento corporal e
de olhar; b) esperar que o proximo falante se sel@cione; ou c¢) continuar falando ou,
apos um intervalo, tomar o turno novamente (197%PQ. 704).

O segundo artigo seminal (Schegloff, Jefferson &kSa 1977) trata da
organizacdo do reparo, cujos mecanismos Sdo cepfe que 0s participantes possam
resolver problemas de escuta, producao e ententtinoenrridos na fala-em-interacao
e, assim, manter a intersubjetividade. Havendopuoblema que pde em risco o
entendimento em comum dos participantes acerca wp eptdo realizando, eles
suspendem suas a¢Bes em curso para resolver empeote intersubjetividade e, apés a
resolucdo, retomam as ac¢des que estavam realizando.

Como ressalta Loder (2008a), a iniciacdo e o radaltdo reparo estdo
intimamente ligados a organizacdo sequencial daefia-interacdo e, portanto, nao
ocorrem aleatoriamente em qualquer ponto da ireiera§chegloff, Jefferson e Sacks
(1977) apontaram a existéncia de uma ordem seql@ecoportunidades de ocorréncia
da iniciacdo ou do resultado do reparo. Assim, ap@tunidade para iniciar ou levar a
cabo o reparo sera tomada apenas se as sequentéalmméeriores nao tiverem sido
implementadas. Quando uma determinada oportunida@le € utilizada, nao
necessariamente as outras o serdo, pois nao a&d¢raima escolha dos participantes e
sim uma “necessidade de resolver, tdo logo quaossiyel, problemas interacionais
que possam poOr em risco, na continuidade da idera@ manutencdo da
intersubjetividade entre os interagentes” (Lodé0&a, p. 105).

Nas subsecdes a seguir, elucido algumas outrasdgee®levantes para fins
das analises que serdo desenvolvidas no capital@@anizacdo do reparo para busca
de palavras, a multimodalidade, as nocbes de atiehto e afiliacdo e a acdo de
discordar.

4 Nao ha necessariamente a transicéo de falanteonento relevante para a transicdo. O que ocorre é
que a transicdo para o proximo falante torna-sesipelmente relevante” neste momento (Schegloff,
2007a, p. 4).
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1.1.1 A organizacéo de sequéncias de reparo paca loke palavras

Goodwin e Goodwin (1986) analisam detalhadamenterganizacdo de
sequéncias de busca de palavras, considerandstos gea co-participacao envolvidos
nessa acao e buscando mostrar como 0s participegdteshecem que nado se trata
apenas da falta de um item linguisitco, mas simexiaténcia de uma busca em
andamento. Os autores mostram como o direcionandmtolhar de quem inicia a
busca, seus gestos ou a selecdo do proximo falsdue recursos para que 0s
participantes entendam o que esta acontecendeaifipnte, quando o participante que
inicia a busca deixar de olhar para o seu intettocele demonstra seu engajamento em
completa-la ele proprio, e o interlocutor tambémdee a interpretar sua acdo desse
modo. Quando o participante que inicia a buscaidina ou redireciona o olhar para o
interlocutor, ele esta convidando-o a realizar boreca colaborativa. Assim, entende-se
uma busca de palavra como uma atividade de ccipat¢io negociada por meio do
direcionamento do olhar que, tipicamente, envolvatarrupcdo de uma unidade de
construcdo de turno (UCT) ap0s ela ter sido ingjadas antes de ter chegado a um
possivel ponto de conclusdo. O ponto de interrupgdocomumente marcado por
perturbacdes na fala, como alongamento de son#e qire sinalizam a autoiniciagao
do reparo, e a interrup¢ao “torna visivel ndo apenendisponibilidade da palavra, mas
uma indisponibilidade relevante, que impede o desleimento da fala em cursd{pp.
55-56).

Como efeito, a sequéncia de busca de palavra séitcoem uma sequéncia de
reparo, que, apos a producdo de um turno iniaiae @ssumir duas trajetérias: ela pode
ser resolvida pelo préprio participante que iniceobusca de palavra ou por outro(s)
participante(s). No primeiro caso, a busca de patae organizada sequencialmente
como um autoreparo autoiniciado, como se vé norexeeseguir extraido do segmento

“Holiday ", a ser analisado na secao 3.1.3.

®> makes visible not just the unavailability of a wadbdt a relevant unavailability — one that impedtes
ongoing development of the talk in progress
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49 Adriano: or can programme on the:: ((Rafael direc iona
50 O olhar para Adriano))
51 Catarina:  there are no bills during the holiday?

52 Adriano: [ internet banking 1] —|

Como veremos mais adiante, nesse momento da iateraé duas conversas
acontecendo em paralelo: de um lado, Adriano edRataorientam para a sugestao de
Adriano de programar o pagamento das contas commativa & proposta de Catarina
de pagéa-las antes de sair em férias; de outro ldemais participantes, orientados
para a discordancia recém apresentada por Tit@ sobresma proposta de Catarina. A
breve sequéncia de busca de palavras apreseniata s organiza de modo que em
seu turno de linha 49, Adriano inicia a busca pratilp seu turno com alongamento de
vogal no itemhe:: , mantém o olhar direcionado para frente (quadre, Ha linha 52,
ele proprio leva a cabo o reparo ao trazer as pavernet banking

A segunda trajetéria possivel para a sequénciaudeabde palavras apos o
turno inicial € sua organizacdo como um reparo iaigtado e levado a cabo por
outro(s) participante(s). Salimen (2009), ao amaligedidos e ofertas de ajuda na
atividade pedagogica de encenar em grupos em sakuld de inglés como lingua
adicional, mostrou que esses pedidos muitas vépesealizados para busca de palavras
dirigidas a outro participante, pela qual aquele iiciou a busca de palavras atribui a
outrem categorias de pertencimento de conhecedocm@hecedor e competente /néo
competente para ajuda-lo.

Essa trajetoria foi encontrada em todos os segmemalisados. Em especial
no segmento 1, ela é recorrente justamente no ntordarreconfiguracéo da atividade
pedagogica. Como veremos mais adiante, em umaladieipedagogica de completar
frases do livro didatico, Catarina prop0s deslacaarro, como resposta a frasehat
can you try doing if your car won’t startA partir da oposicdo de Rafael a essa
sugestdo, ele e Ramiro, os dois participantes doca interagdo, constroem
conjuntamente a explicacdo de por que ndo é reatameh empurrar um carro

enguicado, quando se trata de um carro com injelgdi@nica. Ambos os participantes
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iniciam buscas de palavras ao exibirem perturbagiessuas falas (hesitacdes e
alongamentos de vogais) e as dirigem um ao outronp® gestos e direcionamento de
olhar (vide quadros 8, 10, 12-13 no excerto 1 dsacio 3.1.2).

Em algumas ocasifes, a sequéncia de busca degmkmalizada em trés
turnos (iniciacdo pela busca do item-fornecimento itbm-recibo/ratificacdo do

recebimento do item), como se vé no seguinte exeattaido do referido segmento:

13

93  Ramiro: [and so- the sensor can: ca n: to::
94 @.7

95 Rafael: >desregulat(h)e< [ha ha& h&

96  Ramiro: [ye(h)s de(h)sregula(h) te.h=
97  Catarina: =can deregulate [>a hé< ]

98  Ramiro: [with the:] the system

Na linha 93, Ramiro esta dando seguimento a su&agfo de que empurrar 0
carro pode desregular o sensor existente na c@m@iaduz seu turno com perturbagdes
(hesitacdes e alongamento de vogais), iniciando bosta de palavras dirigida a
Rafael, para quem olha ao final do turno (quadrp $8gue-se um intervalo de 1,7
segundos sem que ninguém se manifeste e, entdaelRabvé o item (linha 95),
Ramiro da recibo do reparo (linha 96) e utilizatem para seguir adiante em sua
explanagéo (linhas 96 e 98).

Em outras ocasides, a sequéncia de busca de makxwalve mais de um
participante e sua organizacdo € um pouco mais leampcomo, por exemplo, ocorre
no excerto a seguir, no qual Ramiro esta na paitéai de sua explicacdo sobre a

existéncia de uma correia no carro:
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69  Ramiro: in the:(1.5) the kind of a (1.6) >l don’ t know<
70 °co-°

71 (0.4)

72  Rafael: yes >it’s:i<=

73  Ramiro: =correia=

74  Rafael: =regulate the car
75  Catarina: the::

76 3.2

77 Rafael: sometimes the pro[blems] are=
78  Catarina: [chain]
79 Rafael: =[the::] ba-battery
80 Ramiro: i

81

82 Ramiro:

Ramiro inicia a sequéncia de busca de palavra @dupir seu turno de linhas
69-70 com hesitacOes, alongamento de vogais e pargee as elocucdes, realizar
gestos e manter seu olhar direcionado para Rajaedf(o 10), solicitando que ele o
ajude. Nas linhas 72-74, Rafael, ao invés de f@mnedtem, realiza gestos e explica que
a parte do carro a que Ramiro se refere serverpgtda-lo (quadro 10). Em meio a
isso, na linha 73, Ramiro produz o item por ele mesuscado em portugués
(=correia=" ), a0 mesmo tempo em que direciona o olhar parari@at(quadro 10), e
agora dirige a ela busca de palavra, atribuindaallsategoria de conhecedora/membro
competente para ajuda-lo a achar o equivalentasngad preferivel, o inglés (Schegloff,
2007b, p. 473; Salimen, 2009, p. 24; Abeledo, 2@08,70). Na linha 75 Catarina tenta
oferecer o itemte::: ), na linha 78 ela completa a busca de palavrazao [dhain]
e Ramiro da recibo ao incorporar o item em sua(falaa 82).

Como veremos em detalhes mais adiante, na analisgado 1 (subsecao
3.1.1), durante a reconfiguracédo da atividade p&glag, os participantes se envolvem
em diversas sequéncias de busca de palavras aoud@m conjuntamente a explicacédo
de por que ndo se deve empurrar um carro com mjeedronica com quando esse nao

funciona.
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1.1.2 A multimodalidade

Na interacéo social face a face, os participardesse orientam apenas para 0s
turnos de fala produzidos, mas também para os taspewltimodais constituintes de
suas acoes, que envolvem elementos verbais (eAmnapsodia, etc.) e ndo-verbais
(direcionamento de olhar, posturas corporais, gestqressoes faciais, manipulagéo de
objetos, etc.). Uma questao central nos estudo&@mé investigar o modo pelo qual a
fala e tais elementos atuam integradamente pamaafditrajetérias coerentes de acdes”
(Goodwin; 2000; Sidnell, 2006; Bulla, 2007; Salim@009; Mondada; 2011). Assim,
busca-se analisar como os participantes organidamaneira sequencial e multimodal,
seus multiplos cursos de acdo, 0 que € possivéd ‘gisponibilizacdo publica dos
detalhes multimodais da acdo e pela orientacagaitipantes para sua visibilidade”
(Mondada, 2006, p. 123)

A multimodalidade, além de ser importante para derafimento da
organizacdo da sequéncia de busca de palavrasanadaina subsecdo acima, possuli
extrema relevancia para outros aspectos a serelisag@ts nos dados desta pesquisa,
tais como a orientacéo dos participantes para oentorda reconfiguragéo da atividade
pedagogica, o gerenciamento de turnos e a ratificpelos participantes dos turnos uns
dos outros.

De acordo com Goodwin (2000), a co-constru¢do @ & alcancada pela
justaposicdo de diferentes tipos de recursos sewmgotsendo o corpo humano um
“campo” dindmico, que exibe uma postura reflexilante dos demais interagentes, da
fala que esta sendo produzida e das acdes em @lwsomovimentos corporais dos
participantes, tornam-se visiveis as exibi¢cdesimpicam a constituicdo das acdes a
cada momento. A linguagem e as “a¢Bes corporif&ddarnecem recursos cruciais

para realizacdo da ordem social, pois

falantes e ouvintes integram-se em um curso comeiragdo, que engloba

ndo apenas a estrutura linguistica no fluxo da falas também prosddia,

® (...) by the public availability of the multimodal tdiés of action and by the orientation of the
participants to their visibility.
" embodied actions
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seus corpos visiveis em uma gama de diferentesimaangor exemplo,

gestos, orientacdo e postura) (...) (Goodwin & Gvnd2004, p. 227).

Com efeito, € comum o falante valer-se do direcimer@o de olhar, muitas
vezes de modo coordenado com o direcionamento @rm de cabeca, para
demonstrar claramente a quem esta dirigindo swa (fadrner, 2003). Ja os demais
interagentes podem tornar publico seu foco de atempara o falante, isto €, sua
orientacdo, por meio de breves vocalizacées (e m hm, por exemplo) e pelo uso dos
“recursos semioticos fornecidos por seus corpoa panstruir uma gama de exibicoes
relevantes acerca de sua orientacdo em relacdoutros e as acdes em andam&nto
(Goodwin & Goodwin, 2004, p. 239). Como veremos angdlises a serem apresentadas
no subcapitulo 3.1, a reciprocidade no direcionamde olhar, de cabeca e de tronco
entre os interagentes, bem como a simultaneidadeudancas desses direcionamentos,
sdo sinais multimodais cruciais para demonstraatificacdo pelos participantes dos
turnos uns dos outros e a formacdo de um novo aiehto das acdes por eles
realizadas durante a reconfiguragdo da atividadegigica.

Como salientam Erickson e Shultz (2002 [1981]), wea que 0s contextos
sao gerados e mantidos socialmente nas interag@essivel examinar os processos de
organizacdo que modificam esses contextos de utaniesa outro, bem como “os
processos de cognicdo social — inferéncia intematic- mediante 0s quais 0s
participantes monitoram os indicadores verbaiscevefibais de tal mudanca” (p. 234).
Assim, a adocao de um enfoque microanalitico eimadtal no presente estudo permite
demonstrar que, mesmo existindo um plano, pré4defipor um dos participantes, do
que seré feito em sala de aula, a realizacdo deatimidade pedagdgica, assim como
sua reconfiguracdo, € resultado de um gerenciamétal e continuo pelos
participantes de suas acOes e da mobilizacdo desoscmultimodais (Fasel Lauzon,
Steinbach Kohler & Berger, 2008). Tal orientacdaliica sera indispensavel para a
caracterizagdo da orientagdo dos participantes @aremmento de reconfiguracéo da

atividade pedagogica.

® Speakers and hearers are joined together in a cameoarse of action, one that encompasses not only
linguistic structure in the stream of speech, bigbgrosody, their visible bodies in a range ofeatint
ways (e.g., gesture, orientation, and posture) (...)"

® “semiotic resources provided by their bodies tostouct a range of relevant displays about orieruati
towards others and the actions in progress”.
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Ainda sobre os alinhamentos dos participantes rgolae uma interacdo e 0s
recursos multimodais por eles utilizados, cumprstad@ar a valiosa contribuicdo de
Erickson e Shultz (1982) em estudo microetnografiabre entrevistas entre
conselheiros universitarios e estudantes de fadekdaorte-americanas. Os autores
salientam que a interacdo é social na medida ena ggéo realizada por um individuo
ocorre levando em conta as acdes dos demais parties presentes, existindo uma
sincronicidade interacional.

Assim, ao agirem conjuntamente, o0s participante® sadicalmente
interdependentes, sendo importante considerar dsmectos: 1) a reciprocidade,
entendida como a interdependéncia de ac¢les readizsutessivamente ao longo do
tempo, isto é, a historia do passado e do futuediatos da acdo realizada em cada
momento; e 2) a complementaridade, vista como ardependéncia das acdes
realizadas simultaneamente, pois enquanto um jpanie leva a cabo uma acédo, os
movimentos corporais dos demais tém implicacaoanasgo (Erickson & Shultz, 1982,
p. 71).

Enquanto Erickson & Shultz (1982) examinaram a meldncia na sinalizacéo
de desconforto pelos participantes em momentosod&staveis de sessdes de
aconselhamento, Frank (2010) analisou tais mometgagesconforto em episodios de
sala de aula de portugués como lingua adicionah Jliesente investigacdo busca
demonstrar a orientacao dos participantes pareoafiguracéo da atividade pedagogica
em sala de aula de inglés como lingua adicionah base na recorréncia dos sinais
multimodais exibidos pelos interagentes, bem coeataspacdes que eles realizam.

Cumpre destacar que Bulla (2007) ja havia lancaélo da analise multimodal
para demonstrar a orientacdo dos participantes pam@iacdo de um contexto
colaborativo em sala de aula de portugués comaidiaglicional. Além disso, também
se valeram da andlise de recursos multimodais estigacdo de Abeledo (2008), ao
propor uma compreensdo etnometodoldgica da apesgehiz de lingua adicional na
fala-em-interacdo de sala de aula, e 0 estudo dme®a(2009), ao demonstrar a
orientacdo dos participantes para a construcdopden@dizagem em sequéncias de
pedidos e ofertas de ajuda, em uma atividade pgaagde encenar em grupos em sala
de aula de inglés como lingua adicional.
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1.1.3 Alinhamento e afiliagao

Primeiramente, destaco as nog¢bes de alinhamentdili@;a, utilizadas
amplamente pela literatura na area. A distincéreerd dois termos nem sempre ¢ feita,
ja que ela é uma diferenciacdo analitica e, pataotrna-se necessaria conforme a
especificidade de cada investigagao.

Loder (2006), em seu estudo sobre discordanciaadas por correcdo pelo
outro em conversa cotidiana, trata os termos cam@nsnos, afirmando que outros
interagentes podem participar da discordancia atlaqueles que a iniciaram,
alinhando-se ou afiliando-se com uma das partesegmsicionarem a favor ou contra
de uma ou outra posicdo. No mesmo sentido, Mayi®®&b), ao analisar episédios de
conflito em grupos de leituras de criancas do primmano do ensino fundamental,
entende que “os padrdes em que um participante rigraouma posicao, que outros
ap6iam ou opdem de varias maneiras, constitui tratera de alinhamentt” (1985,

p. 211). Assim, para que haja alinhamento, bastaoguparticipantes ajam conjunta e
colaborativamente, de maneiras paralelas ou censest (Maynard, 1986).

Também se constituem em evidéncias de alinhamentoafdiacdo o
dispositivo de completar colaborativamente os tsirans dos outros (Lerner, 2004).
Kangasharju (2002), em artigo sobre sequéncias ideordancia em reunibes
deliberativas, aponta que aliangcas podem ser d@siee ratificadas por risos, por
particulas de respostatais comoa ha oum hm, e por dispositivos ndo-verbais, tais
como movimentos de cabedaefdshakgs Ao analisar os alinhamentos e as afiliacdes
dos participantes em episodios de contacdo deiast&tivers (2008), também trata os
acenos de cabecagdding, como sinais de afiliacao.

Sob a perspectiva da Sociolinguistica Interaciomallinhamento € entendido
em dois planos complementares: 1) o alinhament@ofientre participantes,
direcionamento do corpo, cabeca, do rosto e dor adna relacdo ao dos outros

participantes; e 2) o alinhamento contextual emise participantes, como eles se

'® “patterns in which one party displays a positiorstnce, and others support or oppose it in various
ways, constitute an alignment structu(Maynard, 1985, p. 211).

1! Kangasharju (2002) usa o termesponse particlesStivers (2008) salienta que, embora Goodwin
(1980) e Jefferson (1983) refiram-se a tais praticamoacknowledgmentsSchegloff (1981) como
continuerse Bavelas et al. (2000) comeneral response$ia um consenso entre 0s autoresrgoeim,

uh huh e yeathem como os acenos com a cabegal$ tratam o turno como ainda em andamento.
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apresentam uns aos outros e como ratificam outessias apresentacdes dos outros
(Garcez & Ostermann, 2002, p. 257-258).

Stivers (2008) faz uma distingdo analitica claraieealinhamento e afiliacao,
adotada por outros autores (Steensig & Drew, 20B#&ensig e Larsen, 2008;

Hellerman; 2009). Segundo a autora,

os interlocutores de uma histéria contam com dife® recursos
interacionais para exibalinhamentocom a atividade de contaradiliacdo

com a posigdo adotada pelo contador de histéripPprtanto, os conceitos
de alinhamento estrutural e de afiliagdo social gdestBes interacionais

distintas (p. 31¥°.

Stivers (2008) entende por “alinhamento estrutdtal apoio do interlocutor &
assimetria estrutural da atividade de contar heg@o se alinhar com essa atividade, ou
seja, “que uma contacao de historias estd em amamejue o contador tem o piso até
a finalizacdo da histori&". Por outro lado, as acdes desalinhadas enfraquémlem
assimetria por competirem pelo piso ou por ndareat a histéria como estando em
andamento ou a finalizacdo da histéria como acabada

Assim, o alinhamento diz respeito & acdo realizael® turno anteridr,
enquanto a afiliacédo diz respeito a exibicdo peldigpante de seu apoio e endosso da
posicao/perspectiva adotada pelo falante do tumeriar. Na contacdo de historia,
conforme a posicao sequencial da fala do intertwcseu turno pode ser tomado pelos
participantes como sinal de alinhamento, mas n&essariamente de afiliagdo. Além
disso, ao exibir sua afiliacdo, o interlocutor pode estar se alinhando com a atividade
de contar historia. Nesse sentido, Stivers (208®re que, quando a afiliagdo ocorre
em posicdo intermediaria da contacdo, os comestanaliativos® - que geralmente
exibem afiliacdo ou desafiliacdo com o falante degyo ser tratados pelo contador da
histéria como “forte demais”. Segundo a autora, eRrplicacdo para isso é que o

comentario avaliativo feito pelo interlocutor podstar sendo tomado como um

2 “Story recipients rely on different interactionaésources to display alignment with the telling it
and affiliation with the teller's stance. (...) Thuhe concepts of structural alignment and social
affiliation are separate interactional issuép. 31)

13 structural allignmen{(Stivers, 2008, p.31).

«(...) that a storytelling is in progress and theléglhas the floor until story completidr(p. 34).

!> Nesse sentido, quando um participante se alirdraracacéo de outro, esté ratificando essa acéo.

1% assessments
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movimento de desalinhamento com a atividade deac@ntem andamento, pois a trata
como se estivesse finalizada, quando ela aindacetmu (p. 36).

Steensig e Larsen (2008), em investigacdo acercausto afiliativo ou
desafiliativo do formato de pergunta “vocé disseuma versdao do que o outro
participante disse”, seguem a mesma distincaotmaadidotada por Stivers (2008). Para
0s autores, ha afiliagdo quando os participantesaada mesma perspectiva de outro
participante, concordando com a posi¢céo tomadaqueto.

Embora nao trate especificamente do uso dos teafidsamento e afiliacéo,
Schegloff (2007a) utiliza o termo alinhamento emtaiia com a distincdo acima
referida. Para o autor, quando um participantentaise para a mesma acgéo de outro
(por exemplo, para o fim de uma conversa), elesstdinhando com tal acéo.

Do mesmo modo, quando examino no presente estudus gEarticipantes
ratificam ou ndo os turnos uns dos outros durantecanfiguracdo da atividade
pedagodgica e nos momentos interacionais em que esén orientados para a
reconfiguracdo da atividade pedagogica, e comazenia estou entendendo que esta
ratificacdo diz respeito as acdes levadas a calms pemais interagentes. Portanto,
ratificar a acao de outro participante guarda Ealatireta com se alinhar a essa acao.

No presente estudo, a distingdo feita por Stivad9g) sera util na anélise dos
dados, como veremos mais adiante no capitulo 3usfarpente a mudanca no
alinhamento conjunto dos participantes, evidencipda suas acfes e movimentos
corporais, que permite demonstrar a existéncia dmentos interacionais distintos,
como referido acima. A acdo que deflagra a recardigfio da atividade pedagdgica nos
segmentos 1 e 2 é de natureza desafiliativa, etmuan segmento 3 tal acdo tem
natureza de desalinhamento. Além disso, nos trésesgos, uma vez instaurada a
reconfiguracdo da atividade pedagdgica, obseneaaddiacdo de um(ns) participante(s)

com a posicao tomada por outro(s).

1.1.4 Discordancia

Cumpre destacar o entendimento da ACE acerca dadacdiscordar, também
relevante para as andlises interacionais que sg@sentadas no capitulo 3. Loder
(2006) define discordancia como “uma oposicado egtaltla entre, pelo menos, duas

posicdes distintas com relacdo a algum tema duidds por turnos sequencialmente
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adjacentes” (p.12). A discordancia instaura-se goiam participante que produz o
segundo turno (B) exibe sua posi¢cdo em relacadageenonstrada no primeiro turno
por outro interagente (A). Assim, discordar ndordaajualquer relacédo com o fato do
primeiro turno ser polémico, mas sim com a posit@mada pelos participantes
(Schiffrin, 1984; Loder, 2006).

A discordancia pode se constituir em apenas unagjacente: B produz uma
acdo no segundo turno orientada para aquela pd=lymr A no primeiro turno e,
diante da convergéncia sinalizada no terceiro fusa@articipantes passam a se engajar
em outras a¢des (Loder, 2006). E possivel, no entajue a oposicdo seja levada
adiante pelos participantes no terceiro turno secjake, assim, eles produzam acoes
, ha o que Loder (2006)

denomina de “sequéncia de discordancia expandida’ual uma parte busca que a

gue demonstram seu investimento no conflito. N

o)

outra ceda em sua posicao.

Nos segmentos 1 e 2, a serem apresentados noleayitum participante da
inicio ao momento da reconfiguracéo da atividadkagégica por meio da producao de
um turno desafiliativo, que exibe sua oposicdo qtemmada por outro participante,
isto é, ao realizar a acéo de discordar.

Além disso, nos segmentos 1 e 3, uma vez instawmadgonfiguracdo, os
interagentes formam aliangcas e passam a agir conzo (nica “parte” na interagao.
Sobre tal dindmica interacional, Loder (2006) dmstgque, havendo mais de dois
interagentes envolvidos em uma discordancia, aEsrogosicoes individuais entre eles,
€ importante atentar para os movimentos de cada desaposi¢fes distintas. Os
participantes podem agir coordenada e coletivanerdaesim, ndo serem tratados como
individuos separados na interacdo, mas como umea Ulparte” (Lerner, 1993;
Schegloff, 1995) ou “time” (Kangasharju, 2002), geeconstitui em uma unica unidade
social relevante. Esses alinhamentos dos partigpagm “partes” sdo contingentes,
construidos local e sequencialmente para os firgiddade que esta sendo realizada e,
portanto, dissolvem-se e reorganizam-se confornueno da interacao (Schiffrin, 1984;
Schegloff, 1995; Loder, 2006).

Outra questao importante a ser esclarecida tendeisgenas analises a serem
apresentadas no capitulo 3, € o uso pelos pariteipade perguntas-desafio. Loder
(2006, pp. 24 e 25) aborda os recursos para cgastrde turnos opositivos e aponta

que um dos recursos mencionados por Coulter (189@) oposicdo na forma de
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pergunta, chamada por Sacks de perguntas-desdiadlehge} (1992, p. 14). Para
Sacks, desafios sao "solicitagOes de explicacadsalicitacoes de justificativa’. Loder
(2006, pp. 99-100) afirma que “em vez de realizaawperagao direta sobre o turno
oponente, o0 interlocutor apenas apresenta objec@@sando ao encargo do falante
possiveis modificacbes em sua assercdo inicial. dam possibilidades € que o
oponente produza sua oposi¢cao na forma de pergantas as perguntas-desafio (...)".

Como veremos mais adiante na subsecéo 3.1.2, nees&® 2, um participante
vale-se de perguntas-desafio durante o momentoedenfiguracdo da atividade
pedagogica a fim de que aquele que produziu o wistordante explique-se.

A seguir, me detenho em alguns aspectos especfacdsla-em-interacdo em
sala de aula e como sao entendidas, na perspeddivACE, questbes acerca da

organizacao da fala-em-interacdo em sala de aalapidndizagem e da participacao.

1.2 A fala-em-interagcdo em sala de aula sob a peesgiva da Analise da

Conversa Etnometodologica, participacdo e aprendizgem

A perspectiva teorica adotada nesta investigacao erdende a fala-em-
interacdo de sala de aula como um “fenémeno mawlit (Markee, 2005), visto que
existe “um nexo de sistemas de troca de falas-ietacionados, em vez de um sistema
de troca de falas unificado, caracterizado por amunto Unico de pratica de pergunta-
resposta-comentari” (Markee & Kasper, 2004, p. 492). Nao h4, portantoa Gnica
organizacdo estavel da fala-em-interacdo acontecentas sim vérias falas-em-
interacdo, com um fluxo de organizacdo entre elasdo algumas com praticas de
tomada de turnos pré-alocadas e outras que saacgetas de modo mais local, isto €,
sem alocacéao dos turnos de fala por um dos patiteg.

Assim, hd momentos em sala de aula nos quais sFvabama assimetria
organizacional na interacdo, diante da orientaggoencial dos participantes para um
sistema preestabelecido de alocacao de turnodatedgara o gerenciamento do piso
conversacional pelo participante que é responsgeel garantir que o mandato
institucional guie as acdes. Essa organizacao ldeefa-interacdo € denominada de
“institucional” (Drew & Heritage, 1992) e difere ad@nversa cotidiana porque, entre

" monolithic phenomenon
'8 Traducdo de Garcez, 2007, p. 29.
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outros aspectos, ha uma “orientacdo por parte ldenpenos um dos participantes para
alguma meta, tarefa ou atividade fulcral (ou cotgudelas) convencionalmente
associada com a instituicdo em questao” e existemités especiais e particulares
quanto aquilo que um ou ambos os participantes tvd@iar como contribuicdes
admissiveis ao que esta sendo tratado na orderat{Ddew & Heritage, 1992, apud
Garcez, 2002b, p. 57).

Quanto ao mandato institucional, Maynard (1984L3), ao analisar situacdes
de negociacdo juridica, esclarece que o0s parti@pamesponsaveis pelo seu

cumprimento, tém sua atencéo focada em produziltae®s, isto €,

esses participantes tém uma meta-fim, tangivel edida em que podem
explicita-la, meta a ser alcancada por meio deirsignacao e que precisa
estar assegurada antes do encerramento da inteEledacompartilham um
entendimento de que esta meta-fim é o que motiv&sgajamento em uma
interacdo sustentada, da maneira como é susteatpdbp tempo em que é
sustentada (Garcez, 2002b, p. 59).

Destaco que, na fala-em-interacdo de sala de halamomentos em que a
participacdo dos interagentes pode nao estar ligadanandato institucional desse
cenario (Almeida, 2009). Como aponta Cazden (2001),

durante algumas atividades, os professores podeididedo exercitar o
poder de selecionar os alunos para falar. Ao inlegama pré-alocacdo dos
turnos pelo professor, ha entdo um maior gerencitoriecal da tomada de
turnos pelos alunos no momento da fala. Com essamga, a fala da sala de
aula torna-se mais como uma conversa informal — mamesmo que
conversa, porque ainda had um grupo grande de éalaath potencial e a
necessidade educacional de se prender a agendaguadica mais perto
disso (pp. 82-83J.

Nos capitulos 2 e 3 do presente trabalho, seréa gisé, nos dados a serem

analisados, na maior parte do tempo a particip&@de&rina conduz a interacéo

' Teachers may decide during some activities notxeroise their power to select student speakers.
Instead of preallocation of turns by the teachegre is then more local management of turn-takipg b
individual students at the moment of speaking. Withshift, classroom talk becomes more like imizir
conversation — not the same as conversation, bectnese is still the large group of potential spek
and the educational necessity to stick to an agebdgcloser to it.
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gerenciando os turnos de fala, e mantém-se presaetss-fim, sendo acompanhada
pelos demais interagentes. Assim, todos permaneciemtados para a realizacao das
atividades pedagogicas que constituem a aula. d&n@nstrado que os momentos de
reconfiguracdo da atividade pedagdgica séo brévat$” dentro da aula, nos quais ha
um alinhamento conjunto das acfes dos participarteentido de sair brevemente - de
modo leve nos segmentos 1 e 2 e de modo mais amrttenno segmento 3 - do

controle do direcionamento da atividade pedagogarcido por Catarina e de

participar de uma maneira que ndo seja necessai@maguela em que a atividade
pedagogica se desenvolve ou aquela projetadaefa fdagogica.

Os estudos sobre a fala-em-interacdo em sala deradicional apontam que a
reprodu¢cdo mecanica de conhecimento, bem como wot®rsocial dos alunos e a
manutencdo da ordem disciplinar, frequentementaremro através de sequéncias
triadicas de iniciacéo, resposta e avaliacdo, addag como sequéncias IRA (Sinclair
& Coulthard, 1975; Mehan, 1985; Garcez, 2006). Bra $equéncias, um participante,
geralmente o professor, faz uma pergunta de resposhhecida (iniciagdo), o
interlocutor, geralmente o aluno, responde (respost por fim, o participante que
iniciou a sequéncia avalia a resposta dada (aga)gGarcez, 2006)

De acordo com Mehan (1985), em uma licdo, a inderaantre professor e
alunos pode ocorrer ndo apenas pelas elocucoeeatja da sequéncia IRA, mas sim,
em trechos mais longos de interacéo, por “conjunétecionados por topict” (pp.
121-122). Tais conjuntos sao constituidos de “uomalinacdo de sequéncias basicas (a
proposta da atividade) e de sequéncias condicidalge que vai além da proposta da
atividade, mas que se relaciona com a atividadesigm(Concei¢céo, 2009, p. 18).
Mehan foi o primeiro a identificar essa estrutui@andentro do evento aula, composta
pelos conjuntos relacionados por topico, que sene espécie de sequéncia IRA
estendida, em que as avaliacdes do professor ndaocsapos cada resposta do aluno,
mas ao final do conjunto de tépicos (Cazden, 20©132). Como veremos no
subcapitulo 3.1.3, no segmento 3 a licdo é realipad meio de sequéncias basicas de

Iniciacdo-Resposta-Avaliacdo que envolvem as agfessolicitar a nomeacdo de

%0 Cazden (2001, p. 46), no entanto, ja relativizavamprego das sequéncias IRA em sala de aula,
“argumentando que elas devem ser julgadas pelasiliigdes que venham trazer ao aprendizado”
(Schulz, 2007, p. 37). Na mesma linha, os estudosCdnceicdo (2008) e Stein e Garcez (2009)
revelaram que a sequéncia IRA pode também esenvigs da socializacdo plena de um conhecimento
construido anteriormente, sendo um método usad@a pa&segurar que todos o0s participantes
compartilham esse conhecimento.

“ Topically Related Sets (TRS)
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nacionalidades e icones, nomear uma nacionalidade sees icones e
ratificar/concordar/dar recibo/avaliar/produzir antérios avaliativos acerca dos itens
mencionados. Tais sequéncias repetidas e modedadaguebradas por uma sequéncia
condicional que leva a reconfiguracdo da atividaeldagogica, que nesse segmento se
constitui em uma oposicdo ao encaminhamento propestna apresentacdo de
contraproposta ao que estava sendo realizado i@ en

Ressalto que, embora a presente investigagdo gme,ocentralmente, em
analisar as acOes levadas a cabo pelos participasitetambém apresenta um carater
microetnografico, como sera abordado no capitulsos os elementos utilizados para
identificar os momentos em que os participantesotstram sua orientacdo para a
reconfiguracdo da atividade pedagogica envolvexame do desenvolvimento da aula
como um todo. Assim, este estudo compreende cadadamaulas em que ocorrem 0s
segmentos analisados como um “evento” ou “encatc@l”’. Segundo Goffman (2002
[1964]),

€ possivel que duas ou mais pessoas em uma sitsagiab ratifiquem

conjuntamente umag(s) a(s) outras como co-sustersdotorizadas de
um Unico foco de atencdo cognitiva e visual, aigde moével. Esses
empreendimentos em orientagdo conjunta podem samatos de

encontros, ou comprometimentos de face (p. 18).

Os eventos sé&o, portanto, empreendimentos de ag@mtconjunta que “se
desenvolvem ao redor de um topico ou no maximonaéimnbito limitado de topicos e
se distinguem por suas estruturas sequenciaiips@marcados por rotinas de abertura
e fechamento reconheciveis” (Garcez & Ostermand? 20p. 261-262).

Outro aspecto a ser destacado é que, estando espoode aprendizagem
diretamente relacionado aos modos pelos quaisfegsar e os alunos participam nas
diferentes atividades pedagogicas realizadas em dalaula, torna-se fundamental
compreender a no¢cdo de participacdo adotada messtigacdo. Goodwin e Goodwin
(2004) entendem a participagcdo como um conceitdit@oa relativo ao trabalho
interacional no qual os participantes se engajanmg uez que os falantes modificam
sistematicamente sua fala diante do que os ouvesté® fazendo. Os autores propdem

uma nocao de participacao centrada na descricacaedlise das praticas por meio das
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quais os interagentes constroem conjuntamente @ agéparticiparem de maneira
estruturada em eventos que constituem um estaffdad@. 225).

Schulz (2007), com base na contribui¢cdo de vantsres (Erickson & Shultz,
1982; Philips, 2001; Goffman, 2002; Goodwin & Goatiw2004; entre outros), adota
uma nocao de estrutura de participacdo que cordempltiplos aspectos, entre eles a
organizacdo sequencial da fala, os ajustes das algeinteragentes em relacdo aos
demais, os direitos e deveres negociados e asseguam uma interacdo, 0S
alinhamentos dos participantes, a ratificacdo dtcg@acao, os recursos multimodais
usados pelos interagentes, a relacdo de suas @mdes cenario e com as tarefas em
que se engajam, sua disposicao fisica (pp. 30-31).

Ao tratarmos de participagdo, é fundamental obsertweno o0s interagentes
tomam o turno, engajando-se no piso conversaci@alpmo ocorre a manutencao
desse piso, isto €, “0 que é feito com o0 que dizgrme somos ouvidos e ratificados
pelos demais, e como isso aparece na sequencaldldrganizacdo da nossa fala”
(Schulz, 2007, p. 33). Jones e Thornborrow (2084umentam que a adog¢édo da
perspectiva da acao é central para uma reconcgeégabd do piso conversacional como
“uma organizacao flexivel de participacdo nos assediscursivos da atividadé”(p.
420). Para os autores, 0 piso é um continuo, quelevarganizacdes da fala mais
estanques (piso mais restrito) até outras maiass(piso mais frouxol/livre).

A participacdo por meio da fala-em-interacdo ema si@ aula guarda intima
ligacdo com as tarefas pedagogicas planejadas e etaes serdo realizadas pelos
participantes (Jones & Thornoborrow, 2004; Scha¥)7). Contudo, ainda que uma
determinada tarefa pedagodgica defina ou restrimjaocdeve ocorrer a participagdo, ao
se envolverem na atividade pedagogica, os inteteg@o-constroem, de modo local e
contingente, seu modo de participar, podendo regumair a atividade pedagdgica.

Partindo do entendimento de que a aprendizagemmddingua esta vinculada
a participacdo em praticas sociais que exijam dteragentes o efetivo uso dessa
lingua, diversos estudos recentes adotam a perkspeet ACE para tratar de questbes
relativas ao ensino e aprendizagem de lingua awicifAnalise da Conversa para
Aquisicdo de Segunda Lingua). Tais estudos apowjaena aprendizagem pode ser
observada nas acdes levadas a cabo pelos partespam como eles demonstram uns

aos outros que estdo aprendendo ao agirem por dweioso da lingua adicional

%23 flexible organization of participation in the digsive aspects of the activity
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(Mondada & Pekarek Doehler 2004; Abeledo, 2008ngal, 2009; Fasel Lauzon et al.,
2009; Frank, 2010; entre outros).

Compreendo a aprendizagem como contingente, obv&trwé interacdo e
socialmente distribuida (Mondada & Pekarek Doel#604; Pekarek Doehler, 2010b),
sendo os métodos “o proprio objeto do desenvolvimda capacidade de interagir em
uma (segunda) lingu&’(Pekarek Doehler, 2010a, p. 6). Nesse sentidoledbg2008),
ao analisar dados de fala-em-interacdo em salaulde d®@ espanhol como lingua

adicional, prop6e uma compreensado etnometodoldgi@rendizagem como:

(@ uma realizacdo publica, intersubjetiva, emerger contingente,
produzida para os fins praticos das atividadesniedadas em interacdes
particulares; (b) observavel nos métodos que daesti 0 trabalho dos
participantes para produzir essa realizacdo, métodoe nao sédo
generalizaveis, mas adequados a um contexto e rdiddeées que eles
reflexivamente instauram - institucionais ou ndo e, a objetos de
aprendizagem que eles definem e tornam relevamte&) que produz
relagBes de participagdo e pertencimento, ja gpédana producao publica e
intersubjetiva de competéncia para participar emdaides levadas a cabo
em uma comunidade (p. 162).

Tendo feito as consideracfes acima acerca da rfaiateracdo em sala de
aula, da participacdo e da aprendizagem, a segeirdetenho em revisar as
contribuicBes da literatura na area de ensino endigagem de lingua adicional sobre
as nocOes de tarefa pedagogica e atividade pedagdgmbém aponto alguns estudos
mais recentes que adotam a perspectiva da ACEaeioeam a reconfiguracdo da

atividade pedagodgica com a aprendizagem de lindjoenal.

1.3 As nocgdes de tarefa pedagogica, atividade pedaggca e reconfiguracao

da atividade pedagogica e sua relacdo com a aprendgem de lingua adicional

1.3.1 As nocdes de tarefa e atividade pedagogica

A fala-em-interacdo em sala de aula € pautada mblasntes atividades

pedagogicas que sao realizadas pelos participamtiescionadas pelo possivel

% the very object of developing the ability to intetrim a (second) language.
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planejamento de tarefas pedagodgicas por um dela®fessor. Compreender as tarefas
e atividades pedagogicas sempre foi uma preocupagéical nas pesquisas na area de
aprendizagem e pedagogia de ensino de linguagadisi

Diversos estudos tradicionais na area de ASL abordapecificamente o
planejamento e desenvolvimento de tarefas comiwvasat(Nunan, 1989) e a
aprendizagem baseada em tarefas em sala de alitayate adiciondl" (Skehan, 1996;
Prabhu, 1987; Ellis, 2003; Nunan, 2004, entre ®)irAs pesquisas empiricas mais
tradicionais na area se interessam em explordagace entre o planejamento da tarefa
pedagogica e o desempenho dos alunos, quais cagesidognitivas sdo mobilizadas
pelas tarefas e como elas estimulam insumo at@devé®gociacdo de sentido (Skehan,
2003).

Mais recentemente, ha um crescente interesse pmsguisadores em
compreender a aprendizagem de lingua adicionahpa de investigacdes que adotem
a perspectiva tedrico-metodoldgica da ACE para éantomo ocorre a execucao de
atividades pedagdgicas em sala de aula (Mondagiardk Doehler, 2004; Hellerman,
2007; Hellerman, 2008; Hellerman e Pekarek Doeld@i,0). Tais estudos adotam a
perspectiva da acdo, ou seja, buscam examinar @ss devadas a cabo pelos
participantes e como eles demonstram uns para togson que estdo fazendo (visao
émica).

O presente estudo, ao adotar tal perspectivaaséaado uso dos termos tarefa
e atividade pedagdgica feito por autores da cargaticional em ASL (Breen, 1987;
Prabhu, 1987; Nunan 1989; Bygate et al., 2001s E}¥003; entre outros). Den Branden
(2006, pp. 7-8) traz uma tabela em que resumedm \dssses autores, ressaltando que
eles ttm em comum o entendimento da tarefa como variadade de planos de
trabalho com o objetivo de facilitar a aprendizagdenlingua pelos aprendizes, cuja
atencdo estd focada no significado do que estéosditml e ndo apenas na estrutura
linguistica utilizada.

Entre tais definicdes, a Unica que possui rele@apara o presente trabalho e
para os entendimentos acerca de “tarefa” e “atilddaedagogica’ aqui adotados, € a
disting&o feita por Breen (1989) entezefa-como-plan® e tarefa-em-proces$8 que
se tornou classica na literatura na area de emsimarendizagem de lingua adicional.

4 task-based learning
% task-as-workplan
“task-in-process
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Segundo o autor, a primeira é preditiva, pois quelaneja a tarefa delineia
oportunidades especificas de aprendizagem por daegelecdo de objetivos, contetdo
e procedimento, e sua organizacdo na tarefa peidag@uando os alunos e o professor
engajam-se na tarefa pedagdgica, ela se transfermgarefa como um processo
durante a qual os participantes “redesenham sem®$l em termos de seus proprios
enquadres e seu conhecimento e experiéncias pastaginos de tarefas anteriofés”
(p. 188), reinterpretando a tarefa pedagadgica.

O autor refere-se, ainda, a uma etapa posteriomalizhcdo da tarefa,
denominadaesultados da tarefd, na qual é possivel avaliar o que foi aprendide. E
sugere que os resultados de qualquer tarefa demeentendidos como uma complexa
interacéo entre o seu planejamento, o trabalho palos aprendizes ao implementarem
a tarefa e as contribuicbes por eles trazidas,iraanstancias em que a tarefa foi
realizada e as percepcdes dos aprendizes em relagdo isso (Breen, 1989, p. 188).
Diante de tais fatores, o autor conclui que nadarhé relacao direta entre os resultados
pretendidos e os que serdao alcangcados por meimadanefa.

Breen (1989) foi precursor ao apresentar a printeingativa na literatura de
demarcar uma significativa diferenca entre o qu#aéejado e o que é efetivamente
realizado por professor e alunos. Duff (1993) tamipdrece apontar na mesma direcao,
ao estudar como diferentes tipos de evocdcpor diferentes tarefas influenciam a
producdo oral dos aprendizes. A autora argumerdga ppra medir o desempenho de
aprendizes de lingua adicional, os pesquisadoreéres também precisam prestar
atencdo naquilo que os participantes percebem cobjetivos, procedimentos e
significacao de cada tarefa pedagogica (p. 86).

Tradicionalmente, as pesquisas empiricas na areaASle partem do
pressuposto de que, se as tarefas experiment&ms faplicadas de modo rigoroso,
torna-se possivel estabelecer uma comparacaocedagempenho de diferentes sujeitos
na mesma tarefa, em diferentes espacos de temgstu@o de Coughlan e Duff (1994),
“Same tasks, diferente activities: analysis of Sha&k tfrom na activity theory
perspectiveé representa um marco nas investigacbes em ASL westignar tal

pressuposto e enfatizar que a analise dos dadaseaando pode deixar de levar em

“'redraw their plans in terms of their own ‘framesicatheir own knowledge and experience of past
workplans.

8 task outcomes

# eliciting
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consideracdo o contexto sociocultural no qual atigyg@antes estdo inseridos. Nesse
estudo, sdo comparados os desempenhos de aprendiresiveis de proficiéncia
distintos realizando uma mesma tarefa pedagoégisariexental de descri¢cdo de figuras
na lingua adicional e de um aprendiz realizanda &ssfa em diferentes momentos. Os
autores demonstram que a implementacao da tarkefa gerendizes ocorreu de modo
singular em cada situagdo e chegam a conclusaoaleagla evento interacional levado
a cabo por meio do uso da linguagem é uma atividailenda das peculiaridades
daqueles atores sociais, cenarios, tarefas, méegag historias, sendo, portanto, Gnico
(p. 190).

Na mesma linha, Platt e Brooks (1994) também examia reinterpretacao do
que foi planejado na tarefa pedagdgica pelos alumoguestionam as pesquisas
empiricas tradicionais em ASL, especificamente aiaidde que certas tarefas
pedagogicas sdo “cenarios ricos para aquisicadiakalho conclui que um contexto
“rico” ndo pode ser estabelecido pelas caracteastxternas das tarefas pedagdgicas e
por quem a planeja, sendo tal ambiente construddtbrago da realizacdo da tarefa
pedagogica pelos proprios participantes (p. 508).

Coughlan e Duff (1994) séo os primeiros autoreominados na literatura a
fazerem a disting@o entre os termos tarefa pedeg@gatividade pedagdgica. Para eles,
tarefa pedagdgica seria um “anteprojeto fornecids sujeitos para obter-se dados

linguisticos™®®

(p. 175), enquanto atividade pedagogica envoli@mportamento que
é efetivamente produzido quando um individuo ougmapo realiza a tarefa proposta. E
0 processo, bem como o resultado, de uma tarefanie&ada em seu contexto
sociocultural* (p. 175).

Schlatter et al. (2006), ao apresentarem as iri@su@ara examinadores e
candidatos sobre a parte coletiva do exame decp@oéia de portugués como lingua
adicional CELPE-Bra$, abordam as tarefas propostas para producdo qée se
examinada para a obtencéo da certificacdo. Oseautessaltam que cada tarefa tem um
proposito claro de comunicacdo e um interlocutde forma que o candidato possa

adequar seu texto a situacao de comunicacao”.(Asé)m, tarefa é definida como “um

%0 a kind of “behavioral blueprint provided to subjects in order to elicit linguistiata

%1 the behavior that is actually produced when anvitiial (or group) performs a task. It is the proses
as well as the outcome of a task, examines id®sultural context.

*2 O Certificado de Proficiéncia em Lingua Portugyesia Estrangeiros é desenvolvido e outorgado pelo
Ministério da Educacdao (MEC) do Brasil e aplicadoBrasil e em outros paises. O exame é o Unico
certificado de proficiéncia de portugués como lmgulicional reconhecido oficialmente pelo governo
brasileiro.
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convite para interagir com o mundo, usando a liggoacom um proposito social”, que
“envolve basicamente umac¢dq com um propositq direcionada a um ou mais
interlocutore$ (p. 4). J& Bulla (2007), ao analisar atividadetaborativas em sala de
aula de portugués como lingua adicional, toma gr@fds pedagodgicas as “propostas de
atividades, com objetivos pedagogicos, a serenraeis pelos participantes do evento
educacional; podem ser planejadas, idealizadapogtas por qualquer participante,
professor ou aluno” (p.12).

Fasel Lauzon, Pochon-Berger & Pekarek Doehler (RO@8n estudo
microanalitico sobre os debates em sala de aulaadeés como lingua adicional,
distinguem as atividades pedagodgicas do debatejptimpelo professor, que possuem
um formato interacional mais rigido, do debate gmete, que surge espontaneamente
como produto subsidiario das mais diversas atidagbscolares e sdo mais dinamicos
do que o primeiro. Segundo as autoras, a analigeastiva desses dois tipos de debate
permite ver a importancia da classica diferencialg@reen (1989) enttarefa-como-
plano e tarefa-em-processcAssim, elas diferenciam tarefa como projetqo que foi
planejado) datarefa interpretada pelos participantesnegociada e realizada
conjuntamente por eles.

Como seré discutido na secao 2.2, nos dados gepada®ste estudo, também
foram encontrados momentos de discussdao planejquoibs professora (nove
ocorréncias) e outros momentos - ndo necessariardertiscussao, tal como eu 0s pré-
concebia -, que emergem da atividade pedagogicaeqiza sendo realizada (trés
ocorréncias). Esses Ultimos sdo os momentos denfrgamcdo da atividade
pedagodgica.

Para a presente investigacdo, € de suma import@&sciarecer o uso das
nocbes de tarefa e de atividade pedagodgica e simcdo. Em sintonia com as
contribuicbes de Breen (1989), Coughlan e Duff f9%chlatter et al. (2006), Bulla
(2007), Fasel Lauzon, Pochon-Berger & Pekarek [@pef2008) e Frank (2010),
entendo a tarefa pedagdgica como o planejamento “plano” para acdo em sala de
aula, que se transforma ao ser posta em pratioa patticipantes.

A atividade pedagogica, por sua vez, é resultadandegerenciamento local
pelos participantes, aquilo que eles efetivameetdizam; o que é construido e
reconstruido conjuntamente na sequencialidade ds agdes muatuas. Portanto, a

atividade pedagogica possui uma nhatureza emergdim@mica e contingente, nao
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podendo ser concebida como um produto, mas comprocesso sem pré-definicdo. O
processo de realizacdo de uma atividade pedagégioaconstruido e a (re)organizado
momento a momento pelas a¢des coordenadas dosigzartés e através de suas
continuas interpretacdes do ambiente instrucianeeja, sao reflexivamente definidas
e podem ser colaborativamente (re)configuradasspelteragentes (nesse sentido,
apontam Pekarek Doehler, 2002b; Mondada e PekaoeklBr, 2004; Fasel Lauzon,
Steinbach Kohler & Berger, 2008; Berger, 2009; tai Gibk & Salimen, 2010;
Helermann & Pekarek Doehler, 2010). Além dissocatagsdades pedagdgicas possuem
multiplas camadas, visto que o uso da linguagemcentextos sociais envolve o
desenvolvimento de competéncias linguisticas e édamtbe um conjunto complexo de
competéncias sociais, culturais e histéricas (MdadsaPekarek Doehler, 2004).

1.3.2 A reconfiguracdo da atividade pedagogicaaprandizagem de lingua

adicional

Diversos estudos apoiam-se na perspectiva teoratoenldgica da Andlise da
Conversa para tratar da aprendizagem de lingudoadicAnalise da Conversa para
Aquisicdo de Segunda Lingua), explorando os detallos mecanismos interacionais
que estabelecem e transformam as atividades pddago@Vori, 2002; Young &
Miller, 2004; Kasper, 2004; Mondada & Pekarek DeehR004; Seedhouse, 2005;
Freitas, Gibk & Salimen, 2010; Hellerman & Pekargkehler, 2010). O uso de
tecnologias mais avancadas para a gravacao em d&eoteracbes em sala de aula
possibilita a documentacdo e posterior analise spectos interacionais e uma nova
compreensao sobre como as atividades sao, de r&lizadas e entendidas pelos
participantes, e quais potenciais objetos de appagem emergem durante a sua
execucao (Hellerman & Pekarek Doehler, 2010).

Uma das investigacfes centrais a esse respeitaed Mondada e Pekarek
Doehler (2004), acerca da realizacdo de atividgelgogicas em sala de aula de
francés como lingua adicional. O trabalho examimacanfiguracdo de uma atividade
pedagodgica com foco gramatical sobre formas verlogis consiste na nomeacao de
substantivos e de verbos deles derivados. A atieidareconfigurada pela sequéncia

que se inicia quando a participante Rita, apos aomeerbo gritardrier, em francés)
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e 0 substantivo gritac(i), diz y a un tableau qui s’appelle le cri. il a été
volé (j'pense) 33,

Ao produzir esse turno de fala, Rita acrescenta camtexto no qual o
substantivo “grito” é usado, relacionando-o comoma de uma famosa obra de Hrte
Sua contribuicao é ratificada pela professora espgémais participantes, que deixaram
de se orientar para a nomeacao de substantivogsbesvderivados, passando a se
engajar em uma breve discussao sobre o autor daabfato dela ter sido roubada.

Segundo Mondada e Pekarek Doehler (2004), a repoaftdo da atividade
pedagogica referida permitiu aos participantes hzalbi conhecimentos nao
estritamente de conhecimento metalinguistico, noadifsua estrutura de participacao
na interacdo e dar exibicbes assimétricas de conbeto, em uma redefinicdo e
renegociacao local das categoriasedperte aprendiz (p. 512). Assim, elas concluem
gue um exercicio de gramatica tradicional, ndo idensdo uma atividade pedagdgica
tipicamente comunicativa em sala de aula de liraglieional, pode ser reconfigurada,
se constituindo em uma atividade interacionalmen¢g@nizada e co-construida pelos
participantes.

Freitas, Gibk e Salimen (2010) também tratam danféguracdo da atividade
pedagogica em sala de aula de lingua adicionalaspérspectiva da AC. As autoras
contrastam um dos dados do estudo de Mondada eeRdRaehler (2004) e outro do
estudo de Freitas (2006). Sado analisadas a refagdml a re-configuracéo e a retomada
das atividades pedagdgicas nas diferentes salaslalee como os participantes, ao se
engajarem nas tarefas, ddo uma nova dimenstazeaoaprendelingua adicional.

Do mesmo modo, Berger et al. (2007) abordam a fiegoacédo da atividade
pedagogica em estudo microanalitico que examinasegmento em sala de aula de
francés como lingua adicional, no qual os partitigs realizam uma atividade
pedagodgica gramatical de substituir uma oracdo rdutamla adjetiva por um
substantivo, mais especificamente a oracdo “aqugles fazem anestesia’ pelo
substantivo *“anestesistas”. Quando a professoraduproo turno c’est quoi
I'anesthesie %%, orientando-se para o significado da palavra rateio de selecionar
quem ir4 responder, os participantes engajam-salgmdiferente do que faziam até

entdo, isto €, da busca das formas gramaticaistasrrA partir desse momento, eles

% ha um quadro que se chama o grito. ele foi rouf@d@cho)
% 0 grito, de Edvard Munch.
** 0 que é uma anestesia
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engajam-se em falar sobre o procedimento da arespEsque ela é utilizada, seus
riscos, etc.

As autoras argumentam que ha uma passagdotdma formgpara ofoco no
conteude o que resulta em mudancas 1) na natureza dadad®ie seu formato
interativo; 2) no gerenciamento de turnos; 3) nesac ao piso conversacional; e 4) na
configuracdo das relagdes entre os participdhigs 5). Percebe-se que, embora as
autoras ndo denominem tal momento interacional et®nfiguracdo da atividade
pedagogica, referindo-se a ele como uma transigamato de focalizacdo na forma
para 0 modo de focalizacdo no conteudo, o fendnadmaodado guarda semelhancas
com o da presente investigacdo. Entretanto, difemegnte dos segmentos apresentados
neste trabalho, quem da inicio a tal momento ioienal é a participante responsavel
por garantir que o mandato institucional guie aSeag Ela solicita que os demais
interagentes definam a palavra “anestesia” por n@ao perguntac’est quoi
I'anesthesie  , que, embora de resposta conhecida, ndo se aresEguencialmente
como parte da tradicional sequéncia IRA e, assibime-se um espaco para que 0s
participantes possam se engajar na efetiva prodemdjonta de conhecimento (Frank,
2010).

Outra questdo pertinente ao abordarmos a recoa@igar de atividades
pedagogicas € a distincdo feita por diversos asitemée os momentos em sala de aula
nos quais os participantes estdo “na taretai-task ou “fora da tarefa” dff-task
(Thornoborrow, 2003; Markee, 2005; Seedhouse, 2008ks, 2009). Tais momentos
sdo geralmente relacionados com: 1) uma organizagao fala-em-interacao
institucionalizada, de sala de aula, ou ndo-ingthal, mais prOxima a conversa
cotidiana; e 2) com o tdpico sobre o qual os padittes estédo falando.

Markee (2005), em artigo que examina a fala-enragéooff-taskem sala de
aula de lingua, embora adote os termsaske off-task aponta problemas em seu uso.
Afilio-me a esse autor, pois, levando-se em comag@® a perspectiva teorico-
metodoldgica neste trabalho, tal distin¢cdo € inisbaiste. Primeiramente, porque, como
ja referido, partimos do pressuposto que na sakutiecontemporanea nao ha apenas

uma unica organizacado da fala-em-interacdo, masusinmexo de organizacoes inter-

% Aqui as autoras estdo se referindo ao que atlirereem ACE tem recentemente denominado de

categorias.

3" No mesmo sentido, Seedhouse e Almutairi (2009nefgm que quando os aprendizes saem da tarefa,
deixando de se orientar para ela, ou falam em isgad materna, tal interacdo ndo é mais tida como

baseada na tarefa.
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relacionadas (Markee & Kasper, 2004), algumas coma welativa pré-alocacdo de
turnos e outras em que a tomada de turnos é lontdngerenciada. Em segundo lugar,
porque a questdo do tépico e da mudanca de topEitadld pelos participantes requer
cautela.

Com efeito, na perspectiva da ACE, a nocdo de aopientendida como
relacionada ndo apenas ao conteudo semantico dé dite. Maynard (1980) propde
que se atente a estrutura pela qual a topicalidgoi®duzida na fala-em-interagéo, ou
seja, que o0s topicos sejam analisados em termosudeestrutura sequencial e
ordenamento em relacdo a outros tépicos, e ndorgemelo seu contetdo (p. 283)
Garfinkel (1967) ja apontava no mesmo sentido,fiamar que néo é possivel sepavar
queas partes de uma conversa falanmamlocomo essas partes falam (p. 28).

Sendo assim, as analises que serdo apresentadapihdo 3, afastam-se do
entendimento da reconfiguracédo da atividade pedeg@pmo uma mera mudanca de
topico pelos participantes, pelo surgimento de wwortopico que ndo guarda relagcéao
direta ou ndo se encaixa na atividade pedagdgieaegia sendo realizada. De modo
distinto, busco argumentar que a reconfiguracaativédade pedagogica evidencia-se
pela andlise das a¢bes que sdo levadas a caboppeicgpantes por meio da fala-em-
interacdo e pela sinalizacdo fornecida pelos elemsenultimodais (direcionamento de
tronco, cabeca e olhar e movimentos corporaisgerititt que 0 momento interacional de
reconfiguragdo da atividade pedagdgica ocorre pelmlanca de orientagdo dos
participantes em relacdo a atividade pedagogitapiao prevista ou planejada por um
dos participantes. Portanto, tal momento ndo est da atividade pedagogica, néo
deixa de ser parte dela; pelo contrario, sua exigiédeve-se justamente a natureza
emergente, dindmica e contingente da atividadegoejica.

Justamente por partir do entendimento de ativigediagogica exposto acima,
€ que nos deparamos com a questdo de ela serrdenstate configurada pelos
participantes ao interagirem. Assim, se poderiaadgue o fendbmeno a ser estudado
neste trabalho acontece o tempo todo e, portaétogrpossivel distinguir efetivamente
as trés ocorréncias que ja relatei ter encontragieeeserdo objeto de andlise. Contudo,
o fenbmeno central a ser investigado € ordedhfiguracéo” da atividade pedagogica, e

tal denominacdo deve-se justamente porque pretsasientar que ha algo distinto

3 Schegloff (1979) afirma que, por ndo conheceeat&o alguma descricdo de tépico como uma unidade
de andlise sequencial, considera tdpico aquilooguaembros entendem de que sua conversa trata, isto
sobre o que se fala por meio de uma série de tamfea (p. 270).
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acontecendo nessas trés ocorréncias em relacdo daosmis momentos de
desenvolvimento das atividades pedagdgicas. A @oesterca dessa diferenciacdo é
tensa e, a0 mesmo tempo, sutil. Como mencionadmalses a serem apresentadas no
capitulo 3 irdo demonstrar que a reconfiguracdoatlidade pedagdgica ndo se
relaciona a uma mera mudanca de topico ou de “fewdforma” para “foco no
conteldo”; mas esta, sim, ligada as acdes e aass simultimodais exibidos pelos
interagentes, que resultam em uma mudanca de agéne na formacdo de um novo
alinhamento conjunto.

Por fim, é importante ressaltar que as analisesreengdidas na presente
investigacdo demonstram que, durante a reconfigara@s participantes né&o
necessariamente deixam de aderir a ela ao passaserorientar para algo relacionado
a atividade pedagdgica, mas que ndo € necessateamgue estava sendo feito durante
a atividade pedagodgica (segmentos 1 e 2). No mamdet reconfiguracdo, 0s
participantes também podem chegar a propor modparieipacdo e uma organizagcao
da fala-em-interacdo diferentes daqueles projetaddarefa pedagdgica, chegando a se
opor a proposta original, ao se envolverem em saghstintas das que estavam
realizando (segmento 3).

Ainda em relagdo a natureza emergente, dinAmian&éngente da atividade
pedagogica, Pekarek Doehler (2002b) lembra que etatendimento acarreta
consequéncias importantes para questdes centra@ssiieo e aprendizagem de lingua
adicional, entre elas a definicdo dos objetos epdtanciais de aprendizagem e o papel
exercido pelo professor (p. 12). A autora sustgntos objetos de aprendizagem que
emergem de uma atividade pedagogica séo resultdat@socesso interativo situado
advindo do esforco conjunto dos participantes, llaque € construido e reconstruido
durante a realizacdo da atividade pedagogica, exdospossivel pré-definir todos esses
objetos quando do planejamento da tarefa pedagdgica

Seguindo o mesmo entendimento, Hellermann e Pelaoekler (2010), em
artigo recente intitulado On the contigent nature of language-learning tasks
examinam trés interacdes em diferentes salas @dedaulinguas adicionais durante a
realizacdo de atividades orais que consistem emdidecdes para se chegar a um
determinado local. A analise dos dados demonsteuntesmo quando os participantes
engajam-se em atividades pedagogicas similaresa hémergéncia de diferentes

potenciais de aprendizagem, que sao localmentegooadlos pela orientacdo dos
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interagentes a cada momento. Tais potenciais dendigagem incluem itens de
vocabulario, estruturas graméticas, bem como meétpdea a construcdo de turnos, a
ordem sequencial dos turnos e o trabalho de aagsiaterlocutor (p. 27). Portanto, a
orientacdo dos participantes ndo apenas para oaqatvidade propds, mas para
competéncias linguisticas e interacionais contitggenresulta em momentos de

aprendizagem singularmente configurados. Assimutsres sustentam que

momentos cruciais relacionados ao aprendizadoaquesido formulados em
termos cognitivos como “foco de atencdohoticing’ ou “compreensado”

podem ser analisados como consubstanciado na pagéni sequencial da
fala, por meio de elementos observaveis como budegsalavras, reparo,
acknowledgemente assim por diante. (...) Consequentemente, ugsamos

a evidéncia visivel de potenciais de aprendizagem sfo construidos
conjuntamente no contexto. (...) N6és estamos issadns em revelar as
possiveis praticas linguisticas usadas para omganis interacbes de
aprendizes em tarefas (...) e em explorar comonpiaiis de aprendizagem
especificos das tarefas emergem da realizacdo acataka turno a turno

pelos participantes de uma dada tarétgpp. 27 e 28)

O outro aspecto que cumpre destacar é que, naguaaaféo e reconfiguracao
conjunta das atividades pedagogicas, também o gs@fetem a oportunidade de
aprender. Essa questdo é tratada por Pekarek dbo@fl02a), ao apresentar uma
perspectiva interacional da organizacdo social dadiagdo em atividades
comunicativas em sala de aula de francés comodiadicional, na qual busca articular
o entendimento sociocultural sobre cognicdo (Dgnai®94) com a visdo
etnometodoldgica das atividades sociais (Mondad@ekarek Doehler, 2000). E
analisado um segmento de uma atividade pedagégidesdusséo na qual a intervencéo
de um aluno acaba por guiar a professora no procesmediacdo, para que ela melhor

adapte a atividade as expectativas dos alunos, idaodo-os a explicarem e

** crucial moments related to learning that have beast in cognitive terms as ‘attention focus’,

‘noticing’ or ‘understanding’ can be analysed astadied in the sequential organisation of talk, tngb
such observable elements as word searches, regeinowledgements, and so on. (...) Accordingly, we
look for the visible evidence of learning poterttitthat are jointly constructed in context. (...) We a
interested in uncovering the possible language ficas used to organise the task interactions ofrlea
(...) and in exploring how task-specific learningeptials emerge from the turn-by-turn collaborative
accomplishment of a given task by participants.

45



justificarem seus pontos de vista e ratificandoczomo interlocutores validos cujas
opinides sao valorizadas (p. 33).

Assim, resta demonstrado que, por meio da co-agi@ir da atividade
pedagogica, os alunos puderam ampliar suas hateldateracionais e o professor
desenvolveu suas habilidades como mediador, aoiesgay para as contribuicdes dos
alunos e para suas acoes, e ndo para um cenafabpiado. Pekarek Doehler (2002a)
conclui que, se entendemos que a aprendizagem ddingua adicional envolve néao
apenas desenvolver capacidades estritamente lilmggismas também aprender a agir
socialmente por meio do uso dessa lingua, entadprosessos demediacdo-em-
interacdo podem ser entendidos como parte dos métodos peklis os participantes
tornam reciprocamente acessiveis seus entendimeatosntexto e co-constroem seu
as atividades pedagogicas, identidades e contgxtd§).

Tendo exposto o0s conceitos e fenbmenos que sesdimnrentais para as
andlises dos dados apresentadas mais adiante, pasgwximo capitulo, a descricdo

da trajetéria de investigacdo e da metodologiaaatdohesta pesquisa.
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2. A TRAJETORIA DA PESQUISA: AS ESCOLHAS FEITAS PELO
PESQUISADOR E O TRABALHO ANALITICO ENVOLVIDO NA GER ACAO,
SEGMENTACAO E TRANSCRICAO DOS DADOS

Neste capitulo apresento os procedimentos metadokgdotados na geracao,

segmentacéo, transcri¢cdo e andlise dos dadosedbgtio.

2.1 Geracao de dados

A geracgao dos dados audiovisuais utilizados nestguisa ocorreu nos meses
de abril, maio e junho de 2009 em uma turma del mitermediario de inglés como
lingua adicional em um curso livre de idiomas deid®dlegre. Em janeiro de 2009,
iniciei as tratativas por telefone e mensagensdeligias com a coordenacdo nacional do
curso, explicando resumidamente em que consistigestigacdo, e em marco recebi o
parecer favoravel. Conversei, entdo, com os professio curso que tinham turmas de
nivel intermediario e avancado, e duas professeeadisponibilizaram a terem suas
aulas registradas. A turma da professora Cafdrigae se encontrava uma vez por
semana aos sabados de manha, foi a escolhida diantempatibilidade com meus
horarios (de aulas como professora de inglés e amma do curso de mestrado na
UFRGS).

A turma era composta pela professora Catarina espalunos Adriano,
Amanda, Marta, Rafael, Ramiro, Ronaldo, Tais, Eit¥icente, sendo que nem todos
estavam presentes em cada sabado. Antes de asc@uavacoes, observei duas aulas
em marco de 2009, para que os participantes séuat@mssem com a minha presenca.
Na segunda aula observada, a professora abriu page® eu falei da pesquisa de
modo geral, sem qualquer especificacdo do quetauaeBuscando observar. Diante da
concordancia dos presentes em serem parte daigagsi, todos assinaram o termo de
consentimento informado previamente preparado #r phr formulério utilizado em
Almeida (2004).

A geracdo de dados ocorreu nos meses de abril e jde 2009, e cada

encontro tinha duracdo de duas horas e trinta o8nobm quinze minutos de intervalo

40 S50 usados pseudénimos para os participantesrowmbera explicado na secéo 2.2.
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na metade, totalizando treze horas e trinta mindeogravacdes em cada carffera

conforme a linha do tempo abaixo:

04/04 18/04 30/0t 06/0¢€ 13/0¢ 20/0€

. .
P | 1 1 1 | 1 »
w L

....................................................................................................................................

Figura 3: Linha do tempo das gravacdes

As aulas foram registradas em duas videocamerastaigdige trés
audiogravadores digitais colocados préoximo aosigigantes para recorrer ao audio
durante a realizagcdo da transcricdo dos dados, atgamas falas néo tivessem sido
adequadamente captadas pelas camBraste da organizacao fisica da sala de aula, as
cameras foram posicionadas de modo a captar talakinos, como mostra a figura 4
abaixo. Ao longo das gravacfes, me dei conta desgu@ importante mais uma
camera, focada na professora e, a partir da qaaldaforam utilizadas trés caméras

Considero importante destacar que, sendo essa piithaira experiéncia em
geracdo de dados, ao longo do processo lidei cguirdes questdes totalmente novas
para mim, tais como: 0 meu posicionamento e o daseras, tendo em vista a
configuracéo fisica da sala de aula e o espacatoest operacédo dos equipamentos de
modo simultdneo; o posicionamento dos audiograeadorque, diante da
impossibilidade de serem pendurados para captanomel som, tiveram que ser
colocados em mesas ao lado dos participantes ssmad extremidades do semicirculo
e em um banquinho mais baixo colocado entre doigipantes sentados na metade do
semicirculo; e a constatacédo de que os microforv@sneras nao captavam nitidamente
as atividades em pequenos grupos, mesmo quandeceliadfocar em um determinado

grupo apenas.

“! Registrei também sete horas e trinta minutos emtenceira cAmera.
42 Agradeco a Ingrid Frank e Marta K. Lucion por tergentilmente cedido a segunda e a terceira cAmera
digital.
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Figura 4: Organizagéo fisica da sala de aula nossdile geracao de dados

2.2 Segmentacao, transcricdo e procedimentos de ¢éisé de dados

A segmentacédo dos dados é parte crucial da Miagsdfia (Garcez, 2008), e,
portanto, os recortes a serem feitos devem levac@mideracdo a ecologia local e
situada entre os participantes e sua perspectéraado que estdo fazendo. Apesar de o
presente estudo basear-se na tradicdo de pesqaiséAndlise da Conversa
Etnometodologica (ACE) e examinar as acdes doscipamtes, ele traz uma forte
preocupacgédo em entender o evento aula como um @umao veremos, me valho da
andlise das acbes empreendidas pelos interagegméssuan processo cuidadoso de
decupagem dos encontros registrados, usado enosstadVicroetnografia.

Considero importante destacar a trajetoria da ptesmvestigacdo porque,
embora na elaboracédo do projeto de pesquisa ea expiicitado que o foco de andlise
seriam momentos de discussdo que emergissem dac#éde hoje percebo que eu
possuia uma pré-concepcao de que nesses momeoteiam discussdes fervorosas e
relativamente longas entre os participantes. Foi esse entendimento que procedi as

primeiras visualiza¢des dos dados gerados.
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Inicialmente, assisti as treze horas e trinta nosidie aulas gravadas, buscando
ocorréncias em gue os participantes se orientagaesmmomentos de discusséo, a partir
da adocdo do critério da ocorréncia de exposicaopi@do pelos interagentes em
atividades pedagdgicas, sem me preocupar se tarentos eram ou ndo emergentes.
Na primeira visualizacéo, levantei dez ocorréndesnomentos de discussao realizadas
em grande grupo e varias outras em atividades pgdasg organizadas em pequenos
grupos. No entanto, ndo contabilizei essas Ultio@sréncias, pois elas ndo foram
captadas de maneira nitida o suficiente que pdissiise a realizacdo de uma analise
microinteracional.

Ao assistir pela segunda vez cada um das dez oac@sé recorrendo as
gravacgOes das duas cameras, fiz uma tabela emogatgream os minutos em que tais
episodios se passavam, quais eram as atividadegyqmgdas em andamento antes,
durante e depois de cada uma deles e, de modq gegake os participantes faziam.
Percebi que apenasnadas dez ocorréncias parecia ser uma “discussaoéapeegia
em meio a uma atividade pedagdgica e que as cubrasaconteciam em atividades
pedagogicas que consistiam em: 1) debater sobermidetdas questbes a fim de
introduzir o assunto da atividade pedagdgica ségujguatro ocorréncias); ou 2)
retomar discussdes realizadas anteriormente emepesgyrupos sobre perguntas do
livro didatico ou perguntas trazidas por Cataringgo ocorréncias) (vide figura 4
abaixo).

Sendo assim, resolvi assistir novamente a todcompus gerado para esta
pesquisa e, ao longo desse processo, fui me afas@m entendimento de que os
momentos que me interessavam analisar eram ndeessate de discussdes tal como
eu as pré-concebia. Passei a perceber que o pamialda minha investigacdo eram
momentos em que 0s participantes se engajavam astdgs que emergiam na
interacdo, isto €, momentos que surgiam ou emergigmrtir do que estava sendo
realizado pelos participantes. Com isso, ocorrisa umudanca em sua orientacao
conjunta para lidar com o que emergia, que acalpavareconfigurar a atividade
pedagogica.

Diante desse novo entendimento, a fim de identifiea momentos de
reconfiguragdo da atividade pedagogica, me ancwecontribuicdo de Erickson e
Shultz (2002 [1981]) quanto a ocorréncia de umanifsigtiva reorientacdo nas

configuracdes posturais, proxémicas, no direciomhnede olhar, na fala
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(volume/timbre e velocidade), nas expressdes fgciai em outros movimentos
corporais dos participantes durante as “articulagéatre as partes elementares das
ocasides interacionais” (p. 219). Segundo os asit@® interagentes indicam uns para
0s outros que houve uma mudanca de contexto pordeaima avaliacao retrospectiva,
em que recapitulam a corrente continua de interagAaecorrer do tempo, sendo
justamente as agfes conjuntas dos participanteg @anstitui a organizagéo social de
um evento.

Erickson e Shultz (2002 [1981]) mencionam o pratexiito por eles adotado
ao investigarem as alteracdes na estrutura deipaggéio em sala de aula, que consiste
em “fazer julgamentos do tipo igual/diferente eeafdepois, tendo por base o decorrer
do tempo real da interagdo” (p. 225) para idertifias diferentes ocasides. A partir
disso, eles sugerem seis estagios para o procesmuatise de registros audiovisuais, e
a adocado de alguns deles foi crucial na segmentiggidados gerados para a presente
investigacdo. Ressalto aqui as seguintes sugedtisequtores: a realizacdo de um
levantamento n@orpusem busca das ocasifes semelhantes conforme al¢gerasse
tedrico especifico; a escolha de um exemplar desssido para ser analisado como um
todo, com foco no que os participantes fazem caoajoente e nao individualmente,
incluindo o que vem antes e depois dessa ocasiaofoeo nas articulagdes entre as
partes, nas quais se busca observar as alteragiixessve ndo verbais (postura corporal,
direcionamento de olhar, etc.) e as diferencasstratara de participacdo por meio da
visualizacao por repetidas vezes e a transcricdalaaos participantes.

Valendo-me dos procedimentos sugeridos pelos ajtome assistir as
gravagbes novamente nas duas cameras, selecidres duasocasioes (vide figura 4
abaixo), examinando o que ocorria antes e depoicad@a uma delas. Consegui
identificar sinais verbais e ndo verbais multimedexibidos pelos participantes nas
articulacbes, o que poderia ser uma evidéncia ddangas em seu alinhamento
conjunto no momento de inicio e encerramento danfeguracdo da atividade
pedagogica.

Também assisti por repetidas vezes as nove oc@sdnicialmente recortadas
(vide figura 4 abaixo), buscando identificar se aselos participantes também
demonstravam sinais de sua mudanca de orientagiimta Inicialmente descartei do
foco da presente investigacdo as quatro ocorrémriagjue a atividade pedagdgica

proposta por Catarina era de discussdo em si. Alémmao existirem indicios de
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alteracdo na orientacdo conjunta dos participamtssas atividades pedagdgicas, elas
organizavam-se de modo que qualquer encaminhardadtopelos participantes para a
atividade era aceito, isto é, ndo havia propriamenma tarefa pedagdgica
didaticamente proposta e estruturada, com modogadeipacdo pré-definidos, por
exemplo. Nesses momentos interacionais pareciar hawe “contrato” entre o0s
participantes de que era valido, entre outras spisdatar experiéncias, dar opinides,
manifestar sua concordancia ou discordancia entcaelas opinides dos demais
participantes, trazer novas informacodes e resaltreidas de vocabulario.

A seguir, examinei com especial atencéo as ouinas ocasides recortadas na
minha primeira visualizacdo, em que ocorriam disgas em meio a atividades
pedagogicas de retomada em grande grupo do que f=dd abordado pelos
participantes anteriormente na discussdo em pequgupos sobre perguntas do livro
didatico ou perguntas trazidas por Catarina. Oleseiyue, nessas atividades
pedagogicas, 0s participantes ndo se envolviamaapem relatar o que haviam
discutido anteriormente, mas também se posicionaae@nca de opinides de outros
participantes, dando inicio a novas discussfes;yagiatn outros assuntos nao
necessariamente ligados ao que fora proposto padissutido na atividade pedagdgica
anterior em pequenos grupos. Cheguei a cogitar eseduas dessas ocasifes 0s
participantes pudessem estar demonstrando modibicagy sua orientagdo conjunta e
transcrevi as falas dos participantes, ainda quma@o pouco refinado, para melhor
compreender como eles demonstravam uns para ossootque estavam fazendo
naquele momentd

Ao final, conclui que, em nenhuma dessas ultimasococorréncias, as acoes
dos participantes e os sinais multimodais exibidemonstravam que para eles a
atividade pedagdégica de retomada em grande grupwviap@penas 0s relatos da
atividade pedagdgica anterior em pequenos grupas. ddntrario, os interagentes se
orientavam para essa atividade pedagogica de rdtom@amo tendo em sua propria
natureza a imprevisibilidade do que seria feitouedg momentt§ e, assim, essa cinco

ocorréncias ndo se constituiam em eventos de ligaoafdo da atividade pedagogica.

43 Agradeco aqui a Andréia Kanitz e Ingrid Frank fasem assistido a esses episédios comigo.
4 Cumpre destacar que tive esse meu entendimemtgadb pela andlise conjunta dos segmentos em
encontro do Grupo de Pesquisa ISE realizado n05diL/10.
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A linha do tempo abaixo mostra a localizacéo, agdodas aulas gravadas, das

nove ocorréncias descartadas para 0 escopo danigeswestigacdo e das trés

ocorréncias a serem analisadas neste estudo:

04/04 18/0< 30/0¢ 06/0¢
< | | | | ] ] »
1 % 1 + 1< 2 % 1 % 1 %
2 ¥ S
1 %

Legenda:

%} = em atividades pedagdgicas em grande grupo questiam em debater sobre determinadas
guestdes a fim de introduzir o assunto da ativigemiiagdgica seguinte

% =em atividades pedagdgicas em grande grupo gugstiam em retomar discussdes realizadas
anteriormente em pequenos grupos sobre perguntiagalalidatico ou perguntas trazidas por

Catarina
71\3 = que emergem da interagdo em atividades pedagdgieanao solicitavam discussao

...................................................................................................................................

Figura 5: Linha do tempo da localiza¢éo das oconi@&s de momentos de discusséo ao longo dos

encontros gravados

As etapas do longo processo de segmentacao relatada, que resultou na

identificacdo das trés ocorréncias de reconfiguraigéatividade pedagdgica, analisadas
detalhadamente no proximo capitulo, pode ser refuma figura apresentada a seguir:
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Figura 6: Quadro sindptico do processo de segmeitac

A seguir, procedi a identificacdo, ndgds ocorréncias selecionadas, do
momento em que 0s participantes se orientavam garxonfiguracdo da atividade
pedagogica. Segmentei essas ocorréncias de moddéosge possivel observar essa
mudanca de orientacdo conjunta e iniciei 0 procedsstranscricdo. Para tanto, assisti
aos registros das duas cameras e dos audiograsadunmeras vezes a fim de
transcrever as interaces, conforme as convengifessdri®> (Atkinson & Heritage,
1984; Loder, 2008b).

E importante frisar que, sendo um processo seletivtranscricdo salienta
alguns aspectos da interacdo, conforme os objetigosada estudo e, portanto, ndo €
jamais neutra ou desinteressada (Ochs, 1979; Ga&¥¥Xa; Loder, 2008b). A

transcricdo ndo é preparatoOria para uma posten@rsa, ao contrario, ela faz parte do

4 As convencées do sistema Jefferson séo apressmtadEnexo |.
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procedimento analitico interpretativo, constituirsgoem uma atividade analitica em si
(Garcez, 2002a).

Para fins de andlise, cada segmento foi recogattrés excertos e, como sera
visto em detalhes no capitulo 3, no primeiro excesd participantes estdo engajados na
realizacdo de uma atividade pedagodgica, no segumodificam seu alinhamento
conjunto para lidar com a reconfiguragdo da attkdpedagdgica e no terceiro alteram
novamente seu alinhamento conjunto ao retomaremidaale pedagdgica que estavam
realizando no excerto 1 ou se engajarem em umaatowdade pedagogica.

Destaco que, nas transcricbes apresentadas, diEippates ndo sao
categorizadosa priori como “professor’ e *“aluno”, usando-se, em vez djiss
pseuddnimos para sua identificacdo (Garcez, 200@der 2008b). Uma vez que a
analise interacional realizada busca aproximar-ae perspectivas dos proprios
participantes acerca do que esta acontecendo, tegodas de conhecedor/ndo
conhecedor ou competente/nao competente nao s&stptielecidas pelo analista, mas
sim negociadas a cada instante da interagao (Sal20€9, p. 46). A opgao por manter
a ortografia padrdo da lingua inglesa nas trar@esiyisa facilitar a leitura e tambéem
demonstra o entendimento que em interacdes emaliadicional, salvo quando os
participantes tornam relevante questdes relaci@naéla producdo desses itens
linguisticos, ndo cabe ao analista ressaltar peds.

A partir de Almeida (2009) e Frank (2010), ao lormgste trabalho apresento
linhas de tempo que ilustram a geracdo de dadgaqsgl), outras que mostram as
atividades pedagbgicas realizadas antes e depaisielda em que ocorreu a
reconfiguragdo, e ainda figuras para identificar gne momento dessas atividades
pedagogicas ocorreram as reconfiguracdes (secdo Faltambém uma figura que
mostra a organizacao fisica da sala de aula (s2¢dce uma figura com um quadro
sindptico sobre o processo de segmentacao, nanresgao.

No capitulo 3, serdo apresentadas andlises segisedas interacdes, a fim de
descrever e demonstrar como se da a reconfigudsc@bividade pedagdgica em cada
segmento. Como ja apontado, a abordagem teodricodwiégica da ACE privilegia a
interpretacdo dos participantes acerca das ac@eseglizam, e o processo analitico
complexo e trabalhoso, exigindo um constante esiercie “continéncia” para que a
visdo émica néo seja comprometida (Salimen, 20091 Assim, as analises a serem

apresentadas no capitulo 3 sdo fruto de um empémiividual e da valiosa
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contribuicdo de membros do grupo ISE em duas sesadaliticas realizadas em
14/05/10 e 05/10/18.

Saliento a importancia dos elementos multimodamistituintes das acdes
levadas a cabo pelos participantes, para o0 empreentb analitico desta investigacao,
conforme explicitado na subsecdo 2.1.3. Na secdeg 3.2, o0 exame detalhado dos
aspectos multimodais exibidos pelos interagentesiipgd evidenciar sua orientacao
para a reconfiguracdo da atividade pedagogicaanuente com as acdes por eles
realizadas. A demonstracao da ratificacao pelascipemtes dos turnos uns dos outros
e do gerenciamento de turnos (em um dos dadossadas) também se apoiara em
elementos multimodais. Para tanto, além da trag&xridos turnos de fala dos
participantes, 0s gestos e movimentos corporaisdedaritos dentro de parénteses
duplos e por quadros de imagens ao lado dos tudeodala, que mostram o
direcionamento de olhar, gestos e movimentos e pelos interagentes em
momentos interacionais exatos. A partir das comigdes de Mondada (2006) e Bulla
(2007), utilizo flechas e circulos a fim de ideicif em cada quadro o que é relevante
para a analise e trago quadros parados indicandomantos dos gestos e movimentos
corporais dos participantes, conforme explicitageguir:

6 Agradeco a Andréia Kanitz, Ingrid Frank e Lia Sehpelos encontros informais para a visualizagéo e
discusséo dos dados.
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84 tTA:  tNA: INA: >NA:NANA: —> s¢rie de quadros parados
85 [NA:<] indicando movimento
86 Vicente: [°ha ] haha’((faz movimento — » descricéo de gestos e
87 com a cabeca)) movimentos corporais
88 Ramiro: bag? pipe

89 Catarina:  bagpipe

90 (0.3)

91 Catarina: BAG___ >you have a< ba::g [>and the things and<]=

92 Tito: [ °<ba:gpi:pe>° |

93 Catarina:  =then you blow here (.) and you press: (0.5)

94 [this with the wind] you know.(.)for the wind to=

95 Ramiro: [°>bagpipe(h)<(h)° ]

96 Catarina:  =go yeah? you have to press here

97 )

11

de: reul I seta laranja: Namero
di set_a verae: circulo azut. direcionamento de olhar do quadro
irecionamento gestos e em direcdo distinta
de olhar movimentos daquela da seta verde
corporais

Ainda quanto a trajetéria desta investigacdo, cempmencionar que,

inicialmente, as perguntas de pesquisa haviamcsideebidas do seguinte modo:

1. Os participantes orientam-se para a reconfigd@c¢da atividade
pedagogica?
1.1 Se sim, como € organizada sequencialmente anfigaracdo da
atividade pedagogica?
1.1.1 Como os participantes demonstram uns paraosub inicio da
reconfiguracéo da atividade pedagogica?

1.1.1.1 Ha alteragdo no direcionamento de olharuef@m postura

corporal?
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1.1.1.2 Ha alteracdo no volume/timbre de voz e/lawelocidade

da fala?

1.1.2 Como se da a organizacdo da tomada de turmmsnomento

anterior, durante e ap0s a reconfiguracédo da atndd pedagogica?

1.1.2.1 Ha diferencas ou semelhancas no modo dengamento

dos turnos?
1.1.2.2 Os patrticipantes ratificam os turnos uns datros?

1.1.3 Como os participantes demonstram uns pararosuto

encerramento da reconfiguracéo da atividade pedagiy

1.1.3.1 Ha alteracdo no direcionamento de olhamefa postura

corporal?

1.1.3.2 Ha alteracdo no volume/timbre de voz e/awelocidade

da fala?

1.2 Quais acbes sao levadas a cabo pelos partitggamo momento

anterior, durante e ap0s a reconfiguracdo da atnd pedagdgica?
1.2.1 Ha pedido de ajuda e/ou oferta de ajuda?
1.2.2 Ha discordancia?
1.2.3 Ha iniciacdo de reparo?
1.2.4 Ha outras a¢des em jogo além das mencionadssubperguntas

acima?

Esse conjunto de perguntas foi reconfigurado elficgalo para os propdsitos
deste relatorio de pesquisa e, como foi menciomaddntroducdo, me ocuparei em

responder as seguintes perguntas:

1. Ha reconfiguracdo da atividade pedagodgica nosoairos registrados?

1.1 Como os patrticipantes demonstram uns para d®®$ua orientacéo

para a reconfiguracdo da atividade pedagdgica?
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1.1.2 Que modificacbes podem ser observadas nanagio da

fala-em-interac@o durante a atividade pedagoégiceordigurada?

1.2 Que acdes dos participantes conduzem a reaoafjo da atividade
pedagogica?

Por fim, é de extrema importancia lembrar quea fiiass de analise sequencial,
foi realizado o processo de segmentacao desciittaaoo qual foram encontradas trés
ocorréncias de reconfiguracdo de atividade pedagdmgie emergiam a partir daquilo
gue os participantes estavam realizando, que né@ess&iamente envolviam uma
discusséoyersusnove ocorréncias de momentos de discussao plasegadao tal. No
entanto, h4 uma enorme quantidade de dados quenti@vam no critério de analise
sequencial, mas que foram analisados microetnograénte, pois 0s assisti indmeras
vezes e fiz anotagBes. Portanto, tais dados n@ansala minha perspectiva como
pesquisadora, ou seja, embora aqui neste reldtéjgo um afunilamento, e ndo seja
apresentado um detalhamento de todos os dadosgemadntenho constantemente um
olhar mais amplo, pois sei 0 que aconteceu ao ldogorpuse, portanto isso ndo sera
esquecido ao longo das andlises a serem apresentada

Tendo explicitado os procedimentos metodologicostaatbs, adentro, no

proximo capitulo, na analise dos dados geradosgsaagpesquisa.
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3. O ENTENDIMENTO DO QUE E A RECONFIGURACAO DA ATIV IDADE
PEDAGOGICA A PARTIR DO QUE OS PARTICIPANTES DEMONST RAM
UNS PARA OS OUTROS QUE ESTAO FAZENDO

Neste capitulo, apresento a analise dos dados qgeradas respostas as
perguntas de pesquisa. O capitulo esta divididaleas sec¢bes. A secdo 3.1, por sua
vez, tem trés subsecdes e em cada uma delas érdposs a andlise de um dos
segmentos de reconfiguracéo da atividade pedagdegoatados deorpusgerado para

esta investigacao. Na secédo 3.2, respondo as pasgie pesquisa.

3.1 Adentrando a realizacdo da atividade pedagogicaos detalhes
microinteracionais e multimodais envolvidos na reaafiguracdo da atividade

pedagogica pelos interagentes

Esta secdo esta dividida em trés subsecfes, e danuoza delas é analisada
uma das trés ocorréncias de reconfiguracdo dadatigi pedagogica encontradas nos
dados gerados para esta pesquisa. Cada uma dasdréncias foi recortada em um
segmento, que consta por inteiro no Anexo lll. Méas subsec¢bes, cada segmento de
fala-em-interagc&o analisado sera apresentado srmaxco@rtos, recortados levando-se em
consideracdo a orientacdo dos proprios participapega cada um dos diferentes
momentos interacionais, 0 que se evidencia peldssague eles realizam, bem como
pelos seus movimentos corporais e direcionamen®soldar. A partir dessas
evidéncias, pretendo demonstrar que, em um prinmenmento, 0s participantes estao
engajados na realizacdo da atividade pedagogiqe$tao por Catarina (excerto 1). Em
um segundo momento, 0s participantes deixam de rigmtar para a atividade
pedagdgica em curso, ocorrendo um novo alinhaneamtjpinto entre eles, sendo esse 0
momento de reconfiguracdo da atividade pedagolgixeefto 2). Finalmente, em um
terceiro momento, ocorre um outro alinhamento auojlentre os participantes, que
modificam novamente sua orientacdo ao retomaremealizacdo da atividade
pedagogica inicial proposta por Catarina ou aoidnéen a proxima atividade
pedagogica (excerto 3).

Em cada um dos segmentos, a reconfiguracdo daladei pedagogica é

construida de modo conjunto, local e contingentespparticipantes, sendo, portanto,
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peculiar. Pretendo argumentar, entretanto, quer@sssegmentos ha uma redundancia
dos sinais multimodais exibidos pelos participanigse indicam nitidamente sua

orientagdo para momentos interacionais distintoguel@s em que agem para

reconfigurar a atividade pedagodgica e outros em mi® estdo orientados para a
reconfiguracdo da atividade pedagogica.

Cumpre destacar que, nos trés segmentos, as anabispreendidas
possibilitaram identificar um turno por meio do b@aroduzida uma acgéo deflagradora
da reconfiguracdo da atividade pedagogica queeg@aéscia, vai se tornar o ponto de
referéncia da reconfiguracdo. Nos segmentos Egs2, turno mostra-se como um turno
discordante em relagdo a uma resposta ou sugestédat por Catarina durante a
realizacdo da atividade pedagodgica e, portantoduarouma acdo de natureza
desafiliativa. No segmento 3, o turno deflagradar rdconfiguracdo da atividade
pedagogica produz uma acao que vai em direcaoaciangs acdes até entdo realizadas
pelos participantes no decorrer da atividade peglagéem que estdo envolvidos.
Assim, esse turno produz uma acao de naturezasdérdeamento.

As trés ocorréncias de reconfiguracdo de atividpddagogica a serem
analisadas sao “hiatos” dentro do evento aula,quess os alunos realizam agdes por
meio das quais tomam uma posicao de maior protsiganino direcionamento da
atividade pedagdgica, isto €, os alunos levam a gata maior variedade de acdes, tais
como discordar e sustentar uma opinido. As relagbé® o0s participantes, que até
entdo estavam explicitamente definidas nos termamictonais de professor e aluno,
tornam-se mais instaveis. A ordem em que 0s segea®rao apresentados guarda
relacdo com o modo que a reconfiguracdo da atieigemtiagdgica acontece em cada
um deles, indo da reconfiguracdo menos conflityesgmento 1) até a mais conflituosa
e tensa para os participantes (segmento 3).

Sendo assim, no dado 1, a reconfiguracdo da afieig@dagdgica ocorre sem
conflito entre os participantes, e todos demonstnai@esse e se orientam para a
informac&o nova trazida pelo participante Rafaglhaionada a atividade pedagogica
em curso, quanto a ndo ser recomendavel empurratamm com injecdo eletrénica
quando esse enguica. No dado 2, a reconfiguraca@bivddade pedagdgica tem inicio
com a realizacdo de uma acao desafiliativa pelicgente Tito, que se opde a resposta
para um exercicio do livro didatico sugerida pota@aa, quanto a pagar as contas no

“holiday’. A reconfiguracdo se da por um problema de enmtesgto em relacdo ao
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item linguistico holiday’, que impede os interagentes de seguirem adianieteracao

e, portanto, tem um carater mais problematico gdea, até o0 momento em que o
problema de intersubjetividade é resolvido. No dada reconfiguragdo da atividade
pedagogica, deflagrada por um turno de fala prauzielo participante Vicente,

quebra a organizacao da atividade pedagogica g@isesdo desenvolvida por meio de
um encadeamento de sequéncias basicas de InidRasimsta-Avaliacdo (Sinclair &

Coulthard, 1975; Mehan, 1985; Garcez, 2006), qoeolegem a nomeacao de

nacionalidades, seus respectivos icones e a prodigédomentarios avaliativos ou
avaliacdes, e de uma sequéncia condicional, qualémai daquela realizada na atividade
pedagogica (Mehan, 1985; Cazden, 2001). Como sendomstrado mais adiante,

justamente nesse segmento, em que a acao prodpeidaturno deflagrador da

reconfiguracdo da atividade pedagodgica € de désatiento — e ndo de desafiliacao
como nos segmentos 1 e 2 -; os participantes pnoptedos de participacdo e uma
organizacdo da fala-em-interacao diferentes dagyelgetados na tarefa pedagogica,
apresentando uma contraproposta ao que estava ssaldado até entdo e gerando

tensao e conflito.

3.1.1 Segmento 1 : uma explicagdo construida ctarjjuente relacionada a

atividade pedagogica

Nesse segmento, a reconfiguracdo da atividade pgitagtem inicio quando
Rafael produz um turno discordante, que se opfegastio dada por Catarina para
completar uma frase do exercicio do livro didatiéo.partir desse momento, 0s
participantes deixam de se engajar na realizacdatigalade pedagogica proposta
inicialmente por Catarina e passam a se orientaa pa justificativa, construida
conjuntamente por Rafael e Ramiro, da discordamimalmente apresentada por
Rafael.

Como é possivel observar na linha do tempo daglatigs pedagdgicas da
segunda parte da aula do dia 04/04/09 (Figura Begmento 1 ocorreu durante a
atividade pedagogica em grande grupo proposta ptari@a, na qual os participantes
deveriam sugerir verbos no gerundio ou no infioitipara completar as frases do
exercicio do livro didatico, contendo os verbdarget, “remember, “try” e “need

(Practice b, vide figura 7).
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00:34:55-
00:36:45
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Primeira  Inicio —_— Y

J »

S Continuagio

fyou can try doing if your car won't start| <
you need to do before you get married.
you remember doing on your first day at school.
you shouldn’t forget to do before you go on holiday.

¢ parte da dasegunda *
. daaula segunda Atividade Atividade Atividade pedagdgica em grande grupo. Atividade parte da aula *
f e parte pedagdgica em pedagdgica em Participantes realizam exercicio do livro pedagdgica em f
f intervalo daaula duplas e trio. grande grupo didatico de completar frases com os grande grupo de f
3 de 15 Participantes de discussdo verbos forget, remember, try e need transformacgdo de 3
: minutos realizam sobre as seguidos de verbos no gerutndio ou frases escritas no :
: exercicio do livro respostas da infinitivo. (Practice b) quadro contendo :
: didatico de atividade os verbos forget, :
: completar frases anterior. remember, try e :
: contendo os need, para decidir :
H verbos forget, se eles sdo H
H remember, try e seguidos de H
: need seguidos de verbos no :
: lacunas a serem gerundio ou no :
: preenchidas com infinitivo. :
. verbos no .
: gerundio ou no H
: infinitivo (verbos :
: a serem usados :
: sdo indicados no :
H livro). (Practice a) H
PRACTICE
: a Complete with a verb from the list in the gerund or infinitive. :
: change finish get meet see send take turn off :
: 1 Idon’t remember his wife. Do you? :
: 2 Do we need anything? 'm going to the shops. :
: 3 Have you tried paracetamol for your headaches? :
: 4 Tl never forget Venice for the first time. :
: 5 Please remember the lights before you leave. :
: 6 Could you take the car to the garage? The oil needs :
: 7 Itried A Brief History of Time but I couldn’t. :
: 8 If you go to Paris, don’t forget me a postcard. :
: b Tell a partner two things that ... :
: you always try to remember to do before you go to bed. :
: you’ll never forget seeing. :
: need doing every day in the house. :
M > 0 > .
: ou’ve tried to learn to do but couldn’t. :
: - Segmento 1 :
H ;

00 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000sssscsscscsesssssssssscscscsose

Figura 7: Linha do tempo da geracéo de dados, dasdades pedagdgicas da segunda parte da aula do

dia 04/04/09 e do exercicio do livro didatico
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Na atividade pedagodgica em curso quando se inisegmento 1, Catarina lia
as frases do livro didatico em voz alta e soligitayue os demais participantes as
completassem, sendo que ela propria também trazges®es. Para fins de
procedimento analitico, 0 segmento sera apresemiadwés diferentes excertos, cada
um deles seguidos da analise interacional correkgme.

Ao inicio do excerto abaixo, 0os participantes est@entados para a proxima
frase do livro didatico a ser completada, tendcs sahares e troncos voltados para
baixo na direcédo do livro didatico (quadro 1). @ataindaga os participantes sobre a
quinta frase do exercicioy®u can try doing if your car won't stéxt selecionando os
rapazes da turma para responderem o que se pdde fierer quando um carro nao

funciona.

Segmento 1 - excerto 1 (00:21:25-00:21:51)

Catarina: >okay-< UH::: you can you try doing if your car J

1

2 won'’t start. boys.

3 ()

4 Catarina: >rtell  lus< please.

5 (0.8)

6 Ramiro: °you can try doi[ng ( )°

7 Catarina: [what can you try doing if your

8 car won't start

9 Vicente: >take a bus<

10 Marta: [h&.h >h& h& [ha ha ha< (( Ronaldo, Rafael,
11 Adriano e Tito  sorriem))

12 Catarina: [h&:: tr(h)y ta(h)ki(h)ng a b(h)us
13 ha.h: NOJ: .tothe]car _.>what can you try=
14  Adriano: [°push::::°]

15 Catarina: =doing.<

16 1.7)

17  Vicente: a(.hh):-of:::=

18 Adriano: =°p[ush::°® ]

19 Tito [°pull::°]




20 Marta: [°ha(h)° ]

21 Catarina: pushing tyes?=

22  Adriano: =°pushing®

23  Catarina: [ pushing ] >m thm:<= ((Ramiro movimenta a cabeca))
24  Marta: [°pushing®]

25 Catarina: =[ you can try pushing ]

26 Rafael: [>°but it’s not a good ide[a°<]

27  Adriano: [ pulshing the car
28 (0.6)

29 Catarina: >what else?<

30 (1.3)

Nas linha 1 e 2, Catarina seleciona os rapazegraetpara completarem a frase,
dizendo o que se pode fazer quando o carro nasofumcCom isso, ela atribui aos
rapazes um conhecimento sobre carros, categorizzsiammo mais conhecedores.
Apbs 0,8 segundos, Ramiro produz um turno em vo@al{@ou can try doing
( ) ,linha 6)que, acompanhado de seu posicionamento corpornsa@othamento
de olhar, parece indicar que ele esta lendo a ftasiévro. Catarina refaz a pergunta
(linhas 7 e 8), e dessa vez Vicente responde, pnodioi sua elocucdo de maneira
aceleradd>take abus< ). Marta, Ronaldo, Adriano, Rafael e Tito se orienfzama o
turno de Vicente por meio de risos e sorrisos, tar@e pela producdo de sua elocucao
com aspiracfes de riso entremeadas a fisda ( tr(h)y ta(h)ki(h)ng a b(h)us
ha.h: , linha 12). Com esse turno, a participante refétamau resposta de Vicente e
realiza uma corre¢do encaixada ao acrescentama fdo gerundio (aking’) no verbo
trazido por ele.

Ainda no mesmo turno, Catarina manifesta sua nétagéo da resposta de
Vicente, enfatiza que deseja saber o que fazeracoarro especificamen{sol: . to
the] car . ) e reitera sua solicitagdo para que os demaigiparites completem a frase
(linhas 13 e 15). Ao final de seu turno, tendoltaoldos demais participantes voltados
para si, Catarina faz lentamente trés vezes o giesempurrar (quadro 2). Adriano ja
havia se orientado para a pergunta de Catarinaogluzir uma respos{a’plush::°]
linha 14), mas, ndo tendo sido ratificado em s ,aa repete na linha 18. Catarina,

entdo, realiza uma correcdo na linha 21, acresudmia forma do gerundio (“pushing”)
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que ndo estava presente na resposta de AdfiaBsse, por sua vez, da recibo da
correcao e, a sequir, Catarina leva a cabo a aé#aliaas linhas 23 e Zpushing]

>mt hm:<= [you can try pushing] ), restando demonstrado, entdo, que se trata de
uma sequéncia triadica de iniciacéo, respostaleagiia (IRA).

A frase ‘what can you try doing if your car won’t startepetida trés vezes por
Catarina (apenas na terceira vez sem a parte“fingbur car wont'start, linhas 13 e
15) constitui-se na iniciagcdo da sequéncia IRA.edusr vém as respostas de Vicente
(linha 9), Adriano (linha 18) e Tito (linha 19). Nerceiro turno[pushing] >m  thm:<=
[you can try pushing] , linhas 23 e 25), quando Catarina avalia a reapdst
Adriano como correta, deixando de se orientar pane@spostas de Vicente e Tito, € que
fica demonstrado que ela ja sabia a resposta parpesgunta e que o gesto realizado
pela participante ja indicava a resposta deseakd(o 2).

A seguir, Rafael, em sobreposicdo ao turno de @atade linhas 23 e 25,
manifesta pela primeira vez sua oposi¢cao a ideiangigurrar o carro quando ele nao
liga (>°but it's not a good ide[a°<] , linha 26), mas seu turno ndo tem
relevancia sequencial para o que estava sendorf@ifoele momento interacional, isto
€, para a sequéncia IRA na qual os participantesas engajados. Apés um intervalo
de 0,6 segundos sem gue ninguém se manifestejr@gbanduz o turnewhat else?<
(linha 29), demonstrando que pode néo ter escuiagioe Rafael disse em seu turno
anterior.

Nesse excerto, é clara a orientacdo dos partigpgdra a atividade pedagogica
de completar frases do exercicio do livro didatiom verbos no gerundio ou infinitivo.
Catarina solicita que os participantes completdnase “what you can try doing if you
car won't start” valendo-se de perguntas para iodurimeira parte do par (turnos de
linhas 1- 2, 7-8 e 13 e 15) e Vicente, Adriano ® Pproduzem a segunda parte do par
(turnos de linhas 9, 18 e 19). Catarina ratific@sposta de Adriano, a0 mesmo tempo
em que produz a forma correta do verbo, ao acresoens verbos usados por Vicente e
Adriano a forma do geruandio “taking” e “pushinggspectivamente. Nesse momento,
todos os participantes, a excecdo de Ramiro, téstsancos posicionados para frente e

olham na direcéo de Catarina (quadro 3). A andlisexcerto demonstra que Catarina é

4" Ao olhar detidamente essa parte da gravacdo, Wdomaé ndo ha evidéncias que permitam assegurar
que Catarina esta se orientando para o t{fiuall::°] de Tito (linha 19). Logo, ndo parece ser
possivel sustentar que o turno de Catapushing 1yes?= poderia ser uma resposta ao turno de
Tito de linha 19.
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a participante que se ocupa de propor a primeir gk par adjacente, seleciona os
rapazes para produzir a segunda parte do par feaa#i avalia uma das respostas
produzidas, gerenciando a tomada de turnos paraogugarticipantes cheguem na
resposta desejada. Cumpre ressaltar que nenhuicigzarte se orienta para o turno em
gue Rafael manifesta sua oposicéo a ideia de earpurcarro (linha 26), e, portanto,
seu turno nao possui relevancia sequencial.

No préximo excerto, veremos que, a partir da ag@afiliativa produzida por
Rafael por meio de seu turno de linha 31, os ppaintes demonstram a modificacédo
em seu alinhamento conjunto, por meio das acOesegligam, do direcionamento de
seus olhares e de seus movimentos corporais, plssanse orientar para a

reconfiguracdo da atividade pedagogica.

Segmento 1 - excerto 2 (00:21:51-00:23:17)

29  Catarina: >what else?<

30 (1.3)

31 Rafael: | think it’s not a good idea= J

32  Adriano: =°why°= 5
33  Catarina: =pushing?

34  Rafael: yes:

35 (0.3)

36  Catarina: °why*

37 Rafael: push to try to turn on the car?

38 (0.4)

39 Catarina: yes.

40 (0.3)

41  Rafael: uh::(0.5) the modern ca]rs: it's ]not=

42  Ramiro: [°calling ( )] _‘

43  Rafael: =reco ___mmended to do it 6
44  Catarina: ah 1>really<?=

67



45
46
47
48
49
50
51

52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67

68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85

Rafael:
Ramiro:
Rafael:
Ramiro:
Rafael:

Ronaldo:

Ramiro:

Catarina:

Rafael:
Ramiro:

Catarina:

Ramiro:
Rafael:

Tito:

Catarina:

Rafael:
Ramiro:
Rafael:
Ramiro:
Rafael

Catarina:

Ramiro:

Rafael:
Ramiro:
Rafael:

Catarina:

Rafael:

Catarina:

Rafael:
Ramiro:

Ramiro:

Catarina:

Rafael:

Catarina:

=because the:: pis ___tols are elecftronical]=
[ye:a:h]
=a:nd you when [ you turn ] you pu
[en __gine electronic,]
=the::
°m hm°
0.7)

i- é:: e-electroni:c,
(0.6)
é:l:
[pistols
engi-engine
anengi_ne ((Catarina direciona olhar para
engi _ ne ((Ramiro direciona olhar para
and when you move the car you move to the
pistol and enter the /ga/- /gee/- =
=[the[gas ]
[gas]
the gas and it’s
you have a:=
=a disajustment=
=sensor sensor
yes yes

ah::
in the:(1.5) the kind of a (1.6) > don’t
OCO_O
(0.4)
yes >it’s::<=
=correia=
=regulate the car
the::
(3.2)
sometimes the pro[blems] are=
[chain]
=[the::] ba-battery
[chain]
()
you have a sensor in the chain
uh huh:=
=°yes°=
=ah::

Ramiro))
Catarina))

know<
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86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97
98
99
100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112

Ramiro:

Tito
Catarina:
Tito:
Ramiro:
Catarina:
Ramiro:

Rafael:
Ramiro:
Catarina:
Ramiro:
Catarina:
Tito:
Adriano:

Rafael:
Ramiro:
Rafael:
Marta:

Marta:
Rafael:
Marta:
Tito:
Catarina:

12

if you: if you: if you: give a:

@) 13
pull
if you [ pu:sh v ]
[>push push<]
yeah
if you push ye[ah,
[and so- the sensor can: can :to:
(1.7)
>desregulat(h)e< [hd ha ha
[ye(h)s de(h)sregula(h)t e.h=
=can deregulate [>uh huh<]
[with the:] the system
ah::

>okay< call the::

°batteries®
(0.6)

the old cars no problems,[ but the:: ]

[the old car no] but,
modern cars it’s no recommended
yeah if you have a fusca

(0.7)
°don’t worry°=((Marta balanca a cabecga e so rri))
=yeah a fuscalyou can ha ha ha
[>ha& h&a h& ha ha<
[°h& h&°
you do anything yes:=

Na linha 29, Catarina solicita se ha alguma sugae#dresposta para completar

a frase do livro didaticowhat you can try doing if you car won’t sta\pds um lapso

de 1,3 segundos, Rafael disink it's not a good idea (linha 31), apresentando

sua discordancia quanto a sugestdo de Catarinandarear o carro e repetindo sua

posicdo da linha 26, que néo foi tornada relevawatanteracdo. Rafael produz sua

elocucéo com atraso e direciona seu olhar paralfgixadro 2), o que parece indicar a

despreferéncia em discordar da proposta de Catéhtkagnson & Heritage, 1984,
Pomerantz, 1984; Loder, 2006; Loder & Jung, 2008g)e foi acolhida por Adriano
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(turnos de linhas 22 e 27), Marta (turno de lindd @ por Ramiro (movimento no
sentido vertical com a cabeca, linha 23).

A partir do turno discordante de Rafael (linha 3i5,participantes deixam de
se ocupar em responder a pergunta inicial de @atari consequentemente, de realizar
o que foi proposto na atividade pedagogica. A taigio dos interagentes € para o turno
de Rafael. Assim, inicia-se a formacgao de um ndwvmti@mento conjunto. Adriano pede
que Rafael justifique sua opiniaeryhy°= ), enquanto Catarina também se orienta para
o turno de Rafael, demonstrando estar em dlavidatgumqué exatamente ele esta se
referindo ao iniciar reparo por verificacdo de adtmento €pushing? ), recebendo a
confrmacdo de Rafaelyds: ). Catarina também pede que Rafael justifigue sua
discordancia °vhy° ). Antes de fazé-lo, entretanto, Rafael inicia repaara verificar
seu entendimento sobre o que Catarina esta progpredse faca com o carnaugh to
try to turn on the car? , linha 37) e Catarina leva a cabo o reparo acoretgy
afirmativamente yes. ). Nota-se que a sequéncia inserida de reparo pfaeRe
Catarina suspende o curso das acdes para que,uraskega manutencao da
intersubjetividade, eles possam seguir adiantenteacdo. Adriano, Marta, Vicente,
Tito e Ramiro, que até entdo haviam direcionadcoffear na maior parte do tempo para
Catarina, a partir do turno discordante de Rafssdsam a direcionar seu olhar, cabeca
e tronco para esse participante (quadros 4, 5 e Gue corrobora a producédo desse
novo alinhamento conjunto.

Ao longo das linhas 41 a 65, Rafael constroi o mento de que nao é
recomendavel empurrar os carros modernos, poissadas eletrdnicas movem-se e a
entrada da gasolina ocasiona um desajuste. O ipartie hesita ao iniciar sua
justificativa (ih::(0.5) the modern ca[rs:  it'sjnotreco ~__ mmended to do it
linhas 41 e 43) que se evidencia pelo prolongamento de vagal Seguido de uma
pausa de 0,5 segundos. A seguir, Catarina procdelacaicdoah 1t>really<?= , por
meio da qual realiza duas acbes: na primeira p@m@, Catarina exibe seu
desconhecimento do assunto ao produzir um indicat®r mudanga destatus
informacional; enquanto na segunda parteeally<?= ), ela demonstra estar disposta
a escutar Rafael e ter interesse em sua explicagfibcando-o como interlocutor
valido (Pekarek Doehler, 2002a).

Rafael segue expondo sua opiniasbefause the: pis  tols are

elecftronical]= , linha 45). Ao final dessa elocucao, Ramiro sobeege, ratificando
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a acdao de Rafael por meio da producdo de uma espébe
recibo/concordancia/continuadgyeta:n] ) (Schegloff, 1981, p. 81; Salimen, 2009, p.
123) e pelo movimento de cabeca em sentido verti@amn isso, Ramiro afilia-se a
oposicao de Rafael, que, por sua vez, orienta+seRemiro ao posicionar sua cabeca e
voltar seu olhar na direcao do colega (quadro &ja®& prossegue na explicac&a:fd
you when [you turn] you put= the::: , linhas 47 e 49), e Ramiro novamente entra
em sobreposicéo, se orientando para o turno deeRadalinha 45 ao dizdgen gine
electronic,] , linha 48. No entanto, Rafael ndo se orienta jpafala de Ramiro e
inicia reparo para realizar uma busca de palaliragda a Ramirothe::: ), olhando
para ele e gesticulando com as maos (quadro 8). €&wa acdo, Rafael reconhece
novamente a afiliacdo de Ramiro, ao mesmo tempauenhe atribui a categoria de
conhecedor/membro competente para ajuda-lo a acpatavra (Schegloff, 2007b, p.
473; Salimen, 2009, p. 24). Nesse mesmo momentoiaMdicente, Tito e Catarina
também voltam seus olhares, troncos e cabecasat@dide Ramiro (quadro 8).
Ramiro, entdo, produz sua elocucdo com perturbged@msgamento de vogal e
hesitagcoes) e em entonacgao de incompletude aqifirgal e-electroni:c, , linha
52), iniciando reparo para realizar uma busca alavpa. Apds um intervalo de 0,6
segundos sem que ninguém se manifeste, Catarieagsga na busca de palavra de
Ramiro, mas também demonstra problemas ao proseziturno com alongamento de
som ao final(é[:: , linha 54). Em sobreposicdo a fala de CatarindadRadiz
[pistols , turno por meio do qual ele pode estar demonstrauc orientacdo para
completar a elocucédo de Ramiro de linha 52 ou leasx a cabo o reparo iniciado por
ele proprio para buscar uma palavra (linha 49). iRgnpor sua vez, leva a cabo o
reparo auto-iniciado na linha 52 ao produzir o itemgi-engine . Catarina corrige
Ramiro én engi ne, linha 57), dando inicio a uma breve sequénci@rida de
correcdo. Ramiro da o recibo da correcdo por maigegeticdo do item linguistico
(engi ne, linha 58) e do direcionamento de olhar para @Gataencerrando a sequéncia.
Rafael, por sua vez, prossegue em sua explicacgmidgue ndo se deve
empurrar o carroafd when you move the car you move to the pistol and
enter the /ga/- /geel- = , linhas 59 e 60), realiza gestos e tem os olhdees
Ronaldo, Adriano, Vicente e Tito direcionados para(quadro 9). Demonstrando
problemas na producdo do item linguistico “gas”’faRl autoinicia reparo/da/-

/geel- ), que € levado a cabo por Tito e Catarina simeHdarente the [gas ] e

71



[gas] ). Rafael da recibo do reparo ao incorporar a palam sua fala e levar a
explicacédo adiantehg gas and it's ).

Ramiro, entdo, passa a introduzir novos elementagpiicacdo (sensof na
linha 66 e “correiahain’ na linha 73) e, ao longo das linhas 64 a 98jzaalm intenso
trabalho interacional para elaborar seu argumemtoque empurrar o carro pode
desregular o sensor existente na correia, tendthases dos participantes voltados para
si (quadros 10 a 13). Durante esse percurso, eimsvacasioes ha evidéncias de uma
alianca entre Rafael e Ramiro. Logo no inicio dalieacdo de Ramiro/¢u have a:=
linha 64 e=sensor sensor , linha 66), Rafael se afilia ao produzir uma espéle
continuador/concordanciges yes ) e Catarina demonstra que a informacéo é nova
para ela ao produzir um indicador de mudancstaeisinformacional éh:: ).

Ramiro prossegue seu argumento e apresenta @&ded ao produzir seu
turno in the:(1.5) the kind of a (1.6) >l don’t know< °co - (linha 69),
iniciando reparo para busca de palavras dirigi@afael (quadro 10), evidenciada pelo
alongamento da vogaihé: ) seguido de uma pausa de 1,5 e por outra pausaaapo
elocucéothe kind of a , pelos gestos que realiza. Mais uma vez, Rantifoua a
Rafael a categoria de conhecedor/participante-gde-pjuda-lo.

Rafael, ao invés de se engajar na busca do iteguistico em inglés,
demonstra saber a qué Ramiro se refere ao ralifipéta producédo de uma espécie de
continuador/concordanciges ) e, a seguir, realizar gestos ao explicar que gmda do
carro serve para regula-lo (linhas 72 e 74, qu8iir&nquanto isso, Ramiro leva a cabo
0 reparo por ele mesmo iniciado na linha 69 e @oduitem em portugués
(=correia= ), direcionando o olhar para Catarina (quadrot@undo a ela a categoria
de conhecedora/membro competente para ajuda-ldha acequivalente em inglés.
Catarina orienta-se para o turno de Ramiro, hesiteentar oferecer o itenthé::: ).
Segue-se um intervalo de 3,2 segundos sem gueémmtpme o turno. Rafael, entéo,
deixa de se orientar para a explicacdo de Ramirgugerir que algumas vezes 0
problema é na bateria do carro (linhas 80 e 82% sea turno ndo é tornado relevante
na interacdo. Em sobreposicdo ao turno de Rafag¢hri@a, orientada para a busca de
palavras de Ramiro, finalmente leva a cabo o reparoferecer o item “chain”. Ramiro
da recibo do reparo ao incorporar o item em sum (fal have a sensor in the

chain ), sendo ratificado por Rafael°fes°= ) e Catarinauh huh:= ), a qual também

72



exibe que a informacé&o € nova para ela ao produzindicador de mudanca d&atus
informacional €an:: ).

Ao seguir explicando, Ramiro novamente apresentanbacdes na produgao
de seu turnaif(you: if you: if you: give a: , linha 86) e ao final realiza gestos
de empurrar com a mao, em um novo reparo autodugmara realizar uma busca de
palavras direcionada a Rafael (quadro 8), alocandis uma vez a Rafael a categoria
de conhecedor/membro competente para ajuda-loa acpalavra. Entretanto, Rafael
nao se orienta para o turno de Ramiro, e quemdeabo o reparo é Tito, que sugere 0
item pull e é corrigido por Catarina ¢ou [pu:sh ] ). Ramiro da recibo das ac¢des
de Tito e Catarinayéah) e segue sua explicacdo, novamente produzindéatuaom
hesitacbes e alongamento de sgasl(so- the sensor can: can: to: , linha 93)
iniciando mais um reparo para busca de palavrasiditada a Rafael, para quem olha
ao final do turno (quadro 13). Ap6s um intervalo 1Jé segundos sem que ninguém
tome o turno, Rafael se orienta para a busca denpal de Ramiro, gesticula e leva a
cabo o reparo ao propor o item “desregulate” glinha 95). Ramiro da recibo do
reparo, confirmando que era essa a palavra bugqtatda 96). Catarina os corrige
(=can deregulate ) e produz uma espécie de continuador/concord@raiahuh<] ),
sinalizando seu entendimento de que a explicag@taaido acabou para ela. Na linha
98, Ramiro finalmente conclui sua explicacao irdaiao turno de linha 64 e, a seguir,
Catarina produz edicador de mudanca d#atusinformacionalah:: , tornando mais
uma vez publico que a explicacdo revelou informagivas para ela.

Rafael, ainda orientado para a explicacdo sobrgg®néo se deve empurrar o
carro, afirma que empurra-lo ndo causa problemes @@ros mais antigos, mas sim
para carros modernos (linhas 103 e 105), como\ji mencionado logo no inicio de
sua explicacao (linha 41). Em sobreposicédo ao tdm®afael, Ramiro demonstra sua
ratificagdo/concordancia com Rafael ao produziloaugéolthe old car no] but,

(linha 104). Marta, que até entdo nao havia seuprciado, ratifica o argumento de
Rafael e Ramiro e leva a explicacdo ao extremaae dizer que se for um Fusca, ndo

h& problemas em empurrd-lo (linhas 106 e 108). dRaga Catarina exibem sua

ratificacdo/concordancia com Martaydah a fuscalyou can ha ha ha e you do
anything yes:= , linhas 109 e 112, respectivamente), em meio s0s de Rafael,
Marta e Tito.

73



A analise das acdes levadas a cabo pelos partiefparo excerto acima
demonstra que o turno de Rafagink it's not a good idea= (linha 31) produz
uma acgdo desafiliativa em relagdo a resposta slageor Catarina para completar a
frase do exercicio do livro didaticevhat can you try doing if your car won’t star
partir dessa acado, os participantes deixam deieetar para a atividade pedagogica de
completar frases com verbos no gerundio ou noiiiMin e passam a se orientar
conjuntamente para a construcdo da explicacdo deqpe ndo € recomendavel
empurrar um carro com injecéo eletronica para fazaotor pegar. A formacdo de um
novo alinhamento conjunto entre os participantegjeaciada pelas acbes que eles
realizam e por seus movimentos de cabeca e troda@@onamentos de olhar, acaba
por reconfigurar a atividade pedagdgica que virmas realizada.

Em relacdo aos sinais multimodais, apresento aba@soséries de quadros
parados indicando movimento, que possibilitam umelhar visualizacdo de tais
evidéncias de alteracao no alinhamento conjuntgéddscipantes. Na primeira série de
quadros (quadros A-D), veremos que ha uma mudaacarientacdo conjunta dos
participantes, a partir do momento em que Rafaetlyr a acdo desafiliativa que
deflagra a reconfiguracdo da atividade pedagofjleasegunda série (quadros A1-C1),
ha evidéncias da formacao de uma alianca entreeRafRamiro ao longo da explicacéo
sobre por que ndo se deve empurrar um carro emguigam injecao eletronica. Na
terceira série de quadros (quadros A2-D2), notgeseessa alianca é ratificada pelos
demais interagentes.

Assim, a primeira serei de quadros mostra quenitoido segmento (excerto
1), quando Catarina solicita que os demais pa#ntgs completem a frase do livro
didatico, seus olhares estdo voltados para baixalieegdo ao livro didatico e seus
troncos inclinados para baixo (quadrdA)Ao se engajarem em completar a frase, os
participantes passam a olhar para Catarina e posaiti seus troncos verticalmente
(quadro B). No momento em que Rafael produz a agiafiliativa que deflagra a
reconfiguragdo da atividade pedagodgica, imediatéana&driano e Vicente olham para
Rafael e inclinam o tronco em sua direcéo (quagraA€sim eles permanecem quando

Rafael da inicio a sua explicacdo, sendo acompashaat Tito e Ramiro (quadro D).

8 Nesse dia de gravacdo havia somente duas caneg@aem apenas alguns momentos é possivel
visualizar Catarina.

74



OUADRO A

OUADRO B

OUADRO C

OUADRO D

Além das alteracbes no direcionamento de olhar supo corporal, 0s
participantes também demonstram sua mudanca déaalento conjunto e seu
engajamento na reconfiguracdo da atividade pedeay@@i ratificarem os turnos de fala
uns dos outros durante esse momento. Ocorre agamte uma alianca entre Rafael e
Ramiro ao longo da explicacdo construida conjuntéen@cerca de por que nao é
recomendavel empurrar um carro com injecdo elatednénguicado. Os dois
participantes exibem sua alianca ao ratificarertuo®s um do outro pela producéo de
espécies de continuadores/recibos/concordancidsagi46, 67, 72, 84 e 91), iniciarem
reparo para busca de palavras dirigidas um ao dlittbas 49, 69, 86 e 93) e
direcionarem o olhar um para o outro e realizarestay, como mostra a série de

guadros abaixo (quadros A1-C1).

75



OUADRO Al

=,

'| OUADRO B1

OUADRO C1

Os turnos de fala de Rafael e Ramiro também sdfcadbs pelos demais
participantes: 1) pelos turnos que produzem uma éossp de
continuador/concordancia/recibo (linhas 50, 83 e 82) pelos turnos orientados para
levar a cabo os reparos autoiniciados por Raf&samiro em buscas de palavras (linhas
54, 72, 88, 95) ou para resolver um problema ndyg@o de um item linguistico (linha
61). Como demonstrado na anélise acima, a colgdorntre os participantes durante
a construcéo da explicacéo torna fluidas as categde conhecedor/ndo conhecedor na
interacéo (Pekarek Doehler, 2002a; Berger, Fas&hriek Doehler & Ziegler, 2007).

A terceira e Ultima série de quadros mostra gueaaga entre Rafael e Ramiro
também ¢é ratificada pelos demais interagentes, aueorme sdo acrescentados novos
elementos a explicacdo, direcionam seus olharepareaum, ora para outro (quadros
A2-D2 abaixo).
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OUADRO A2

OUADRO B2

OUADRO C2

OUADRO D2

Por fim, quanto as acles levadas a cabo por Catatestaco que, antes do
inicio da reconfiguracdo da atividade pedagdgilzagerenciava os turnos de fala dos
demais participantes. A participante deixa de faz@&o longo da construgédo da
explicacédo por Rafael e Ramiro, ocorrendo um gésierento mais local dos turnos de
fala. Além disso, durante a reconfiguracdo da @daive pedagodgica, Catarina produz
indicadores de mudanca d&atusinformacional (linhas 44, 68, 85 e 99), se colocand
como nao conhecedora das informacdes trazidas a@eRe Ramiro, além de exibir
seu interesse na explicagao (linha 44).

No proximo excerto, veremos que 0S participantegntam-se para o
encerramento da explicacdo de por que ndo € rec@welnempurrar um carro com
injecdo eletronica para fazer o motor pegar. Ebdbeen, por meio das acdes que
realizam e de sinais multimodais, uma outra maaiio em seu alinhamento. Os
interagentes passam a se orientar para complétaseaseguinte do exercicio do livro
didatico, retomando a atividade pedagodgica quevassando realizada inicialmente
(excerto 1). A organizacao de seus turnos de falla & ser semelhante aquela inicial,

com o gerenciamento, por Catarina, dos turnosldelts demais participantes.
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Logo apds Ramiro encerrar seu argumento de que resmpal carro pode
desregula-lo (linhas 96 e 98) e Catarina produmirindicador de mudanca dgatus
informacional énh:: , linha 99) - ainda no momento de reconfiguracacatiedade
pedagogica -, na linha 100 Tito d& o primeiro ifaae que a explicagdo chegou ao fim
para ele ao direcionar o olhar para Ramiro e dipeay< call the: . Nenhum
participante se orienta para seu turno de fala, mfi@ tem relevancia sequencial.
Ronaldo, Rafael, Ramiro, Marta e Catarina aindacestientados para a explicacao
sobre quais carros podem ou ndo ser empurrado®$tde linhas 103 a 112), ou seja,
para 0 momento de reconfiguracdo da atividade gefileay Enquanto isso, Tito volta o
olhar, o tronco e a cabeca para baixo em direcdieraadidatico, o segura com as duas

mMAaos e mexe-se na cadeira (qQuadro 14).

Segmento 1 - excerto 3 (00:23:17-00:24:15)
14
100 Tito: >okay< call the::
101 Adriano: °batteries®
102 (0.6)
103 Rafael: the old cars no problems,[ but the:: ]
104 Ramiro: [the old car no] but,
105 Rafael: modern cars it’s no recommended
106 Marta: yeah if you have a fusca
107 (0.7)
108 Marta: °don’t worry°=((Marta balanca a cabeca e so rri))
109 Rafael: =yeah a fuscalyou can ha ha ha
110 Marta: [>h& ha h& ha ha<
111 Tito: [°h&a ha°
112 Catarina: you do anything yes:=
113 Tito: =if you have a twenty four hour su __pport,=
114 Rafael: =[ha hd [h& ha
115 Marta: =[hd ha [ha hd ]
116 Tito: =[>support< ] you call to the:
117 (2.0
118 Tito: assistance
119 (0.5)
120 Catarina: m::,
121 Tito: and uh wait
122 (0.4)
123 Catarina: yeah [u:h]
124 Marta: [°ha] ha°
125 Rafael: you can do: like a (.) chupeta=
126 Marta: =[h& ha ha h&
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127 Rafael: =[hd ha ha ha

128 Vicente: =[h& ha ha ha

129 Adriano: =[h& ha ha ha

130 Ronaldo: =[HA [HA HA HA HA ha ha ha

131 Catarina: [A:: HA HA HA HA HA ai HI HI HI[ HI HI

132 Rafael: [it's so(h)
133 tru(h)e

134 Catarina: so(h) tru(h)e [oh: my Goodness >okay<

135 Rafael: [ he he he he

136 Tito: [ hh hh hh hh

137 Ramiro: [ hh hh hh hh 1
138 Catarina: tai lai

139 (2.5)

140 Rafael: °okay®

141 (0.6)

142 Catarina: this is-

143 (0.2)

144  Catarina Tito . this you have to tell,

145 (0.6)

146 Catarina: you have [to tell everyone this.]

147 Tito: [you need to do before ]

148 (0.5)

149 Ramiro: you getting(h) married(h) hd[h&dh&haha

150 Ronaldo: [>h&h&hé&<

151 Adriano: [hahalhaha

152 Catarina: [you need to do

153 tbefo: re | you get married

154  Adriano: °before®

155 Catarina: rbefo: yre

156 Tito: befo:  re

157 Adriano: befo  re

158 Vicente: befo:  [re ]

159 Catarina: [and ] Ronaldo too. Ronaldo. please, tell us
160 Ramiro: befo:  re

161 Rafael: you need to pre-=

162 Catarina: =what do you have to do 1befo_re you get married
163 Adriano too. now, Ronaldo, Adriano and Tito.
164 let’s go. tell us.

Ao longo das linhas 113 a 116, 118 e 121, Tito sugégo diferente ao inves
de empurrar o carro (linhas 113 a 1Hg, you have a twenty four hour
support,= [>support< ] you call to the: , linha 118 assistance , linha 121 and
uh wait ), inclinando a cabeca para cima e o tronco pnatére olhando na direcéo de

Adriano, Rafael e Marta (quadro 15). Ao deixar deosientar tanto para a proposta
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inicial de Catarina de empurrar o carro, quant@ @aexplicacdo elaborada a partir da
discordancia de Rafael, que acabou por reconfigaratividade pedagodgica, Tito
demonstra sua orientacdo para a finalizacdo desseento interacional. Ao longo de
sua argumentacdo, Tito realiza um autoreparo ac@io em relacdo ao item
“support, em meio aos risos de Rafael e Marta (linhas 4114.5). Tito produz a sua
fala com perturbacdes (alongamento de vogal: ( ), seguido de um intervalo de 1,0
segundo e hesitacaan)). Catarina da sustentacdo a fala de Tito, ratifilo-a pela
producdo do continuadom:, e da elocucdoyeah [u:h] , uma espécie de
concordancia/recibo/continuador. Logo no inicio edposicdo de Tito (linhall3),
Ramiro, Adriano, Rafael e Marta voltam os olharesapele e assim permanecem
(quadro 15).

A seguir, Rafael sorri e produz sua fala com he8éa you can do: like a
() chupeta= , linha 125). Ao trazer outra alternativa sobreue @azer com o carro,
Rafael se alinha com a acdo anterior de Tito dersughamar a assisténcia vinte e
quatro horas e esperar (turnos de linhas 113, 11®,e 121), e também passa a se
orientar para o fim do momento interacional em gsi@articipantes envolveram-se em
conversar sobre o que fazer quando um carro nawofumm Ronaldo, Adriano, Marta,
Vicente e Catarina ratificam o turno de Rafael peio de risos (linhas 126-131 e 135-
137), e Catarina também demonstra sua orientacéo gpaugestdo dele Rafael ao
produzir o turnao(h) tru(h)e [oh: my Goodness >okay< (linha 134).

Catarina também comeca a se orientar para a cdéoclds momento de
reconfiguracdo da atividade pedagdgica ao diaety< no final de seu turno de linha
134 e, logo a seguira:i 1ai (linha 138). Segue-se um lapso de 2,5 segundos sem
que ninguém se manifeste, durante o qual todogipartes, & excecdo de Ronaldo,
direcionam simultaneamente seu olhar para baixodeetdo ao livro didatico e
demonstram seu alinhamento com a acédo de Catarerdanla para a conclusédo desse
momento interacional (quadro 16).

Catarina, entdo, seleciona Tito para completar asefrseguinte do livro
didatico, ‘what you need to do before you get marti@gichhas 144 e 146), retomando a
atividade pedagogica que vinha sendo realizadaiamiente. Tito ratifica a selecédo ao
olhar para Catarina e logo a seguir para o livtel&em voz alta a parte inicial da frase
a ser completaddy6u need to do before] ). ApOGs uma pausa de 0,5 segundo sem

que ninguém tome o turno, Ramiro também |é partérakee em voz alta e riydu
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getting(h) married(h) ha[hdh&haha ), sendo acompanhado nos risos por Ronaldo e
Adriano (linhas 150 a 151). Catarina, sobrepondaa® risos, repete a frase e diz
tbefo: re | com énfase e entonacdo ascendente no inicio erdksde ao final.
Adriano, Tito, Vicente e Ramiro orientam-se pa@@osta de Catarina ao repetirem o
item “beforé (linhas 154, 156-158 e 160). Rafael produz o duyu need to pre-= ,
mas sua fala ndo é tornada relevante na inter@garina, entdo, seleciona Ronaldo e
Adriano para completarem a frase juntamente com(liithas 159, 162-164).

Nesse excerto, fica evidente que, primeiramentéy €, depois, Rafael,
orientam-se para 0 encerramento da explicacdo goiireque ndo é recomendavel
empurrar um carro com injecao eletrébnica quande @s® funciona ao oferecerem
novas alternativas do que fazer com o carro. Stgmoptas sao ratificadas pelos demais
participantes por meio de risos (linhas 114-118hds 126-131 e 135-137) e pela
producdo por Catarina de um continuador (linha J128% uma espécie de
recibo/concordancia/continuador (linha 123) e dadwe linha 134. Catarina sinaliza o
final desse momento interacional e sua mudanca remtacdo pela producdo da
elocucédo>okay< ao final do turno de linha 134 e pela producdownda:i 1a:i
(linha 138).

A formacdo de um novo alinhamento conjunto entr@arsicipantes também
fica evidente pelo direcionamento de olhar parxdaimultaneo de todos, exceto
Ronaldo, durante um intervalo de 2,5 segundos (qQuad abaixo). A seguir, Catarina
propde da retomada a atividade pedagodgica inicgalvaltar a selecionar alguns
participantes para completarem a frase seguimtbat' you need to do before you get
married’ (linhas 144, 146, 159, 162-164), como havia jaofena frase anterior em
relacdo aos rapazes (linha 2). Tito, Ramiro, Adrjam Vicente se alinham a acédo de
Catarina ao repetirem partes da frase (linhas 149, 154-158), Ramiro, Ronaldo e
Adriano também riem (linhas 149-151), Rafael produz turno em que comeca a
propor uma reposta para a demanda de Catarina (i), e todos os participantes
passam a manter o olhar direcionado para Catayuad(o B3 abaixo). Assim, ocorre a
retomada conjunta da atividade pedagdgica de coanfiases com verbos no gerindio
ou no infinitivo, que estava sendo realizada pphlr$icipantes no inicio do segmento.
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OUADRO A3

OUADRO B3

A andlise do segmento 1 demonstra, portanto, gativalade pedagogica
comeca a ser reconfigurada quando Rafael manifastaoposicdo a proposta de
Catarina de empurrar um carro quando esse nacofuminha 31), e tem sua oposicao
ratificada pelos demais participantes. A discord@ngue era inicialmente de Rafael,
também passa a ser de Ramiro, e o0 protagonismgpliaagdo € compartilhado entre
eles da linha 46 em diante. Ao longo da explicaghes empreendem um custoso
trabalho interacional, usando os recursos linguistgque possuem, ratificando os turnos
mutuamente e iniciando reparo para busca de palainigidas um ao outro (linhas 46,
49,67, 69, 72, 84, 86, 91e 93). Os dois particgmmtgem e sdo tratados como uma
Gnica “parte” ou “time” (Lerner, 1993; Kangashard002). A cada momento, conforme
cada um deles acrescenta novos elementos a edgjcas olhares dos demais
participantes se direcionam para um e para o od@ixando evidente sua orientacao
para a alianca estabelecida entre Rafael e Ramirad{os A2-D2). Suas acdes sao
ratificadas pelos demais participantes por meio pdaducdo de continuadores,
indicadores de mudanca de&tusinformacional e turnos que levam a cabo reparos
autoiniciados para buscar palavras ou resolver toblgma na producdo de um item
linguistico.

Por fim, € interessante também analisar as ac@izadas por Catarina nos
diferentes momentos interacionais. No excerto &, gdrencia os turnos de fala e
seleciona quem ira responder sua demanda, corfigena dos verbos no gerundio ou
infinitivo sugeridos pelos demais participanteahfis 12 e 21) e avalia a resposta de
Adriano (linha 21, 23 e 25). A partir do inicio daconfiguracdo da atividade
pedagodgica (excerto 2), as correcdes realizada€atarina ndo dizem mais respeito a
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forma do verbo, mas sim a itens linguisticos wdias por Rafael e Ramiro na
construcdo da justificativa da discordancia (linb@s 89 e 97). Ela também deixa de
alocar os turnos de fala, e volta a fazé-lo no nmmn@osterior a reconfiguracdo da
atividade pedagogica (linhas 144, 146, 159, 162-163

Ao longo da explicacdo de Rafael e Ramiro, Catadamonstra que tem
interesse e disposicdo em escuté-los e que asia¢des trazidas sdo novas para ela, o
que se comprova pela producéo de continuadordsagiB3 e 97), de indicadores de
mudanca dstatusinformacional (linhas 44, 68, 85 e 99) e de falas qs encorajam a
irem adiante na explicac&o-really<? , linha 44).Catarina se orienta nitidamente para
a finalizacdo da reconfiguracdo da atividade pegiaglinhas 134 e 138) e propde a
retomada da atividade pedagdgica que estava sealipada anteriormente (linhas 144
em diante). No entanto, ela n&o deixa de sustemtegconfiguracdo da atividade
pedagogica, e em nenhum momento demonstra quebaragdo da justificativa da
discordancia, por desviar da organizacdo da atieideedagogica e ocasionar um
alinhamento conjunto dos participantes distintanildial, € uma perda de tempo ou ndo

faz parte do “fazer sala de aula de lingua aditiona

3.1.2 Segmento 2: a busca de um entendimento emnecobre o significado de
um item linguistico para fazer sentido do que esAdo realizado na atividade

pedagogica

No segmento que analiso nesta secdo, a reconfiguraa atividade
pedagogica € deflagrada por uma acao de natureaélid¢iva realizada por Tito, ao se
opor a resposta sugerida por Catarina para umfiadas do exercicio do livro didatico.
A partir desse momento, os participantes realizedes voltadas para a resolucédo de
um problema de intersubjetividade acerca do sigandid do item linguisticohbliday’,
ocorrendo uma alteracdo em seu alinhamento conjulypds terem resolvido o
problema de intersubjetividade, os participantedifiteam novamente seu alinhamento
conjunto e passam a se envolver em questdes lelaasnf@or Ronaldo, relativas ao
feriado do final de semana seguinte e discutemageré& ou ndo aula. Catarina, entao,
da inicio a proxima atividade pedagdgica e os @pentes se engajam em sua proposta.

Como veremos a seguir, os diferentes alinhamemtogittos dos participantes restam
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demonstrados pelas acdes que realizam, bem com® g@mls movimentos corporais e
direcionamentos de olhar.

A linha do tempo das atividades pedagdgicas dansiegparte da aula do dia
04/04/09 (Figura 8) mostra que o segmento 2 ocalueante uma atividade pedagogica
em grande grupo, em que Catarina solicitava adgipantes que sugerissem verbos no
gerundio ou no infinitivo para completar frasesedercicio do livro didatico, contendo
os verbos forget’, “remembet, “try” e “need (Practice b, vide figura 7%

490 segmento 2 aconteceu durante a mesma tarefgqugda do segmento 1.
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f e parte pedagdgica em pedagdgica em Participantes realizam exercicio do livro pedagdgica em f
¢ intervalo daaula duplas e trio. grande grupo diddtico de completar frases com os grande grupo de :
3 de 15 Participantes de discussdo verbos forget, remember, try e need transformacgdo de 3
: minutos realizam sobre as seguidos de verbos no gerutndio ou frases escritas no :
: exercicio do livro respostas da infinitivo. (Practice b) quadro contendo :
: didatico de atividade os verbos forget, :
: completar frases anterior. remember, try e :
: contendo os need, para decidir :
H verbos forget, se eles sdo H
H remember, try e seguidos de H
: need seguidos de verbos no :
: lacunas a serem gerundio ou no :
: preenchidas com infinitivo. :
. verbos no .
: gerundio ou no :
: infinitivo (verbos :
: a serem usados :
: sdo indicados no :
H livro). (Practice a) H
PRACTICE
: a Complete with a verb from the list in the gerund or infinitive. :
: change finish get meet see send take turn off :
: 1 Idon’t remember his wife. Do you? :
: 2 Do we need anything? 'm going to the shops. :
: 3 Have you tried paracetamol for your headaches? :
: 4 Tl never forget Venice for the first time. :
: 5 Please remember the lights before you leave. :
: 6 Could you take the car to the garage? The oil needs :
: 7 Itried A Brief History of Time but I couldn’t. :
: 8 If you go to Paris, don’t forget me a postcard. :
: b Tell a partner two things that ... :
: you always try to remember to do before you go to bed. :
: you’ll never forget seeing. :
: need doing every day in the house. :
: you’ve tried to learn to do but couldn’t. :
: you can try doing if your car won’t start. :
: you need to do before you get married. :
: vou remember doing on vour first day at school. :
: [you shouldn’t forget to do before you go on holiday.| «——————— Segmento 2 :
H ;
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Figura 8: Linha do tempo da geracéo de dados, dasdades pedagdgicas da segunda parte da aula do

dia 04/04/09 e do exercicio do livro didatico
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Para fins de procedimento analitico, 0 segmenserd apresentado em trés
excertos, seguidos das respectivas andlises. @g@xforam recortados de acordo com
a orientacao dos participantes para:

1) a realizacao da atividade pedagogica propost&atarina (excerto 1);

2) a resolucdo de um problema de intersubjetividatiivo ao significado da
palavra ‘holiday, surgido a partir do turno discordante de Titayjeqacaba por
reconfigurar a atividade pedagdgica (excerto 2);

3) a realizacao de acdes pelos participantes adastpara questdes levantadas
pelo participante Ronaldo sobre o feriado no fadekemana seguinte e para o inicio da
atividade pedagdgica seguinte (excerto 3).

A atividade pedagdgica em que ocorre o segmentes@rdolvia-se de modo
que Catarina lia, em voz alta, as frases do exerdi livro didatico para os demais
participantes, solicitando que eles as completasseata também contribuia com ideias.
O segmento tem inicio quando Catarina solicita@gidemais participantes completem
a oitava e ultima frase do exercicioyqu shouldn’t forget to do before you go on
holiday’).

Segmento 2 — excerto 1 ( 00:27:44 -00:28:30)
1 Catarina: rokay ;. uh::: something you shouldn’t forget to do
2 (0.6) before you go on holiday
3 (1.6)

4 Rafael: [m::]a
5 ? [m::]

6 ()

7 Rafael: plan

8 (0.8) ((Rafael sorri))

9 Catarina: plan[ what? ]

10 Tito: [°shouldn’t] forget ( )?°
11 (0.7)

12 Ramiro: °yeah before®

13 (0.5)

14  Rafael: the holiday(.h)? ((Rafael sorri))
15 (1.0

16  Catarina: plan everything yeah

17 (2.0

18 Catarina: m hm:=

19  Adriano: =°to get money°

20 (0.6)

21  Rafael: get money >hahalhahéa<]

22  Adriano: [ yes]to[ °sho:p° ]
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23  Catarina: [>to ge:t<] mo:ney yes
24 a ha

25 (0.3)

26  Catarina: to get money to spend on the holiday AND L 5
27 (0.7)

28  Adriano: °hm°?

29 (0.6)

30 Catarina: | always make a: (.) very big ____uh: organization

31 because (0.6) DU:ring the time you’ll be on

32 holi rday there’ll be things happening here yes?

33 Ramiro [m hm]

34  Rafael: [yeah ] (( Ronaldo, Adriano, Rafael, Marta, Vicente

35 e Ramiro, mexem a cabeca para cima e para baixo))

36 (0.5)

37 Catarina: so you have to have money to pay your >bil _Isx<
38 yeah?

39 Rafael: yeah (Ronaldo, Adriano, Rafael, Marta, Vi cente e
40 Ramiro mexem a cabeca para cima e para baixo))

41  Ramiro yeah

42  Catarina: to pay the bills yeah 3
43  Adriano: yes ((Ronaldo, Adriano, Rafael e Ramiro mexem a
44 cabeca para cima e para baixo))

45 (0.6)

46  Adriano: yes or you can programme on=

O excerto tem inicio quando Catarina ¢ikay ;. , encerra 0 momento anterior
da atividade pedagogica, em que os interagentearhaompletado a sétima frase do
exercicio do livro didatico e os convoca para catgrl a frase seguinte do exercicio
(uh::: something you shouldn’t forget to do (0.6) be fore you go on
holiday ). Nesse momento, os olhares de todos os parttefpaexceto Ronaldo, estao
voltados para baixo, em direcdo ao livro didatmpoadro 1).

Apds um intervalo de 1,6 segundos sem que ningmasifeste, Rafael e
um outro participante ndo identificado, em sobrej@ms exibem sua orientacdo para
atender a demanda de Cataripma:}::: , linha 4 e[m:] , linha 5). Rafael, entéo,
toma o turno, sugere o verlman , e Catarina se volta para ele ao solicitar que
complete a elocucamlén what? ). Em resposta, Rafael sorri e produz o tuthzo

holiday(.n)? ~, com entonagdo ascendente ao final, tendo sua ratdicada por
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Catarina fjlan everything yeah , linha 16). Adriano, por sua vez, di?to get

money° (linha 19) e[yes] to [°sho:p°] (linha 22) , tendo sua sugestao ratificada
por Rafael det money >hdhahaha< , linha 21) e por Catarina (linhas 23 e 24), pela
repeticdo de parte de seu elocugao ge:t<] mo:ney , seguida de uma espécie de

ratificacdo/concordancia/avaliacdes ) e de um continuadoé a ). A énfase dada por
Catarina no verbodet’ parece indicar sua orientacdo para a forma doovesisto que a
atividade pedagogica consiste em decidir se asdra80 completadas com verbos no
gerundio ou no infinitivo. Ao longo desses turnesfala, Marta e Ramiro mantém seus
olhares voltados para baixo, em dire¢do ao livdatito; Adriano e Rafael olham ora
para o livro didatico, ora para Catarina; e Ronaldto e Vicente voltam seus olhares
para Catarina.

A seguir, Catarina leva adiante a sugestao de Admasolicita que os demais
participantes completem sua elocugé@et money to spend on the holiday
AND (linha 26), o que se evidencia pela entonacacodénuidade ao final e pelo uso
do itemAND . Segue-se um intervalo de 0,7 segundos sem qgeéammse manifeste,
Adriano inicia reparo sobre a fala de Catariftan{? ), mas seu turno nao é tornado
relevante e ocorre um novo intervalo, de 0,6 segsisdm que ninguém se manifeste. A
partir desse momento, os olhares de todos os iparites passam a ser direcionados
para Catarina (quadro 2), e assim permanecemfataél alo excerto (quadro 3).

Catarina, entdo, completa sua propria elocucaontia P6 e da sua sugestao
para completar a frase do livro didaticgofnething you shouldn’t forget to do before
you go on holiday argumentando que ela sempre se organiza porgramteg 0 tempo
em que estara viajandori holiday havera contas para pagar e € preciso ter dinheiro
(linhas 30-32 e 37-38). Conforme demonstram assagéalizadas a seguir, Catarina
toma o item holiday’ como “férias”, e ndo como “feriado”. A particip@nfinaliza o
primeiro turno de sua argumentacdo com o item isigo yes? com entonacao
ascendente, pela qual busca a ratificacdo/concaed@ns demais participantes, que o
fazem pela producéo den hm: (linha 33) eyeah (linha 34) por Ramiro e Rafael
respectivamente, e pela realizagdo de movimentasssentimento com a cabeca no
eixo vertical (Ronaldo, Adriano, Rafael, Marta, dnte e Ramiro).

Ao prosseguir em sua explicag&m (ou have to have money to pay
your >bil Is< vyeah? , linhas 37-38), Catarina novamente solicita a

ratificacdo/concordancia dos demais participantegraduzir o itenyeah? no final do
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turno, com entonacdo ascendente. Novamente RafRelnero ratificam/concordam
com sua sugestao pela producdgea@ (linhas 39 e 41), e Ronaldo, Adriano, Rafael,
Marta, Vicente e Ramiro assentem com a cabeca etidsevertical. No final do
altimo turno de seu argumento, Catarina repetg@ay the bills (linha 42),
novamente solicitando a ratificacdo/concordancia dos demaastigpantes pela
producdo do itenyeah . Adriano novamente concorda/ratifica sua sugeatidizer
yes, € Ronaldo, Rafael, Ramiro e Adriano ao mexereas sabecas verticalmente. Por
fim, exibindo novamente seu alinhamento com a @tapde Catarina de que é preciso
pagar as contas enquanto se esta de férias, Adnggre como alternativa programar o
pagamento (linha 46).

Como visto acima, os participantes demonstram,npeio de suas acodes e
movimentos corporais, sua orientacdo para a ateidaedagogica de completar as
frases do livro com verbos no gerundio ou infirdtiproposta por Catarina, mais
especificamente a frasesdmething you shouldn’t forget to do before youogo
holiday’. Ao longo do excerto, os participantes vao redifido as propostas de Rafael
(planejar as férias), de Adriano (pegar dinheirajeeCatarina (se organizar para ter
dinheiro para pagar as contas que vencerdo duemntirias). Catarina conduz a
atividade pedagogica, organizando e sustentandocoedribuicbes dos demais
participantes pela repeticdio de parte de seus dureo solicitando sua
ratificacdo/concordancia pelo uso das elocugéss eyes.

No préximo excerto, serd visto que, a partir deoagd@safiliativa produzida
pelo turno discordante de Tito (linha 47), os iatentes alteram seu alinhamento
conjunto e a reconfiguracéo da atividade pedagagueflagrada. Tal modificacdo resta
demonstrada pelas agbes levadas a cabo pelosigzantes, bem como pelos seus

direcionamentos de olhares e movimentos corporais.
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Segmento 2 — excerto 2 (00:28:30-00:00:29:13)

47
48
49
50
51
52
53
54

55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70

Tito:

Adriano:

Catarina:

Adriano:
Tito:

Catarina:

Tito:

Catarina:

Catarina:

Ramiro:

Catarina:

Catarina:

=but it’s a holiday the bills::
(1.0)

or can programme on the:: ((Rafael direciona olhar

para Adriano))

there are no bills during the holiday?
[ internet banking ]

[>the holiday no<. du]ring the vaca
(2.0)

how come there are no
bills during your

°ha ha ha°]((dire ciona

olhar para Rafael))

vacation? (2.0) ((Rafael direciona
the ho[liday the bills]= I:ZI olhar para Adriano))
[ the:: ]= Rafael: madern [°h&h&°
) [true(h) °h&] h& h&°

=the re:nt, the: light,

72
73
74
75

Catarina:
Tito:

Rafael: E] [°modern ha°]

power, [>everything<= Rafa bank do ___itfor me(h)
[ yeah vyes ] = °ha ha°
=they] re still 1there (0.9)
(1.4) Adriano: | let all programmed
no? the bills to- to pay
((olha para Rafael))
(1.4)
fael: °ye:s® ((olha para
6 Rr baixo))
>you have [to rpay< |
[>(I don't)<]pay the bills &:: dur ing the

holiday.
(1.2)




10

76 Catarina: trwhen do you pay the bills?=

77 Tito: =>°hd ha h&°<

78 (0.5)

79 Adriano: m::?

80 (0.4)

81 Adriano: -

82 Tito: holiday [ isn’t a: ] short period?

83 Adriano: [I programme] 12
84 (0.3)

85 Catarina: NO:::  AH:[: 1> rve:iry good.< in British English=
86 Ramiro: [ah:]

87 Catarina: =[your] holidays=

88 Ronaldo: [yeah]=

89 Catarina: =[ are your ] vacations 13
90 Ronaldo: =[> different<]

91 (0.3)

92 Marta: ah:[::[::]2])=

93 Vicente: ah:[::[:2]:)=

94 Tito: [ah:[::):)=

95 Ramiro:

96 Adriano:

97 Marta:

98 Vicente:

99 Tito: :

100 Catarina: M ]

Na linha 47, Tito produz o turnéut it's a holiday the bills: ,
manifestando sua discordancia em relacdo a pplesCatarina de, antes de sair em
férias, se organizar para pagar as contas que néenciirante esse periodo. Nesse
momento, os olhares Adriano, Rafael, Vicente e Ranaintes voltados para Catarina
(quadro 3), direcionam-se para Tito (quadro 4).

E importante lembrar que, no excerto anterior, RtmaAdriano, Rafael,
Marta, Vicente e Ramiro demonstraram claramenteaebbamento com a proposta de
Catarina, por meio de suas a¢cdes e movimentogaisrtom a cabeca. Tito, no entanto,

além de ndo ter se manifestado ou exibido qualguetl de afiliagdo, ao final da
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explicacédo de Catarina, franziu a testa, levantsobaancelha e fez um movimento com
a boca, demonstrando desconfdtguadro 3).

ApOs o turno de Titwut it's a holiday the bills:: (linha 47), ha um
intervalo de um segundo sem que ninguém se mamifadtiano, ainda orientado para
a sua contribuicdo a proposta de Catarina, repgteuma alternativa é programar o
pagamento das contasr (can programme on the:: , linha 49), como ja havia
sugerido no final do excerto ¥eé or you can programme on= , linha 46). Nesse
momento, Rafael |he direciona o olhar. Ao finals# turno, Adriano produz uma
busca de palavras organizada como um autorepamniaiddo, evidenciada pelo
alongamento de vogal no itehe:: e pelo seu turno seguinte que leva a cabo oaepar
([internet banking] , linha 52). A sequir, Adriano e Rafael seguemriados para a
sugestdo de Adriano, como se vé pelos turnos pigmhkipelos dois participantes ao
longo das linhas 55-70 (coluna direita do cismapedos movimentos corporais e
direcionamento de olhar de Rafael (quadros 6,)7 e 8

Catarina, por sua vez, se orienta para o turnd@iede linha 47 e indaga
there are no bills during the holiday? (linha 51). Diante do que vem a seguir
na interacdo, parece que, ao produzir esse tultayiGa ndo esta iniciando reparo por
problema de entendimento sobre a fala de Tito,simsse contrapondo a discordancia
dele, ou seja, ao proprio entendimento de Tito we mAo haveria contas a pagar no
“holiday'.

A segquir, Tito olha para baixo em direcdo ao lididatico, aponta a mao
esquerda para o livro (quadro 5) e produz sua stspmo turno de Catarinatie
holiday no<. dulring the vaca __tion. , linha 53), demonstrando que, para ele,
“holiday’ significa “feriado” e nao “férias”, ou seja, qudoliday’ € diferente de
“vacatiori. Nesse momento, os olhares de Vicente e Rammmmgreecem direcionados
para Tito, e Marta e Ronaldo também passam a phlraresse participante (quadro 5).
Diferentemente de Tito, Catarina esta tratandoliday’ como “férias” e, portanto,

como sindnimo devacatiori, e ndo parece se dar conta de que Tito esta tonan

* Frank (2010), em estudo que examina 0os momentssodirtaveis em sequéncias de convites a
participacéo em sala de aula de portugués comadiagdicional, a partir da contribuicdo de Erickeon
Shultz (1982), aponta que em tais momentos “oscfyzahtes demonstram esse desconforto por meio de
pistas, que funcionam como indices para que oscipantes sinalizem uns aos outros que “algo esta
dando errado” (p. 51), isto &, os participantesh@xi por meio desses sinais, “desalinhamento e
assincronia entre suas acdes” (p. 133).
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“holiday’ como “feriado”. Diante disso, ao produzir seuntude linha 51, Catarina age
no sentido de questionar Tito “como assim ndo Inéasoa pagar nas férias?”.

Catarina, entdo, com os olhares de Ramiro, Marteerite, Tito e Ramiro
voltados para si, dihow come there are no bills during your vacation? ,
(linhas 55-57, quadro 6) e demonstra novamenteegteée falando de férias, e ndo de
feriado. Nesse turno, a participante, que até etitd@ utilizado apenas a palavra
“holiday’ (como sinénimo deVacatiori), vale-se pela primeira vez do itemdatatiori
e exibe que ndo entende: 1) por que Tito se op&igagroposta de que ha contas a
serem pagas durante as férias; e 2) que Tito,ediiemente dela, estava tomando
“holiday’ como “feriado” e ndo como “férias”.

Tito inicia uma tentativa de se explicatie( ho[liday the bills= , linha
58), e os olhares de Ronaldo, Marta, Vicente e Ramapidamente voltam-se para ele
(quadro 7). Catarina, por sua vez, arrola contagram pagasthe re:nt, the:
light, power, >everything= they're still tthere ., linhas 61-62 e 64), e
Ronaldo, Marta, Vicente e Ramiro voltam novameeptgeslhares para ela (quadro 8).
Em sobreposi¢do, Ramiro ratifica o turno de Casadn dizeryeah yes . (linha 63).
Apds um intervalo de 1,4 segundos sem que ninge@émeasifeste, Catarina produz um
novo turno fo?, linha 66), solicitando a ratificacdo/concordandea Tito e exibindo
mais uma vez ndo entender que, para Titoliday’ ndo séo férias, mas sim feriado.

Os turnos produzidos por Catarimaw come there are no bills during
your vacation (linhas 55-57)they re still rthere  (linha 64) eno? (linha 66)
nao se constituem em reparos iniciados pela gaatité, mas sim em perguntas-desafio
(Coulter, 1990; Sacks, 1992; Loder, 2006), na neeeith que ela esta solicitando que
Tito justifique sua respostatiie holiday no<. du]ring the vaca __tion. , linha 53)

a pergunta feita por ela propria anteriormerniterd are no bills during the

holiday? , linha 51). Ronaldo, Marta, Vicente e Ramiro acantam os desafios
lancados por Catarina para Tito ao voltarem seuwsr®$ ora para um, ora para 0 outro
(quadros 4 a 8).

Apds novo intervalo de 0,7 segundos sem que ningaéma o turno, Catarina
insiste que é preciso pagar as contas e Tito entraobreposicao, produzindo o turno
>(I don't)< pay the bills &:: during the holiday. (linhas 73-74), tendo os
olhares de Ronaldo, Adriano, Vicente e Ramiro dreedos para si (quadro 9). H& um

intervalo de 1,2 segundos sem que ninguém se rsmdgeCatarina indaga a Tit@hen
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do you pay the bills? (linha 76). Com esse turno, Catarina parece ¢stdando
fazer sentido da posicao de Tito quanto a ndo pagy@ontas nohbliday’ (que para
Catarina séo as férias), isto €, ela esta buscadmalizar” a colocacéo de Tito de que
ndo paga as contas nas férias. Nesse momento, esdparticipantes, & exce¢do de
Rafael, voltam seus olhares para Catarina (qua@jro 1

A seguir, Tito parece se dar conta de que ha urblgr@a de entendimento
acerca do significado da palavractiday’ e inicia reparo para realizar um pedido de
confirmacdo de entendimento dirigido a Catarinar pmeio de uma pergunta
metalinguistica Holiday isn’t a: short period? , linha 82). Nesse momento, os
olhares de Ronaldo, Rafael, Vicente e Ramiro nowéeneirecionam-se para Tito
(quadro 12). Como se nota, ao invés de se expbaea Catarina, Tito inicia reparo
dirigido a ela, para pedir uma confirmacdo de sepno entendimento acerca do
significado da palavrahbliday’. O participante passa de um lugar de certezatquasm
significado de holiday’ — até entdo ele realizou suas acbes baseado em se
entendimento de quéhbliday’ significa “férias” -, para um lugar de maior imteza,
em que pede a confirmagéo de seu entendimentoQadeaina. A risada emitida por
Tito no turno de linha 77 (quadro 11) ja dava Sr® sua compreensao de que poderia
haver algo errado com seu turno de fdladon’t)< pay the bills &:: during
the holiday. (linhas 73-74).

Catarina, entdo, produz a segunda parte do pacesdga da confirmagcao de

entendimento iniciada por Tito, ao diz&l0::::  AH:: > pveirry good.< in

British English your holidays are your vacations . (linhas 85, 87 e 89). Nesse
momento, os olhares de todos os participantesmedtapara ela (quadro 13). Por meio
da producdo da elocuc@w::: , Catarina informa Tito que hbliday’ ndo € um
periodo curto. Em seguida, ela produz um indicader mudanca destatus
informacional AH::: ), pelo qual demonstra que, finalmente, estd selalaonta
guanto a existéncia de um problema de intersuljatie. Ela ainda diz;ve:ry
good.< , elocugcdo por meio da qual ela pode estar tamédiaado o pedido de
confirmacdo de entendimento de Titwligay [isn't a:;] short period? , linha
82), quanto o préprio problema de intersubjetivedadorrido, isto €, a confusdo quanto
ao significado da palavrdbliday’.

Por fim, ao completar seu turno e esclarecer quagi®s britanico holidays
é sinbnimo de Vacation$, Catarina aproveita para tornar a resolucédo @blpma de
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intersubjetividade um topico a ser ensinado. Ofgjaaintes, com excecdo de Rafael,
demonstram que houve um aprendizado conjunto par d@eproducéo de indicadores
de mudanca dstatusinformacional e outros enunciados breves queacaitif o turno de
Catarina: Ramiro diah: (linha 86) emhm: (linha 95); Ronaldgeah (linha 88) e

>different< (linha 90); Marta e Vicentgn::::::: em sobreposicéo
(linhas 92, 93, 97 e 98); Titdh:: (linhas 99 e 99) e Adrianen:
(linha 96). Catarina ainda diz::[:::::] (linha 100).

A andlise desse excerto demonstra que, ao pro@uimno but it's a
holiday the bills:: (linha 47), Tito deflagra a reconfiguracdo da idade
pedagodgica ao realizar uma acdo de natureza dmbadil em relacdo a resposta
sugerida por Catarina para a frase do exercicidiwio didatico “something you
shouldn’t forget to do before you go on holida} partir desse momento, 0s
participantes deixam de se orientar para a atieigetiagogica que estavam realizando
e modificam seu alinhamento conjunto, o que seeexid pelas acées que levam a
cabo, bem como pelos direcionamentos de olhar énmeovos corporais realizados.

Primeiramente, Catarina realiza perguntas-desaifia gue Tito justifique por
gue discorda de sua proposta de se organizar pge s contas antes de san*
holiday’. Em seguida, Tito produz o turngl don't)< pay the bills &:
during the holiday . e diz pela primeira vez o que ja vinha anunaagmh seu turno
deflagrador da reconfiguracdo da atividade pedagd¢iinha 47). O problema de
intersubjetividade é finalmente resolvido a paittriniciacdo de reparo para pedir uma
confirmacdo de entendimento realizada por Titorcacee holiday ser um periodo
breve (linha 82) e da ndo-confirmacédo por Catatinha 85). As acdes levadas a cabo
pelos dois, bem como os direcionamentos de ollmao\ementos corporais de todos os
interagentes ao longo do excerto, evidenciam a doégm de um novo alinhamento
conjunto entre eles, o que acaba por reconfiguadivelade pedagdgica que esta sendo
realizada. Assim como acontece no segmento 1, ageconfiguracdo da atividade
pedagogica é sustentada por Catarina, que, ao dipi@veita para tornar o problema de
intersubjetividade ocorrido e sua resolucdo umartopmlade de ensinar algo aos
demais participantes.

Em relacdo aos sinais multimodais exibidos pelogicgzantes, apresento
abaixo duas séries de quadros parados indicandamaoto, que possibilitam uma
melhor visualizacdo de tais evidéncias de alinhameanjunto dos participantes. Na
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primeira série (quadros A-C), veremos que ha umadamca na orientacdo conjunta dos
participantes, a partir do momento em que Tito pzoa acdo desafiliativa deflagradora
da reconfiguracédo da atividade pedagodgica. Na skegsérie de quadros (quadros Al-
H1), veremos que, ao longo da reconfiguracdo dalatie pedagogica, os participantes
ratificam as acdes de Catarina e Tito.

Assim, a primeira série de quadros, apresentadacabmmostra que, no
momento em que Catarina solicita que os demaiscipamntes completem a frase do
livro didatico, todos os participantes, exceto Rdmatém seus olhares e troncos
inclinados voltados para baixo em direcao ao l{gquadro A). Quando os interagentes
se envolvem em completar a frase, todos direcicseum olhares para Catarina e assim
permanecem (quadro B). No momento em que Titozaa acao deflagradora da
reconfiguracdo da atividade pedagodgica (excertan2ydiatamente Adriano, Rafael,

Vicente e Ramiro voltam seus olhares e troncos paw (quadro C).

OUADRO A

OUADRO B

QOUADRO C

Como se vé na segunda série de quadros, apresentadtpuir (quadros Al-
H1), a reconfiguracdo da atividade pedagogica testiagla por todos os participantes,
gue ao longo desse momento, ratificam as acoedai®participantes focais, Catarina e

Tito, ao direcionarem o olhar ora para um, ora pateo.
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OUADRO Al

Al
......

OUADRO B1

OUADRO C1

OUADRO D1

OUADRO E1

OUADRO F1

OUADRO G1

OUADRO H1

No proximo excerto, 0s participantes deixam dergntar para a resolugédo do
problema de intersubjetividade quanto ao significdd palavra Holiday'. Forma-se
um novo alinhamento conjunto, evidenciado pelagsg¢éalizadas pelos interagentes,
bem como pelos seus direcionamentos de olhar enmeotwos corporais. Em um
primeiro momento, eles se envolvem em falar sobstfes trazidas por Ronaldo a
partir do ocorrido no momento de reconfiguraca@tilddade pedagogica, relativas ao

feriado no final de semana seguinte e se haven@o@aula naquele sabado. A seguir, 0s
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participantes se orientam para a convocacdo deriGatpara iniciar a atividade

pedagdgica seguinte.

Segmento 2 — excerto 3 (00:29:13-00:30:04)

101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143

Ronaldo:

Rafael:

Ronaldo:

Rafael:

Marta:

Ronaldo:
Catarina:

Catarina:

Catarina:
Ronaldo:
Catarina:
Ronaldo:
Catarina:

Adriano:

Catarina:

Adriano:
Vicente:
Rafael:

Ronaldo:

Ramiro:
Marta:
Vicente:

Ronaldo:

Ramiro:
Vicente
Tito:

Ronaldo:

Ramiro:
Vicente:

Catarina:

Rafael:

Catarina:

Marta:
Adriano:

14

[>by t]lhe way teacher<
ha?
(0.3)
in American English next we- next week we ‘Il have
a holiday yeah?=
=° rah:: in British is different® ((Rafael, Marta
e Ramiro escrevem no caderno))
°yeah®
(0.4)
next week=
=AH:: next wee- in American English? next week we 15
have a holiday.
()
yes.
()
mhm:
we have class also or no?=
=no:
ah, no ((sorri))
[it’s the] on:ly big holiday we have. next=
[ no oh: ]
=week[lend ] we don’t have a class

0] !
[ter]rible
(3.0
so [sad[(h)h&[hah& [haha=
[h&h[&h&ha[h&ha ]haha=
[°haha[haha’]

[haha ]hdha=
=[hah&]haha=
=[h&h&]haha=
=[hah&]haha=
[h&ha]
=ha[h&hah]
=ha[h&hah]

=halh&hah]
[okay.]
[what ]
()
EXtra practice take a look
(°next class we [don’t have] classes®)]
[°you must ] lock the] do or when =
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144  Catarina: [ UH:

145  Adriano: =you go out® ((lendo a frase escrita no quadro))

146 (0.4)

147 Catarina: the teacher says,

148 (0.4)

149 Catarina: you must lock the door when you go out, (.) don't
forget,

150 (.) and you say,

151 (2.0

152 Catarina: [ don’t forget?]

153 Tito: [°don’t forget’]

154 (0.4)

155 Catarina: [to lock the door when you go out ]

156 Rafael: [°to lock °the door when you go out®]

157 Ramiro: [°to lock the door when you go out®] 19

158 Catarina: [ okay?]

159 Adriano: [cokay°]

Logo apds todos os participantes, exceto Rafaegmtedemonstrado sua
mudanca destatusinformacional quanto ao fato dédliday’ significar “férias” em
inglés britanico - ainda no excerto 2 -, Ronaldooppa-se do item linguistico
“holiday’, cujo significado foi esclarecido, para produzina acéo. Ele faz uma ligacéo
com o0 que aprendeu e diby the way teacher< (linha 101) e, a seguirn
American English next we- next week we’ll have a ho liday yeah?= (linhas
104 e 105), solicitando que Catarina confirme sati@re&limento. Nesse momento 0s
olhares, cabecas e troncos de Adriano, Vicentet@ Je direcionam para Ronaldo
(quadro 14). Catarina confirma que na semana stegséma feriado=@H:: next wee-
in American  English? next week we have a holiday. , linhas 111 e 112) e todos
olham para ela e posicionam suas cabecas e tranadrpnte (quadro 15).

Rafael, o Unico participante que ainda ndo havilbidx sua passagem de “nao
conhecedor” para “conhecedor” do significado daya ‘holiday’ em inglés britanico,
produz um indicador de mudanca d&atus informacional seguido de seu novo
entendimento=¢ :ah:: in British is different® , linha 106), o qual é confirmado
por Marta fyeah° , linha 108). A seguir, Ronaldo dirige um pedidoid®rmacao a
Catarina ao dizewe have class also or no?= (linha 117), e ela fornece a

informacé&o £no: , linha 118). Ronaldo acusa o recebimeria ¢o , linha 119), e
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Catarina explica que o unico feriado prolongada s final de semana seguinte,
quando ndo havera aula (linhas 120 e 122).

Os participantes avaliam a informacao dada porridat@or meio dos turnos:
[no oh:] e [°a(h)°] (Adriano, linhas 121 e 1239;:::[::] (Vicente, linha 124);
[ter]rible (Rafael, linha 125) eo [sad[(h)hd[h&h&]h&h&= (Ronaldo, linha 127).
Esse ultimo participante produz seu turno direaidivao olhar para Tito e Ramiro,
enquanto Adriano, Tito e Ramiro olham para ele dgmal6). Simultaneamente,
Adriano e Marta sorriem e Ramiro, Marta, VicentégpTe Ronaldo riem (turnos de
linhas 127-137).

Catarina, entdo, comeca a se orientar para aZagdlo do momento de
reconfiguracdo da atividade pedagogica ao produzaiocucadokay.]  (linha 138),
em meio aos risos dos demais participantes. Apobrerre intervalo sem que ninguém
tome o turno, Catarina 0s convoca a iniciarem\adatile pedagogica seguinte ao dizer

EXtra practice take a look . (linha 141). Nesse momento, os olhares de todos o

participantes direcionam-se para ela e para o quederativo, onde estdo escritas
frases a serem transformadas usando-se diferesiessvseguidos de outros verbos no
infinitivo ou no gerdandid' (quadro 17).

Adriano Ié a primeira frase escrita no quadro einme baixo de vozeyou
must lock the door when you go out® , turno de linhas 143 e 145). Enquanto isso,
Catarina hesitauH:: , linha 144) e, entdo, exemplifica a atividade pédgca e produz

seus turnos com entonacao de incompletude ao(fileakacher says, (linha 147) e

you must lock the door when you go out, (.) don't forget, (.) an d you

say, (linhas 149-150)), solicitando aos demais paricips que transformem a frase.
No entanto, eles ndo demonstram, de imediato, seatacdo para a solicitacdo de
Catarina. Ha um intervalo de um segundo sem quguéimn se manifeste e, a segquir,
Catarina produz o turnplon’t forget?] (linha 152) com entonacdo ascendente ao
final, por meio do qual da mais uma “pista” de com® participantes devem
transformar a frase. Em sobreposi¢cao ao turno dariGa, Tito é o primeiro a exibir
sua orientacéo para a solicitagcdo da participamteizer°don’t forget° em volume
baixo. Segue-se no intervalo de 0,4 sem qualquerifeséacdo, e, entdo, Catarina,

Rafael e Ramiro, finalmente produzem simultaneaenenturnoto lock the door

*1 N&o possuo copia dessa pagina do quadro interatias na gravacéo é possivel ouvir Catarina ler as
frases em voz alta e vé-la apontando em direc&@uadro interativo.
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when you go out . (linhas 155-157), no qual transformam a frase @c@moposto por
Catarina. Ela ainda produz o turokay? (linha 158), solicitando a ratificagdo dos
demais participantes sobre o funcionamento da dati pedagodgica e, em
sobreposicao, Adriano dizkay® (linha 159).

Nesse excerto, é possivel observar que os paritepaleixam de se orientar
para a resolugcdo do problema de intersubjetividpdnto ao significado da palavra
“holiday’, que acabou por reconfigurar a atividade pedagogtalizada inicialmente.
Em um primeiro momento, os participantes passane @rgentar para a questao
levantada por Ronaldo sobre o feriado no final@teana seguinte e se havera ou ndo
aula, o que se evidencia pelas acdes que realizanog de linhas 101-137) e pelos
sinais multimodais que exibem, conforme mostrare & quadros parados indicando
movimento a seguir.

No momento em que Ronaldo produz o tufsiey tlhe way teacher<
(linha 101), os participantes voltam seus olhardsoecos para Ronaldo (Adriano,
Vicente e Tito) e para baixo em direcdo ao livrdatico (Rafael, Marta e Ramiro)
(quadro A2). Quando Catarina orienta-se para tud®dRonaldo (linhas 111-122),
todos os participantes olham para ela (quadro BEpeis olham uns para os outros ao
rirem (quadro C2). Em um segundo momento, Catanignta-se para a finalizacao da
reconfiguragdo da atividade pedagodgica e volta ruzir a interacdo, propondo a
atividade pedagogica seguinte (turnos de linhas 189) e solicitando que os demais
participantes olhem para o quadro interativo. Ogigi@antes ratificam a acdo de
Catarina e mantém seus olhares, troncos e cabeggodados para ela e para o quadro

interativo (quadro D2).
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OUADRO A2

OUADRO B2

OUADRO C2

OUADRO D2

Por fim, quanto ao momento interacional em que Rioneealiza pedidos de
confirmacgédo de entendimento sobre o feriado nol fde semana seguinte e de
informacé&o se havera ou ndo aula (linhas 101-ld@&p-se que foi o momento da
reconfiguracdo da atividade pedagogica que engeralfigacdo feita por Ronaldo por
meio da elocucdoby the way (linha 101). Assim, ha duas interpretacfes p@ssiv
sobre a questéo trazida por Ronaldo e as acOézadssd pelos participantes a partir de
entdo. Por um lado, pode-se sustentar que essass ag@o fazem parte da
reconfiguracdo da atividade pedagogica em si, ggtoos participantes ndo estdo mais
realizando agOes orientadas para resolver o pr@blden entendimento acerca do
significado da palavrahbliday’, como estavam no momento da reconfiguragcdo da
atividade pedagodgica. Por outro lado, pode-se dateque tais acfes fazem parte, em
alguma medida, da reconfiguracdo da atividade pejes Elas seriam parte de um
segundo momento da reconfiguracdo da atividade ggeitz, pois, apesar dos
participantes n&o estarem mais voltados para alugé&o do problema de
intersubjetividade em si, suas acdes tém sua ordjetamente relacionada com o que

aconteceu.
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A analise do segmento 2 demonstra, portanto, quecanfiguracdo da
atividade pedagdgica é deflagrada por uma acadiltese realizada por Tito e resulta
de um trabalho interacional intenso levado a catroegse participante para justificar
sua discordancia em relacao a proposta de Catipagar as contas antes de sair “
holiday’, que havia sido ratificada por todos os outragigipantes ao longo do excerto
1. Enquanto Catarina e Tito ndo se dao conta deafieievamente, ha um problema de
intersubjetividade relativo ao significado do itéholiday’ e o resolvem, é exigido de
Tito mobilizar ndo apenas recursos linguisticos,s mambém competéncias
interacionais que Ihe possibilitem utilizar a liagem para resolver questées imediatas,
tais como sustentar sua oposi¢ao a sugestao den@atessim, sustentar o momento de
reconfiguragdo da atividade pedagdgica se mostreo @go custoso e complexo para
Tito, e também exige de Catarina o desenvolvimeito diferentes habilidades
interacionais (Pekarek Doehler, 2002a). Ao fim, mwsolucdo do problema de
intersubjetividade emerge um novo objeto de apeag@im tornado relevante pelos
participantes: o diferente significado em ingl&&oico e americano do item linguistico
“holiday'.

3.1.3 Segmento 3: uma disputa sobre o modo decipagfio e a organizacao da

fala-em-interacdo nesta atividade pedagodgica

Neste segmento, a reconfiguracéo da atividade pgd=agé deflagrada quando
Vicente dizl prefer zé da Folha (linha 98), realizando uma acao de natureza de
desalinhamento em relacdo as acdes que estavano $evadas a cabo pelos
participantes até entdo. A partir dessa acgdo, feenam novo alinhamento conjunto
entre os interagentes, que deixam de se engajatividade pedagdgica de nomear
nacionalidades e seus icones, e passam a se @nmalvesolucdo de problemas de
entendimento cuja fonte € o turno de Vicente dealif8. No momento seguinte, apos
terem resolvido os problemas de entendimento, dgipantes modificam novamente
sua orientacdo conjunta e retomam a realizacadivddagle pedagogica. As mudancas
no alinhamento conjunto dos participantes evidemda pelas acdes que eles realizam,
bem como pelos aspectos multimodais constituirdesuds acoes.

Conforme mostra a linha do tempo das atividadesagiggicas da segunda

parte da aula do dia 20/06/09, o segmento 3 ocaltgante a primeira atividade
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pedagogica realizada pelos participantes apos asnetdo intervalo de 15 minutos
(figura 9). Ao retornarem, 0s interagentes sentssamm seus respectivos lugares, e
Catarina abriu a pagina do quadro interativo (fgli®) onde estava escritddiking
about icons..”., “What is the icon of...cultur&?s nomes de diferentes nacionalidades
(“Greek, Japanese, Argentinian, Brazilian, Ameridagyptian, Portuguese, Engligh

e o sinal gréfico de reticéncias (“..."). Catarim@p0bs a tarefa pedagdgica lendo, em
voz alta, as duas frases escritas no quadro egemaraplifica-la, citou a nacionalidade
brasileira e solicitou que os participantes nongasitones dessa nacionalidade, sendo
atendida prontamente.

Ao assistir diversas vezes a gravacado dessa aotej gque é possivel
identificar a orientacdo dos participantes para trémentos distintos da atividade
pedagogica de nomear icones e suas respectivamnalitades (vide figura 9). No
primeiro, com duracao de aproximadamente quatroitos) Catarina propos a atividade
exemplificando-a, mencionou as nacionalidades tascrno quadro (em ordem,
nacionalidade americana, argentina, egipcia, poesa japonesa e grega, vide figura
10), com excecdo da nacionalidade inglesa, e dipantes trouxeram icones dessas
nacionalidades. O segundo momento, no qual o ségraeser analisado ocorreu, durou
dois minutos, e nela Catarina abriu espaco paraogugarticipantes citassem outras
nacionalidades e seus icones. Por fim, em um teraeomento, com duracao
aproximada de trés minutos, Catarina mencionow@malidade inglesa e solicitou que
0S participantes nomeassem icones. ApOs terem aiddos dez icones ingleses,
Catarina disse que buscava uma palavra especHdiogla ndo mencionada. Os
participantes ainda trouxeram mais trés icones$eg, em um verdadeiro jogo de
adivinhacao, que durou aproximadamente dois minétodim, uma das participantes,
entdo, abriu o livro didatico (vide figura 11) edlmente deu a resposta esperada por
Catarina (Shakespeare). Assim, teve inicio a atédpedagdgica seguinte, na qual os
participantes foram divididos em dois grupos pasponder perguntas escritas no
quadro interativo relacionadas a Shakespeare.

Partindo da observacdo desses trés momentos diesdade pedagodgica e das
atividades pedagdgicas seguintes (vide figurs, Qeremos que Catarina tem um
propésito claro para a atividade pedagodgica de aonieones: que 0s demais

2 Sob a perspectiva microetnogréfica, conforme noeracio na secéo 2.2.
104



participantes nomeiem o item “Shakeaspeare”, qaed@ico da unidade seguinte do

livro didéatico (vide figura 11). Tal questdo seeéomada mais adiante na analise.
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ntervalo  participantes . o » n .
de 15 retornam do Atividade Defini¢do Atividade pedagdgica com Atividade
minutos intervalo e pedagdgica em dos dois participantes divididos em pedagdgica da
entre as sentam-se grande grupo de grupos que  dois grupos que consiste em pagina 112 do
duas g em seus nomear icones realizardo responder perguntas escritas livro didatico
gj:':es @ lugares de diferentes atividade no quadro interativo (unidade 7C).
nacionalidades seguinte relacionadas a Shakespeare. A Atividade

00:01:18 — 00: 05:50
Primeiro momento

v

00:05:50-
00:07:59
Segundo
momento

atividade é realizada em trés
etapas. Em cada uma delas os
participantes discutem em
seus grupos as respostas e a
seguir corrigem em grande
grupo, contabilizando o
nUmero de acertos.

00:07:59 — 00:10:05
Terceiro momento

Catarina menciona
as nacionalidades
escritas no quadro
(americana,
argentina, egipcia,
portuguesa,
japonesa e grega,
vide Figura 10),
exceto a inglesa.
Os demais
participantes citam
icones dessas
nacionalidades.

000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000sscsesesocesnsssssscscsssosnsnsns

Catarina abre
espago para
que os demais
participantes
mencionem
outras
nacionalidades
e seus icones.

Segmento 3

Catarina solicita
que os demais
participantes
nomeiem icones da
nacionalidade
inglesa. Ela diz que
busca uma palavra
especifica e os
participantes tentam
adivinhar (a palavra
é “Shakespeare”, o
assunto da unidade
seguinte do livro
didatico, vide Figura
11).

pedagdgica em
grande grupo de
escutar resumos
de pegas de
Shakespeare e
relaciona-los
com as figuras
dos personagens
correspondentes.

00 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000sesesesescscscssescccscscscscsccsscscssscscscse

Figura 9: Linha do tempo das atividades pedagdgidassegunda parte da aula de 20/06/09 e da
atividade pedagobgica em que ocorre 0 segmento 2
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Talking about icons ...

What is the icon of ... culture?

Ereek Argentinian

Japanese Brazilian
American Egyptian

Portuguese

Figura 10: Pagina do quadro interativo ao inicio dtividade pedagogica
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a

around the camp encouraging his men, who are all exhausted

- princess, and the two countries make peace.

argues that the money-lender has a right to

so/such ... that
Abstract nouns

1 READ AND SPEAK

T7.10 Listen and read the summaries of five
famous Shakespeare plays. Write the correct
title for each summary. Number the photos 1-5.

Hamlet Henry V. King Lear Macbeth
The Merchant of Venice

A nobleman meets three witches in a forest. They tell him that he will eventuaily
become King of Scotland. He goes home and tells his wife about their
prediction. She is such an ambitious woman that she encourages her
husband to murder the present king, who is visiting their castle that
night, so that the witches’ prediction can come true. The nobleman at
first doesn't want to, but finally he kills the king, in spite of feeling
terribly guilty. When he eventually becomes king himself he enjoys the
power, but has to commit more murders to keep his position. His wife,
however, goes mad with guilt and dies. Soon after, a huge army comes
to attack the king's castle and he is killed.

Ayoung prince sees the ghost of his dead father, the old king. The ghost
tells him that he did not die a natural death, but was murdered by the
prince’s mother and his uncle, who is now king. The prince promises to
take revenge, but at first he is so indecisive that he can't decide what to
do. He gets so angry with himself that he contemplates suicide. When he
eventually decides to take revenge, it all ends tragically. First, he kills his
girlfriend’s father, who was spying on him. She then commits suicide. He
manages to kill his uncle, but kills his mother accidentally at the same
time. Finally, he himself is killed by his girlfriend’s brother.

An English king invades France but his army is so small that the
French expect to win the battle easily. The night before the
battle the king disguises himself as a common soldier and goes

and demoralized. The next day, just before the battle, the king
makes an emotional speech. He says he is glad that he has such
asmall army because if they manage to win the battle, their
glory will be greater. The king and his army win, and thousands
of French soldiers are killed. The king then marries a French

Aking decides to divide his kingdom between his three daughters, as he
is now old and tired. But first, they must say how much they love him.
The two elder daughters, who don't really love him at all, lie to their
father. They tell him that he is wonderful, and that they have always

Ayoung nobleman desperately needs

:lr;?onwevijlee;rdaernﬁ ;?mg:swt;utaf:?fm adored him. He believes them and they are given a ot of land. The

he cannot pay it’back, the money- youngest daughter only says that she loves him as a daughter

ender can have a pound of his should Iove: afather. The king is so furious that he gives her no

flesh. When it is tirme for him to land but discovers, too late, that she was the only one who really
repaythe money, the nobleman loved him. His two other daughters and their husbands take over the
hasn't gotit, and ‘the money- whole kingdom and drive him out. The youngest daughter is killed and
lenderis so greedy that he takes the king dies of a broken heart.

him to court to get his pound of

flesh. But the nobleman’s girlfriend

disguises herself as a man, and

defends him brilliantly in court. She

the pound of flesh, but without taking any blood. The judge
agrees with her, and so the money-lender loses the case.

112

Figura 11: Pagina do livro didatico (Unidade 7C selShakeaspeare)
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Como visto acima na linha do tempo das atividads$agogicas (figura 9), o segmento 3
ocorreu durante a segunda etapa da atividade pgidag@le nomear icones de diferentes
nacionalidades. O segmento sera analisado de maglo gesenvolvimento da atividade pedagogica
sera apresentado em linhas gerais das linhas @5at& partir do momento em que o participante
Rafael menciona a nacionalidade escocesa (linhaé@ feita uma analise interacional mais de@da.
segmento inicia quando Catarina cobre com o brggadara Englisi’ escrita no quadro interativo e
solicita que os demais participantes mencionemasutulturas”, além das que constam no quadro, e

seus respectivos icones.

Segmento 3 - excerto 1 (00:05:50-00:06:49)

1 Catarina: tAND tfi_nally,

2 )

3 Adriano: °<Engli[sh::::>° ]

4 Catarina: [>or any other<]. any other besid es this
5 one?< ((Catarina cobre com o braco a palavra Engl
6 escrita no quadro))

7 (0.6)

8 Catarina: any other culture that you think

9 (0.7)

10 Catarina: >an icon<

11 )

12 Catarina: >very fast< —

13 Adriano: me[afn]

14 Rafael: [m:i[n ]

15 Marta: [ltallian

16 (0.5)

17 Ramiro: °French® 4
18 Marta: uh:[>wine?<]

19 Ronaldo: [ Mexi ]co

20 (0.3)

21 Catarina [wine] and:?

22 Vicente: (@] -

23 Ramiro: °/mes/°= '

24 Rafael: =Mexico ((direciona olhar para Ronaldo e mexe a cabeca))
25 Vicente: >pizza<

26 Catarina: [ 1pi zza]

27 Tais: [Ger[man beer]

28 Adriano: [°pizza® ]

29 Marta: [ pizza ]

30 Catarina: and Mexico?

31 )
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32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51

52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75

Ronaldo:

Catarina:

Rafael:
Marta:
Tito:

Ronaldo:
Catarina:

Ramiro:
Tais:
Rafael:

Catarina:

Tais:
Rafael:
Marta:

Ronaldo:

Tais:

Ronaldo:

Ronaldo:

Tais:

Catarina:
Ronaldo:
Catarina:
Ronaldo:

Adriano:

Catarina:

Tais:
Vicente:
Tito:

Catarina:

Rafael:

Catarina:

Vicente:
Rafael:
Tais:
Rafael:

Catarina:

Mexico
(0.4)
what?=
>Mexico hats< °haha®=
=[tacos >hahahahahaha[haha<]
=[tacos hahaha tacos [haha ]
[spicy] food=
=spicy food chili yeah
[chili ] °yeah®
[ yeah:]
Mexico hat
(0.5)
the(h) me[xican(h)[hats ](h)yes >hahaha
[ha ha ha[ha ha]ha ha ha ha ha]
[>hahaha<[ haha ]
[°haha®]((Tito sorri))

=German
(0.7)

Ger[man ]
[beer,]

(0.3)
[ wine,]
[°beer?] —_—
the German the beer, wine. [>wine?<]=
[ food. ]=
=[°yeah food German® ] >a ha<] sau
=[ wine yeah wine ] also]
[ °lrishtoo:® ] |
=[hahah[haha[haha< ]=
[sausa[ges [ yes ]
[h&hd[ hdha ]
[°h&ha°]
((Marta,Ramiro e Ronaldo sorriem))
=[hahah.hah.hh ].hh
[the Sco:ttish]
1.2)
((Catarina estala os dedos))
Scotland the:,
()

Scotti[ sh ]
[whis][ky]
[ski][rt ] >he[ he he he [he he he ]

[ °h& ha& h&[h& ha ha°
[ whi: sky [ye

tha.h<=

sages >HAHAHA=
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76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87

88
89
90
91
92
93
94
95
96
97

Marta:
Vicente:
Adriano:

Catarina:

Adriano:
Catarina:

Vicente:

Ramiro:
Catarina:

Catarina:
Tito:
Catarina:

Ramiro:
Catarina:

()

Tais:
Rafael:

[Pwhisky [ >yeah<° ]=
[°>whisky<°]=
=whisky and the:: (0.5)
that song, (0.6) that

[you
— [>the bag pipe<=

=yes

((imita som do instrumento))

1TA:  1NA: L NA: >NA:NA:NA:
[NA:<] B T
[°ha] haha°(;az movimento

com a cabeca))

bag? pipe

bagpipe
(0.3)

BAG >you have a< ba::g [>and the things and<]=

[ °<ba:gpi:pe>°

=[hehehehe]he he
=[hat(h) ?]°h&hé&°
((direciona olhar
para Tais))
Ta]s: skirts(h)skirts(h)hh
Hafael: AH YES [h&h&haha]=
Taig: [skirts: ]
Rafael: =°h&h&ha° ((balanca
Rafael: a cabeca sorrindo))
0.4) ((direciona
olhar para Tais))
Rafgel: °(( ) right)°

=then you blow here (.) and you press:
[this with the wind] you know.(.)for the wi

[*>bagpipe(h)<(h)® ]
=go yeah? you have to press here

]
o~ [z [ ]

(0.5)




Na linha 1, Catarina produz a elocuc&eND +fi nally e aponta para a
palavra ‘EnglisiH escrita no quadro interativo, indicando que essda a proxima
nacionalidade sobre a qual os participantes deweriamear icones. Em seguida,
contudo, ela cobre a palavra com o braco, apoma@ainal de reticéncias escrito no
quadro interativo e pede que os participantes roapon alguma outra nacionalidade
([>or any other<]. any other besides this one?< ). H& um lapso de tempo de
0,6 segundos sem que ninguém tome o turno e, edédarina refaz seu pedid@inha
8), seguindo-se se novo intervalo de 0,7 segurajn®s o0 qual ela insiste novamente
(>anicon< ) e solicita que os participantes respondam rapedéen(linha 12).

A partir desse momento, podemos observar que,ngm Idos turnos de linhas
15 a 76, a atividade pedagogica se desenvolve @ moe diferentes participantes
levam a cabo trés acdes principais: 1) nomear anemalidade; 2) mencionar icones
dessa nacionalidade; e 3) ratificar/concordar/d&ibo/avaliar/produzir comentéarios
avaliativos em relacdo ao icone trazido por ouémbigipante. Em relacdo a uma mesma
nacionalidade, as trés acdes ndo acontecem segjnesitie uma logo apos a outra, pois
h& novas ac0des relativas a outras nacionalidades sealizadas concomitantemente. A
atividade pedagogica € desenvolvida por meio deé&wgas de Iniciacdo-Resposta-
Avaliacéo (Sinclair & Coulthard, 1975; Mehan, 198srcez, 2006), que envolvem as
trés acdes mencionadas acima. Catarina realizantenso trabalho interacional para
organizar as contribuicdes dos participantes e dilasentes orientacdes simultaneas
para nomear nacionalidades e icones. A participgetencia os turnos dos demais,
orquestrando a atividade pedagdgica, e ratificitavauas falas por meio de
movimentos corporais, gestos e direcionamentos llda,ocomo mostra a série de

quadros parados indicando movimento a seguir:
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Em sua orquestracao, Catarina, em muitas ocasifées,de direcionamento de
olhar, gestos e movimentos corporais, se valemitigdio dos itens linguisticos trazidos
pelos demais participantes (linhas 21, 26, 30,439,55 e 57). Alguns participantes
também ratificam os turnos uns dos outros ao mepetitens mencionados (Adriano e
Marta, linhas 28 e 29; Ronaldo, linha 32; Taidhds 50 e 54).

Na linha 66, Rafael, em sobreposicdo aos risos atari@a, traz uma nova
nacionalidade para a atividade pedagdégica quesestdo realizadahg Sco:ttish ).
Apds um lapso de tempo de 1,2 segundos sem quaémnge manifeste, Catarina se
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orienta para o turno de Rafael ao lhe direcionathar, estalar os dedos e produzir o
turno Scotland the:, (linha 69) com entonacéo de incompletude ao fiseduido de
um gesto com a méo esquerda de segurar um copdr¢gBlp Os participantes exibem
duas possiveis interpretacdes para essa acdoadzalwr Catarina (Schegloff, 2006).
Vicente interpreta que Catarina esta perguntandb @unacionalidade equivalente ao
pais Escdcia e respondeottish  (linha 71). Rafael e Tais entendem que Cataritéa es
pedindo que eles nomeiem icones da Escoécia e, rapasicdo ao turno de Vicente,
dizem [whis][ky] (Rafael, linha 72) dski]rt] (Tais, linha 73) e riem.Ao
produzir o turnowhi: sky ye:::s: (linha 75), Catarina ratifica a homeacéo desse
icone escocés pelos participantes e também avalimo de Rafael de linha 72. Assim,
parece que se configura uma sequéncia IRA, comcegio realizada por Catarina
(linha 69), as respostas dadas por Vicente (lid)aRafael (linha 72) e Tais (linha 73)
e a avaliacdo levada a cabo por Catarina (linhaPd)fim, Marta, Vicente e Adriano
dao recibo da avaliacdo de Catarina por meio detigdo do item Whisky (linhas 76,

77 e 78, coluna da direita do cisma).

Enquanto isso, Rafael e Tais seguem orientados aaraiespostas que
produziram em sobreposicdo a pergunta de Catatineag 72 e 73). Os dois
participantes riem, Rafael direciona o olhar paa#s™e inicia reparo por problema de
escuta £[what(h)?]°h&ha° ). Tais leva a cabo o reparskifts(h)skirts(h)hh ), €
Rafael da recibo do mesmaH YES) e ratifica a contribuicdo de Tais por meio degis
[hahahaha]= ).

Prosseguindo em seu turno de linha 78, ap0s d#voreta avaliacdo de
Catarina sobre o itemwhisky, Adriano comec¢a a sugerir outro icone escocés. El
autoinicia reparo para realizar uma busca de pal@wd the:: (0.5) that song,

(0.6) that you ), evidenciada pelo alongamento na palaea , pelas pausas e
pelos gesto que faz ao direcionar a méo para gdartinoca e movimenta-la (quadro 9).
Nesse momento, Ramiro, Vicente, Amanda, Tito e &ape até entdo mantinham seus
olhares direcionados para Catarina, os redireciopana Adriano (quadro 9). Em
sobreposicao ao final do turno de Adriano, Catalena a cabo o reparo ao oferecer o
item (>the bag pipe< ) € comega a gesticular com os bragos e as maosamasiromo

€ o instrumento (quadro A)Adriano da recibo do reparo, confirmando que esa es
palavra buscada (linha 82). A partir desse momeo®, olhares de todos os

participantes, exceto Rafael e Tais, direcionamasa Catarina (quadro 10).
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Catarina, entdo, em volume de voz mais alto, proguzom que parece imitar
a gaita de folestA:: tNA: INA: >NA:NA:NA: [NA:<]) e segue realizando gestos
como se estivesse tocando o instrumento (quadroRmiro realiza um pedido de
confirmacdo de entendimento acerca do nome daumstito por meio da repeticdo do
item com entonacdo ascendente na primeira silalgap(pe ) e Catarina confirma o
entendimento de Ramiro (linha 89). Apés um intexvde 0,3 segundos, Catarina

produz um turno bastante longo comparado aos argeyiem que faz uma explanacéo

sobre a gaita de fole8AG>you have a< ba:g [>and the things and<]then
you blow here (.) and you press: (0.5) this with the wind] you
know.(.)for the wind to go yeah? you have to press here , linhas 91, 93, 94

e 96). Ao longo de seu turno, Catarina realizacgegjuadro C) ao justificar o uso da
palavra bag no nome do instrumento em inglés e explicar ofsagionamento. Tito e
Ramiro ratificam a explicacéo por meio da repeté@datem ‘bagpipé€ (linhas 92 e 95).
Nesse momento, todos os participantes, tém o dinacionado para Catarina, exceto
Vicente (quadro 11).

Vicente exibe sinais de “desconforty” que ja ddo evidéncias de seu
desalinhamento com a acdo de Catarina. No ultinmo gmduzido por Catarina ao
imitar a gaita de foles e realizar gestos comossigesse tocando-@N@:<] , linha 85,
guadro B), Vicente ri, coloca a mé&o no queixo elizaamovimentos de n&o-
assentimento com a cabeca em sentido horizontati(qu). Quando Catarina inicia sua
exposicao (linha 91)\Vicente coloca dois dedos em frente a boca, balasgzernas e
olha na direcdo de Amanda, Tito e Marta (quadro @@tarina segue explicando o
funcionamento da gaita de foles e realizando gestio® se estivesse tocando-a (linhas
93 e 94, quadro C). Nesse exato momento, Vicenie rnriscamente seu tronco para
tras, retira a mao de perto da boca, franze a te$é& uma careta em movimentos
horizontais com a cabeca (quadro Ill), tornandaaimais nitido seu desalinhamento
com a acéo de Catarina. Por fim, ele posicionabsago na vertical, fecha o punho,
coloca o cotovelo em cima da mesa, volta a balamsapernas e articula a boca,
demonstrando que pretende tomar o turno (quadro V)

A andlise desse excerto demonstra, portanto, a oldéntacdo conjunta dos
participantes para a atividade pedagodgica de nodigaentes nacionalidades e seus

respectivos icones. A atividade pedagdgica se debende modo que os participantes

>3 Vide nota de rodapé 50.
115



produzem turnos de fala curtos, nos quais menciomacionalidades e seus icones e
dao recibo/concordam/ratificam os itens trazidosqudros participantes. Catarina tem
os olhares dos demais participantes voltados pama snaior parte do tempo e atua
como protagonista ao gerenciar os turnos de fala, oequestracdo da atividade
pedagogica evidenciada pelas suas falas, movimemmporais, gestos e
redirecionamentos de olhar (vide a série de quapamados indicando movimentos
apresentada acima).

No proximo excerto, veremos que a acao realizadd/pente, em seu turno
de linha 98, possui uma natureza de desalinhangnteelacdo as acdes que estavam
sendo realizadas até entdo pelos participante®ragp lda atividade pedagdgica de
nomear icones e suas nacionalidades. A partir @essg 0s participantes deixam de se
orientar para a atividade pedagdgica e demonstrarodificacdo em seu alinhamento

conjunto, por meio das acdes levadas a cabo epiigéo de sinais multimodais.

Segmento 3 - excerto 2 (00:06:50-00:07:42)

98 Vicente: | prefer Zé da Folha

99 (0.4)

100 Amanda: >HAHAHAhahaha<

101 Catarina: [ hd? ]

102 Tito: [f(h)(h)] ((Tito ri))

103 Vicente: remember Zé da Folha?=

104 Ramiro: =Z¢é da Folha?((direciona olhar para Vicente))
105 Vicente: Zé da Folha

106 Tito: <Zé da [ fo:lha ]> ((Tito e Marta sorriem))

107 Vicente: [in he:re] in Porto Alegre

108 Adriano: Zé da Folha

109 Tito: tac tac ((faz barulho de batida de pé no cha 0
110 marcando ritmo)

111 Amanda: >hahdhaha<

112  Tito: that old [man=

113 Rafael: [hahahahaha=

114  Adriano: [hahahahaha=

115 Tito: =[that old man who]=




116
117
118
119
120
121
122
123
124

Amanda:
Tito:
Adriano:
Rafael:
Ramiro:
Vicente:
Adriano:
Rafael:
Catarina:

[ 1 know I know ]
=[plays uh:]
=[haha come]on: hlhahahah=
=[hahahahhahahaha]hahaha=

[he’s a singer? ] ((direciona olhar para Vicente))
[yeah] _((direciona olhar para Ramiro)) 15
=[haha]ha ]
=[haha]ha ]

[musi]c?=

125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143
144
145
146
147
148

149
150
151
152
153
154
155
156
157
158
159

Tito:
Vicente:
Ronaldo:
Rafael:
Vicente:
Tito:

Marta:
Catarina

Adriano:
Vicente:
Tito:
Amanda:
Ronaldo:
Marta:
Rafael:
Adriano:
Ramiro:
Amanda:
Ronaldo:
Marta:
Rafael:
Vicente:

Amanda:
Marta:
Rafael:
Ronaldo:
Amanda:
Catarina:
Adriano:

Vicente:
Tito:
Catarina:

mu[sic in: (.) ] Rua da Praia
[>with a folha<]
< tAH::yes>
[< 1AH:::> yes]
[with a folha ] ((direciona olhar para Ra miro))
he sings ( )tac tac tac tac((faz barulho de
batidas de pé no chao))
[°(>] don"t remember<)°]
[ he's:  uh:] 1+ Scottish?
()
[no [(h)(h) ha]

[NO(h)haha]ha[haha hahaha ]
[NO(h)haha]halhaha hahaha ]=
[hahahahah]halhaha hahaha ]=
[haha hahaha |=
[haha hahaha ]=
[he’s gaucho]
[no gau:cho]
=[ hahahahahdha ]=
=[ hahahahahdha ]=
=[ hahahahahaha |=
=[ hahahahahadha ]=
— [>he’s galcho he’s gaucho<]

=[hahaha]
=[hahaha]
=[hahaha]
=[hahaha]gau  cho
[°>gaucho<’]
[ he’s an ]ico[n? ]
[(>ga]ucho instead of<)

()

[I think 150]

[ icon from ]Porto Alegre=
=AH: NO AH: [NO you're]=
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160
161
162
163
164
165
166
167
168
169
170
171
172
173
174

175
176
177
178

179
180
181
182

Adriano:

Catarina:

Vicente:

Catarina:

Tito:
Adriano:

Catarina:

Tito:

Vicente:
Ramiro:

Vicente:
Tito:
Ramiro:
Tito:

Ramiro

Vicente:
Adriano:
Ramiro:

[icon from]
=ta[lking about mu:sic =
[from- from Porto Aleg]re
=[AH:: okay.]
[about music] °yes:°®
icon from Rio Grande do Sul [country]
((direciona olhar para Rafael))

[ah: no ] but
bagpipes are so:  beautiful ba::: lots of bagpipes
playing together [ ranin ]
[have you ever tried to pla vl
with a:f- (.) tree uh::
()
with- uh::uh: >h.h&h&ha< 19

°(with the:)the paper°®

tha1hathé[hahahah [haha=
[°Phahaha’[h&h&=
[haha=
=hdha°hahahaha’ ((Tais, Rafael, Adriano e Ma rta
sorriem)))
=hahahahahahahahhahalhahahahahahah]=
=haha ma-many people [ play around]
[ try try 0]
=hahalhaha

ApoOs Catarina ter encerrado sua explicacdo sofwaaonamento da gaita de

foles (linhas 91, 93, 94 e 96), ha um breve intereaVicente toma o turno dizendo

prefer Zé da Folha

(linha 98), enquanto vira a cabeca e olha na dirdggAmanda
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e Tito (quadro 11). Nesse momento, 0s particigamieam-se e direcionam o olhar
simultaneamente para Vicente (quadro 11). Comonvasea seguir, a partir de entéao
ocorre uma mudanca de orientagcdo conjunta, poistesagentes deixam de nomear
icones escoceses e passam a lidar com a iderdificde quem € Zé da Folha e em
entender qual a relacao da contribuicdo de Vicemte a atividade pedagogica, ou seja,
“por que isso aqui e agora?”.

Amanda e Tito imediatamente riem (linhas 100 e 16&yuanto Catarina, em
sobreposicao ao turno de Tito, inicia repdana?{ , linha 101). Vicente orienta-se para
o turno de Catarina ao Ihe direcionar o olhar agagremember z¢é da Folha? (linha
103), gesticulando com as maos como se seguragseeato de sua boca (quadro 12).
N&o resta claro ao longo da interacdo se Catagva tm problema de escuta ou de
entendimento, apenas que o problema néo foi sas@doo turno de Vicente de linha
103.

Ramiro, por sua vez, dizé da Folha?  (linha 104) e direciona o olhar para
Vicente, que repet&é da Folha  (linha 105), orientando-se para a fala de Ramiro
como sendo uma confirmag¢ao de entendimento. Ma@h@dna interagao, fica claro
que a pergunta de Ramiro se tratava de um pedidinfdemacdo, visto que o
participante realiza novo pedidee(s a singer?  , linha 120), demonstrando n&o saber
de quem estéa se falando. Vicente direciona o glaea Ramiro e realiza a confirmacéao
(lyeah] , linha 121).

A seguir, Vicente, com o olhar direcionado paraa€iaa, oferece um novo
elemento para a busca de entendimento acerca de €ué& da Folha ao dizgn
he:re] in Porto Alegre (linha 107). Tito também oferece novos elementos a
realizar um barulho batendo seu pé no chao marcandtno (linha 109) e, logo a
seguir, produzir o turneat old man that old man who plays uh: music in:

(.) Rua da Praia (turno de linhas 112, 115, 117 e 125), durante @ tpaliza um

gesto com as maos como se segurasse algo na ddecsisa boca (quadro 14). Ao
longo de seu turno, Tito mantém seu olhar voltaal@ Catarina (quadros 13 e 14 ) e
alinha-se com as acdes de Vicente ao tentar agudadentificar quem é Zé da Folha.
Tito, entdo, inicia reparo para uma busca de pasadirecionada a Catarina ao produzir
sua elocucédo com hesitac&gpkays uh:] , linha 117). A participante leva a cabo o
reparo ao oferecer o item buscado por Tiag]c?= , linha 124) mantendo seu olhar

direcionado para ele (quadro 14). Tito d& reciboeg@ro ao incorporar o item em sua
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explanagéo nfu[sic in: ()] Rua da Praia , linha 125) enquanto Vicente,
orientado para a fala de Tito, diz por duas veas folha (linhas 126 e 129) e faz
um gesto de aproximar as duas maos da boca, exgiticgue Zé da Folha toca com
uma folha (quadro 17).

Enquanto isso, Amanda ri (linha 111) e Vicente &oao dedo para a
participante e direciona o olhar para Catarina dcuél2). Ele parece indicar para
Catarina que Amanda sabe quem é Zé da Folha, e der@mfirma tal entendimento
ao produzir o turngl know | know] (linha 116) com o olhar direcionado para
Vicente. Rafael e Adriano também riem (linhas 12P28). Adriano gesticula com as
mMA&aos como se aproximasse algo em direcdo a boear(qu3). Ronaldo e Rafael
demonstram terem entendido a quem Vicente se rafeqgroduzirem indicadores de
mudanca dstatusinformacional; AH:::: , seguidos do itetyes (linhas 127 e 128).

A segquir, Tito mantém o olhar direcionado para @adae prossegue em sua
explicagdo sobre 0 que Zé da Folha fazs(ngs ( )tac tac tac tac , linha 130).
Catarina, entéo, dige’s:: uh: +Scottish?  (linha 133), enquanto olha para Tito.
Orientados para turno de Catarina, os demais [pamites realizam acdes pelas quais
demonstram que tomam tal turno como sendo umaagéioi de reparo sobre o turno de
Vicente| prefer zé da Folha (fonte de problema), e seus turnos de fala levam a
cabo tal reparo. Adriano djgo [(h)(h) ha] ( linha 135) ghe’s gatcho] (linha
142); Vicente NO::::] (linha 136) g>he’s gaucho he’s gaucho<] (linha 148);
Tito [NO(h)hahalhalhaha hahaha] (linha 137); Amanda[NO(h)hahalhahaha
hahaha ]= (linha 138) e[°>gaucho<®]  (linha 153); Ramirgno gal:cho] (linha
143); e Ronalde[hahaha] gaucho  (linha 152).

Mais adiante, Catarina demonstra novamente que f[eoblema de
entendimento acerca do mesmo turno de Vicentena B8, e inicia nova sequéncia de
reparo ao dizefhe’s an] ico[n?] (linha 154). Vicente e Tito orientam-se para o
turno de Catarina e levam a cabo o reparo ponetedo ao dizerem, respectivamente
[Ithink  1so] (linha 157) dicon from]Porto Alegre= ) (linha 158).

Nota-se que do inicio do excerto até o turno deai@et [he's:
uh:] :Scottish?  (linha 133), a busca por identificar “de quem estamos falandtd e
dispersa entre varios participantes. A partir dayyeta de Catarina, sua participacéo
torna-se mais intensa e ocorre uma polarizacaondaneca interacional, com Catarina

de um lado e os demais participantes de outrodagiomo uma soO “parte” ou time
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(Lerner, 1993; Kangasharju, 2002). Ha dois sentidos paralelo para o que esta
acontecendo: o de Catarina e o dos demais paritefpaCatarina, presa a atividade
pedagogica de nomear icones escoceses, quedtiea uh:] 1 Scottish?
tratando a fala de Vicente como fora de propésdatd das expectativas dela, como se
indagasse “por que isso de Zé da Folha agora?te@wmis participantes, por sua vez,
respondem em meio a muitas risadas, brincando c@absoirdo” de ela perguntar se Zé
da Folha é escocés. Catarina, entdo, pergunta s E&lha € um icone (linha 154),
recebendo as respostas de Vicente e Tito (linhas 1%8).

A seguir, uma nova sequéncia inicia-se: Catariodyor um turno (linhas 159,
161 e 163) no qual exibe sua mudang¢atdéusinformacional (AH: NO AH: [NO ) e
explicita seu novo entendimento, de que Vicente e§i@d mencionando um icone
escocés e sim esta falando de mugyea’re] ta[lking about mu:sic][AH::
okay.] ), ou seja, de que agora estd tomando o turno denkd ndo como uma
contribuicdo para a atividade pedagdgica de noroesles escoceses. Tito se orienta
para o turno de Catarina e confirma o entendimdat@articipante[§bout music]
°yes:® , linha 164)

Catarina realiza, entédo, a proxima acéao relevasie a colocacéo de Vicente

prefer Zé da Folha (linha 98), avaliando a preferéncia dele ao dismonk sua
colocagcao [&h: no] but bagpipes are so: _ beautiful ba:: lots of
bagpipes playing together [ raci] , linhas 167-169). Com essa

acdo, Catarina também valoriza o instrumento musiseocés, ao mesmo tempo em
gue tenta retomar o foco da atividade pedagdgiaaodeear icones escoceses. Vicente
ndo constroi nenhum turno em cima da fala de Qeatagi ndo leva a discordancia

adiante.

Em resposta ao turno de Catarina de linhas 1671i&9|he lanca um desafio
ao perguntar se ela ja tentou tocar com uma fdihiaaé 170 e 171). Nesse momento,
Tito direciona o olhar para Catarina, enquanto Rtmda ais, Rafael, Adriano, Ramiro e
Vicente voltam seus olhares para Tito (Qquadro A®).produzir a parte final de seu
turnoa:f- (.) tree uh:: (linha 171) com perturbacdes (hesitacbes e alongamentos
de vogal), Tito passa a olhar para Vicente, indtameparo para busca de palavras
direcionada a ele (quadro 20). Vicente olha pata €itenta levar a cabo o reparo
(with- uh::uh: >h.hahaha< , linha 173), mas também hesita e produz alongament

de vogal, realizando ele uma busca de palavras.irBamenta-se para a busca de
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palavras realizada por Vicente e Tito e oferecéem i¢(with the:)the paper® ,
linha 174), mas sua fala ndo é tornada relevantetaeacéo. Vicente, Tito e Ramiro
riem, Tais Rafael, Adriano e Marta sorriem, e todoléam seus olhares para Catarina
(linhas 175-179, quadro 21). Em meio aos risosai@et atende ao desafio feito por
Tito ao virar seu corpo para tras, pegar um pedbBggapel com as duas méos e
aproximar da boca, rindo (quadro 22), em um gesidas aos realizados anteriormente
por Vicente e Tito (qQuadros 13, 15 e 17). Adriaatifica o desafio de Tito ao incentivar
Catarina a tentar tocar com a folha (linha 183)m@re ressaltar que, apenas nesse
momento, Catarina orienta-se para a proposta domideparticipantes sobre Zé da

Folha e seu instrumento musical, e para os risegddicipantes.

E interessante observar que o desafio lancadoipmrratificado por Vicente e
Ramiro, parece guardar relacdo com a dificuldadesde uma folha como instrumento
musical, em oposicao toda a explicacdo e os gdst@atarina sobre o funcionamento
da gaita de foles (turnos de linhas 81 a 93, qeadrd e C do excerto 1). Ao realizar
tal explicacdo, Catarina passa da simples homea#e@on icone escocés para uma fala
orientada para performancee a complexidade de tocar tal instrumento. As sicfie
Vicente (turno de linha 98), e depois de Tito, Vitee Ramiro e Adriano (linhas 170-
181), opbem-se a acdo de Catarina, ao manifestgtem‘se é para falar de uma
performancecomplexa, de um instrumento dificil de ser tocatpi bem perto de nés
tem o Zé da Folha, que toca com uma folha”. Catapor sua vez, ao se dar conta de
que os participantes estao falando de mausica fiia®, 161, 163), da mais valor a
gaita de foles escocesa do que ao Zé da Folha.i€smnCatarina se mostra presa na
atividade pedagdgica de nomear icones e suas a#dentes e focada no destino, que é
chegar ao icones inglés Shakespeare, topico damadicao do livro didatico (vide

figuras 9 e 11).

Portanto, ao longo do excerto nota-se o trabaltevanional empreendido por
Catarina a fim de retomar a atividade pedagdgizdae de icones escoceses, enquanto
Vicente, que recebe a ratificacdo de Tito e deosuparticipantes, quer falar de algo
local, do Zé da Folha. Catarina orienta-se pammpgsta dos alunos apenas ao final do
excerto, quando se vira, pega um pedaco de papelasoduas maos e, rindo, 0
aproxima da boca, e em seguida larga o papel enoantindo (quadro 20). Nesse
momento, Tito, Ramiro e Vicente riem e os demar@jpantes sorriem, direcionando

seus olhares para Catarina, & exce¢do de Amanadr¢qal).
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A analise desse excerto demonstra que a reconf@urala atividade
pedagogica é deflagrada pelo turno de Vicentefer zé da Folha (linha 98).
Essa fala produz uma acao de natureza de desaknb@ngque vai em direcao oposta as
acbes que vinham sendo realizadas pelos partiepagtuiebrando a organizacdo da
atividade pedagdgica de nomear nacionalidadessisenes. A formacao de um novo
alinhamento conjunto entre os participantes evidese pelos seus direcionamentos de
olhar e posturas corporais, como se vé nos quadseguir. Ainda no excerto 1, ao
realizarem atividade pedagdgica de nomear nacdadds e seus icones, 0s
interagentes permanecem com seus olhares voltaosaior parte do tempo para
Catarina (quadro Al). Quando Vicente produz o turnerefer zé da Folha :
deflagrando a reconfiguracdo da atividade pedagpg® olhares e troncos de todos os

participantes voltam-se para ele (quadro B1).

OUADRO A1l

; OUADRO B1

Além dos sinais multimodais exibidos, as acdes dasaa cabo pelos
participantes demonstram o novo alinhamento coojwrha vez que eles deixam de se
orientar para a atividade pedagogica de nomearomaglades e seus icones
(especificamente nomear icones escoceses) e saranga resolver duas questbes de
entendimento: a identificagdo de quem é Zé da Felpar que Vicente o mencionou
naquele momento da atividade pedagogica (“por gse aqui e agora?”’). Em um
primeiro momento, Vicente orienta-se para expl@mas participantes a quem esta se
referindo e Tito realiza a mesma acéo direcionata gatarina, mantendo o olhar na
participante e realizando movimentos corporaisdoqsl4, 15 e 17). Em um segundo
momento, Catarina produz os turngs’s an] ico[n?] (linha 133) e[he’s:
uh:] :Scottish?  (linha 154), em que inicia reparo sobre o turn&/mentel prefer
Zé da Folha . Os reparos sao levados a cabo por outros parigp nos turnos de
linhas 135, 137-138, 142-143, 148, 152-153 e 1%,-ddspectivamente.
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No proximo excerto, veremos que ocorre um novdahmento conjunto entre
0s participantes, que deixam de se orientar patano de Vicente prefer zé da
Folha e retomam a atividade pedagdgica de nomear ndidades e seus icones,

diante da solicitacdo de Catarina para que sej&adas icones da “cultura inglesa”.

Segmento 3 - excerto 3 (00:07:42-00:00:07:59)

23

183  Catarina: [hahaha (.) ha(h)(h)(h)okay.(.) EN
184 English. >icon of English<

185 Rafael: tea[(h)ha(h)ha(h)ha(h)ha(h)=

186  Ramiro: [hooligans

187  Catarina TE:[:A

188  Vicente: [°>hoo(h)liga[ns<® ]

189 Tais: [°tea’]

190 Rafael: =[hahahalhahahaha[ahahaha ]
191  Catarina: [hoolig[ans haha]ahahaha ]
192  Tito: [hahahaha[ahahaha ]

193  Vicente: [hahahaha[hahaha ]

194  Amanda: [*hahaha®]

195  Adriano: [ Rolling Sto ]nes

196 Tais: [five o’clock tea]

197  Catarina: tea. >what time is tea? what time is tea ?7<
198  Vicente: [ fi[: sve |

199  Ramiro: [ fi[:::ve ]

200 Tais: [five [0 clock]

201 Rafael: [ five ]

202  Catarina: five o’clock tea

203  Ramiro: [hahaha]

204  Rafael: [hahaha]

205 Tais: [hahaha]

Apéds Catarina orientar-se para o desafio lancadd ipo, pegando um pedaco
de papel com as méaos e o aproximando da boca {@®)ern participante segue rindo e
comeca a se orientar para o final do momento denfiguracdo da atividade
pedagodgica ao produzir a elocugéshaha(.) ha(h)(h)(h)okay.(.) (linha 183).
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Segue-se um breve intervalo, Catarina aponta o pa@aoo quadro interativo onde esta
escrita a palavraEnglisii (quadro 23) e convoca os demais participantesragarem
icones da nacionalidade inglegagfish then  English. >icon of English< , linhas
183 e 184) e, assim, retomarem a atividade pedembgi partir desse momento, 0s
olhares de todos os participantes permanecem wsltpdra Catarina (quadro 24), e
organizacao interacional volta a ser parecida cquela anterior a reconfiguracado da
atividade pedagdgica, isto €, antes do turno dern¥ée prefer Zé da Folha (linha
98). Orientado para a acao de Catarina, Rafael iovem© cha como um icone inglés
(tea[(h)ha(h)ha(h)ha(h)ha(h)= , linha 185), enquanto Ramiro, em sobreposicéo,
cita os “hooligans” (linha 186). Catarina repetédemn trazido por Rafael em volume
alto (TE::A ), linha 187) ratificando/avaliando seu turno. Engoasso, Vicente repete
o item “hooligans” rindo (linha 188), e Catarinazfaa mesmo [hoolig[ans
haha[ahahaha] , linha 191), novamente ratificando/avaliando atibuicdo de um dos
participantes. Tais menciona o tradicional chaaaso inglés five o’clock tea :

linha 196) e Catarina ratifica/avalia seu torn@pepeticao do itemef. , linha 197)

Ainda no turno de linha 197, Catarina realiza agpeta >what time is
tea?< por duas vezes e com a fala acelerada (linha 19iente, Ramiro, Tais e
Rafael produzem a segunda parte do par em sobgépofii:  :ve] , [fii  :ve]

[five [0 clock] , [five] , respectivamentelinhas 198-201). Catarina avalia as
respostas ao dizefive o'clock tea (linha 202). Nesse dltimo turno, fica

demonstrado que estamos diante de uma sequéradécdride iniciacdo, resposta e
avaliacdo. O turno de Catarina de linha 197 daandéc sequéncia; as repostas de
Vicente, Ramiro, Tais e Rafael (linhas 198-201) adsegunda parte da sequéncia
(resposta) e, finalmente, quando o turno produgadCatarina na linha 202 leva a cabo
a avaliacao, fica claro que a pergunta feita engsigosta conhecida.

Nesse excerto, fica evidente queokay. (linha 183) de Catarina e sua
solicitacdo para que os demais participantes meegidcones da nacionalidade inglesa
faz com que todos modifiquem seu alinhamento caoojudeixando de se orientar para
o turno de Vicenteprefer Zé da Folha (linha 98) e voltando para a realizagao da
atividade pedagdgica conforme proposta inicialmepta Catarina. De modo
semelhante ao que acontecia antes da reconfigurdedatividade pedagdgica
(excertol), Catarina volta a orquestrar a interag@&oenciando os turnos de fala, os

olhares dos participantes permanecem voltados glarae ha a ocorréncia de uma
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sequéncia IRA. Os turnos de fala produzidos sas matos, e 0s participantes valem-
se da repeticdo de itens linguisticos trazidos potros para ratificarem suas
contribuigoes.

A andlise do segmento 3 demonstra que o turno dentél prefer z¢é da
Folha (linha 98) deflagra a reconfiguracéo da atividpddagdgica e produz uma acao
de desalinhamento em relacdo aquelas realizadas peiticipantes durante a atividade
pedagogica de nomear nacionalidades e seus icAngmrtir desse momento, 0s
interagentes deixam de se orientar para a ativigediagogica e se engajam em
identificar quem € Zé da Folha e sua relacdo comtiadade pedagdgica. Eles
modificam seu alinhamento conjunto, o que se eddetambém pelas alteracbes de
direcionamentos de olhar e posturas e movimentasiloeca e tronco, e Catarina deixa
de alocar os turnos de fala e orquestrar a atieigadagogica.

A dinamica interacional organiza-se de tal modo loueluas partes. Catarina,
de um lado, esta presa a tarefa pedagogica e eg@&da perder o foco de sua aula. Os
demais participantes, de outro lado, demonstramagueerguntas de Catarirfae(s
an] ico[n?] e [he’s: uh:] 1Scottish? ) necessitam deaccountability e,
enquanto riem, esclarecem que ele ndo é escoo@s,umeicone escocés. Quando
Catarina finalmente se da conta sobre o que Vicesitesa falando ao mencionar Zé da
Folha (sobre musica, ndo sobre um icone escodéskbate a opinido do participante,
discordando e valorizando o instrumento musicdbgae foles em detrimento do Zé da
Folha e seu instrumento, e tenta retomar o tépac@uwa. Tito, no entanto, desafia
Catarina a tentar tocar com uma folha, mantendoataaca com Vicente e, de um
certo modo, rebatendo a explicagcdo anterior deri@ataobre o funcionamento e
complexidade da gaita de foles. Apenas quando gaga&no desafio de Tito, ao pegar
uma folha, aproxima-la da boca e rir, Catarina passe orientar para a proposta dos
demais participantes e para suas brincadeiras ris

Nesse segmento, a atividade pedagdgica de nomeamnalidades e seus
icones desenvolve-se por “conjuntos de tépicoximiados” (Mehan, 1985, Cazden,
2001), em uma combinacdo de “sequéncias basicasia “sequéncia condicional”,
relacionada a atividade pedagdgica, mas que vai dida. As “sequéncias basicas”
envolvem nomear uma nacionalidade, mencionar sEues e ratificar/concordar/dar
recibo/avaliar/produzir comentarios avaliativos estacdo ao icone trazido por outro

participante. A “sequéncia condicional” tem ini@ates mesmo de Vicente dizer
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prefer Zé da Folha , quando Adriano produz o turs@hisky and the:: (0.5)

that song, (0.6) that [you (linhas 78-80, excerto 1). A partir dai, Catariealiza
acbes que vao aléem de nomear o icone escocés dgifales, falando sobre a
complexidade de tocar tal instrumento. Vicente,aenttraz sua contribuicao,
mencionando Zé da Folha e buscando um maior pnogo no direcionamento da
atividade pedagdgica de nomear nacionalidadessisenes. A atividade pedagdgica,
que até entdo estava sendo realizada com o cordel€atarina por meio das
sequéncias basicas acima mencionadas, sofre unbaagoc@m o turno de Vicente
prefer Zé da Folha e com as acdes desencadeadas a partir dele. B&aida
temporaria do controle da atividade pedagogicaGadarina, e a participante age para

retomar o controle da sequéncia (e da aula), poo wes turnos de falgnhe's:

uh:] 1Scottish?  (linha 133), [he’s an] ico[n?] (linha 154) e[ah: no] but
bagpipes are so: beautiful ba:: lots of bagpipes p laying together
[ ransmn] (linhas 167-169).

A acdo de desalinhamento realizada por Vicente acéss levadas a cabo
pelos participantes a seguir acabam por quebrse@gncias modeladas e repetidas de
nomear nacionalidades e seus icones. Durante oenmtonde reconfiguragdo, o0s
participantes chegam a propor um modo de partidgp@guma organizacado da tomada
de turnos diferentes daqueles projetados na tgrefmgogica e que efetivamente
ocorriam na atividade pedagdgica até entdo. Osaggates deixam de aderir a proposta
de nomear icones escoceses e aquela organizag@ondda de turnos, tal como se
configuravam, e demonstram que querem propor afgeedte do que era projetado na
tarefa pedagogica, ou seja, algo que se contragiep@sta inicial de Catarina. Eles
guerem falar da existéncia de um instrumento coxopiie ser tocado, aqui mesmo em
Porto Alegre, agindo no sentido de tornar relevaafgilo que querem fazer naquele
momento e como querem fazé-lo. Por outro ladog@ssade Catarina demonstram que
ela segue fixada na tarefa pedagodgica e no encamatito para a proxima pagina e
topico do livro didatico, o icones inglés “Shakespé (vide figuras 9 e 11). Estabelece-
se, assim, uma disputa entre Catarina e os deradisipantes sobre “0 que vamos

fazer aqui e agora”.

Por fim, ao final do segmento, apds o desafio kdogaara Catarina sobre
tentar tocar com uma folha (linhas 170-182), ai@pente convoca o0s demais

interagentes para citarem icones ingleses e talomam a atividade pedagodgica que
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estava sendo realizada inicialmente, modificando @ahamento conjunto. Nesse
momento, Catarina volta a gerenciar os turnos ldeefa iniciar uma sequéncia IRA.
Assim, a licdo volta a se desenvolver pelas “segjaérbasicas” de Iniciagdo-Resposta-
Avaliacdo mencionadas acima. Os participantes mas#is olhares direcionados para
Catarina, tal como ocorria antes da reconfiguragiatividade pedagogica.

Por fim, entendo ser importante esclarecer algapscos da analise acima em
relacdo ao momento de reconfiguracdo da atividadagbgica (excerto 2). O que foi
exposto poderia parecer, sob certo aspecto, “eaxdgérem especial quanto a assercéo
de que se estabelece uma dinamica interaciona dué&s partes, com Catarina, de um
lado, presa a tarefa pedagogica, agindo para ndeme foco de sua aula e preocupada
com o objetivo final, que é o tépico seguinte déagtiShakespeare”); e os demais
participantes, de outro lado, rindo e demonstrandoas perguntas de Catarifre’¢
an] ico[n?] e[he’s:: uh:] 1 Scottish? ) necessitam daccountability

Com efeito, entendo que tenho elementos suficiergag sustentar,
analiticamente, que Catarina tem como objetivol,finaquele momento de sua aula,
chegar em “Shakespeare”, ou seja, ela quer quduassanomeiem o icone inglés
“Shakespeare”, tépico da atividade pedagdgica sem@ de toda a unidade do livro
didatico que vem a seguir (figuras 9 e 11). Comangncionado no inicio dessa
subsecéo, logo no inicio do excerto 1, ao solicqae os demais participantes
mencionem diferentes nacionalidades, Catarina mamente diz a palavraEnhglisi’
escrita no quadro, para logo em seguida cobri4a aomao e produzir o turreor
any other<]. any other besides this one?< (linhas 4 e 5), solicitando que o0s
demais interagentes ndo citem icones inglesestéinque vem a seguir na interagao,
do que consta no livro didatico e do que tive az@ssassistir & gravacao de toda a aula,
percebe-se que Catarina deseja que 0s icones @sgsgsam o0s Ultimos a serem
mencionados pelos demais participantes, justamgortgue o0 objetivo final € citar
“Shakespeare”, topico da atividade pedagdgica segye da unidade seguinte do livro
didatico. Portanto, durante o momento de recordigim da atividade pedagodgica
(excerto 2), entendo que ha elementos para dizeCatiarina, focada em seu objetivo

final, fica presa a atividade pedagdgica de nomaeionalidades e icones.
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3.2 Respondendo as perguntas de pesquisa: as ac¢@sos sinais
multimodais empregados pelos participantes para renfigurar a atividade

pedagogica

Como mencionado na Introducdo deste trabalho, pictande perguntas que
guiou a investigacdo foi reconfigurado, e para o¥p@sitos deste trabalho, serdo

respondidas as seguintes perguntas:

1. Ha reconfiguracdo da atividade pedagodgica nosoairos registrados?
Sim, nas treze horas e trinta minutos de dadosligen@ara esta pesquisa foram

encontradas trés ocorréncias de reconfiguracatwidaale pedagogica.

1.1 Como os participantes demonstram uns para d®®$ua orientacéo
para a reconfiguracédo da atividade pedagogica?

Nos trés segmentos, 0s participantes demonstramoseatacdo para a
reconfiguragcdo da atividade pedagodgica pela formad@ um novo alinhamento
conjunto, evidenciado pelas ac¢des que realizanfos pmais multimodais que exibem.

Durante a reconfiguracdo da atividade pedagogegadicipantes deixam de
levar a cabo acbes orientadas para completar sessfido exercicio do livro didatico
(segmentos 1 e 2) e para homear nacionalidademesi¢segmento 3). Quando um dos
participantes realiza a acao deflagradora da reponai;ao da atividade pedagdgica, 0s
demais interagentes voltam seus olhares, troncasbecas na direcdo daquele
participante (Rafael, no segmento 1; Tito, no sego® e Vicente, no segmento3). Nos
trés segmentos, os participantes mantém seus s|ltevacos e cabecas direcionados
para os participantes focais do momento de reamrd@@o da atividade pedagdgica
(Rafael e Ramiro no segmento 1; Tito e Cataringagmento 2; Vicente e Catarina no
segmento 3). Assim, configura-se um novo alinhameanhjunto entre os participantes
durante a reconfiguracdo da atividade pedagdgica.

Quando os interagentes retomam a atividade pedagogue estavam
realizando anteriormente (segmentos 1 e 3) ou pagsda a atividade pedagdgica
seguinte (segmento 2), seus olhares, troncos €aslveltam a se direcionar tal como

antes do momento de reconfiguragdo da atividadagaeiica (para o livro didatico e a
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seguir para Catarina no segmento 1, e para Catadsasegmentos 1 e 2). Ocorre,
assim, a formagao de um outro alinhamento conjente os participantes, semelhante
ao existente antes da reconfiguracdo da atividadagbgica.

Em relacdo as perguntas norteadoras da pesquishag@® da alteracdo no
volume/timbre de voz e/ou na velocidade da falia, égidéncias se mostraram menos
relevantes para a caracterizacdo da reconfigurdgaatividade pedagdgica do que o
direcionamento de olhar e postura corporal (troecoabeca, especficamente). No
momento em que foi produzida a acdo deflagradoraedanfiguracdo da atividade
pedagogica em cada segmento, ndo foram observiides;@s no volume/timbre de
voz e/ou na velocidade da fala dos participantess Begmentos 2 e 3, quando os
participantes deixam de se orientar para a reamafg@o da atividade pedagogica,
houve alteracdes no volume/timbre de voz de CataNo segmento 2, quando Catarina
propde a atividade seguinte a ser realizada dizeRg®practice take a look , ela
enfatiza e aumenta o volume na primeira palavras&gpnento 3, Catarina propde que
0s participantes voltem a se engajar na atividadiagogica de nomear nacionalidades
e seus icones ao produzir o tunabaha (.) ha(h)(h)(h)okay.(.) ENglish then.

English. >icon of English< , € justamente o nome da proxima nacionalidade a te
icones nomeados é produzido com a primeira silaleénfase e volume mais alto.

Além disso, nos trés segmentos os participanteoginam sua mudanca de
alinhamento conjunto e seu engajamento na recoafj§o da atividade pedagdgica ao
ratificarem os turnos de fala uns dos outros paorde falas e de direcionamento de
olhar e postura corporal voltados para os partitgs focais da reconfiguracdo da

atividade pedagdgica, como ja mencionado.

1.1.2 Que modificacbes podem ser observadas nanzaygio da fala-em-
interacdo durante a atividade pedagdgica reconfegla?

Nos trés segmentos, ha modificacdes bem claraggaminacdo da fala-em-
interacd0 Nnos momentos em que 0s participantes estntados para reconfiguracao
da atividade pedagogica. No momento anterior a nfepgacdo da atividade
pedagodgica, nos segmentos 1 e 2 nota-se a exst@@aima alocacdo dos turnos por
Catarina. No segmento 3, ela também gerencia awdudos participantes, em
orquestracdo da atividade pedagogica evidenciadas pguas falas, movimentos

corporais, gestos e redirecionamentos de olhar.
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Durante a reconfiguracdo da atividade pedagogicaganizacdo da fala-em-
interacdo, nos trés segmentos, ndo envolve maie-algrcacdo dos turnos de fala.
Catarina deixa de alocar e gerenciar os turnosalde écorrendo um gerenciamento
mais local dos turnos pelos interagentes. A omgaidio da fala-em-interacdo modifica-
se de modo que as relacbes entre os participamtesetn se alteram, tornando-se
menos fixas quanto aos direitos e deveres atrisui@oCatarina e aos demais
participantes. Nesses momentos, 0 uso da linguaoadi ndo se limita a produzir
formas ou falar sobre topicos designados por umpaoscipantes, mas envolve usar
essa lingua para trazer informacdes novas e rdétss/para os participantes (segmento
1), resolver questdes imediatas para que a ateigadagdgica que esta sendo realizada
faca sentido e ndo seja uma repeticdo de frasesawiiormas verbais desejadas
(segmento 2), e até mesmo propor modos de pag#émpa uma organizacdo da fala-
em-interacao diferentes daqueles projetados niataeelagogica (segmento 3).

Quando os participantes modificam novamente sethaiiento conjunto,
orientando-se para finalizacdo do momento de repmaicdo da atividade pedagdgica,
0s turnos voltam a ser gerenciados por Catarinae&&mo modo que ocorria antes da

reconfiguracdo da atividade pedagogica.

1.2 Que acdes dos participantes conduzem a recoafi§o da atividade
pedagogica?

As analises empreendidas demonstraram que, nosegisentos, é possivel
identificar um turno de fala que produz uma acéaitagedora da reconfiguracdo da
atividade pedagogica. Nos segmentos 1 e 2, tamduwsdo discordantes, produzindo
acOes de natureza desafiliativa (Stivers, 2008)s@gmento 1, o turno de fala de Rafael
| think it’s not a good idea= (linha 31) realiza uma acdo de desafiliacdo ao se
opor a sugestao de Catarina de empurrar um cagugaalo. No segmento 2, o turno
de Tito=but it's a holiday the bills:: (linha 47) produz uma acao desafiliativa
em relacdo a proposta de Catarina de pagar asamtss de saioh holiday.

Ja no segmento 3, o turno de Vicenigefer Zé da Folha (linha 98),
deflagrador da reconfiguracdo, produz uma acédovguem direcao contréria as agdes
gue estavam sendo realizadas pelos participantelecarrer da atividade pedagdgica
de nomear nacionalidades e seus icones. Assimiueasgproduz uma acao de natureza

de desalinhamento (Stivers, 2008). O fato de gessersegmento, a reconfiguracao €
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constituida por um movimento de oposicdo dos dempasticipantes ao
encaminhamento proposto por Catarina, que envolma proposta de modos de
participacédo e de uma organizacédo de tomadas wlestdiferentes daqueles projetados
na tarefa pedagodgica, parece guardar relacdo cormatuaeza da acdo de Vicente
deflagradora da reconfiguracdo da atividade pedegdg

Nesse mesmo segmento, durante a reconfiguracacardéa tpedagogica,
Catarina manifesta sua discordancia em relacacsiggmtomada por Vicente em sua
acdo deflagradora da reconfiguracdo da tarefa pPet=mgy A participante avalia a
preferéncia de Vicente e manifesta sua oposigAon¢ but bagpipes are so:
beautiful ba::: lots of bagpipes playing together ranin )
linhas 167-169). Esse € 0 Unico segmento em queadiipantes levam adiante a
discordancia. Embora Catarina se oponha a posigaticnte, ndo € ele quem leva a
discordancia adiante, mas sim Tito, que se origata o turno de Catarina e lhe lanca o
desafio de tentar tocar com um a folha. VicenteniRae Adriano alinham-se a acéo de
Tito.

Cumpre destacar que, nos trés segmentos analisémtasy encontradas
sequéncias de reparo durante a reconfiguracaovilzade pedagogica. No segmento 1,
ocorrem 0s seguintes reparos: 1) iniciado por @etgrara verificacdo de entendimento
(linha 33) e levado a cabo por Rafael (linha 32)nkiado por Rafael para verificagéo
de entendimento (linha 37) e levado a cabo porr@atélinha 39); 3) autoiniciados por
Ramiro para realizar buscas de palavras (linhag06®86 e 93); e 4) autoiniciados por
Rafael para realizar uma busca de palavras (lighae4or problema na producéo de
item linguistico (linha 60).

No segmento 2, a reconfiguracdo da atividade pejleadsta diretamente
relacionada a um problema de intersubjetividadentguao significado da palavra
“holiday’, e os participantes levam varios turnos até sendaonta de sua existéncia, o
que os impede de ir adiante na realizacdo da atleigpedagogica. Apenas quando Tito
inicia reparo para realizar um pedido de confirrnagé entendimento, por meio da
pergunta metalinguistigeliday isn’t a: short period? , (linha 82), e Catarina se
orienta para esse pedido, o problema de intersvibjgde é resolvido.

No segmento 3, ocorrem duas sequéncias de repeantéa reconfiguracao
da atividade pedagdgica, ambas tendo como fontgraldema o turno de Vicente

prefer zé da Folha (linha 98), que deflagrou a reconfiguracdo da iddne
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pedagogica. O primeiro reparo € iniciado por Cadalfe’s:: uh: 1 Scottish?
linha 133), para entender a quem Vicente se rete®,levado a cabo por Adriano,
Vicente, Tito, Amanda, Ramiro e Ronaldo (linhas-138, 142-143, 148, 152-153). O
segundo reparo também é iniciado por Catariea énicon? |, linha 154), para tentar
entender por que Vicente mencionou Zé da Folha elagmomento da atividade
pedagogica de nomear icones, ou seja, qual a oetlecéontribuicdo de Vicente com a
nomeacdo de icones escoceses realizada pelodpaarties. Vicente e Tito levam a
cabo o reparo (linhas 157 e 158).

Em relacdo aos reparos iniciados para realizarsbdspalavras, além de terem
sido encontrados no segmento 1, como visto aciraaambém uma ocorréncia no
segmento 3. No segmento 1, Rafael e Ramiro realtigersas buscas de palavras ao
longo da construgdo conjunta da explicacdo de perr@io € recomendavel empurrar
um carro com injecdo eletronica enguicado (linh@s @B-70, 86 e 93). Os outros
participantes se orientam para essas buscas dggsataomo sendo pedidos de ajuda,
visto que agem no sentido de fornecer os itensiigtigos. Nesse segmento, tais acoes
Sao cruciais para a construcéo conjunta da explicagportanto, para a reconfiguragcéo
da atividade pedagdgica. Ja no segmento 3, quanoaldsafia Catarina a tocar com
uma folha, Vicente alinha-se a tal acdo e realimm busca de palavrasiit-
uh::uh: >h.hdhaha< , linha 173). Ramiro toma essa busca de palavraso com
pedido de ajuda e oferece um itexiwith the:)the paper° , linha 174), embora sua
fala ndo seja tornada relevante na interacao.

Diante do exposto, lembro que, entre as acdedaclag nas perguntas de
pesquisa norteadoras da pesquisa (pedidos oustirtajuda, discordancia e iniciacéo
de reparo, vide p. 13), apenas as ofertas de afmldoram encontradas nos segmentos
analisados.

Nesse capitulo analisei os dados gerados para senpeeinvestigacdo e
respondi as perguntas de pesquisa. A seguir, aypoeses consideracdes finais,
delineadas com base nas andlises empreendidasinguem reflexdes sobre as

implicacbes deste trabalho para o ensino e aprageliz de lingua adicional.
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4. POR QUE ISSO DESSE JEITO AQUI E AGORA? REFLEXOES SOBRE A
CONDUCAO DE ATIVIDADES PEDAGOGICAS INSTRUCIONAIS

Esta dissertacdo buscou descrever e explorar afifge@cao da atividade
pedagogica em uma sala de aula de inglés comoaliadicional e compreendé-la a
partir da perspectiva dos interagentes. O procésasstigatorio pautou-se por um
constante e estimulante exercicio de afastamentpréeoncepcdes e julgamentos
emitidos pela pesquisadora, enquanto professorantatude inglés como lingua
adicional.

Na realizacdo da investigacdo, embasada nos posdesp tedrico-
metodolégicos da Andlise da Conversa Etnometodmdddoram explicitadas algumas
nocdes especificas da area, tais como a organigacdequéncias de busca de palavras
(Goodwin & Goodwin, 1986), a multimodalidade (Esock & Shultz, 1982; Goodwin,
2000; Goodwin & Goodwin, 2004), os conceitos dataimento, afiliacdo (Maynard,
1985; Maynard, 1986; Stivers, 2008) e discorda(8ehiffrin, 1984; Loder, 2006). O
entendimento dessas nocdes se fez necessario pamapaeensdo do fenbmeno da
reconfiguracdo da atividade pedagodgica, que busexaininar de modo detalhado,
incluindo ndo apenas as falas produzidas pelogiparites para agirem em conjunto,
mas também os elementos multimodais constituiraesuds acdes. Para a identificacédo
dos momentos de reconfiguracdo da atividade pedzgdg@ corpusgerado para esta
pesquisa, também lancei médo de contribuicbes daolBguistica Interacional
(Erickson & Shultz, 2002 [1981]).

Conforme demonstrado no capitulo 3, o exame dos entm® em que 0S
participantes orientam-se para a reconfiguracdoatiddade pedagdgica permite
identificar a formacado de um novo alinhamento d#@ga por eles empregadas. Assim,
nos dados analisados, a reconfiguracdo da ativigediggogica envolveu:

1) uma acdo deflagradora da reconfiguracdo dadatieéi pedagogica, de
natureza desafiliativa (segmentos 1 e 2) ou ddideaaento (segmento 3 );

2) a formacdo de um novo alinhamento conjunto, @mmodificacdo na
orientacdo conjunta dos participantes a partirgd@ aleflagradora da reconfiguracdo da
atividade pedagogica, 0 que restou evidenciada [@&lées que os interagentes passam
a realizar e pela exibicdo de sinais multimodaige¢bnamentos de olhar e

movimentos de cabeca e tronco);
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3) mudancas na organizacdo da fala-em-interacdoaeestrutura de
participacdo, com um gerenciamento de turnos noaal Ipelos interagentes, no qual
ndo ha mais pré-alocacdo dos turnos, nem orquastdg atividade pedagodgica pela
participante Catarina;

4) a afiliacdo de um(ns) participante(s) com a gamsitomada por quem
produziu a acdo deflagradora da reconfiguracdo toédade pedagdgica, com a
formacao de aliangas evidenciadas pelo direciontome olhar e pela realizagéo de
gestos; e especificamente por pedidos e forneconeatd ajuda em sequéncias de busca
de palavras (segmento 1); e

5) um complexo e intenso trabalho interacionalizedb pelos participantes,
gue mobilizam competéncias linguisticas e inter@i® e negociam localmente
diferentes categorias de pertencimento.

Cumpre destacar que morpusde treze horas e trinta minutos gerados para
esta investigacdo, foram encontradas trés ocoag€nde momentos em que O0S
participantes se engajam em questdes que emergequedesta sendo realizado na
atividade pedagogica. Somente em umas dessascv@€rcias de reconfiguracao da
atividade pedagogica os interagentes demonstram reieadesdo a atividade
pedagogica (segmento 3). Portanto, na maior partéewhpo, os participantes desta
investigacdo seguem a atividade pedagogica, tab gyoposta por Catarina. Dentro do
evento (Goffman, 2002[1964], p. 18) aula, a reqpficdo da atividade pedagdgica
mostra-se como um breve “hiato”, em que a orgadzaga fala-em-interacdo e as
relacbes entre os participantes se alteram, toms@dnenos assimétrica e restando
menos clara a distincdo entre quem dirige as agégsndo o mandato institucional.
Aplés esse momento, 0s participantes voltam a ezabgdes semelhantes aquelas
anteriores a reconfiguracdo da atividade pedag@iedornam para a organizacdo da
fala-em-interagao anterior.

Os trés segmentos foram apresentados neste relagdn uma ordem
relacionada ao modo pelo qual a reconfiguracactidalade pedagdgica acontece em
cada um deles, indo da reconfiguracdo menos aeoodht (segmento 1) até a mais
conflituosa e tensa para os participantes (segn®&n&m que eles chegam a disputar o
modo de participacdo e a organizacdo da fala-eenaigdio na atividade pedagdgica.
Nos segmentos 1 e 2, a reconfiguracdo da atividadagdgica é provocada por acdes

desafiliativas de Rafael e Tito, respectivamentes ge opdem as respostas sugeridas
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por Catarina para um exercicio do livro didaticoo Megmento 1, durante a
reconfiguragdo da atividade pedagodgica, todos tsaigentes mostram interesse na
informac&o nova trazida e na explicagdo constrpédeRafael e Ramiro, relacionada a
atividade pedagodgica em curso, quanto a ndo semeswlavel empurrar um carro com
injecdo eletrénica quando enguica. No segmento Pecanfiguracdo da atividade
pedagodgica se da por um problema de entendimenteelatéo ao item linguistico
“holiday’, que impede os interagentes de seguirem adiaateinteracdo. Nesse
segmento a reconfiguracdo da atividade pedagdgiessup um carater mais
problematico para os participantes, até o momeniogee ocorre a resolucdo do
problema de intersubjetividade, do qual emerge wwonobjeto de aprendizagem
tornado relevante por eles.

Ja no segmento 3, a acdo de desalinhamento det&/ideflagradora da
reconfiguracdo, que quebra sequéncias modeladgeedas de nomear nacionalidades
e seus icones, bem como as acdes levadas a cabgui pelos participantes,
demonstram que o momento de reconfiguragcdo é tgidstipor um movimento de
oposicdo dos demais participantes ao encaminhanm@ojmosto por Catarina, que
envolve uma proposta de um novo modo de particpaC® demais participantes
deixam de aderir & proposta de nomear icones esHeea organizacao da tomada de
turnos tal como se configurava durante a atividasiagogica que estavam realizando,
e se mostram orientados para falar sobre alguémtapzeum instrumento bastante
complexo aqui mesmo, em Porto Alegre. Ao agirenserttido de tornar relevante “o
gue e como querem fazer”, os demais interagentgg®pm algo que se opde ao que era
projetado na tarefa pedagogica. Por outro lad@acéses de Catarina demonstram que
ela segue fixada na tarefa pedagogica inicial epaga tentar retomar o controle e o
foco da aula, estabelecendo-se uma organizacdadmeal conflituosa, na qual duas
partes disputam a realizacdo da atividade e diatpeelagogica.

Em resumo, a reconfiguracéo da atividade pedagdgiciegmento 3 apresenta
importantes distingdes em relacdo aquelas dos segsnk e 2, uma vez que:

1) a acdo que a deflagra é de desalinhamento, éendesafiliacéo;

2) ndo é sustentada por Catarina;

3) envolve a quebra da organizagcdo da fala-emaigcder na atividade
pedagogica, que esta sendo desenvolvida por segsidrasicas de Iniciacdo-Resposta-

Avaliacéo; e
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4) é constituida por um movimento de oposicdo dorais participantes ao
encaminhamento proposto por Catarina, que envolma proposta de modos de
participacdo e de uma organizacédo de tomadas wlestdiferentes daqueles projetados
na tarefa pedagogica, o que parece guardar retagéico fato de a acao deflagradora
ser de desalinhamento.

As descricbes e as analises apresentadas nestaispesgforcam o0s
argumentos de Pekarek Doehler (2002a) e Mondadakarék Doehler (2004),
recentemente expostos em mais detalhes por HeleemBekarek Doehler (2010),
quanto a natureza emergente, dindmica e contingdateatividade pedagodgica,
observavel por meio da analise de aspectos mieraitibnais envolvidos no processo
de sua realizacdo. Também s&o corroborados osasssilencontrados nos dois Unicos
estudos na area que analisam especificamente @adapue ha a reconfiguracdo da
atividade pedagodgica (Mondada & Pekarek Doehled428erger et al.; 2007). Assim,
de modo semelhante ao que concluem as autoragsenpe estudo revelou que nesse
momento interacional ocorre uma mobilizacdo de eomhentos ndo estritamente
linguisticos, uma modificacdo nas estruturas déggaacado e uma renegociacao local
das categorias atribuidas aos participantes, capl@igado no capitulo 3.

Berger et al. (2007), em estudo sobre a reconfigirade uma atividade
pedagogica em sala de aula de francés como lingliciorsal, concebem a
reconfiguracdo da atividade pedagdgica como um mtometeracional de mudanca do
“foco na forma” para “foco no contedudo” na ativieagedagodgica. Ja as analises dos
dados desta pesquisa apontaram que a reconfigudacatvidade pedagdgica, nessa
sala de aula de inglés como lingua adicional, spolaima mudanga no alinhamento
das acdes dos participantes.

Embora os dois trabalhos sobre reconfiguracdo dadade pedagogica
mencionados acima apontem que, ao ser colocadgd@matarefa pedagogica pode ter
diferentes desdobramentos — alguns previamentetadagjs, outros ndo —, muito pouco
foi estudado sobre como os participantes sinalizaomento a momento, por meio de
recursos verbais e nao-verbais, sua orientacdourtanjpara a reconfiguracdo da
atividade pedagodgica, e quais acbes sdo empregadasreconfigura-la. Assim, na
tentativa de dar um passo além, esta pesquisarptodtazer novos elementos ao
entendimento desse fendbmeno, ao analisar em min@saaspectos multimodais

constituintes das acfes levadas a cabo pelosiparties. A apresentacdo dos quadros
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parados indicando movimentos ao longo das analjselsecdo 3.1) possibilitou
mostrar, de modo contundente, a redundancia das ®ribidos pelos participantes e a
ratificacdo de suas acdes durante a reconfigudgadividade pedagdgica, entre outros
aspectos.

A incursdo analitica pelos trés dados também trauxeas nuances para a
compreensao do fendmeno. A andlise do segmento &special, aponta que as acdes
empreendidas por Catarina, apés a acdo de Vicefisgrhdora da reconfiguracdo da
atividade pedagdgica, demonstram que ela segusa preéarefa pedagogica de nomear
nacionalidades e seus icones, agindo para tembanaeo controle do direcionamento e
da organizacdo da fala-em-interacdo da atividadlgigica, como fazia antes do
momento de reconfiguracdo. Ao se mostrar fixadasem objetivo final de que os
demais participantes nomeassem o icone inglés &Spakre”, Catarina deixou de se
orientar para as oportunidades de uso da linguzioadl e, consequentemente, de
aprendizagem, que poderiam advir das contribuig@ssdemais participantes, que se
mostraram dispostos a falar de um icone local,tgc& um instrumento tdo (ou mais)
complexo do que uma gaita de foles.

Desse modo, parece que uma orientagdo constargeoféssor para a meta-
fim institucional pode chegar a comprometer a acé de contribuicées dos alunos, e,
consequentemente, a possibilidade que eles realiferentes acdes por meio do uso
da lingua adicional, sem que, necessariamentetdragao e conflito. Assim, me parece
ser crucial entendermos que ha momentos em quefespor pode (e deve) “largar o
controle” e embarcar na proposta dos alunos, satwetm uma aula de lingua adicional
gue visa a possibilitar aos participantes agirermpgio do uso dessa lingua.

Seria importante que pesquisas futuras analisaaseeorréncia de momentos
de reconfiguracéo de atividades pedagodgicas emedits cenarios educacionais, como
por exemplo, em sala de aula de linguas adiciomaisistema regular de ensino, para
entender como os participantes lidam com esses ntomemergentes diante de
diferentes planejamentos e projetos pedagogicos sgigazem a pratica docente.
InvestigacOes realizadas em salas de aula queos&enfi de lingua adicional também
poderiam oferecer novos e importantes elementas paompreensao do fendmeno e
para um aprofundamento das contribui¢cdes trazidasgie trabalho.

Isso posto, entendo que esta pesquisa contribai @arestudos na area de

ensino e aprendizagem de lingua adicional ao aferama descricdo, a partir da
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perspectiva tedrico-metodologica adotada e dadhescéeitas ao longo deste processo,
desde a geracdo e a segmentacao dos dados, axek@ids aspectos envolvidos nesse
“agir” em uma lingua adicional para resolver questpraticas dentro da prépria sala de
aula. Pelas analises dos dados, é possivel obseguaio complexo e interacionalmente
custoso é para os participantes reconfigurar adatie pedagoégica. Percebe-se que
persistir na reconfiguracdo é um caminho arduo pErainteragentes, e que oS
momentos de reconfiguracdo sdo breves se compaesadosutros em que ha uma
orientacdo conjunta para a realizacdo da ativigediegogica e para a participacao do
modo proposto por Catarina. Tal fato parece estacionado: 1) a desigualdade entre
0s recursos de dominio da linguagem natural deCat@rina e 0s demais participantes
dispdem; e 2) a uma possivel dificuldade de Caatalidar com multiplas demandas
simultaneamente, tais como ouvir as contribuic@es alunos, seguir o livro didatico,
preparar os alunos para um futura prova e, espagcignte no segmento 3, chegar ao
icones inglés “Shakespeare”, topico da proximalad livro didatico.

A exploracéo detalhada acerca da reconfiguracaiddade pedagodgica, nos
dados apresentados, pode oferecer elementos parandg) professores de lingua
adicional, repensemos as nossas praticas pedagoégleatro da organizacao
contemporanea da sala de aula, na qual a par@@pdgs alunos ndo se restringe a
responder nossas perguntas, sejam elas de respostacida ou ndo, nem a realizar
acOes na mesma direcdo em que projetamos ou egEefasia pesquisa, cuja pretensao
nao € produzir resultados que possam ser genelasizpode ajudar na qualificacdo do
ensino e a aprendizagem de lingua adicional petsitskzacdo dos educadores
linguisticos para compreenderem a aprendizagem agme realizacdo local e para
refletirem “sobre qual € o objeto e 0 modo de afimmgem que estdo propondo ao
realizarem determinadas acdes nos contextos ristiais dos quais participam”
(Abeledo, 2008, p. 169).

Sendo assim, espero que essa reflexdo também possaonduzir a um
entendimento sobre a necessidade de desenvolvéaboglades docentes que possam
se adaptar as situacdes interacionais que emergsmemcontros escolares e das
potenciais habilidades linguisticas e interacioqais podem advir do envolvimento de
todos nesses momentos que saem do que foi projetagortanto, do “controle” do
professor. Como visto, o engajamento dos partitgsana reconfiguracdo da atividade

pedagogica nos dados analisados possibilitou gatunss aprendessem a participar de
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um modo diverso do proposto pela professora, com nuaor protagonismo no
direcionamento da atividade pedagdgica, e mobdamas diferentes competéncias
interacionais na lingua adicional, a fim de cooaetem e ajustarem suas a¢fes mutuas.
Este trabalho pode contribuir na abertura de unagespara que todas as
atribuicdes do professor em sala de aula, comcejaaon que sera feito e organizar o
andamento da aula organizada em atividades pedagodesenvolvidas uma apos a
outra, ndo o impecam de estar atento as contriesiigibs alunos e aquilo que é
mobilizado a partir delas. Assim, o professor patl&r de modo consciente em relacao
a possibilidade de inclusédo de novos objetos dendragem em suas aulas, que podem

se mostrar, para os envolvidos, tao relevantestguueles previstos no planejamento
pedagdgico.
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Anexo |

Convencdes de Transcricao*

CONVENCOES DE TRANSCRICAO REFERENTES A ELEMENTOS VE RBAIS

(ponto final)

entonacao descendente

? (ponto de interrogacéo) entonacdo ascendente
, (virgula) entonacéo de continuidade
- (hifen) marca de corte abrupto
11 (flechas para cima e para baixo) alteragéo de érfibais agudo e
mais grave)
(dois pontos) prolongamento do som
nunca (sublinhado) silaba ou palavra enfatizada
PALAVRA (maidsculas) fala em volume alto
°palavra® (sinais de graus) fala em voz baixa
>palavra< (sinais de maior do que e menor dofala acelerada
que)
<palavra> (sinais de menor do que e maior dpfala desacelerada
que)
hh (série de h'’s) aspiracao ou riso
.hh (h’s precedidos de ponto) inspiracdo audivel
[ ] (colchetes) fala simultinea ou sobreposta
= (sinais de igual) elocucgdes contiguas
(2,4) (nimeros entre parénteses) medida de siléncio¢gmmgos e
décimos de segundos)
() (ponto entre parénteses) micropausa, até 2/10gimde
( ) (parénteses vazios) segmento de fala que ndo péde
transcrito
(palavra) (segmento de fala entre parénteses)  transcricddahay

CONVENCOES DE TRANSCRICAO REFERENTES A ELEMENTOS NA O VERBAIS

((olhando para o teto))

(parénteses duplos)

descricao de atividade nad-vocal

* Adaptado das instrugGes para submissao de artigos ao periddico especializado Research on Language and Social

Interaction (Lawrence Erlbaum)

156



Anexo |l

Consentimento destinados aos participantes da pesga

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE LETRAS

6’ Programa de Pds-Graduagdo em Letras

e Grupo de Pesquisa ISE — Interacao Social e Etnografia
UFRGS Gabinete do Prof. Pedro M. Garcez, PhD
RSP ADE FERERAL Prédio Administrativo do Instituto de Letras — Sala 203 - Campus do Vale

Av. Bento Gongalves, 9500 — 91501-000 — Porto Alegre, RS
+51-3316-7080

Termo de Autoriza¢do para Registro Audiovisual de Fala-em-Interagao
Porto Alegre, ___de de 2009.

Prezado aluno e pais ou responsaveis:

Solicitamos sua autorizacdo para videogravacdo das aulas de inglés da sua turma da
escola XXXXXXX durante o semestre de 2009/1. As gravacbes serdo usadas somente para fins
de pesquisa académica, e o estudo resultard na produgdo de dissertacio de mestrado e
outros trabalhos sobre fala-em-interacdo escolar. Excertos das gravacbes poderdo ser
disponibilizados para visualizacdo. Os nomes dos participantes das interagSes ndo serao
revelados.

Agradecemos pela colaboragao. Caso deseje saber mais sobre a pesquisa ou esclarecer
alguma duvida, estamos a disposicdo pelo telefone (51) XXXXXXXX ou por correio eletronico
em laura.baumvol@gmail.com.

Atenciosamente,

Profa. Laura Knijnik Baumvol
Pesquisadora

Mestranda PPG-Letras/UFRGS
Prof. Pedro M. Garcez, Ph.D.

Orientador
Docente PPG-Letras/UFRGS — Pesquisador CNPq

Nome do aluno/da aluna:

Nome do responsavel:

Assinatura do responsavel:

Data:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

189 INSTITUTO DE LETRAS
Programa de Pds-Graduagdo em Letras
k‘vj Grupo de Pesquisa ISE — Intera¢do Social e Etnografia
UFRGS Gabinete do Prof. Pedro M. Garcez, PhD
UNIVERSIDADE FEDERAL Prédio Administrativo do Instituto de Letras — Sala 203 - Campus do Vale
DORIO GRANDE DO suL Av. Bento Gongalves, 9500 — 91501-000 — Porto Alegre, RS

+51-3316-7080

Termo de Autorizacdo para Registro Audiovisual de Fala-em-Interagao
Porto Alegre,  de de 2009.

Prezado professor/professora:

Solicitamos sua autorizagdo para videogravacado de aulas de inglés da escola XXXXXXX
durante o semestre 2009/1. As gravacBes serdo usadas somente para fins de pesquisa
académica, e o estudo resultara na producdo de dissertacdo de mestrado e outros trabalhos
sobre fala-em-interacdo escolar. Excertos das gravacdes poderdo ser disponibilizados para
visualizacdo. Os nomes dos participantes das interacdes nao serao revelados.

Agradecemos pela colaboragdo. Caso deseje saber mais sobre a pesquisa ou esclarecer
alguma duvida, estamos a disposicdo pelo telefone (51) XXXXXXXX ou por correio eletrénico
em laura.baumvol@gmail.com.

Atenciosamente,

Profa. Laura Knijnik Baumvol
Pesquisadora
Mestranda PPG-Letras/UFRGS

Prof. Pedro M. Garcez, Ph.D.
Orientador
Docente PPG-Letras/UFRGS — Pesquisador CNPq

Nome do professor/professora:
Data:
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31
32
33
34
35

Anexo Il

integra dos segmentos de fala-em-interaco transtos

Catarina:

Catarina:

Ramiro:
Catarina:

Vicente:
Marta:

Catarina:

Adriano:
Catarina:

Vicente:
Adriano:
Tito
Marta:
Catarina:
Adriano:
Catarina:
Marta:
Catarina:
Rafael:
Adriano:

Catarina:

Rafael:
Adriano:
Catarina:
Rafael:

Segmento 1 - (00:21:25-00:24:15)

>okay-< UH::: you can you try doing if your car
won’t start. boys.
()
>1tell Lus< please.
(0.8)
°you can try doi[ng ( )°
[what can you try doing if your
car won't start
>take a bus<
[ha.h >h& ha [hd hd ha< (( Ronaldo, Rafael,
Adriano e Tito  sorriem))
[ha:: tr(h)y ta(h)ki(h)ng a b(h)us
ha.h: NOI: .tothe]car . >what can you try=
[°push::::°]
=doing.<
1.7
a(.hh):-of:::=
=°p[ush::°® ]
[°pull::°]
[*ha(h)° ]
pushing tyes?=
=°pushing®
[ pushing ] >m thm:<= ((Ramiro movimenta a cabeca))
[°pushing°®]
=[ you can try pushing ]
[>°but it"s not a good ide[a°<]
[ pulshing the car

(0.6)
>what else?<
(1.3)

-
I think it’s not a good idea= —| a
:°Why°:
=pushing?
yes:
(0.3)




36
37
38
39
40

41
42
43
44

45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67

68
69
70
71

Catarina:
Rafael:

Catarina:

Rafael:
Ramiro:
Rafael:
Catarina:

Rafael:
Ramiro:
Rafael:
Ramiro:
Rafael:
Ronaldo:

Ramiro:

Catarina:
Rafael:
Ramiro:
Catarina:
Ramiro:
Rafael:

Tito:
Catarina:
Rafael:
Ramiro:
Rafael:
Ramiro:
Rafael

Catarina:
Ramiro:

OWhyO
push to try to turn on the car?
(0.4)
yes.
(0.3)

uh::(0.5) the modern ca]rs:

[°calling ( )°]
=reco __ mmended to do it 6

ah 1>really<?=

=because the:: pis ____tols are elec[tronical]=
[ye:ah]
=a:nd you when [ you turn ] you pu t=
[en __gine electronic,]
=the::
°m hm°
0.7)
i:- é:: e-electroni:c,
(0.6)
éxl:
[pistols
engi-engine
anengi_ ne ((Catarina direciona olhar para Ramiro))
engi _ ne ((Ramiro direciona olhar para Catarina))
and when you move the car you move to the
pistol and enter the /ga/- Igee/- =
=[the [gas ]
[gas]
the gas and it’s
you have a:=
=a disajustment=
=sensor sensor
yes yes

ah::

in the:(1.5) the kind of a (1.6) >l don’t know<
OCO_O
(0.4)
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72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85

86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97
98
99
100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112

113
114
115
116
117
118

Rafael:
Ramiro:

Rafael:
Catarina:

Rafael:
Catarina:
Rafael:
Ramiro:

Ramiro:
Catarina:
Rafael:
Catarina:

Ramiro:

Tito
Catarina:
Tito:
Ramiro:
Catarina:
Ramiro:

Rafael:
Ramiro:
Catarina:
Ramiro:
Catarina:
Tito:
Adriano:

Rafael:
Ramiro:
Rafael:
Marta:

Marta:
Rafael:
Marta:
Tito:
Catarina:

Tito:
Rafael:
Marta:
Tito:

Tito:

11

yes >it’s::<=

=correia=

=regulate the car
the:::

(3.2)
sometimes the pro[blems] are=
[chain]
=[the::] ba-battery
[chain]
()
you have a sensor in the chain 12
a ha:=
=°yes°=
=ah::

if you: if you: if you: give a:
()
pull
if you [ pu:sh vl
[>push push<]
yeah
if you push ye[ah,
[and so- the sensor can: can s to:
(1.7)
>desregulat(h)e< [h& ha ha
[ye(h)s de(h)sregula(h)t e.h=
=can deregulate [ >a ha< ]
[with the:] the system

ah::
>okay< call the::
°batteries®
(0.6)
the old cars no problems,[ but the:: ]

[the old car no] but,
modern cars it’'s no recommended
yeah if you have a fusca

(0.7)
°don’t worry°=((Marta balanca a cabeca e so rri))
=yeah a fuscalyou can ha ha ha
[>h& ha h&a ha ha<
[°h& ha°
you do anything yes:=

=if you have a twenty four hour su __pport,=
=[ha hd [h& ha
=[ha hd [ha ha ]
=[>support< ] you call to the:
(2.0
assistance




119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137

138

139
140
141
142
143
144
145
146
147
148
149
150
151
152
153

154
155
156
157
158
159
160
161
162
163
164

Catarina:

Tito:

Catarina:

Marta:
Rafael:
Marta:
Rafael:
Vicente:
Adriano:

Ronaldo:
Catarina:

Rafael:

Catarina:

Rafael:
Tito:
Ramiro:

Catarina:

Rafael:

Catarina:

Catarina

Catarina:

Tito:

Ramiro:

Ronaldo:

Adriano:

Catarina:

Adriano:

Catarina:

Tito:
Adriano:
Vicente:

Catarina:

Ramiro:
Rafael:

Catarina:

(0.5)
m::,
and uh wait
(0.4)
yeah [u:h]
[°h&] ha°
you can do: like a (.) chupeta=
=[h& h& h& ha
=[h& h& h& ha
=[h& h& ha ha
=[h& h& ha ha
=[HA [HA HA HA HA ha ha ha
[A:: HA HA HA HA HA ai HI HI HI[ HI HI
[it's so(h)
tru(h)e
so(h) tru(h)e [oh: my Goodness >okay<
[ he he he he
[ hh hh hh hh
[ hh hh hh hh

tai  lai
(2.5)
°okay®
(0.6)
this is-
(0.2)
Tito . this you have to tell,
(0.6)
you have [to tell everyone this.]
[you need to do before ]
(0.5)
you getting(h) married(h) ha[hdh&haha
[>h&h&ha<
[haha[h&ha
[you need to do
tbefo: re | you get married
°before®
rbefo: re
befo:  re
befo  re
befo:  [re ]
[and ] Ronaldo too. Ronaldo. please, tell us
befo:  re
you need to pre-=
=what do you have to do 1befo_,re you get married
Adriano too. now, Ronaldo, Adriano and Tito.
let’s go. tell us.
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10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29

30
31
32
33
34

35
36
37
38
39
40
41
42

43
44

Catarina:

Rafael:
?

Rafael:

Catarina:

Tito:

Ramiro:

Rafael:

Catarina:

Catarina:

Adriano:

Rafael:
Adriano:

Catarina:

Catarina:

Adriano:

Catarina:

Ramiro
Rafael:

Catarina:

Rafael:

Ramiro

Catarina:

Adriano:

Segmento 2 - (00:27:44 -00:30:04)

rokay |.uh ::: something you shouldn’t forget to do
(0.6) before you go on holiday

(0.8) ((Rafael sorri))
plan[ what? ]

[°shouldn’t] forget ( )?°
(0.7)
°yeah before®
(0.5)
the holiday(.h)? ((Rafael sorri))
(2.0)
plan everything yeah
(2.0)
m hm:=
=°to get money®
(0.6)
get money >hahalhaha<]

[ yes]to [ °sho:p° ]

[>to ge:t<] mo:ney yes
a ha
(0.3)
to get money to spend on the holiday AND L 5
(0.7)
°hme?
(0.6)
| always make a: (.) very big ____uh: organization
because (0.6) DU:ring the time you’ll be on
holi t+day there’ll be things happening here yes?
[m hm:]
[yeah] (( Ronaldo, Adriano, Rafael, Marta,
Vicente
e Ramiro, mexem a cabecga para cima e para baixo))
(0.5)
so you have to have money to pay your >bil _Is<
yeah?

yeah (Ronaldo, Adriano, Rafael, Marta, Vicente e
Ramiromexem a cabeca para cima e para baixo))
yeah 3
to pay the bills yeah

yes ((Ronaldo, Adriano, Rafael e Ramiro mexem a
cabeca para cima e para baixo))
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45
46

47
48
49
50
51
52
53
54

55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70

71
72

Adriano:

Tito:

Adriano:

Catarina:
Adriano:
Tito:

Catarina:

Tito:

Catarina:

Catarina:

Ramiro:
Catarina:

Catarina:

Catarina:

(0.6)
yes or you can programme on=

=but it’s a holiday the bills::
(1.0)

or can programme on the:: ((Rafael direciona olhar

para Adriano))

there are no bills during the holiday?

[ internet banking ]

[>the holiday no<. du]ring the vaca

(1.0)

how come there are no
bills during your

vacation?
the holliday the bills]=
[ the:: ]= Rafael:
()

=the re:nt, the: light, Rafael:

power, [>everything<=

[ yeah vyes ] =
=they] re still 1there
(1.4)
no?

(0.7)
>you have [to

rpay< ]

mg

[°modern ha°]
Rafa&] bank do

Adriano:

erael :

°ha ha ha°]((dire

ciona

olhar para Rafael))
((Rafael direciona
olhar para Adriano))

(2.0)

dern [°h&h&°

[true(h) °ha] ha h&°

___itfor me(h)

°ha ha°

(0.9)

I let all programmed

the bills to- to pay

((olha para Rafael))

1.4
°ye:s°®
baixo))

((olha para
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73
74
75

76
77
78
79
80
81
82
83
84

85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97
98
99
100

101
102
103
104
105
106
107
108
109

Tito:

Catarina:
Tito:

Adriano:

Adriano:
Tito:
Adriano:

Catarina:
Ramiro:

Catarina:
Ronaldo:
Catarina:
Ronaldo:

Marta:
Vicente:
Tito:
Ramiro:
Adriano:
Marta:
Vicente:
Tito:
Catarina:

Ronaldo:

Rafael:

Ronaldo:

Rafael:

Marta:

[>(I don't)<]pay the bills &:: dur ing the
holiday.
1.2)

10

trwhen do you pay the bills?=
=>°ha ha ha°<
(0.5)
m::?
(0.4)
|-
holiday [ isn't a: ] short period?
[I programme]
(0.3)

12

NO:::  AH:[: 1> rve:iry good.< in British English=
[ah:]
=[your] holidays=
[yeah]=
=[ are your ] vacations
=[> different<]
(0.3)
ah:[::Lx)e)=
ah:[::[:])=
[ah:[:::]:]=
[m h]m:]
[ah:]
=[]
=[:[:

14

[>by t]lhe way teacher<

ha?

(0.3)
in American English next we- next week we ‘Il have

a holiday yeah?=
=° rah:: in British is different® ((Rafael, Marta

e Ramiro escrevem no caderno))

°yeah®

(0.4)
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110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143
144
145
146
147
148

149

150
151
152
153
154
155
156
157
158
159

Ronaldo:
Catarina:

Catarina:

Catarina:
Ronaldo:
Catarina:
Ronaldo:
Catarina:

Adriano:

Catarina:

Adriano:
Vicente:
Rafael:

Ronaldo:

Ramiro:
Marta:
Vicente:

Ronaldo:

Ramiro:
Vicente
Tito:

Ronaldo:

Ramiro:
Vicente:

Catarina:

Rafael:

Catarina:

Marta:
Adriano:

Catarina:

Adriano:

Catarina:

Catarina:

Catarina:

Tito:

Catarina:

Rafael:
Ramiro:

Catarina:

Adriano:

next week=
=AH:: next wee- in American English? next week we
have a holiday.
()
yes.
)
m hm:
we have class also or no?=
=no:
ah, no ((sorri))
[it's the] on:ly big holiday we have. next=
[ no oh: ]
=week[end ] we don’t have a class
[*a(h)°]
0] !
[ter]rible
(3.0)
so [sad[(h)h&[h&hd& Jhaha=
[h&h[&h&h&a[hdh& [haha=
[°haha[haha’]

[haha ]hdha=
=[h&h&]haha=
=[h&h&]haha=
=[h&h&]haha=
[hah3]
=h&[h&hah]
=h&[h&hah]

=h&[hah&h]
[okay.]
[what ]
()
EXtra practice take a look
(°next class we [don’t have] classes®)]

[°you must ] lock the] do or when =
[ UH: ]
=you go out® ((lendo a frase escrita no quadro)) 18
(0.4)
the teacher says,
(0.4)

you must lock the door when you go out, (.) don't
forget,
(.) and you say,
(2.0
[ don’t forget?]
[°don’t forget®]
(0.4)
[to lock the door when you go out ]
[°to lock °the door when you go out®]
[°to lock the door when you go out®]
[ okay?]
[Fokay]

19
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Catarina:

Adriano:

Catarina:

Catarina:

Catarina:

Catarina:

Adriano:
Rafael:
Marta:

Ramiro:
Marta:

Ronaldo:

Catarina
Vicente:
Ramiro:
Rafael:
Vicente:

Catarina:

Tais:
Adriano:
Marta:

Catarina:

Ronaldo:

Catarina:

Rafael:
Marta:
Tito:

Ronaldo:
Catarina:

Ramiro:
Tais:
Rafael:

Catarina:

Tais:
Rafael:
Marta:

Segmento 3 — (00:05:50-00:07:59)

tAND tfi_nally,
()
°<Engli[sh::::>° ]
[>or any other<]. any other besid

one?< ((Catarina cobre com o braco a palavra Engl

escrita no quadro))
(0.6)
any other culture that you think

es this

(0.7)
>an icon<

©)

>very fast< —

[ltallian
(0.5)
°French®
uh:[>wine?<]
[ Mexi ]co
(0.3)
[wine] and:?
[()]

°/mes/°=

=Mexico ((direciona olhar para Ronaldo e mexe a cabeca))

>pizza<
[ 1pizza]
[Ger[man beer]
[°pizza® ]
[ pizza ]
and Mexico?
()
Mexico
(0.4)
what?=
>Mexico hats< °haha®=
=[tacos >hahahahahaha[haha<]
=[tacos hahaha tacos [haha ]
[spicy] food=
=spicy food chili yeah
[chili ] °yeah®
[ yeah:]
Mexico hat
(0.5)
the(h) me[xican(h)[hats ](h)yes >hahaha
[ha ha ha[ha ha]ha ha ha ha ha ]
[>hahaha<[ haha ]
[°haha®]((Tito sorri))

thal.h<=

ish))
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48
49
50
51

52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75

76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87

Ronaldo:

Tais:
Ronaldo:

Ronaldo:
Tais:
Catarina:
Ronaldo:
Catarina:
Ronaldo:
Adriano:
Catarina:
Tais:
Vicente:
Tito:

Catarina:
Rafael:

Catarina:

Vicente:
Rafael:
Tais:
Rafael:
Catarina:

Marta:
Vicente:
Adriano:

Catarina:

Adriano:
Catarina:

Vicente:

=German
(0.7)

Ger[man ]
[beer,]

(0.3)
[ wine,]
[°beer?] —_—
the German the beer, wine. [>wine?<]=
[ food. ]=
=[°yeah food German® ]>8& ha<] sau
=[ wine yeah wine ] also]
[ °lrishtoo:® ] |
=[hahah[haha[haha< ]=
[sausa[ges [ yes ]
[h&hd&[ hdha ]
[°h&h&°]
((Marta,Ramiro e Ronaldo sorriem))
=[hahah.hah.hh ].hh
[the Sco:ttish]
(1.2)
((Catarina estala os dedos))

Scotland the:,
()

Scotti[ sh ]
[whis](ky]
[ski][rt ] >he[ he he he [he he he ]

[ °h& h& h&[h& ha ha°
[ whi:

[°whisky [ >yeah<® |= Tais:
[°>whisky<°]= Rafael:
whisky and the:: (0.5)

that song, (0.6) that

[you
— [>the bag pipe<=

=yes
((imita som do instrumento))

1TA:  1NA: L NA: >NA:NA:NA:
[NA:<] B T

[°ha ] haha®({faz movimento
com a cabeca))

sages >HAHAHA=

=[hehehehe]he he
=[hat(h) ?1°h&hé&°
((direciona olhar
para Tais))
Ta]s: skirts(h)skirts(h)hh
Hafael: AH YES [h&h&haha]=
Taig: [skirts: ]
Rafael: =°h&h&ha° ((balanca
Rafael: a cabeca sorrindo))
0.4) ((direciona
olhar para Tais))
Rafgel: °(( ) right)°
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88
89
90
91
92
93
94
95
96
97

98

99

100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115
116

Ramiro:
Catarina:

Catarina:
Tito:
Catarina:

Ramiro:
Catarina:

Vicente:

Amanda:
Catarina:
Tito:
Vicente:
Ramiro:
Vicente:
Tito:
Vicente:
Adriano:
Tito:

Amanda:
Tito:
Rafael:
Adriano:
Tito:
Amanda:

bag? pipe

bagpipe
(0.3)

[ °<ba:gpi:pe>°
=then you blow here (.) and you press:
[this with the wind] you know.(.)for th
[*>bagpipe(h)<(h)° ]
=go yeah? you have to press here

| prefer Zé da Folha
(0.4)
>HAHAHAhahaha<
[ ha? ]
[f(h)(h)] ((Tito ri))
remember Zé da Folha?=
=Z¢é da Folha?((direciona olhar para Vicente))
Zé da Folha
<Zé da [ fo:lha ]> ((Tito e Marta sorriem))
[in he:re] in Porto Alegre
Zé da Folha
tac tac ((faz barulho de batida de pé no cha
marcando ritmo)
>hahdhaha<
that old [man=
[hahahahaha=
[hahahahaha=
=[that old man who]=
[ I know I know ]

BAG >you have a< ba::g [>and the things and<]= III

(0.5) !
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117 Tito: =[plays uh:]

118 Adriano: =[haha come]on: hlhahahah=

119 Rafael: =[hahahahhahahaha]hahaha=

120 Ramiro: [he’s a singer? ] ((direciona olhar para Vicente))

121  Vicente: [yeah] _((direciona olhar para Ramiro)) 15
122  Adriano: =[haha]ha ]

123 Rafael: =[haha]ha ]

124  Catarina: [musi]c?=

125 Tito: mu[sic in: (.) ] Rua da Praia

126  Vicente: [>with a folha<]

127 Ronaldo: < tAH::yes>

128 Rafael: [< 1AH:::> yes]

129 Vicente: [with a folha ] ((direciona olhar para Ra miro))
130 Tito: he sings ( )tac tac tac tac((faz barulho de
131 batidas de pé no chao))

132 Marta: [°(>] don"t remember<)°]

133 Catarina : [ he's:  uh: ] 1+ Scottish?
134 )

135 Adriano: [no [(h)(h) hd]

136 Vicente: [NO:::: ]

137 Tito: [NO(h)haha]ha[haha hahaha ]

138 Amanda: [NO(h)haha]halhaha hahaha ]=

139 Ronaldo: [hahahahah]halhaha hahaha ]=

140 Marta: [haha hahaha |=

141 Rafael: [haha hahaha ]=

142  Adriano: [he’s gaucho]

143 Ramiro: [no gaut:cho]

144 Amanda: =[ hahahahahdha ]=

145 Ronaldo: =[ hahahahahaha |=

146 Marta: =[ hahahahahaha ]=

147 Rafael: =[ hahahahahaha |=

148 Vicente: — [>he’s galicho he’s gaucho<]

149 Amanda: =[hahaha]

150 Marta: =[hahaha]

151 Rafael: =[hahaha]

152 Ronaldo: =[hahaha]gau  cho

153 Amanda: [°>gaucho<’]

154 Catarina: [ he’s an ]ico[n? ]

155 Adriano: [(>ga]ucho instead of<)
156 “)

157 Vicente: [I think 150]

158 Tito: [ icon from ]Porto Alegre=

159 Catarina: =AH: NO AH: [NO you're]=
160 Adriano: [icon from]
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161 Catarina: =ta[lking about mu:sic =

162 Vicente: [from- from Porto Aleg]re

163 Catarina: =[AH:: okay.]

164 Tito: [about music] °yes:®

165 Adriano: icon from Rio Grande do Sul [country]

166 ((direciona olhar para Rafael))

167 Catarina: [ah: no ] but

168 bagpipes are so:  beautiful ba::: lots of bagpipes
169 playing together [ &::ii ]

170 Tito: [have you ever tried to pla vl
171 — with a:f- (.) tree uh::

172 “)

173 | Vicente: with- uh::uh: >h.h&h&hé<

174 | Ramiro: °(with the:)the paper°®

19

175  Vicente: thathathihahahah [haha=

176 Tito: [°hahaha’[h&h&=

177 Ramiro: [haha=

178 Tito: =h&ha°hahahaha’ ((Tais, Rafael, Adriano e Ma rta
sorriem)))

179 Ramiro =hahahahahahahahhaha[hahahahahahah]=

180 Vicente: =haha ma-many people [ play around]

181 Adriano: [ try try ]

182 Ramiro: =hahalhaha

183  Catarina: [hahaha (.) ha(h)(h)(h)okay.(.) EN
184 English. >icon of English<
185 Rafael: tea[(h)ha(h)ha(h)ha(h)ha(h)= 24

186  Ramiro; [hooligans




187
188
189
190
191
192
193
194
195
196
197
198
199
200
201
202
203
204
205

Catarina
Vicente:
Tais:
Rafael:

Catarina:

Tito:
Vicente:

Amanda:

Adriano:
Tais:

Catarina:

Vicente:
Ramiro:
Tais:
Rafael:

Catarina:

Ramiro:
Rafael:
Tais:

TE:[:A
[°>hoo(h)liga[ns<® ]

[°tea®]
=[hahahalhahahaha[ahahaha ]
[hoolig[ans haha]ahahaha ]

[hahahaha[ahahaha ]
[hahahaha[hahaha ]
[chahaha®]
[ Rolling Sto ]nes
[five o’clock tea]
tea. >what time is tea? what time is tea
[ fi[: ive |
[ fi[:::ve ]
[five [0 clock]
[ five ]
five o’clock tea
[hahaha]
[hahaha]
[hahaha]

<
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