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RESUMO

Estudos anteriores mostraram evidéncias de que criangas bilingues alcancam a
consciéncia metalinguistica, maturacdo cerebral esperada em torno de doze anos de
idade, precocemente, em comparacdo com criancas monolingues. A consciéncia
metalinguistica esta ligada a capacidade de refletir sobre a lingua, sobre de que
maneira ela é usada, sendo importante ressaltar a distincdo existente entre
consciéncia metalinguistica e habilidade linguistica, pois a consciéncia
metalinguistica exige uma demanda cognitiva maior (Bialystok, 2001; CARLISLE;
BEEMAN; HULL; DAVIS, AND SPHARIM; 1999; Ringbom, 1987; Cenoz & Valencia,
1994; Lasagabaster, 1997, apud Jessner 2006). Contudo, cabe ressaltar que tais
evidéncias partem de estudos envolvendo grupos de bilingues imigrantes, ou grupos
que possuem grande exposicdo a lingua estrangeira em ambiente escolar ou na
comunidade em que estdo inseridos. O objetivo geral do estudo relatado nesta
dissertacao foi verificar a existéncia de uma vantagem bilingue no caso de um grupo
diferente de participantes, formado por criancas que sao bilingues aditivos, ou seja,
que estdo se tornando bilingues a partir da exposi¢cao a segunda lingua, no caso,
inglés, em uma escola com curriculo bilingue. A amostra foi composta por 42
criancas, de 7 e 8 anos de idade, sendo que o grupo de bilingues (inglés/portugués)
possui exposicao a segunda lingua na escola por um total de 10h semanais. Foram
utilizados dois testes experimentais que exigem alto controle de atencdo: Teste de
Arbitrariedade da Lingua, adaptado do estudo de Eviatar & lbrahim (2000) e de
Piaget (1929); e Teste de Substituicdo de Simbolos, baseado em Ben-Zeev (1977).
Além disso, foi verificada a necessidade de se utilizar ainda um Teste de Proficiéncia
Leitora em Lingua Materna, a fim de verificar possiveis diferencas em termos de
proficiéncia leitora em lingua materna entre os dois grupos, principalmente pelo fato
de os testes citados anteriormente terem sido aplicados em portugués. Nao foi
verificada diferenca entre os grupos na andlise dos resultados dos Testes de
Arbitrariedade da Lingua e Substituicdo de Simbolos. Foi encontrada, entretanto,
diferenca significativa entre os grupos no Teste de Proficiéncia Leitora em Lingua
Materna, mostrando um melhor desempenho dos participantes bilingues. Os
resultados encontrados sao discutidos tracando uma comparacao aos resultados ja
relatados na literatura, no que diz respeito ao grau de bilinguismo, tempo de
exposi¢do a segunda lingua, trazendo evidéncias de que estar em contato a dois
idiomas simultaneamente néo acarreta desvantagens aos bilingues na aquisicéo da
habilidade de leitura na lingua materna.

Palavras-chave: bilinguismo em criangas, consciéncia metalinguistica, proficiéncia
leitora em lingua materna.



ABSTRACT

Previous studies have shown evidence that bilingual children reach metalinguistic
awareness, brain maturity, before the expected age of twelve, which is earlier in
comparison to monolingual children. Metalinguistic awareness is linked to the ability
to reflect on the language and how it is used. It is important to emphasize the
distinction between metalinguistic awareness and linguistic skills, as the
metalinguistic requires a greater cognitive demand (Bialystok, 2001; CARLISLE;
Beeman, HULL, DAVIS, AND SPHARIM; 1999; Ringbom, 1987; Cenoz & Valencia,
1994; Lasagabaster, 1997, apud Jessner 2006). This evidence involves groups of
bilingual immigrants, or groups that have high exposure to foreign language in a
school or community where they live. The overall objective of this study is to verify
whether a bilingual advantage exists among a different group of participates, additive
bilinguals. They have become bilingual from exposure to a second language through
a school with a bilingual curriculum. The sample comprised of 42 children, around the
age of 7 and 8 years old. The group of bilingual (English / Portuguese) children are
exposed to a second language at school for a total of 10 hours per week. In this
study we used two experimental tests in which both required high attention control.
The Language Arbitrariness Task, that comes from the original study of Eviatar &
Ibrahim (2000) and Piaget (1929), and the Symbol Substitution Task, based on the
work of Ben-Zeev (1977). In order to verify possible differences in terms of reading
proficiency between the two groups there was a need to use a Reading Proficiency
Test in the Mother Tongue Language, mainly because the tests have been applied in
Portuguese. There were no differences between the groups in the analysis results of
the Language Arbitrariness Task and Language Symbol Substitution Task. However,
we found significant differences between groups on the Test of Reading Proficiency
in Mother Tongue Language, showing a better performance of bilingual participants.
The results are discussed comparing the information already reported in the literature
regarding the degree of bilingualism and the time of exposure to second the
language, providing evidence that being in contact with two languages
simultaneously carries no disadvantages to the acquisition of bilingual reading ability
in mother tongue language.

Keywords: bilingual children, metalinguistic awareness, language proficiency.
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INTRODUCAO

O presente trabalho de dissertacédo se insere na area de estudos sobre o
bilinguismo, em particular no que se refere aos estudos que investigam possiveis
vantagens advindas de uma experiéncia bilingue. No caso especifico da
investigacdo que deu origem a esta dissertacdo, trata-se de bilinguismo resultante
da insercéo de um grupo de criangas em um contexto de escolarizagéo bilingue.

Atualmente, muita atencdo tem sido dada ao tema bilinguismo, em varias
esferas da sociedade. Existe um crescimento consideravel no Brasil de escolas que
acoplam ao seu curriculo o diferencial de um curriculo bilingue. Além disso, cada
vez mais tem aumentado a consciéncia da populacdo em geral de que o Brasil é um
pais de imigrantes de diferentes racas, que lutam em manter seus costumes, cultura,
herancas e dentre elas a lingua materna. Obviamente, nem sempre esses esfor¢cos
sdo bem vistos, como também ocorre ao redor do mundo.

Como cita Altenhofen (2003):

Ao lado das questdes linglisticas ligadas ao ensino de portugués,
aos direitos das populacdes indigenas no Brasil e as relagbes entre
os paises membros do MERCOSUL, as questdes ligadas as linguas
de imigrantes talvez sejam as que mais se encontram em aberto, no
contexto brasileiro, tanto em termos da necessidade de uma
educacdo mais adequada as situacbes de bilingliismo, quanto em

a a

relacdo a propria defesa dos direitos linguisticos e a caréncia de
pesquisas que déem conta das relagcdes sociais e linguisticas
presentes nessas areas. (p. 83)

Nota-se também a grande populacdo de surdos que existe no Brasil e 0
reconhecimento de LIBRAS como uma das linguas nacionais do pais e uma
conscientizacdo cada vez maior da necessidade de preservacdo das linguas
indigenas.

O que temos presente nesta dissertacdo ndo € somente a oportunidade
de realizar um estudo envolvendo participantes bilingues, mas trazer para nossa
comunidade a certeza de que aprender e fazer uso de duas linguas néo prejudica o
desenvolvimento cognitivo e que aqueles inseridos em comunidades bilingues
possuem a vantagem de ter dois idiomas como ferramentas diarias. Embora nosso
estudo n&o envolva grupos de imigrantes, abre-se caminho para um estudo futuro e

também a discussao: aprender duas linguas concomitantes pode acarretar em
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problemas no uso da lingua materna? Aprender duas linguas concomitantes traz
beneficios as criangcas? Enfim, nosso objetivo central € mostrar que o aprendizado e
uso diario de duas ou mais linguas ndo traz prejuizos, seja ele considerado como
lingua minoritaria ou majoritaria.

E de suma importancia que verifiquemos se existem diferencas quanto ao
desenvolvimento de criangas bilingues e monolingues. Precisamos repensar o
conceito de que as criangas precisam de uma determinada idade para ser expostas
a uma segunda lingua e acima de tudo que se esta lingua n&o for majoritaria tera
menor valia. S&o inUmeros os fatores que tornam o programa de uma escola
bilingue interessante, abrangendo diversos elementos que podem ser explorados e
pesquisados, uma vez que as criancas estdo expostas a lingua estrangeira de
maneira tdo sistematica. O nimero de escolas bilingues cresce, mas nao existem
estudos suficientes que fornegcam respaldo aos professores envolvidos, tanto em
relacdo aos curriculos bilingues quanto ao ensino propriamente de criangcas em preé-
escolas e cursos livres.

E instigante como um grupo de individuos de uma sociedade busca
aprender um segundo idioma, mesmo que fora do ambiente escolar ndo tenham
contato com 0 mesmo, sem rela¢fes socio-afetivas, visando beneficios futuros em
comparagao com outros grupos, que tém a possibilidade de um maior contato com
dois idiomas, algumas vezes relutam em usé-lo por questdes de preconceito social.

Diferentemente de pesquisas que objetivam focar em beneficios para
bilingues, acredito que seja possivel mostrar que ndo existam perdas em ser um
individuo bilingue. Desde os estudos feitos por Piaget, ja se questionava a forma de
organizacdo mental das criancas quanto a formacgéo de conceitos de regras e como
desenvolviam a interpretacdo de problemas que envolviam légica. Piaget também
propde testes que medem a consciéncia metalinguistica das criancas.

O estagio das operagfes concretas se da entre os 7 e 11 anos, quando
acredita-se que haja a maturacdo da criangca para a consciéncia metalinguistica.
Este trabalho ira investigar esse desenvolvimento da consciéncia metalinguistica,
objetivando responder se existe alguma diferenca em termos de maturagdo do
cérebro nas criancas bilingues que ndo ocorra em criangcas monolingues, além de
questionar graus de proficiéncia em lingua materna. Se tratando de criancas desta
faixa etéria, podemos nos valer da afirmacéo de Wadsworth (1997) abaixo.
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A crianca desenvolve nog¢des de tempo, espaco, velocidade, ordem,
casualidade,..., ja sendo capaz de relacionar diferentes aspectos e
abstrair dados da realidade. Nado se limita a uma representacéo
imediata, mas ainda depende do mundo concreto para chegar a
abstracdo. Isso desenvolve a capacidade de representar uma agao
no sentido inverso de uma anterior, anulando a transformacéo
observada (reversibilidade). (WADSWORTH, 1997, pag. 87).

Essa idéia de abstragcdo € por demais interessante, pois seria necessario
abstrair determinadas informacgbes, para que as criangas pudessem responder
determinadas tarefas deixando de lado o sentido real das palavras. A idéia principal
€ de que criancas que convivem diariamente com duas linguas precisem
constantemente de sua atencdo na troca dos coédigos, das pessoas a quem se
dirigem e que lingua devem usar.

Segundo Brentano e Finger (2008):

Varios estudos tém evidenciado que o bilingliismo na infancia leva a
um desenvolvimento precoce de certos processos cognitivos (como a
atencao seletiva e o controle inibitério), linguisticos e metalingiiisticos
em comparacdo com criancas monolinglies de mesma faixa etaria
(Bialystok, 2001, 2005, 2006, dentre outros). Entretanto, o0s
pesquisadores reforcam que tais vantagens sdo evidentes quando se
trata de criancas que possuem contato intenso e, portanto,
proficiéncia avancada nas duas linguas em questdao. (BRENTANO &
FINGER, 2009, pagl)

O grupo de bilingues testado neste trabalho diverge dos grupos
apresentados nos estudos feitos até entdo. Estamos falando de um grupo que usa a
segunda lingua durante parte de sua instrugdo diaria, mas que em ambientes
familiares ndo faz uso da mesma. Ou seja, 0s grupos testados na maioria dos
estudos sdo de imigrantes em um diferente pais.

Ndo ha como negar quao interessante € o tema, e sentimos a real
necessidade em pesquisar ndo somente niveis de consciéncia metalinguistica em
individuos bilingues e monolingues, mas acima de tudo contribuir socialmente nao
sé para escolas de contextos bilinglies, mas para grupos de imigrantes que séo
muitas vezes questionados por manterem o uso do idioma em suas comunidades.
Se for possivel constatar que ndo ha perdas em ser um individuo bilingue,
poderemos contribuir para a sensibilizacdo de determinados grupos de imigrantes
gue possuem em seu dia a dia a possibilidade de desenvolver habilidades
cognitivas, que determinados grupos s6 podem optar mediante a inser¢cdo em uma

escola de curriculo bilingue.
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Com esta pesquisa, pretendemos entéo estudar o processo de formagao
da consciéncia metalinguistica em bilingues e monolingues. Dessa forma,
buscaremos investigar se existem perdas em ser um individuo bilingue.

Este guestionamento € interessante, ndo somente para professores que
estdo engajados em curriculos bilingies, mas para a sociedade em geral, que
discute o aprendizado em duas ou mais linguas, e principalmente para grupos que ja
tém as duas linguas inseridas em sua heranca social, mas que algumas vezes
optam por nao fazer uso desse conhecimento. Além disso, esta pesquisa pretende
desmitificar a idéia de que exposi¢do a duas ou mais linguas possa influenciar de
maneira negativa na aquisicdo da lingua materna.

Nesse sentido, o estudo experimental que deu origem a esta dissertacao
teve por objetivo geral investigar se existe diferenca no nivel de consciéncia
metalingliistica na lingua materna, mais especificamente no que se refere ao
convencionalismo das palavras, a nocdo de arbitrariedade da lingua e de
proficiéncia leitora em lingua materna, entre um grupo de criangas que estudam uma
segunda lingua em um contexto de educacao bilingue aditiva, ou seja, que séo
expostas a segunda lingua através de um curriculo bilinglie na escola por um total
de 10 horas semanais, e um grupo de criangas que sdo expostas a segunda lingua
em contexto mais limitado, por um nimero menor de horas semanais.

Esta dissertacdo esta estruturada da seguinte forma. No capitulo 2, sera
apresentada a fundamentacéo tedrica que baseia a investigacdo conduzida. Nele,
sera feita uma discussao sobre bilinguismo e, em seguida, sobre curriculos
bilingUes, seguida de uma sec¢ado que trata de consciéncia metalinguistica e, por fim,
de estudos que atestam vantagens e desvantagens cognitivas e linguisticas
oriundas a partir de uma experiéncia bilingue em criancas. No capitulo 3, sera
apresentado o método, com objetivos, hipbéteses, descricdo dos participantes,
tarefas adotadas e procedimentos de coleta de dados. No capitulo 4, sera
apresentada a andlise e discussdo dos resultados, com uma retomada das

hipoteses do trabalho. Apresentando por ultimo as consideracdes finais.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, serd apresentado o referencial tedrico que fundamenta o
estudo relatado nesta dissertacdo. Iniciaremos com uma discussdo sobre
bilinguismo e, em seguida, sobre curriculos bilingues. Apdés, sera apresentado o
conceito de consciéncia metalinguistica e, por fim, sera feita uma analise de estudos
gue atestam vantagens e desvantagens cognitivas e linguisticas oriundas a partir de

uma experiéncia bilingue em criancgas.

1.1. BILINGUISMO

Para que possamos entender melhor o estudo experimental que sera
relatado nesta dissertacdo, é fundamental que iniciemos com uma discussao a
respeito do que consiste o bilinguismo. Como afirma Romaine (1995), o bilinguismo
€ um problema fundamental nos estudos de linguistica aplicada, pois envolve a
discussdo sobre a competéncia linguistica. A no¢cdo de competéncia é polémica,
pois se baseia no fato de conceber o individuo bilingue como aquele que sabe,
domina, em sua totalidade, duas ou mais linguas. Muitos questionam, entretanto, se
precisamos ser totalmente proficientes em outra lingua para sermos considerados
bilingues. Minha experiéncia como professora de linguas, atuante em uma escola
que possui curriculo bilingue leva-me a acreditar que, ao serem expostas e terem
oportunidade de usar um idioma estrangeiro, as criancas tomam consciéncia dos
diferentes idiomas, embora somente o utilizem na medida em que esse se torna
necessario.

Outro aspecto que merece atencdo nessa discussao diz respeito aos
niveis de proficiéncia dos bilingues. Levando em consideracdo que as habilidades
linguisticas normalmente ndo serdo as mesmas para os dois idiomas, a questao da
“proficiéncia” deve ser avaliada em diferentes areas. Mackey e Fishman (1972), por
exemplo, defendem que o bilinguismo ndo é um fendmeno de linguagem, mas sim

uma caracteristica do seu uso. Em outras palavras, o bilinguismo ndo é uma
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caracteristica do codigo linguistico e sim da mensagem. Sendo assim, mesmo que
haja distingdo nos graus de bilinguismo e em suas diferentes habilidades, tal
afirmacédo denota a importancia dada & comunicagéo e ao uso da lingua. Ou seja, as
discussdes sobre vantagens ou desvantagens, sobre possiveis confusdes no
processo de aquisicdo ou até mesmo diferentes graus de bilinguismo estéo ligadas
ao seu uso. O grau se refere a de que modo o individuo sabe fazer uso de sua
lingua, ou seja, em que situagdes ele faz uso da lingua e quédo bem consegue fazé-
lo, pois muitas vezes os individuos possuem proficiéncia para determinadas
situagOes e locais de uso, mas ndo em outros. A funcdo se refere ao objetivo para
que o individuo usa a lingua, isto €, em que momento e/ou local, seja trabalho, lazer,
escola, comunidade, etc. A alternancia refere-se o quanto o individuo alterna os
idiomas que sabe e se essa alternancia ocorre num mesmo periodo de tempo, como
por exemplo, quando o individuo usa um idioma na comunidade em que esta
inserido ao desempenhar atividades externas, mas ao chegar em casa faz uso de
outro idioma para falar sobre o que fez durante seu dia. Por fim, a interferéncia diz
respeito ao grau em que o individuo mantém as linguas separadas ou misturadas
em sua fala.

O bilinguismo esta presente de diversas maneiras dentro da sociedade,
portanto é essencial que se leve também em consideracgdo fatores socioculturais que
possam vir a incentivar os individuos a fazerem maior ou menor uso de determinada
lingua. Além disso, ndo somente a definicdo de bilinguismo é importante para a
conducédo desta pesquisa, mas € importante também analisarmos a forma como o0s
estudos com bilingues sdo normalmente conduzidos. Esse aspecto sera abordado
na secdo 1.3.1, onde é relatado o entendimento de que sexo, idade, memodria de
trabalho, entre outros, sdo de suma importancia quando nos referimos a testes
adotados nos estudos bilingues.

Mackey (1972) ressalta que a definicAo apresentada por Bloomfield
(1933) de que os bilingues seriam individuos com controle nativo de duas linguas foi
ampliado por Haugen (1953, apud Mackey, 1972), que concebeu os bilingues como
aqueles que possuem a habilidade de produzir expressdes de completo significado
numa outra lingua além da materna. A partir de entédo, foi sugerido que o conceito
fosse amplamente estendido, abrangendo pessoas que possuem também
conhecimento passivo da lingua escrita ou possuem qualquer “contato com
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possiveis modelos huma segunda lingua e a habilidade de usa-los no ambiente da
lingua nativa” (MACKEY, 1972, p. 555).

Vale ressaltar que, no caso desta dissertagdo, o grupo de participantes
que sera denominado bilingues é composto por alunos matriculados em uma escola
privada que oferece uma carga horaria de dez horas semanais de lingua inglesa
através de um curriculo bilingue, o que faz com que essas criangas raramente
tenham contato com a segunda lingua fora do ambiente escolar. Normalmente,
como veremos na tabela abaixo, esse tipo de bilinguismo é denominado ‘bilinguismo
aditivo’, pois se trata de uma opc¢éao feita pelas familias de que seus filhos sejam
inseridos em um ambiente desse tipo. Uma descricdo mais detalhada dos contextos
de que fazem parte os participantes do estudo sera feita na proxima secao, que trata
de curriculos bilingues no Brasil.

Dentre os estudos que nos remetem ao bilinguismo, podemos encontrar
diversos tipos de classificagfes de bilingues utilizadas. Wei (2000, p. 6-7) apud Gass
e Selinker (2008, p. 27) apresenta em um quadro, reproduzido abaixo (Quadro 1),
uma classificacao dos diferentes tipos de bilinglies. O autor ressalta, entretanto, que
é dificil elencar todos os tipos de bilingues existentes, uma vez que é muito grande o

namero de situagdes nas quais as pessoas fazem uso de duas linguas.

O mesmo que um *“bilingue tardio”,
gque passou a fazer uso de um
segundo idioma ndo em sua infancia.
Pessoa que faz uso de dois idiomas,
quase que de maneira simultanea,
acrescentando elementos das duas
linguas para enriquecer sua
comunicacao.

Aquele que esta demonstrando

Bilingue Tardio
(Achieved Bilingual)

Bilingue Aditivo
(Addittive Bilingual)

Bilingue Ascendente ou

Predominante
(Ambilingual)

crescimento em seu segundo idioma,
a medida que faz uso do mesmao.

Bilingue Balanceado (Balanced
Bilingual)

Alguém para quem o dominio das
duas linguas €& aproximadamente
equivalente.

Bilingue Composto (Compound
Bilingual)

Alguém que aprendeu as duas
linguas a0 mesmo tempo e em um
mesmo contexto.

Bilingue Coordenado (Coordinate
Bilingual)

Alguém que aprendeu as duas

linguas em diferentes contextos.

“Bilingue Velado” (Covert
Bilingual)

Alguém que concilia seu
conhecimento de duas linguas frente
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a diferentes contextos e situacdes

Bilingue Diagonal (Diagonal
Bilingual)

Pessoa que € bilingue em um idioma
gue nao é considerado de prestigio ou
dialeto, além de um idioma de
prestigio.

Bilingue Dominante (Dominant
Bilingual)

Aquele individuo que é dominante em
um dos idiomas e faz uso do mesmo
de maneira significativa.

Bilingue Inativo (Dormant Bilingual)

Pessoa que imigrou para um pais de
idioma diferente do seu e tem poucas
oportunidades de fazer uso de sua
lingua materna.

Bilingue Precoce (Early Bilingual)

Alguém que adquiriu o conhecimento
de dois idiomas cedo, durante a
infancia.

Bilingue Funcional (Functional
Bilingual)

Alguém que tem a aptiddo de operar
nos dois idiomas, embora sem total
fluéncia, na tarefa que lhe foi
proposta.

Bilingue Horizontal (Horizontal
Bilingual)

Pessoa que é bilingue em duas
linguas distintas que possuem status
semelhante ou igual.

Bilingue Incipiente (Incipient
Bilingual)

Alguém que se encontra nos
primeiros estagios da aquisicdo
bilingue e que ainda nao é totalmente
fluente em um dos idiomas.

Bilingue Tardio (Late Bilingual)

Alguém que se tornou bilingue apoés a
infancia.

Bilingue Maximo (Maximal
bilingual)

Pessoa que tem controle quase nativo
de um ou mais idiomas.

Bilingue Minimo (Minimal Bilingual)

Pessoa que somente tem o
conhecimento de algumas palavras
ou expressbes de um segundo
idioma.

Bilingue Natural (Natural Bilingual)

Alguém que ndo passou por um
treinamento especifico para traduzir
dois idiomas e que ndo tem facilidade

de interpretagdo entre as duas
linguas.

Bilingue Produtivo (Productive Al_guem que nao somente,fala AdO'S
idiomas, mas que também [é e

Bilingual)

escreve nas duas linguas.

Bilingue Receptivo (Receptive
Bilingual)

Alguém que entende os dois idiomas,
de maneira oral e/ ou escrita, mas
necessariamente faz uso de ambas.

Bilingue Recessivo (Recessive
Biilngual)

Alguém que passa a sentir dificuldade
em se expressar em uma das linguas
gue domina, em virtude da falta de
uso da mesma.

Bilingue Secundario (Secondary

Alguém que se tornou bilingue, sendo
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Bilingual) que a segunda lingua foi aprendida
por meio de instrucéo.

Alguém com conhecimento
insuficiente nos dois idiomas.

Alguém para o qual as duas linguas
Bilingue Simultaneo (Simultaneous |sdo apresentadas simultaneamente
Biligual) desde o inicio da aprendizagem da
fala.

Alguém que mostra interferéncia de
Bilingue Subordinado (Subordinate | uma lingua no uso da outra,
Bilingual) reduzindo os padrbées do segundo
idioma em comparacao ao primeiro.
Alguém que adquiriu o conhecimento
da segunda lingua quase com os

Semilingue (Semilingual)

Bilingue Subtrativo (Subtractive

Bilingual) ~ L

mesmos padrdes da primeira.
Bilingue Sucessivo (Sucessive Alguém que teve o segundo idioma
Bilingual) iniciado posteriormente ao primeiro.

Alguém que é bilingiie em uma lingua
de prestigio e em um dialeto.
Quadro 1 — Tipos de bilingles. (Wei, 2000 apud Gass; Selinker, 2008).

Bilingue Vertical (Vertical Bilingual)

Em relagédo a vaguidade alcancada no fornecimento de uma definicdo de
bilinguismo, percebe-se que € arbitrario (ou impossivel) determinar quando um
individuo pode ser considerado bilingue. Portanto, parece 6bvia a necessidade de
estudar os fenémenos do bilinguismo levando em consideragéo sua relatividade. Por
essa razao, nesta dissertagdo, concebemos bi/multilinguismo como o uso alternado
de duas ou mais linguas pelo mesmo individuo, mesmo que em contextos diversos.

Podemos situar o grupo de criangas bilingues testadas por nés como
pertencendo ao grupo de “bilingues Incipientes”, pois se encontram nos primeiros
estagios da aquisi¢do e ainda néo estéo totalmente fluentes em um dos idiomas, até
mesmo pelo fato de a fluéncia ser uma consequéncia do uso feito do idioma. Gass
and Selinker (2008) lembram que Valdés (2001) defende que o termo ‘bilingue’
implica ndo somente algum grau de uso diario de dois idiomas, mas também certo
grau de proficiéncia do individuo nas duas linguas.

Atualmente, sdo faladas aproximadamente 5.000 linguas no mundo
(Ritchie, 2006) e por volta de dois ter¢cos das criangcas hoje nascem e crescem em
ambientes bilingues (Crystal, 1997). Dados como esses confirmam a dimenséo que
0 bilinguismo possui atualmente no mundo e sua influéncia no processo de
globalizagcdo em que vivemos, que tornam ainda mais interessante a visdo de

Edwards (2006), segundo o qual no mundo todos somos bilingues. De acordo com a



20

classificagéo apresentada por Gass e Selinker (2008), reproduzida acima, esse seria
o Bilingue Minimo.

A nosso ver, contudo, conhecer algumas palavras em outra lingua néao
equivale a capacidade de se comunicar nessa lingua, ou seja, saber vocabulos
soltos ndo torna um individuo proficiente em um segundo idioma. A proficiéncia na
lingua ocorre como resultado de um processo de aquisicdo da linguagem. Segundo
Grosjean (1998), as criangas que passam pelo processo de aquisicdo de duas
linguas simultaneamente passam por um estagio de fusdo. Ou seja, as duas linguas
passam a fazer parte de suas vidas e essas criangas, por sua, vez, fazem uso
concomitante dos dois idiomas. O autor afirma, ainda, que esse processo pode as
vezes gerar situacdes de mistura duas linguas ou até mesmo de tradugcdes que 0s
bilingues venham a fazer de sua lingua “mais fraca” para a lingua “mais forte”.
Nesse sentido, o bilinguismo ndo € visto por Grosjean somente a partir de seus
aspectos cognitivos. O autor leva em consideracdo o lado emocional do tornar-se
bilingue, ao citar diferentes maneiras e situa¢gfes cotidianas onde pode existir
preconceito. Grosjean (1985, 1989) critica a visdo de que o individuo bilingue deve
ser igualmente fluente nos dois idiomas que fala, de que o bilingue equivale a dois
monolingues em uma mesma pessoa. Existem também outros fenbmenos como o
“mixing”, ou seja, a mistura dos idiomas, que pode ser visto por alguns como uma
anomalia. Situacbes como essas podem afetar emocionalmente de que forma os
individuos bilingues adquirem e comportam-se nas diferentes linguas. Assim, o
bilinguismo diz respeito a um processo de aquisicdo de linguagem que envolve
caracteristicas pessoais e emocionais dos individuos envolvidos de forma Unica.

De forma semelhante, Altarriba e Morier (2006) também demonstram
preocupagdo com 0 aspecto emocional do bilinguismo, ao argumentarem que o
bilinguismo é primeiramente um meio onde as emoc¢des sao expressadas. No caso
dos participantes investigados nesta dissertagdo, observamos que as questdes
emocionais afloram no momento em que as criangcas passam a aprender um
segundo idioma, que nao € usado fora do ambiente escolar na quase totalidade dos
casos, e encontram barreiras, pois sdo cobradas a fazer uso do que aprenderam
tanto no ambiente escolar quanto pelas familias e nem sempre é respeitado o
desenvolvimento individual de cada um.

Estes aspectos sdo importantes de serem citados, pois precisamos

entender que este processo de se tornar um individuo bilingue ndo é mecéanico nem
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automatico, e se torna essencial que haja uma visdo sem preconceito por parte da
sociedade dos beneficios em se estar inserido em um contexto que propicia o
bilinguismo.

Na mesma linha, Bialystok (2001) defende que existem beneficios
cognitivos a exposicdo a uma segunda lingua, embora também mencione que
individuos podem sofrer influéncias negativas ao serem expostos a situagbes
discriminatérias quando fazem uso de um dos idiomas. Bialystok (2007) afirma que:

Criancas crescendo em ambientes bilinglies terdo experiéncias
diferentes do que os que se deparam apenas com uma lingua, e
essas diferencas podem ter um profundo impacto sobre as criangas
no seu desenvolvimento linguistico, cognitivo e social. Entender
como esses ambientes afetam o desenvolvimento das criancas exige
uma analise das interacbes entre as dimensdes sociais e cognitivas
do desenvolvimento da aprendizagem em diferentes ambientes'.

(p-3)

Assim, a autora chama a atencdo para o fato de que experiéncias de
aquisicdo semelhantes, pelo fato de as criancas lidarem com dois idiomas em
momentos diversos, bem como em locais diferentes, fardo com que as mesmas
tenham desempenhos linguistico, cognitivo e social distintos.

Por isso, é importante levar em consideracao nessa discusséo 0 processo
pelo qual o bilingue passa e, no caso desta pesquisa, em especial, de criangas que
se tornam bilingues por estarem inseridas em um contexto de sala de aula bilingue.
A crianca passa a ser preparada para lidar ndo somente com a sua primeira lingua,
mas também com a sua segunda, independentemente de qual essa seja. E
necessaria uma diferente formacédo de estratégias para lidar com diversos idiomas,
em situacOes conflitantes do dia a dia.

Varias teorias foram até hoje formuladas para dar conta de explicar o que
esta por tras da competéncia linguistica dos bilingues. Um dos modelos que teve
bastante impacto na literatura foi o de Baker e Prys Jones (1998), denominado de
Separate Underlying Proficiency Model of Bilingualism. Segundo os autores, na
mente do ser humano existem dois baldes separando as duas linguas, como ilustra

a Figura 1 abaixo.

! No original: “Children growing up in bilingual environments will have different experiences than those
who encounter only one language, and these differences may have a profound impact on children’s
social, cognitive, and linguistic development. Understanding how these linguistic environments affect
children’s development requires an examination of the interactions between the social and cognitive
dimensions of development in different learning environments”.
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Figura 1 — Modelo de competéncia
linguistica de Baker e Prys Jones
(1998): Separate Underlying Proficiency
Model of Bilingualism. (LEAP, 2010).

Um modelo que retrata o funcionamento das linguas de maneira bastante
diferenciada, proposto por Jim Cummins (1984, 2000) para contrastar com a Visao
apresentada acima, denomina-se Common Underlying Proficiency (ou CUP),
também conhecido por “analogia dos icebergs”. Nesse modelo, a competéncia esta
relacionada a interdependéncia de conceitos, habilidades e conhecimentos
lingUisticos processados em um sistema central. Cummins defende, entdo, que
habilidades cognitivas e de letramento estabelecidas na lingua materna vao ser
transferidas e utilizadas na compreenséao e producgéo de todos os idiomas adquiridos
pelo individuo. Essa perspectiva é muitas vezes apresentada visualmente como dois
icebergs, que representam as duas linguas que se sobrepdem e compartilham,
abaixo da linha de agua, uma proficiéncia subjacente comum ou um sistema
operacional, como mostra a Figura 2.

Ambas as linguas sdo aparentemente distintas, mas sao suportadas por
conceitos compartilhados e conhecimentos provenientes de aprendizagem e
experiéncia, além de habilidades cognitivas e linguisticas da crianca. A ideia € de
que as linguas ndo estdo armazenadas de maneira separada, pelo contrario, as
informacbes de uma interagem com a outra. As linguas seriam apenas
aparentemente armazenadas de maneira separada, pois sdo usadas de forma
separada na fala, na escrita e na leitura. Cummins, portanto, defende que na parte
inferior do iceberg fica concentrado todo o conhecimento que é partilhado entre os
dois idiomas, ou transferido de um para o outro. Em outras palavras, uma crianca
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nao precisa ser ensinada, por exemplo, a ver as horas em dois idiomas, pois ela
transfere 0o conhecimento de como ver as horas de um idioma para o outro. O
conhecimento relacionado a como fazer a leitura das horas ficaria abaixo do iceberg,
na parte superficial, onde também estdo contidos os dois ou mais idiomas usados
para expressar esse conhecimento.

E importante notar que Cummins postula, nesse modelo, que o cérebro
humano é composto por dois sistemas responsaveis pelo armazenamento do
conhecimento linguistico, cada um responsavel por uma das linguas. Tais
“compartimentos” seriam separados e essa separagdo pode inclusive acarretar um
“desequilibrio” entre eles, dado que a quantidade de informagdes que o individuo
possui normalmente ndo € a mesma nas duas linguas. Uma representacdo de como

esses compartimentos seriam estruturados no cérebro dos bilinglies aparece na

Figura 2.
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Figura 2 — Compartimentos estruturados no cérebro dos bilingtes (LEAP, 2010).

Essa representacdo demonstra que o conhecimento linglistico seria
armazenado no cérebro de forma separada para cada lingua, sendo que o nivel de
proficiéncia em cada idioma (que inclui conhecimento morfossintatico, lexical e
fonético/fonoldgico) seriam distintos. Entretanto, o sistema operacional central, que é
determinado pela capacidade de memaria de trabalho e pelos conceitos subjacentes

a lingua, ndo é especifico a cada lingua dominada. Em outras palavras, o uso da
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primeira ou segunda lingua é informado pela memoria de trabalho, mas apenas o
conhecimento especifico sobre cada lingua é armazenado separadamente.

Ou seja, 0 conhecimento que esta representado abaixo do iceberg na
Figura 2 serd usado de maneira comum as linguas faladas pelo bilingue. Como
exemplo, podemos pensar no caso de uma pessoa que aprendeu a conduzir um
carro. Embora essa pessoa aprenda a conduzir um carro expressando-se em um
dos idiomas, o dominio da habilidade aprendida esta armazenado abaixo do iceberg.
Isso significa que ela ndo terd necessidade de fazer aulas de auto-escola em outro
idioma para que saiba falar sobre o assunto. Entretanto, ela obviamente ter4 que
aprender o vocabulério especifico na lingua que deseja utilizar para que consiga se
comunicar. Nesse sentido, os diferentes tipos de conhecimento e informacdes que
dominamos estdo armazenados de forma Unica em nosso cérebro e o bilingue é
capaz de fazer uso desse conhecimento e informac¢des nos diferentes contextos em
gue estiver inserido.

Cummins também descreve a proficiéncia linguistica em termos de
superficie e de niveis mais profundos de habilidade de pensamento. O autor
argumenta que os niveis mais profundos de processamento cognitivo, tais como
analise, sintese e avaliagcdo, sdo necessarios para 0 progresso académico. Ele
distingue esses aspectos de proficiéncia do que ele descreve como realizagbes mais
explicitas ou aspectos mais superficiais do processamento linglistico e cognitivo.
Cummins prop&e um limite minimo de conhecimento da primeira lingua, em termos
de desenvolvimento cognitivo/ académico, que seria necessario para 0 SUCESSO no
aprendizado da segunda lingua. O autor também sugere que, se o limiar de
proficiéncia cognitiva ndo € alcancado, o aluno pode ter dificuldade em atingir a
proficiéncia bilingue.

Essa representacdo de proficiéncia bilingue também poderia sugerir que o
desenvolvimento continuo dos conceitos e de habilidades linguisticas na lingua
materna contribuiria para o sucesso no aprendizado da segunda lingua, pois seria
benéfico para o desenvolvimento cognitivo cognitivo mais geral, além de contribuir
com aspectos do desenvolvimento socio-cultural da crianga. Em Cummins (2000), o
autor discute evidéncias apresentadas por outros pesquisadores que apoiam esta
hipétese e afirmam que o bilinguismo aprimora habilidades metafonolégicas e
desenvolvimento de proficiéncia tanto inclusive na primeira lingua.
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Outros autores também apontam vantagens resultantes do bilinguismo

em criangas. Segundo Ben-Zeev (1977), por exemplo:

a crianca bilingue desenvolve uma estratégia linguistica que a ajuda
a resolver interferéncias interlinguisticas. A estratégia requer um
aumento do processamento do input verbal — incluindo feedback da
sua prépria producdo — e a vigilancia para detectar inconsisténcia de
uso de regra ou falha do input para aderir a um sistema de regras
interpretaveis.? (p.1009)

Outro aspecto que merece atengdo na discussédo relacionada ao
bilinglismo diz respeito a possiveis mitos sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento de duas linguas na infancia. King e Mackey (2007) apresentam

alguns deles, que serdo discutidos abaixo:

e Somente pais de bilinglies podem criar criangas bilingues;

Essa afirmacao pode facilmente ser desmistificada, pois existem inimeros
programas de ensino (0s autores citam exemplos nos Estados Unidos, mas também
podemos encontrar exemplos no Brasil) que podem oportunizar as criangas
situacdes de exposicdo a segunda lingua. Assim, pais que ndo dominam um
segundo idioma podem inserir seus filhos em escolas que oferecem curriculos
bilingues, onde profissionais qualificados estardo diariamente oferecendo
oportunidades para que as criangas adquiram naturalmente um segundo idioma.
Como veremos, esse € 0 caso dos participantes denominados bilingues na nossa
pesquisa, cujos pais, em sua maioria, ndo possuem conhecimento algum da
segunda lingua. A exposi¢do ao idioma fica por conta da escola, que oportuniza o
desenvolvimento da segunda lingua através das atividades regulares do curriculo.
Também é ressaltado pelos autores que tal escolha muitas vezes acarreta em
grande investimento financeiro. Por isso, muitas vezes esse tipo de bilinguismo —
bilinguismo aditivo — é também conhecido como bilinguismo de elite. Nesse caso,
cabe aos pais escolher o programa mais adequado aos seus interesses e de seus

filhos, investigando metodologias e objetivos educacionais.

2 No original: “Bilingual child develops a language strategy which helps him to resolve interlingual
interference. The strategy requires increased scanning of verbal input—including feedback from his
own output—and vigilance for inconsistency of rule use or failure of the input to adhere to an
interpretable rule system.”
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e Se ndo iniciada a aprendizagem quando crianca, ndo sera capaz de se tornar
bilingue;

Esse mito relaciona-se com a crenga inclusa a uma suposta facilidade
com gue as criangas aprendem uma segunda lingua e a garantia de sucesso que as
criangas possuem, em comparacdo com adultos. Muitos s&o os fatores que dao
origem a essa crenca, um deles sendo o fato de que as criangas, por estarem em
um processo de aprendizagem constante, ndo demonstram grande preocupacgao
com o fato de cometerem erros. Entretanto, o fato de que o nivel de sucesso no
desenvolvimento da segunda lingua é maior entre criangcas e jovens do que dentre
adultos, ndo implica na incapacidade dos adultos de aprenderem uma segunda
lingua. E importante ressaltar que existem “vantagens” em se aprender mais cedo
outro idioma, mas isso nao impede que criangas que passem da puberdade e/ou

adultos ndo possam atingir graus de sucesso na segunda lingua.

e Somente falantes nativos e professores estdo habilitados a ensinar um segundo
idioma;

O que existe de maior valor na aquisicao tanto de uma primeira lingua
guanto na segunda é a interacdo. Quando a crian¢a adquire sua primeira lingua, ndo
possuimos o habito de sentar com ela e explicar pontos gramaticais, verbos,
conjuncbes e etc. A crianga, no dia a dia convivendo com diferentes meios de
comunicag¢ao, com adultos de diferentes niveis e “linguajares” comeca a criar suas
hipoteses e a usar a lingua como meio de comunicagéo. Esse processo € natural e
com o0 passar do tempo a crianga comecga a entender esse processo de maneira
mais critica. Isso ndo ocorre diferentemente na segunda lingua. Professores que
trabalham em curriculos bilingles muitas vezes ndo sdo nativos e interagem
perfeitamente com criangas, da mesma forma que temos o exemplo de familias que
usam dialetos ou que ndo dominam perfeitamente uma lingua, mas interagem com
seus filhos e acrescentam conhecimento linguistico as criangas. Enquanto houver
interacdo entre criangas, pais e outros adultos proximos havera crescimento do
individuo.

e Criancas criadas na mesma familia possuem as mesmas habilidades linguisticas;

Criancas podem ter os mesmos pais e serem criadas em ambientes
similares, mas sdo individuos diferenciados com diferentes personalidades bem

como suas habilidades de memaria podem influenciar no processo de aprendizagem
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de uma segunda lingua. Ha os que justificam que em uma familia de imigrantes o
primeiro filho aprende melhor o idioma dos pais do que o segundo ou terceiro, mas
isso vem do fato de o primeiro estar somente em contato com 0s pais, que ao
usarem somente a sua lingua nativa com a crianca fardo com que esta responda
usando o mesmo codigo. Essa crianca ira crescer e interagir com outras criancas
gue falam outro idioma, o idioma do meio em que vivem da comunidade em que
estdo inseridos. Os filhos mais novos provavelmente serdo expostos em casa a
outras formas linglisticas justamente através dos irmaos mais velhos. Isso ndo torna
um ou outro mais ou menos proficiente na lingua falada pelos pais, simplesmente
mostra que a exposicdo & lingua é primordial na aprendizagem. Também

desmistifica o fato de que um sera melhor do que outro.

e E importante corrigir os erros gramaticais, assim que esses se manifestam, para
qgue nao haja futuros vicios de linguagem;

Os erros sao naturalmente esperados no processo de aprendizagem de
criangas. Os pais sabem que isso é normal e muitas vezes acham engracado e
repetem tais erros como “pigoloso” para perigoso, “catoio” para cachorro entre tantos
outros cometidos por criangas pequenas. Se cada vez que uma crianga comete um
erro ela fosse ser corrigida, o processo de aquisi¢do de linguagem seria trauméatico e
elas seriam menos motivadas a falar. O erro faz parte do processo de
aprendizagem, pois a crianca esta arriscando suas hipéteses sobre a linguagem e

com isso esta construindo seu conhecimento.

e Expor uma crianga a duas linguas significa que ela falar4 mais tardiamente;

King e Mackey (2007) defendem que nao existem comprovagoes
cientificas que falar duas ou mais linguas ao mesmo tempo com a crian¢a causara
retardo em seu desenvolvimento de fala. Muitas criangas séo criadas em ambientes
bilinglles e ndo apresentam quaisquer problemas em seu desenvolvimento.
Entretanto, existem diferencas individuais entre as criangas da mesma forma que
existem diferencas individuais dentre todos os seres humanos. Somos seres de uma
mesma espécie, mas com caracteristicas peculiares a cada um. Independentemente
de quantas linguas a crianca estiver exposta, ela acabara adquirindo essa(s)

lingua(s) até os 24 meses de idade.
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e A mistura de duas linguas € sinal de confuséo, as linguas devem ser ensinadas
de forma separada;

Muitos pais tém a preocupacao de que seus filhos venham a confundir o
vocabulario dos dois idiomas, ou até mesmo que sera dificil para que venham a
entender que duas palavras diferentes estdo relacionadas a um mesmo objeto. Isso
ocorre, pois 0s pais esquecem que existe um processo natural de aquisicdo de
linguagem tanto para quem aprende duas linguas, como para quem aprende
somente uma. Nao é usual que uma pessoa diga para uma crianca: - Ao colocares 0
“s” no final de uma palavra estaras te referindo ao plural; ou seja, mais de um objeto
ou pessoa. A crianga naturalmente com o convivio se da conta de que ao colocar 0
“s” no final de uma palavra ela estara se referindo a mais de um (a) na lingua
portuguesa. O processo de aquisicdo bilingue também passa por estagios e um
deles é a “mistura” das linguas ao falar. Como o tempo e sem que seja hecessaria
qualquer intervencdo dos pais, a crianca descobre qual lingua falar e com que
pessoa. O mais importante nesses casos € focar na quantidade e na qualidade de
exposicao que a criangca possui aos idiomas utilizados com ela. Isso sim garantira a

sua proficiéncia na lingua.

¢ Duas linguas € o maximo que uma crian¢a deve ser exposta.

N&o existem evidéncias de que aprender trés idiomas serd “prejudicial” ao
desenvolvimento da crianga. E comum em alguns paises que as criangas falem um
idioma em casa, outro na comunidade em que vivem e ainda um terceiro idioma na
escola onde estudam. Nesse caso, a preocupacdo novamente deve ser com a
qualidade e a quantidade de exposi¢cdo as linguas faladas com a crianca. Nao existe
“retardo” de aprendizagem e desenvolvimento pelo fato de a crianga estar exposta a

trés idiomas.

E interessante notar que alguns dos mitos apresentados e discutidos
anteriormente podem ser encontrados inclusive dentre as familias cujos filhos
estudam em escolas que oferecem curriculos bilingues, como é o caso de alguns
participantes da pesquisa relatada nesta dissertagdo. Essas familias, a0 mesmo
tempo em que querem ver seus filhos inseridos em contextos bilingues, questionam
possiveis perdas e confusdes que venham a ocorrer como resultado do processo de

aprendizagem escolar.
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Outros fendmenos relacionados ao bilinguismo sdo o code-switching, o
code-mixing e o code-blending. Segundo Grosjean (1982), code-switching é definido
como a alternancia de duas ou mais linguas ou variedades de lingua dentro de um
anico discurso de forma consistente com a morfossintaxe e a fonologia de cada uma
das linguas. Alguns autores diferenciam code-switching de code-mixing, utilizando
esse ultimo termo para se referir mais especificamente as propriedades formais das
linguas produzidas em contexto de code-switching. Code-switching distingue-se
também de empréstimo linguistico, que normalmente ocorre em nivel de |éxico, ao
passo que o code-switching manifesta-se em nivel de sentenca (GENESSEE, 2000).
Code-blending, por sua vez, refere-se ao caso dos bilingues bimodais, ou seja, que
falam duas linguas em modalidades diferentes, como por exemplo, LIBRAS e
portugués, ou lingua de sinais americana e inglés. Normalmente, séo filhos de pais
surdos que aprendem as duas linguas desde criancas. Emmorey et al. (2008) afirma
que os bilingues bimodais raramente fazem trocam uma lingua pela outra, ou seja,
nao utilizam code-switching, mas sim o code-blending, produzindo as duas linguas,
usando sinais e palavras, ao mesmo tempo.

De acordo com Hamers e Blanc (2000), a mistura de linguas ja foi
considerada como sinal de incompeténcia. A partir da década de 1980, entretanto, a
maioria dos pesquisadores da area passaram a reconhecer code-switching como
uma consequéncia natural e normal do bilinguismo ou multilinguismo. Khnert et al.
(2005), por exemplo, observam que uma visdo alternativa é reconhecer os desafios
culturais, sociais e a validade comunicativa da mistura de dois cddigos linguisticos
tradicionalmente isolados como um terceiro cédigo legitimo.

Quando bilingues alternam ou misturam dois c6digos na mesma por¢ao
do discurso, pode haver alguma motivagdo particular subjacente a esse
comportamento. Grosjean (1982), por exemplo, sugere que alguns bilingues
misturam duas linguas quando ndo conseguem encontrar palavras ou expressfes
adequadas ou quando ndo existe uma tradugcdo apropriada para o idioma a ser
utilizado. Além disso, interlocutores, situacdes e atitudes podem também forcar o
code-switching.

Genessee e Nicoladis (2005) citam Ronjat (1913) como um dos
pesquisadores pioneiros na area do bilinguismo, ao estudar os resultados da
exposicdo de duas linguas a uma mesma crianca. Ronjat publicou uma detalhada

descricdo sobre o processo de exposi¢céo de seu filho a dois idiomas, o francés e o
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alemao, sendo que Louis, seu filho, mostrou um grande progresso nas duas linguas
e apenas poucos indicios de confusdo, que o pesquisador atribuiu ao fato de os pais
falarem uma mesma lingua com a crianga. Tal conclusdo passa a ser questionada
no ano de 1949, quando Leopold publicou um diario detalhado do processo de
aquisicao bilingue de sua filha, em alemao e inglés. Nesse caso, diferentemente da
experiéncia relatada por Ronjat, cada um dos pais € modelo de somente uma lingua.
A menina, entretanto, mistura as duas linguas — fenbmeno que ja havia sido
denominado mixing na literatura — e esse fato € apontado como um problema no seu
desenvolvimento linguistico.

Atualmente, se concebe que a mistura de cédigos faz parte do
desenvolvimento linguistico normal da crianga e que, com o passar do tempo, elas
passam a usar as linguas cada vez mais de forma separada. Além disso, sabe-se
também que code-switching e code-mixing sdo caracteristicas apresentadas por
todos os falantes de duas ou mais linguas. Em outras palavras, o bilinguismo
atualmente € visto como um fenémeno dinamico e complexo, sendo importante
considerar de que forma e em que contextos os diferentes tipos de bilingues
adquirem as linguas que falam. A seguir, trataremos de forma mais detalhada do
contexto em que os participantes bilingues testados por nés nesta dissertacao estdo

inseridos.

1.1.1. Curriculos Bilingues

Segundo Mackey (1972), o contato com a segunda lingua pode ocorrer no
caso de a lingua ser ensinada como matéria especifica na escola ou quando ela é
usada como meio de instrugdo. O caso da adogcdo de uma segunda lingua como
meio de instrucdo na escola sera discutido na presente secdo, que trata de
curriculos bilingues.

Percebe-se, atualmente, no Brasil, um crescimento muito grande no
namero de escolas que vém adotando curriculos bilingues, ou seja, que tém
promovido o uso de outra lingua, além do portugués, como meio de instrucdo de
contetidos regulares do curriculo. E interessante notar, ainda, que as denominadas

“escolas bilingues” que estdo se multiplicando em grandes cidades no nosso pais
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envolvem o ensino de linguas de prestigio, como inglés, alem&o ou japonés, de
forma semelhante ao que ocorria nas antigas civilizagbes como, por exemplo, na
Grécia Antiga, onde o ensino bilingue envolvendo o ensino de linguas classicas fazia
parte da educacgéao da elite.

A adocao de um curriculo bilingue acarreta o uso de outra lingua que néao
a majoritaria no pais como forma adicional de instru¢do de conteddos na escola. Ou
seja, em um curriculo bilingue, os conteudos especificos das varias disciplinas séo
apresentados tanto através da lingua majoritaria como da segunda lingua, que esta
sendo ensinada.

Segundo Feinberg (2002), entretanto, a ado¢do de um curriculo bilingue
envolve ndo somente a instrucdo de conteddo na escola através de duas linguas,
mas também envolve refletir sobre como esse curriculo deve ser adaptado a
realidade social em que os aprendizes estao envolvidos. Isso remete a idéia de que
o bilinguismo ocorre a partir da necessidade de se usar o idioma, pois, como afirma
Mackey (1972), o bilinguismo ndo € um fendmeno de linguagem e sim uma
caracteristica de seu uso. Assim, se a lingua é propriedade de um grupo, o
bilingtiismo é propriedade do individuo. Isso nos faz pensar que o individuo bilingue
€ unico ndo somente pelo fato de que usa duas ou mais linguas, mas pela
identidade que assume, fazendo parte de um ambiente diferenciado. E importante
ressaltar que vemos isso como oportunidade de enriquecimento, pois estamos
falando de diferentes maneiras de explorar habilidades linguisticas, criando, em
diferentes contextos, diferentes reflexdes de um grupo.

A forma como o curriculo bilingue é implementado por uma determinada
escola depende da realidade a que a escola pertence. Segundo Feinberg (2002), “a
educacdo bilingue reflete as formas através das quais a idéia basica de educacdo
através de dois idiomas foi adaptada para atender as necessidades de cada
comunidade escolar” (pag. 62). Em outras palavras, ndo se trata somente de
instrucdo através de duas linguas, mas também de como essa instrucao é adaptada,
conforme a realidade social da escola.

Além disso, as variadas formas de como as escolas abordam o ensino
bilingue € outro aspecto a ser levado em consideragéo, tendo em vista as condi¢cdes
socias e demograficas dos locais em que sdo implementados esses programas.
Nesse sentido, Feinberg, (2002) defende que devem ser levados em consideragao

os alunos, a lingua adotada, o perfil dos professores, bem como a participacdo da
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comunidade e dos governantes. Idealmente, os programas deveriam ser
desenvolvidos tanto para grupos de minorias bem como de maiorias linguisticas,
assim como deveriam servir para o desenvolvimento, tanto da primeira ,quanto da
segunda lingua. Ainda, com relacéo as formas de instru¢cao, normalmente se utiliza a
lingua alvo para o ensino de diferentes matérias curriculares, embora em alguns
programas pode-se fazer uso da lingua falada em casa (quando essa difere da
lingua utilizada pela comunidade) além da lingua alvo, podendo ser complementado
o desenvolvimento e aprendizagem em casa, através de tarefas que podem ser
realizadas com o auxilio das familias.

Conforme mostram as autoras Bloss e Piantad (2008), escolas com
curriculos bilingues sdo ainda em pequeno nimero e muito recentes na regiao Sul
do Brasil, sendo que o modelo mais comum encontrado € o de curriculo bilingue de

prestigio envolvendo inglés ou alem&o como lingua de instrucgao:

Escolas com curriculos bilingues portugués / inglés ainda sdo muito
novas na nossa regido Sul. Acreditamos que essas escolas tém
embasado suas praticas pedagoégicas e consequientemente de
avaliacdo em suas concepcoes e crencas e estdo experimentando e
reinventando sua pratica a partir das vivéncias que estdo tendo.
Existe ainda pouco estudo sobre esse novo modelo pedagdgico
(curriculo bilingle de prestigio). (Bloss e Pianta, pag 02).

As autoras, defendem que o fato de esse modelo de escola ser novo na
Regido Sul do Brasil acarreta limitagdes no tipo de ensino oferecido. Segundo elas,
foi possivel perceber que essas escolas ndo apresentam concepcfes muito
definidas a respeito de como abordar o processo pedagégico, e estdo
experimentando e reinventando suas praticas a partir das vivéncias que estao tendo.
Existe ainda pouca experiéncia acumulada a respeito desse novo modelo
pedagdgico e nem mesmo 0s seus objetivos parecem estar claramente definidos
pelas instituicdes. Outra dificuldade presente diz respeito as lacunas na legislacao
vigente, o que faz com que os profissionais envolvidos na implantacdo de tais
curriculos muitas vezes se sintam desamparados, ja que a legislacao abre varias
possibilidades de interpretacdo e da as escolas ampla autonomia para optar pelas
diretrizes que mais Ihes convém. A consequéncia mais direta dessa situacao € que
as varias escolas que divulgam a adog¢&o de um curriculo bilingue possuem praticas

completamente diferentes.
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Trazendo um breve conceito referente ao que tange um curriculo bilingue,
Doll (1994) afirma que:

Uma das caracteristicas mais importantes do Curriculo Bilingue é,
como o préprio nome ja diz, a educacao bilingue. Quanto ao trabalho
com duas linguas no mesmo tempo, existem varias concepcoes,
influenciadas pelo que se entende sobre "bilinguismo" e "educacéo
bilingue"... Como primeira definicdo, pode-se dizer que bilinguismo

a

significa o dominio de duas linguas. Devido a complexidade do
fendbmeno linguagem, existem varias maneiras de detalhar esta
primeira definicdo como, por exemplo, através da competéncia nas
duas linguas, através do processo de aquisicdo, através das
situacdes em que cada lingua é falada, etc. (DOLL, 1994; p. 27).

Dentre as diferentes formas de bilinguismo, o autor ressalta o Bilinguismo
Aditivo que, como visto anteriormente, se refere a situagcdo em que a aprendizagem
de uma segunda lingua ndo impede nem substitui o desenvolvimento e a
aprendizagem da lingua materna. Tal definicdo pode ser aplicada no caso das
escolas de curriculo bilingie que existem atualmente na regido Sul do Brasil, em
gque a segunda lingua atua como uma ferramenta complementar para a
comunicacao, pensamento e aprendizagem. Em outras palavras, o objetivo nesse
tipo de contexto ndo é o de desenvolver a competéncia na lingua estrangeira em
detrimento do conhecimento na lingua materna, mas sim fazer com que a lingua
estrangeira seja instrumento para o ensino de outras disciplinas como a matematica,
ciéncias, estudos sociais, entre outras.

Autores como Appel e Musyken (1992) reforgcam a teoria do Bilinguismo
Aditivo no caso de contextos de instru¢do, ao defenderem que grupos de bilingues
deveriam ter a mesma oportunidade de serem educados em uma lingua e de
fazerem 0 uso de sua lingua materna, mesmo que o status dos idiomas néo seja o
mesmo, ou seja, quando existem diferencas entre linguas minoritarias e majoritarias.
Chamamos a atencdo para esse aspecto, pois se relaciona com a nossa pesquisa,
uma vez que os aprendizes do chamado Grupo Bilingue que fez parte de nossa
amostra sdo alunos de uma escola em que o inglés € ensinado como segunda
lingua. Salientamos que a escola decidiu pela adog¢do do inglés ao invés de outra
lingua com base em pesquisas feitas pela instituicio com a comunidade, que
demonstrou maior interesse no ensino de inglés.

Chin e Wigglesworth (2007) entendem que ser bilingue é aprender duas
linguas de forma natural, e que tanto os aspectos formais quanto sociais da lingua

tém de ser adquiridos. Defendemos aqui que a crianga que é exposta a um ambiente
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de ensino bilingue aditivo passa por essa experiéncia, uma vez que ela esta em
contato com um idioma novo, com o0 qual a grande maioria das pessoas nao possui
contato fora da escola, mas apesar disso, dentro da rotina escolar, elas passam a ter
oportunidades de fazer uso do conhecimento adquirido e dessa forma se socializam.
E o caso dos participantes desta pesquisa, cuja amostra foi em parte composta por
um grupo de individuos cujas familias fizeram a opcdo de que seus filhos se
tornassem bilingues. Nesse sentido, embora essas criangcas ou suas familias nédo
possuam contato ou relagdo sociocultural com a lingua pela qual optaram, existe
uma busca por status social.

Em um mundo globalizado, dois idiomas em um mesmo grupo Sao
comuns, sejam eles resultado de uma situacdo de bilinguismo aditivo ou de
imigracao. Skutnabb-Kangas (1988) afirma que € inevitavel que alguns paises sejam
multilingues. E fato para a autora que pessoas monolingues sdo uma minoria no
mundo e que dessa forma temos que nos deparar com a realidade de que o
bilinguismo esté presente em nosso meio, embora se saiba também que as diversas
linguas possuem diferentes direitos politicos em cada regiao.

A crianca inserida em um curriculo bilingue nem sempre vai corresponder
as expectativas que lhe sao feitas, pois cada individuo possui um ritmo Unico de
aprendizagem e, embora passe por fases comuns a todas as criangas no processo
de aquisicdo, ndo existe uma férmula Unica que dé conta de explicar o
desenvolvimento linguistico de todas as criangas. Cada pessoa possui um ritmo para
aprender diferentes coisas na vida e isso ndo é diferente com a linguagem, ainda
mais por estarmos falando de linguas que muitas vezes ndo sdo usadas fora do
ambiente escolar. Isso faz com que em alguns casos a aquisi¢cao bilingue acarrete
algum nivel de dificuldade e muitas vezes de sofrimento ao individuo.

Por essa razdo, € importante que se considerem varios aspectos na
implementacdo de um curriculo bilingue, e que os pais ou responséaveis fiquem
atentos as consequéncias da opg¢ao de inserir uma crianca ou individuo de qualquer
idade em um ambiente e ou comunidade bilingue.

Outro aspecto relacionado a essa discussdao diz respeito ao tipo de
instrucdo que é feita na segunda lingua. Para Harmers e Blanc (2000:189), a
educacédo bilingue refere-se a “qualquer sistema de educacgdo escolar no qual, em
dado momento e periodo, simultdnea ou consecutivamente, a instrucéo € planejada

e ministrada em pelo menos duas linguas”. Ressalta-se, entretanto, que os autores
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ndo entendem como educacdo bilingue programas nos quais a L2 ou a lingua
estrangeira é ensinada como matéria e ndo é utilizada para fins académicos. S&o
ainda excluidos ndo somente os casos em que uma mudanga de codigo linguistico
ocorre no meio da instru¢cdo sem planejamento pedagogico adequado, mas também
0S numerosos exemplos de submersdo, nos quais criancas frequentam um
programa ministrado na lingua nativa de outro grupo etnoldgico, tendo sua lingua
ignorada pelo sistema educacional.

Essa, entretanto, € uma discussdo complexa, dado que outros autores
defendem critérios diferentes e argumentam que o0s curriculos bilingues
necessariamente devem envolver um determinado nimero de horas de exposicéo e
uso da lingua em situacdes comunicativas e que o ensino de conteddos
pedagdgicos através da segunda lingua é o que caracteriza um curriculo bilingue.
Segundo a Organizacdo das Escolas Bilingues de S&o Paulo (OEBI), por exemplo,
para que uma escola seja considerada como possuindo um curriculo bilingte, os
alunos devem ser expostos a, no minimo, 8 (oito) horas semanais de uso da lingua
estrangeira.

E interessante notar que, no Brasil, a educacéo bilingue para criancas do
grupo dominante conquista cada vez mais seu espago e a OEBI foi criada, em
grande parte, pelo fato de um grande nimero de escolas bilingues no Brasil estarem
situadas na regido de em S&o Paulo. Segundo dados divulgados pela prépria
organizacdo em seu web site http://www.oebi.com.br/, a procura pelas escolas
bilingues tem crescido consideravelmente nos Ultimos anos e, somente em Sao
Paulo, ha atualmente cerca de 25 estabelecimentos da categoria, com estimativa de
2.800 alunos.

Embora a lingua oficial do Brasil seja o portugués, é crescente o nimero
de criangas que aprendem outro idioma ainda nos primeiros anos de vida. A
importancia do inglés no mundo globalizado, a manutencao de linguas indigenas em
escolas dentro de reservas e a existéncia de projetos bilingues em escolas que
ficam nas fronteiras com outros paises sul-americanos sdo alguns motivos para esse
fendmeno.

Nota-se que a expressao “educacdo bilingue” denota concepcbes
distintas de ensino/aprendizagem em contextos diferenciados em funcdo de
guestbes étnicas, dos proprios educadores e legisladores e de fatores sécio-

politicos. Megale (2005), por sua vez, divide a educacdo bilingue que ocorre no
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Brasil em dois grandes grupos: educacao bilingtie para criancas do grupo dominante
e educacdo bilingtie para criancas de grupos minoritarios. Por educacado bilingte
para criangas do grupo dominante, entende-se uma educagdo quase sempre de
carater elitista visando o aprendizado de um novo idioma, o conhecimento de outras
culturas e a habilitacdo para completar os estudos no exterior. Quando se discute
educacdo bilinglie para criangcas de grupos minoritarios, por outro lado, deve-se
ressaltar que essas criancas frequentemente vém de comunidades socialmente
desprovidas, como é o caso dos grupos indigenas no Brasil ou mesmo de grupos
imigrantes, como os hispanicos nos Estados Unidos.

Segundo Mackey (1972), por sua vez:

Escolas no Reino Unido nas quais metades das matérias escolares
sdo ensinadas em inglés sdo denominadas escolas bilingues.
Escolas no Canada em que todas as matérias sdo ensinadas em
inglés para criangas franco-canadenses sdo denominadas bilingtes.
Escolas na Unido Soviética em que todas as matérias, exceto o
russo, sédo ensinadas em inglés sao escolas bilinglies, assim como
escolas nas quais algumas matérias sdo ensinadas em georgiano e o
restante em russo. Escolas nos Estados Unidos nas quais o inglés é
ensinado como segunda lingua sdo chamadas escolas bilingies,
assim como escolas paroquiais e até mesmo escolas étnicas de final
de semana... [Consequientemente] o conceito de escola bilingtie tem
sido utilizado sem qualificacdo para cobrir tamanha variedade de
usos de duas linguas na educacdo. (MACKEY, 1972, apud
GROSJEAN, F. 1982: 213).

Por essa razdo, defendemos a necessidade de termos um panorama
mais claro do que se entende por curriculos bilingues no Brasil. A nosso ver,
também, ainda existe uma lacuna muito grande na legislagdo que ndo da amparo as
escolas que desejam implementar essa forma de ensino. A préxima secdo tem por
objetivo elucidar do que trata a consciéncia metalinglistica e sua relacdo com o

bilinguismo, foco central da pesquisa relatada na presente dissertacgéo.

1.1.2. Consciéncia Metalinguistica

Nesta segdo, discutiremos inicialmente o que se entende por consciéncia
metalinguistica (metalinguistic awareness) para, em seguida, aprofundarmos esse

conceito num contexto de estudos sobre bilinguismo.
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A habilidade metalinguistica ou meta-habilidade de consciéncia tem a ver
com a capacidade de medir e pensar — portanto, ter consciéncia — sobre a
linguagem e sobre como ela é usada. E a habilidade da crianca para pensar e até
mesmo manipular as formas de linguagem que séo frutos de meta-habilidade.

A consciéncia metalinguistica distingue-se da habilidade linguistica, sendo
de uma demanda cognitiva maior, pois “pensar sobre a lingua”, tendo consciéncia
sobre como ela funciona, envolve um processamento mais complexo. Muitos
estudos sobre o tema foram conduzidos nas décadas de 80 e 90, a partir de
evidéncia sugerindo que a consciéncia metalinguistica tem efeitos positivos no
processo de aquisi¢ao da linguagem, bem como no processo de alfabetizacéo.

Bialystok; Luk; Kwan (2005) defendem que o bilinguismo afeta o processo
de alfabetizagdo das criancas. Em um estudo que ser& descrito de forma detalhada
na seguinte secdo desta dissertacdo, os autores afirmam que a alfabetizagao
ocorrerd de maneira diferenciada entre bilingues e monolingues, por duas razbes. A
primeira seria o fato de as criangas bilingues adquirirem um conhecimento
diferenciado no processo de alfabetizacdo pelo contato com as duas linguas
podendo, a segunda seria a possibilidade de transferir os conhecimentos adquiridos
de uma para a outra. A consciéncia metalinguistica passa a ser elemento
fundamental neste processo, a partir da suposicdo de que existem trés habilidades
fundamentais que devem ser adquiridas tanto por bilingues, quanto por monolingues
no processo de alfabetizacdo, que “s@o a proficiéncia oral, a consciéncia
metalinguistica e o desenvolvimento cognitivo geral”*(Bialystok, Luk, Kwan, 2005, p.
4)

Dentro das habilidades que podem ser provenientes do bilinguismo e
afetar o processo de alfabetizagdo (MALAKOFF, HAKUTA 1991), cita-se a tradugé&o
natural (natural translation), ou seja, a tradu¢cdo que a crianga naturalmente faz de
um idioma para outro, que difere de forma significativa das tradugdes realizadas por
profissionais treinados e instruidos para tal. Trata-se aqui de criancas que, de forma
intuitiva e insconsciente, sdo capazes de transpor significados de um idioma para

outro em funcéo de uma experiéncia bilingue.

® Traducao: Three skills crucial for literacy acquisition are oral proficiency,metalinguistic awareness,
and general cognitive development.
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Com relagdo a traducdo natural, podemos dizer que a habilidade
adquirida pela crianca faz com que ela seja ndo somente capaz de traduzir
literalmente de forma intuitiva, mas que possa realizar as adaptagdes necessarias na
lingua alvo para que a frase passe a ter real sentido. O exemplo apresentado por
Malakoff e Hakuta (1991) mostra isso: a crianga que traduz a seguinte frase Me
gusta el perro pequeiio. do espanhol para o inglés usaria Me pleases the dog little ao
invés de | like the little dog., se ndo levasse em conta a estrutura da lingua alvo. Em
portugués, podemos exemplificar da seguinte forma: caso a crianga tenha a
percepcdo para a tradugcdo natural, ela dira: Eu tenho um pequeno barco azul ao
invés de Eu tenho um azul pequeno barco., a partir da original | have a blue little
boat, em inglés. Esta seria mais uma das vantagens provenientes da consciéncia
metalinguistica, pois ela e a habilidade de traducdo estariam ligadas, uma vez que a
consciéncia metalinguistica é vista como a capacidade de pensar sobre a lingua e
faz com que o individuo seja capaz de lidar com problemas de linguagem, como no
caso apresentado por lanco Worral (1972), no qual criancas bilinglies se mostraram
cientes da arbitrariedade de nomes e objetos em uma idade menor do que criancas
monolingues.

Esse tema suscitou diversos estudos, sendo que uma das mais fortes
linhas de pesquisa recentes nos estudos sobre bilinguismo se refere a visivel
habilidade que as criancas bilingues possuem de refletir sobre a natureza e as
fungbes da linguagem de forma diferenciada das criangas que “falam somente uma
lingua” (CARLISLE; BEEMAN; HULL; DAVIS, AND SPHARIM; 1999; Ringbom,
1987; Cenoz & Valencia, 1994; Lasagabaster, 1997, apud Jessner 2006). Esse
conceito € comumente denominado de ‘consciéncia metalinguistica’. Ou seja, a
consciéncia metalinguistica € a capacidade de refletir e manipular a linguagem
falada e escrita. A conscientizagdo de como a linguagem funciona podera incluir a
reflexdo sobre o significado pretendido, a sensibilidade para o que esta implicito e
ndo declarado, que retrata uma atitude analitica sobre a lingua.

Varias pesquisas relatadas na literatura sugerem que as criangas
bilingues, por processarem duas linguas de forma concomitante, possuem melhor
desempenho em tarefas que exigem andlise linguistica em comparagdo com as
criangas monolingues (BIALYSTOK, 1987, 1988, 2001). Segundo esses estudos, 0s
bilinglies parecem ter maior facilidade de olhar para dentro de cada lingua e

acumular conhecimento sobre a capacidade da linguagem em si, sendo mais
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capazes de regular, gerenciar e controlar o processamento da linguagem. Ou seja,
seriam mais aptos a refletir e explorar recursos sobre a lingua em si. Em seu texto,
Cromdal (1999) cita que, nos dultimos anos, uma quantidade substancial de
pesquisas sobre o bilinguismo tem sido focada no desempenho metalinguistico. Um
importante resultado possivel de uma maior consciéncia metalinguistica seria o fato
de que o bilingue conseguiria processar e diferenciar as linguas em uma idade
precoce em relacdo aos monolingues, dado que as criancas bilinglies perceberiam
relacdes arbitrarias entre as palavras e os objetos mais cedo do que os monolingues
de mesma idade. Além disso, com o processamento diario de duas linguas, eles
podem facilitar o desenvolvimento da habilidade de leitura, como mostram Gonzalez
& Gonzalez (2000), em seu estudo referente a consciéncia metalinguistica e a
aquisicdo da leitura em lingua espanhola.

Mota et al (2010), em um artigo que fala do papel das habilidades
metalinglisticas na alfabetizacao, defendem que:

Nas ultimas trés décadas, a atencéo dos pesquisadores interessados
na alfabetizacdo se voltou para o papel das habilidades
metalinguisticas na alfabetizacdo. Consciéncia metalinguistica pode
ser definida como a cognicdo sobre a linguagem e a auto-regulacéo
das atividades psicolinguisticas. Isso implica que o sujeito reflita
sobre a linguagem como um objeto independente do significado que
veicula; e também que o sujeito manipule intencionalmente a
estrutura da linguagem (Correa, 2004). Gombert (2003) e Gombert e
Demont (2004) defendem que algum grau de consciéncia
metalinguistica € necessario para que se possa aprender a ler e a
escrever, no entanto, a habilidade verdadeiramente metalinguistica
dependeria de aprendizagens explicitas, principalmente da
aprendizagem da leitura e da escrita, mais frequentemente de
natureza escolar. ( MOTA, MANSUR, CALZAVARA, ANIBAL, LIMA,
COTTA, MOTA, pag 02; 2010)

E importante ressaltar que as vantagens metalingiiisticas demonstradas
pelos bilingues nos diferentes estudos ndo pode ser vista como uma regra e sim
como uma grande possibilidade, pois os bilingies ndo formam um grupo
homogéneo. Existem diferentes tipos e graus de bilinguismo, portanto possiveis
vantagens ndo podem ser generalizadas. Ressaltamos, contudo, que podemos
visualizar de maneira positiva o bilinguismo e sua relagdo com a consciéncia
metalinguistica, uma vez que a maior parte dos estudos ndo mostra perdas
cognitivas aos bilingues. Um estudo realizado por Galambos e Hakuta (1988), por

exemplo, constatou que essa consciéncia esta mais desenvolvida quando ambas as
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linguas séo proficientes em niveis razoavelmente elevados. Na pesquisa relatada
pelos autores, o efeito do bilinguismo precoce sobre o tratamento de erros em frases
em espanhol interagiu com o nivel de bilinguismo dos patrticipantes testados. Quanto
mais avancada uma crianga estava em termos de desenvolvimento de ambas as
linguas, melhor foi seu desempenho nos testes adotados.

O principio de priorizar o significado ao invés de dar atencdo a estrutura
da frase parece ocorrer explicitamente quando a lingua é apresentada através de
estdrias. Em tarefas desse tipo, € esperado que os bilingues nédo se preocupem em
soletrar ou entender palavra por palavra, ou até mesmo dissecar a composi¢ao de
um paragrafo. Ao contrario, supde-se que eles estéo interessados primeiramente em
obter compreenséo geral da mensagem expressa pelo escritor. Isso € mais evidente
quando a habilidade de compreensdao é comparada com a aprendizagem de uma
nova habilidade. Como exemplo, podemos imaginar o caso de uma crianga bilingue
a qual é ensinada uma cancao de ninar. Ao invés de simplesmente aprender as
palavras de cor e se concentrar na rima, a previsdo € de que as crianc¢as bilingles,
em comparacdo com os monolinglies, atendam mais ao significado da estoria
contada na cangao.

Jiménez Gonzalez e Ortiz Gonzalez (2000) afirmam que o processo de
desenvolvimento metalinguistico ocorre em uma criangca na metade de sua infancia.
Segundo eles, esse processo estaria ligado a uma modificagdo na capacidade de
processar informacgdes. Esse € 0 processo de controle metacognitivo bem como um
sistema de processamento de informacdes. Nesse caso, a criangca teria a
capacidade de controlar seu processo intelectual. O desenvolvimento metalinguistico
explicaria a habilidade de tratar a linguagem como um objeto que pode ser
guestionado e compreendido. Os autores explicam que as operacdes
metalinguisticas envolvem grande controle no processamento, como a consciéncia
fonoldgica, que reflete no desenvolvimento da andlise do conhecimento do controle
cognitivo que ocorre na idade pré-escolar.

E grande o nimero de autores que definem consciéncia metalinguistica
como o conhecimento consciente da lingua e do uso que se faz dela (Alderson e
Steel, 1994; Alderson et al.,1996; Ellis, 1991; Gass, 1983, 1994; Masny, 1991 apud
Renou, 2001). Em estudos desenvolvidos a partir dessa concepgéo, normalmente se

mede o nivel de consciéncia metalinguistica de um individuo através de testes
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envolvendo julgamentos de gramaticalidade, particularmente aqueles que requerem
correcdo de erros e justificativas.

Segundo Bialystok (2001), existem dois processos cognitivos
diferenciados que estdo envolvidos no processamento da linguagem e quando o
grau de consciéncia metalinguistica dos individuos é medido através de testes
experimentais pode haver uma interacdo dos dois processos no desempenho dos
individuos na mesma tarefa: analise de conhecimento — ou representacdo — e 0
controle seletivo de atencdo. A analise do conhecimento nada mais é do que a
estruturacdo mental feita pela criangca ao representar seu conhecimento da lingua,
ou seja, “andlise é a habilidade de representar estruturas cada vez mais abstratas e
explicitas”, ao passo que “controle € a habilidade de atender de forma seletiva a
aspectos especificos da representacao, particularmente em situagbes de confusao”
(BIALYSTOK, 2001, p.131)".

De acordo com Bialystok (2001):

0 componente controle pode ser definido em termos de trés funcbes
pelas quais é responsavel: (1) selecdo dos itens de conhecimento ou
informacéo; (2) coordenacao desses itens; e (3) o quanto a selecédo e
a coordenacdo podem ser levadas adiante automaticamente. Como
conhecimento analisado e controle sdo responsaveis por mudancas
nas representacfes mentais que sdo base para a aprendizagem, o
funcionamento desses processos leva a aprendizagem.
(BIALYSTOK, 2001, pag, 131.)°

Com base nesse modelo, Bialystok (1988, 2001) defende que os bilingues
apresentam um desempenho superior ao dos monolingues em tarefas que
demandam controle de atencdo, mas ndo quando as tarefas utilizadas exigem niveis
mais altos de analise.

Segundo a autora (2008), a vantagem do bilinguismo esta relacionada a
um conhecimento linguistico que vai além das regras gramaticais, pois as criangas
bilingues seriam capazes de perceber mais cedo do que as criangas monolingues
gue mudangas no tempo verbal da frase, por exemplo, acarretam mudancgas de

sentido na mensagem. Essa maior flexibilidade no uso da linguagem, em particular

* Traducdo: “analysis is the ability to represent increasingly explicit and abstract structures” (...)
“control is the ability to selectively attend to specific aspects of a representation, particularly in
misleading situations”.

® Traducio: The control component can be defined in terms of three functions for which it is
responsible: (1) the selection of items of knowledge or information; (2) the co-ordination of these
items; and (3) the extent to which selection and co-ordination can be carried out automatically. (...)
Because analysed knowledge and control are responsible for changes in mental representations
which are the basis of learning, the functioning of these processes leads to learning.
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essa capacidade de perceber que um mesmo objeto pode ter mais de um nome que
o descreve, faz parte da consciéncia metalinguistica. Nesse sentido, os bilingues
seriam capazes de, mais precocemente, perceber que mais de uma palavra pode
ser usada para se referir a um determinado objeto, como knife e faca, e que as
propriedades do objeto permanecem constantes, ou seja, a faca sera sempre um
objeto cortante, usado geralmente durante as refeicdes ou para cortar alimentos em
geral, independentemente de qual palavra é utilizada para se referir a ela.

Para Bialystok (2001), portanto, a experiéncia bilinglie traz vantagens nas
solugbes de tarefas metalinguisticas que envolvem um maior controle de atencéo.
Sua hip6tese é baseada em pesquisas (Grainger, 1993; Grainger & Dijkstra, 1992;
Guttentag, Haith, Goodman, & Hauch, 1984) que tém mostrado a permanente
ativacdo de ambas as linguas de um bilinglie durante o processamento de qualquer
uma delas. De acordo com alguns pesquisadores (Green, 1998; Kroll & De Groot,
1997), a razdo pela qual um individuo bilingue consegue ter um desempenho em
uma das linguas sem sofrer grande influéncia da outra esta na constante inibicdo de
informacdo ndo relevante. Além disso, Bialystok (2006) ressalta que alguns
pesquisadores (Merzenich & Jenkins, 1993 apud Bialystok, 2006) tém proposto que
0s centros corticais que controlam os processos de atencao sao plasticos e podem
ser afetados pela experiéncia. Segundo Bialystok (2001), se isto estiver correto, a
experiéncia bilingue teria como consegéncia uma extensa pratica de funcdes
inibitérias. De acordo com Bjorklund (2005), as criancas tém dificuldades de inibir
estimulos irrelevantes e isso explicaria muitos de seus erros cognitivos. No entanto,
uma extensa pratica de funcbes inibitérias como consequéncia da experiéncia
bilingue poderia levar a um melhor desempenho das criangcas nas tarefas que
envolvem um maior controle da atengdo. Ou seja, a experiéncia bilingue poderia
afetar o desenvolvimento cognitivo da crianca.

E muito importante ressaltar que todos os individuos normais s&o capazes
de adquirir a linguagem e desenvolver a consciéncia metalinguistica, no maximo por
volta de 10, 12 anos de idade. O que as pesquisas tém demonstrado é que 0s
bilingues parecem ser capazes de desenvolver essa habilidade precocemente, em
comparacao aos monolinglies, e a suposicao € de que isso decorre do fato de eles
estarem constantemente envolvidos na compreensédo e produgcdo concomitante de
dois idiomas, fazendo uso dos mesmos e lidando com situagbes que exigem um

grande nivel de controle inibitorio.
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Na mesma linha das afirmagfes feitas por Bialystok, Cromdal (1999) faz
referéncia a estudos desenvolvidos por pesquisadores como Ben-Zeev (1977),
lanco-Worrall (1972) e Peal e Lambert (1962) e defende a idéia de que os bilingues
apresentam mais cedo a habilidade de relacionar arbitrariamente palavra e objeto.

Citando o estudo de lanco-Worrall (1972), o autor afirma que:

uma das principais suposicdes tedricas que subjazem essa
conclusdo é de que a situacdo bilingue, na qual as criancas
experienciam dois diferentes simbolos para quase todos os objetos
‘no seu meio, possui um efeito intensificador no seu desenvolvimento
simbdlico. Além disso, no mesmo estudo, lanco- Worrall (1972) relata
que criancgas bilingues jovens analisam a semelhanca das palavras
numa dimensao semantica mas ndo fonética mais cedo do que os
monolingiies. (CROMDAL, 1999, p 2).°

Essa idéia pode ser exemplificada da seguinte forma. Se questionarmos
uma crianca: “Qual palavra se parece mais com pastel, chapéu ou sanduiche?”,
seria de se esperar que a crianca bilingue diga que é a palavra sanduiche, pois
mesmo que essa nao tenha a mesma estrutura fonética de pastel, ela se assemelha
a pastel em contetdo semantico, por serem ambos tipos de alimentos, enquanto €
de se esperar que criangcas monolingues optem por priorizar a semelhanca fonética
entre as palavras, optando por chapéu. O que mais diferenciaria as duas respostas
seria o fato de que o raciocinio que leve uma crianca a optar pela semantica da
palavra pode ser considerado mais complexo.

Podemos entender também que a crianca passa a ter maior

discernimento quanto a possiveis erros cometidos (VIANA 2000):

A nivel fonolégico, a crianga parece tomar consciéncia do sistema
linguistico logo cedo. Brown (1973) chama a atencao para o fato de que a
crianca € capaz de reconhecer um “erro” na producédo do adulto, ao tentar
imitar um fonema que ainda ndo adquiriu produtivamente, mas que ja
distingue perceptualmente. A crianca tem consciéncia do “erro” cometido
pelo adulto e o faz devido a essa capacidade metalinglistica, embora néo
esteja consciente do processo fisico da produgdo do som em questédo
(VIANA, 2000, p. 41).

Entende-se que a criangca passa por um longo processo desde a

aquisicdo da fala, e que a consciéncia metalinguistica tera papel importante na

® Traducao: One of the central theoretical assumptions underlying this conclusion is that the bilingual
situation, in which children experience two different symbols for almost every object in their
environment, has an enhancing effect on their symbolic development. Moreover, in the same study
lanco-Worrall (1972) reported that young bilingual children analyze the similarity of words along a
semantic rather than phonetic dimension at an earlier age than monolinguals.
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aquisicdo do conhecimento da escrita, no processo de alfabetizagéo. (FERREIRA e
CORREA, 2010).

1.1.3. Estudos feitos com bilingues e evidéncias apresentadas

Os primeiros estudos experimentais realizados sobre o bilingliismo
apresentaram evidéncia de desvantagens dos bilingles em comparagcdo com
monolinglies de mesma idade (por exemplo, Saer, 1923; Saer et al., 1924) apud
Chin e Wigglesworth (2007). Anterior ao ano de 1922, como citam Chin e
Wigglesworth (2007), entre os anos de 1767 e 1835, Humboldt ja colocava a idéia de
que o individuo sé pode conservar sua esséncia sendo monolingue, afirmagédo que
obviamente nao trouxe respaldo aos individuos expostos ao bilinguismo.

Chin e Wigglesworth (2007) chamam a atencdo para o fato de que os
estudos dos anos 1920 representaram uma influéncia viva por décadas e
contribuiram de forma significativa para uma visdo negativa a respeito do
bilinguismo.

Em Saer (1923) e Saer et al. (1924), foram comparadas 1.400 criangas
monolingues (falantes de inglés) e bilingues (falantes de galés e inglés) entre as
idades de 7 e 11 anos de idade, oriundos de classes sdcio-econdmicas diferentes.
Varios testes foram aplicados, incluindo testes de coeficiente de inteligéncia (Testes
de QI) e traducgdes literais para galés de testes desenvolvidos originalmente em
inglés. A partir dos resultados, Sear concluiu que os bilingues eram inferiores aos
monolingues e que essa diferenca aumentava proporcionalmente a idade dos
participantes, ou seja, quanto mais velha a crianga, mais ela é prejudicada por ser
bilingue.

E importante, entretanto, ressaltar que os estudos desenvolvidos por Saer
e seu grupo de pesquisa apresentavam varios problemas metodol6égicos. Como
primeiro exemplo, pode ser citado o fato de que a coleta de dados envolveu testes
medindo coeficientes de inteligéncia (Testes de QI) que foram aplicados em inglés
tanto para o grupo de criangcas monolingues (falantes de inglés como lingua
materna) quanto para o grupo de criangas bilingues (falantes de galés, que nao

eram fluentes em inglés). A partir dos resultados no teste de inteligéncia, o autor
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concluiu que os bilingues eram inferiores aos monolingues justamente como
consequéncia do fato de serem bilingues. Além disso, os critérios de sele¢cdo dos
participantes também apresentam problemas. Em primeiro lugar, a comparacéo foi
feita entre grupos de criangas pertencentes a classes sociais diferentes, sendo que
os bilingues eram filhos de operarios e os monolingues eram oriundos de familias de
classe média. Outro aspecto relevante nessa andlise refere-se ao fato de que houve
problemas na lingua utilizada, pois foi feita a traducdo de testes em inglés para
galés, o que pode causar confusdes, pois nem sempre traducdes literais se
encaixam nos aspectos de linguagem de determinados idiomas.

Problemas metodoldgicos desse tipo mostram que € necessario
desenvolver estudos comparando o desempenho entre bilingues e monolingues que
visam investigar os aspectos cognitivos,e que devem ser vistos com muito cuidado.
Deve ser levado em consideragdo o numero de participantes, a idade, o sexo, 0
nivel sdcio econdmico, o tipo de experiéncia bilingue dos participantes e acima de
tudo, as pessoas devem ser testadas na lingua em que possuam maior proficiéncia.

O primeiro estudo que apontou beneficios para os bilingues foi publicado
por Elizabeth Peal e Wallace Lambert, em 1962. Diaz (1983) refere-se a essa
investigacdo como sendo um marco na pesquisa sobre bilingliismo, pois nesse
estudo as criancas bilingues tiveram um desempenho melhor que as criancas
monolingles em testes de habilidades verbais e ndo-verbais, em testes de formacao
de concepcédo e em tarefas que requeriam certa flexibilidade mental ou simbdlica.

No estudo canadense de Peal e Lambert foram usados como amostra
364 participantes bilingues e monolingues. Houve grande preocupacdo por parte
dos pesquisadores para que existisse homogeneidade no grupo de criangas com
relacdo ao sexo, idade, linguagem, suas atitudes e também inteligéncia, em funcéo
de estudos anteriores ndo terem sido fiéis aos dados apresentados, pois nao foi
buscada a homogeneidade do grupo.

Esse estudo também € reconhecido pelas importantes questbes
metodoldgicas levantadas, ao atribuirem os resultados negativos dos bilingues nos
estudos anteriores a falha dos pesquisadores em diferenciar ‘pseudo-bilingues’ e
‘bilingues verdadeiros’. Os mesmos pesquisadores afirmaram acreditar que o
pseudo-bilinguismo poderia trazer desvantagens, mas que o bilinguismo verdadeiro
poderia ser uma grande vantagem no desenvolvimento cognitivo.
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Outro estudo que contribui para nosso trabalho em termos de consciéncia
metalinguistica e vantagens do bilinguismo é a pesquisa de Malakoff e Hakuta
(1991). A explanagédo a ser apresentada a seguir complementa o que j& havia sido
colocado na secdo anterior ao que se refere a traducdo natural e a consciéncia
metalinguistica. Os autores apresentaram em seu artigo dois estudos. No primeiro,
foram investigadas criancas que demonstravam conhecimentos de tradugdo,
conforme o que foi relatado por suas familias e geralmente feito para seus
familiares. O objetivo do estudo foi investigar as propriedades psicolinguisticas de
traducdo entre esses "especialistas”. O segundo estudo abordou a questdo da
generalidade da capacidade de tradug&o entre um grupo menor de alunos bilingues.
Ambos os estudos foram conduzidos com criangas porto-riquenhas em New Haven,
Connecticut, que sao de extremo baixo nivel socioecondmico. No primeiro estudo,
dezesseis individuos foram recrutados, 8 meninos e 8 meninas. Foi testado um
grande leque de competéncia de traducdo, variando de traducdes escritas e
traducdes on-line para medida de traducédo de palavras, bem como capacidade de
velocidade nas traducfes. A idade média dos participantes era de 10,7 anos. Seis
dos participantes tinham acabado de completar a quarta série e dez tinham
concluido a quinta série, sendo que todos os participantes, exceto um, estava
inserido em um programa de educac¢éo bilingue. As mées foram entrevistadas em
espanhol por um venezuelano nativo para obter informagdes sobre as atividades das
criangas referentes a traducdo, assim como foram questionadas suas opinides sobre
bilinguismo. Todas as maes relataram que seus filhos fizeram algumas tradugoes,
onze das criangas tinham o habito de traduzir para um de seus pais ou ambos. As
criangas que nao traduziam para os seus pais traduziam para outros familiares. As
maes relataram que o bilinguismo trouxe beneficio, como uma habilidade importante
referente as traducdes. Relataram, ainda, que sempre houve momentos em que 0s
filhos precisaram intervir para a comunicagao seja em hospitais ou outros locais. Ao
serem questionadas, as maes também afirmaram que as criangas usavam mais a
lingua inglesa do que o espanhol.

A proficiéncia das criangcas foi avaliada em ambas as linguas pela
Woodcock de Proficiéncia na Lingua Bateria (WLPB), individualmente medindo-se a
proficiéncia padronizada com uma variedade de componentes, incluindo vocabulario,
analogias e leitura. Além disso, a tarefa de analogias on-line foi criada em um

computador Macintosh, em cada lingua.
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As tarefas de tradugdo envolviam palavras, frases e histdrias como
estimulos a essa habilidade. As tarefas foram realizadas em ambas as direcbes de
origem e destino, ou seja, passando de espanhol para inglés e de inglés para
espanhol. Estimulos foram escolhidos para minimizar a complexidade do
vocabulario, de modo que a capacidade de traducdo ndo fosse confundida com o
conhecimento do vocabulario. Frases e histérias foram construidas a fim de
proporcionar oportunidades para “armadilnas gramaticais” que poderiam causar
erros de intrusdo (ou seja, erros em que a fonte do idioma cria dificuldades na
estrutura da traducdo). Os resultados desse primeiro estudo mostraram que 0S
sujeitos eram muito bons tradutores, e revelaram varias propriedades de sua
habilidades de traducé&o. A incidéncia de erros geralmente baixa no idioma fornece
prova notavel da separacdo das duas linguas.

Evidentemente, o idioma de origem pouco importa em termos de
proficiéncia na tradugéo da palavra, embora possa importar mais quando se trata de
traducdo da sentenca. Metalinguagem e proficiéncia parecem ser fatores
importantes na eficiéncia da traducéo. Finalmente, alguma evidéncia foi encontrada
para a capacidade de traducdo que vai além da soma das proficiéncias nos dois
idiomas. De fato, isso pode estar relacionado as habilidades metalinglisticas, uma
hipotese que segundo os autores deve ser explorada em pesquisas futuras.

Esse primeiro estudo incentivou a condugdo de um segundo estudo, com
0 objetivo de responder a seguinte pergunta: Como se d&do as competéncias em um
grupo de bilingues com menor grau de bilinguismo, ou seja menos proficientes,
comparado a um grupo de bilingues proficientes? Nesse caso, a amostra foi
composta por 52 participantes, sendo 27 meninas e 25 meninos da quarta e da
quinta séries frequentando aulas de educacédo bilingue. Esses foram selecionados
de maneira aleatoria com a unica restricdo que era ter suficiente proficiéncia nas
duas linguas. Os participantes foram solicitados a completar a tarefa de traducéo
escrita de histérias, como orientava o professor.

Embora tenham sido mostradas diferencas entre os dois grupos em
termos de resultados, esses sugerem que a capacidade de traducdo € uma
habilidade generalizada entre os alunos nessa populacdo. Infelizmente, devido a
limitacdes nos recursos, ndo foi possivel administrar todas as medidas de laténcia
das respostas. No entanto, os padrbes de erro na tarefa de escrita revelou

semelhancgas entre os dois grupos, sendo que o grupo 1 ndo demonstrou nenhuma



48

vantagem na capacidade de tradugdo, ou seja, 0s resultados desses estudos
demonstram que a habilidade de traducdo é encontrada em criangas bilingues,
inseridas no ensino fundamental. As criangas bilinglies s8o capazes de traduzir,
embora com falhas, e suas tradugdes refletem a sua compreensdo da importancia
comunicativa da tradugéo. Um importante fator deste estudo foi mostrar que mesmo
bilingues que estdo em uma série mais avancada e com menos proficiéncia séo
capazes de fazer uso da habilidade de tradugdo. Os erros encontrados na maioria
das vezes estardo presentes na forma da frase e ndo em seu significado. Outra
vantagem vista pelos autores neste estudo é de criar uma conexao da habilidade de
traducdo em comunidades bilingues, como o mundo da psicolinguistica e da
sociolinguistica, trazendo uma diferente realidade as comunidade que tém seu
idioma menos validado pela cultura majoritéria.

lanco-Worral (1972) se prop0s a testar as observacdes feitas por Leopold
(1949) com um grupo de criangas monolingues e um grupo de criangas bilingues
criadas no modelo ‘uma pessoa, uma lingua’. O experimento consistiu das seguintes
etapas. Em um primeiro momento, as criangas eram chamadas a participar de um
teste de preferéncia semantico-fonética. Nesse teste, era solicitado que as criangas
respondessem perguntas do tipo: Que palavra € mais parecida com chapéu, anel ou
boné? sendo que capacidade de comparar as palavras em termos semanticos é
considerada mais complexa, portanto, avancada do que a deteccdo de uma
semelhanca fonética entre os itens. Nesse teste, 54% das criangcas bilingues
compararam as palavras em termos semanticos, enquanto apenas uma crian¢a do
grupo monolingue fez a comparagdo nesses mesmos termos.

Na segunda parte do estudo, o pesquisador perguntou a grupos de
criangas monolingues e bilingues se 0 nome das coisas poderia ser mudado.
Segundo o pesquisador, somente o grupo de bilingues respondeu que o nome das
coisas poderia ser mudado.

Ben-Zeev (1977) testou um grupo de bilingues (hebaico-inglés) nos
Estados Unidos e em Israel em comparagdo com um grupo de monolingues (inglés)
nos Estados Unidos e um grupo de monolingues (hebraico) em Israel, com média de
idade de 7 anos, com o objetivo de mostrar que criangas com um alto nivel de
bilinguismo seriam capazes de processar regras sintaticas com maior flexibilidade. A
autora entende que criancas bilingues, por terem dois simbolos (palavras) de

referéncia para a maioria das coisas, vao aprender mais cedo, em comparagdo com
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criangas monolingues, que as palavras ndo sdo atreladas aos objetos, mas sim
arbitrarias. As criancas foram divididas em quatro grupos, dois de bilingues dois de
monolingues, num total de 96 criangas. E importante frisar a preocupacdo da
pesquisadora com relacdo a fatores, como a classe econémica das criangas
(marcada como classe média), bem como a escolaridade dos pais, que eram de
niveis académicos ou profissionais formados. A maioria das criancas eram filhas de
pais judeus que estavam residindo nos Estados Unidos, temporariamente. As
criangcas frequentavam a escola onde as duas linguas, hebraicou e inglés, eram
ensinadas juntamente. As criancas foram testadas individualmente, e principalmente
na lingua que era a mais apropriada. Foram utilizados testes como o de traducéo,
com 15 frases que deveriam ser traduzidas, contendo vocabulario simples, mas que
exigia que a ordem das palavras fosse mudada durante a traducdo para que
houvesse sentido correto na frase. Criancas que erraram mais de duas frases ou
gue traduziram de forma estritamente literal foram eliminadas da testagem. O outro
teste consistia em 18 associacfes feitas nos dois idiomas de maneira aleatéria.
Esses testes foram usados para classificar os bilinglies como balanceados. Além
disso, também foram utilizados um teste de controle de inteligéncia que era
subdividido em quatro partes (Wechsler Intelligence Scale for Children — WISC), um
teste de Associacdo Paradigmatica (Paradigmatic Associations Test) um Teste de
conhecimento de vocabulario (Peabody Picture Vocabulary Test), que foi aplicado
em inglés, pois ndo existe em hebraico e, por fim, um Teste de Compreensdo nao
verbal (Test of Nonverbal System Understanding).

Os testes experimentais aplicados foram de flexibilidade em regras de
sintaxe e substituicdo de simbolos. O primeiro teste envolvia palavras sem sentido,
nesta tarefa sdo apresentadas por estimulos auditivos, palavras sem sentidos. Esta
séo repetidas por cerca de 2 minutos. Duas palavras por segundo. As mudangas da
fala relatadas pelas criancas sdo gravadas e registradas pelo crondbmetro, quanto
tempo elas levam para responder ao estimulo. N&o sao esperadas interpretacdes
corretas, uma vez que as palavras ditas ndo possuem sentido. O segundo teste, de
substituicdo de simbolos, foi replicado nesta dissertacdo. Nesse teste, as criangcas
precisavam substituir uma palavra por outra, mantendo o sentido da frase. O
procedimento envolveu mostrar uma figura para a crianga e explicar “vocé sabe que
em inglés esta palavra se chama avidao? Agora nés vamos trocar esta palavra por

tartaruga.” Logo apos, era questionado se a tartaruga poderia voar. Seguindo o
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teste, frases eram apresentadas, pedindo que as criangas trocassem palavras
dentro de uma frase, como por exemplo: | am warm (Eu estou com calor). Logo
apos, a crianca deveria trocar a palavra Eu pela palavra macarrdo e repetir a frase,
gue deveria ser: “Macarrdo estou com calor.” (Macarroni am warm). A previséo era
Ide que as criancas bilingues se importariam menos com o fato de a frase perder a
concordancia sintatica com a substituicdo das palavras e, ao invés de fazer a
concordancia e dizer Macarrdo esta com calor, diriam Macarrdo estou com calor.

A hipotese da pesquisadora era de que seriam encontrados resultados
positivos para as criangas bilingues na parte inicial do teste, a partir da suposicao de
que os bilingues ndo assumem que a palavra esta diretamente ligada de forma
imanente ao seu referente. A pesquisadora também esperava que os bilingues
apresentassem vantagens na segunda parte do teste, pois a experiéncia de ser
bilingue faria com que as criancas se sentissem mais livres para abandonar as
regras de uma das linguas quando necesséario. Ambas as hipo6teses levantadas no
estudo se confirmaram. A autora conclui o estudo afirmando que a crianga bilingue,
ao fazer uso de dois idiomas, aprende desde cedo que a relagcao entre uma idéia e
sua forma de expressao nas linguas € arbitraria, problemética e complexa, e que é
possivel que existam dois significantes para um mesmo significado.

Um outro estudo importante e’ o de Galambos e Hakuta (1988), que teve
por objetivo investigar a relagdo do bilinguismo com a consciéncia metalinguistica,
novamente reforcando a idéia de que o bilinguismo aceleraria o0 processo de
separacao do nome do objeto a que ele se refere, da mesma maneira que acima foi
citado no estudo de Ben Zeev (1977). Em dois experimentos, 0s autores testaram a
hipotese de que a experiéncia bilingue aumenta a capacidade de dirigir a atencéo
para a forma da lingua, ou seja, que o bilinguismo néo significa necessariamente um
aumento do conhecimento das propriedades da lingua, mas altera sua abordagem
em relacdo a lingua. Outra preocupacdo foi explorar a relagéo de fatores como grau
de bilinguismo e tarefas especificas como itens testados referentes "a consciéncia
metalinguistica. Esse estudo teve por participantes criancas falantes de espanhol e
inglés inseridas em um programa de educacéao bilingue nas escolas publicas de New
Haven. Para que as criangas participassem desse programa foi feito um teste de
proficiéncia e as criangcas deveriam ter um bom nivel de conhecimento das duas
linguas, ou seja, deveriam ser proficientes nos dois idiomas.
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Os participantes do primeiro experimento foram 52 criangas da primeira
série e 52 criancas da segunda série, testados quatro vezes durante o periodo de 2
anos. No segundo experimento, 63 criancas da quarta série e 44 criancas de quinta
série foram testadas. Com base em Galambos e Goldin-Meadow (1983), a tarefa de
consciéncia metalinguistica focava no erro e na corre¢cdo desse erro. Era pedido a
crianca lesse individualmente 18 construgbes gramaticais e apos dissesse se
estavam escritas de maneira correta e, caso néo estivessem, que fizesse a corregcao
necessaria. No estudo anterior de Galambos e Goldin-Meadow, 0s escores eram
computados como “notado” (1) ou “ndo notado” (1). Nesse estudo, entretanto, s6
foram computadas as sentengcas em que houve a percepcéo do erro. Quando houve
percepcéo de erro ndo seguida da correcdo, a resposta foi considerada como nao
tendo sido notado. A pontuacdo para o tipo de corre¢do foi baseada no niumero de
erros que foram observados, ao invés do numero total de itens na tarefa.

Os autores concluiram que o desenvolvimento da lingua materna atuou
de maneira benéfica para a consciéncia metalinguistica. Além disso, foi concluido a
importancia do grau de bilinguismo. O nivel de proficiéncia na lingua materna
também interagiu com o grau de bilingliismo sugerindo a importancia de examinar
de perto as duas linguas ao caracterizar as criancas como bilingues. Por fim, os
autores sugerem que, no que diz respeito aos efeitos do bilinguismo sobre o
desenvolvimento precoce da consciéncia metalinguistica, em geral aumentam as
habilidades metalinguisticas para notar e corrigir erros. O mais interessante do
estudo € que houve a preocupacdo por parte dos autores em descompactar
bilinguismo e consciéncia metalinguistica, apresentando tarefas separadas que
tivessem como testar o grau de bilinguismo e posteriormente testar tarefas
relacionadas a consciéncia metalinguistica.

Na mesma linha, Cummins (1978) relata uma investigagao na qual utilizou
quatro testes feitos com bilingues e monolingues. A diferenca de desempenho entre
0S grupos se da em apenas alguns dos testes. Em testes como o que fazia a
seguinte pergunta: Se todas as girafas do mundo desaparecessem, a palavra ‘girafa’
continuaria existindo?, os bilinglles mostraram vantagens. Em outra tarefa, as
criangas tinham que responder perguntas como: A palavra livro é feita de papel? Ja
nessa tarefa ndo houve diferengas entre bilingues e monolingues.

Jimenez e Ortiz (2000) também apresentam uma contribuicdo importante

no que se refere a estudos sobre o bilinguismo e a consciéncia metalinguistica ao
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proporem uma pesquisa investigando a aquisi¢cdo da leitura em lingua espanhola e
sua relagcdo com a consciéncia metalinguistica. Os autores apresentam uma
interpretacdo interessante que vem ao encontro do que Figueira (2003) define sobre
0 conhecimento metalinguistico, como sendo o conhecimento que o sujeito tem de
seu proprio conhecimento. Nisbett e Shucksmith (1986) (apud Figueira 2003)
referem-se ao conhecimento metalinguistico como sendo nosso sétimo sentido, pois
a consciéncia metalinguistica nos remete ao controle de que o sujeito tem em
termos de processamento do pensamento. Com isso, chegamos a relacdo entre
conhecimento metalinguistico e a aprendizagem da leitura.

Na investigacdo realizada, Jimenez e Ortiz (2000) questionam se o
bilinguismo traria alguma influéncia benéfica com relagdo a consciéncia
metalinguistica. A amostra foi composta por 136 crian¢as, sendo 70 meninos e 66
meninas, provenientes de regides rurais, urbanas e suburbanas, com idades entre 5
e 6 anos. Para que a consciéncia da escrita fosse medida e testada, o processo de
coleta de dados se deu em trés diferentes momentos: quando as criangas estavam
no inicio do jardim de infancia, no final do jardim de infancia e no final da primeira
série. Todos os participantes foram testados individualmente.

Os testes utilizados pelos pesquisadores podem ser visualizados no
Quadro 2. Cabe ressaltar que foram aplicados todos os testes contidos no quadro
abaixo, mas em momentos separados e com a divisdo de subtestes.

Com relacdo aos testes abaixo, estes eram divididos em partes, abaixo a
divisdo deste teste e a fase escolar em que foram aplicados. O Primeiro grupo de
testes € composto por testes de conhecimento de escrita, subdivididos em 5 partes.
Todos os testes foram aplicados quando as criangas estavam no inicio do jardim de
infancia e no final deste ano escolar. Cabe ressaltar que nos EUA, esta série escolar

ja trata da pré-alfabetizacao.

No que consistem o0s testes de
maneira geral:

Diferenciacao entre niumeros e letras;
Reconhecimento das palavras;
Reconhecimento da primeira letra e
primeira palavra de uma frase;
Localizacdo da ultima letra e palavra de
uma frase;

Reconhecimento da primeira e Gltima
frase de um texto.

TESTE

Print Awareness (Conhecimento da
escrita)
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Differentiation between numbers and
letters
(Diferenciagéo entre numeros e letras)

Este teste é feito de letras, numeros e
formas. A crianga, eram questionada a
cada item se eram numeros ou letras.
Com seis sequéncias. (Aplicado no inicio
do jardim de infancia)

Word recognition (Reconhecimento das
palavras)

Feito em duas sequéncias com letras,
silabas, niumeros e palavras, as criangas
deveriam identificar o que representavam
palavras. (Aplicado no final do jardim de
infancia).

Localization of the first letter and word
of the sentence (Localizacdo da
primeira letra e palavra de uma frase)

Quatro frases, em que a crianga deveria
identificar a primeira letra e primeira
palavra da frase. (Aplicado no final da
primeira série)

Localization of the last letter and word
of the sentence ( Localizacdo da ultima
letra e palavra de uma frase)

Duas frases, e a criangca deveria
identificar a uUltima letra e ultima palavra
da frase. (Aplicado no final da primeira
série).

Localization of the first and last line of
the text (Localizagdo da ultima e
primeira frase de um texto.)

Foram dois textos curtos em que as
criancas deveriam identificar a Ultima e a
primeira frase do texto. (Aplicado no final
da primeira série).

A segunda parte dos testes deste estudo buscou verificar o conhecimento

silabico das criancas. Os testes foram aplicados quando as criangas estavam no

final do Jardim de Infancia. Estes testes tém o objetivo de verificar a capacidade das

criangcas em separar as silabas e manipula-las em uma palavra.

Syllabic  Awareness

Silabico).

(Conhecimento

Isolating syllables (Isolando Silabas)

Esse teste consistia em diversos
desenhos em que a criangca deveria
identificar quais comegcavam com
determinada silaba, pronunciada pelo
pesquisador. Eram feitos trés vezes.
(Feito no inicio do Jardim de Infancia)

Syllabic Synthesis (Sintese silabica)

Feito cinco vezes, as palavras tinham
entre duas ou trés silabas sendo a
crianga solicitada a identificar qual era a
palavra. As silabas foram gravadas em
fitas cassetes. (Feito no final do Jardim
de Infancia)

Syllabic Segmentation (Segmentacdo
Silabica)

A crianca poderia fazer uso dos dedos
das maos para contar as silabas.
Oralmente, era dita uma palavra e ela
deveria dizer em “quantas partes ela se
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dividia”. (Aplicado no final da Primeira
série)

Sylabic Deletion (Omisséo de silabas)

As palavras eram de duas ou trés
silabas, e eram 24 tentativas. Eram
mostradas figuras e a crianga deveria
dizer as silabas, omitindo a silaba que
havia sido dita pelo pesquisador. A figura
de um brago, o pesquisador dizendo
“bar” a crianca deveria olhar a figura e
dizer “co”. (Feito no final do primeiro
ano).

Os

separadamente.

demais testes

ndo possuem subdivisdes.

Foram aplicados

Intra-syllabic Awareness
(Conhecimento Intra-silabico)

Este teste foi adaptado de um teste ja
existente (bowey e Francis 1991), com a
diferenca que as palavras apresentadas
continham duas silabas, pois o teste ja
existente era de palavras de uma silaba,
mas como os testes foram aplicados em
espahol, foi dificil encontrar palavras de
uma silaba. Eram apresentados dois
exemplos seguidos de 8 tentativas,
sendo que as palavras foram repetidas o
ndamero de vezes necessario para que a
crianga respondesse. Na primeira vez a
crianca deveria dizer que palavra
terminava com um som diferente, tendo
que assim, ficar na Ultima silaba. Na
segunda etapa o procedimento era o
mesmo, mas a crianga deveria focar na
silaba inicial. ( Aplicado no final da
primeira série)

Phonemic Awareness (Conhecimento
Fonético)

Também baseado no teste feito por
Bowey e Francis, 1991.

Da mesma forma eram dois exemplos
seguidos de 8 tentativas. Na primeira
parte a crianga deveria focar no primeiro
fonema da palavra e na segunda parte
deveria focar no segundo fonema da
palavra. Que palavras comegavam com
0 mesmo fonema e na segunda parte
que palavra tinha o segundo fonema
diferente.
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Por fim, foi aplicado um teste para medir o grau leitura de cada

participante, subdividido em duas partes.

Reading Measures (Mesuragdo de graus de
leitura) Feito no final do primeiro ano.
Apresentava-se um texto de 69 palavras
Reading Comprehension (Compreensédo de | e imediatamente apds o término da
leitura) leitura a crianga deveria responder 10
perguntas de interpretacéo.

Eram apresentadas 80 palavras e a
crianga deveria fazer a leitura das 80
palavras ou peseudo-palavras.

Word and Peseudo Word reading
(Leitura de palavras e peseudo-palavras)

Quadro 2 — Testes aplicados em criangas de 5 e 6 anos de idade de regides rurais, suburbanas e
urbanas.

O objetivo do estudo era mostrar a relacdo entre duas habilidades
metalinguisticas, consciéncia fonolégica e consciéncia da escrita, e dois
componentes da leitura: decodificacdo e compreenséo leitora, na aprendizagem da
leitura em espanhol. Os resultados encontrados indicam que o0s niveis de
consciéncia fonologica estédo relacionados a leitura de pseudo-palavras e palavras,
enquanto a consciéncia da escrita esta relacionada a compreensao da leitura. Ou
seja, parece existir uma relagcdo entre a consciéncia silabica, pelo menos no caso da
leitura em espanhol, e o processo de decodificacdo dos simbolos, se a crianca tiver
recebido instrugcdo sobre leitura. Os autores salientam que, nesse caso, essa relagao
€ indireta dado que, embora a consciéncia sildbica esteja relacionada a consciéncia
fonética, somente a consciéncia fonética possui uma relacdo direta com a
decodificagdo. Os pesquisadores afirmam, ainda, que nem as habilidades
metalinguisticas nem as habilidades de leitura sdo consideradas fatores
determinantes para que ocorra a compreensdo da leitura. Para eles, ambas sao
promovidas pelo desenvolvimento dos mesmos componentes cognitivos
subjacentes, a saber, o controle cognitivo e o conhecimento linguistico analisado.
Em outras palavras, a relacdo entre as habilidades metalinguisticas e as habilidades
de leitura € reflexo da existéncia de uma base cognitiva subjacente aos dois
processos que é compartilhada.

Essa abordagem também explica que o progresso de cada um desses
dominios, através da intervencdo de ensino, afeta o progresso um do outro. Embora
0s autores ndo tenham comprovado uma direta ligagdo entre a consciéncia
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metalinguistica e a habilidade de leitura, fica claro que o controle de atencéo
proveniente da capacidade metalinguistica esta também presente na interpretacdo
da escrita. Essa discusséo sera retomada na andlise dos dados desta dissertacéo,
mais especificamente no que se refere ao nivel de proficiéncia em lingua materna.

Os estudos feito por lIbrahim e Eviatar (2000) também enfatizam a
importancia do grau de bilinguismo, sendo que os autores sugeriram uma diferente
forma de pesquisa para verificar como o grau de bilinguismo de diferentes grupos
pode afetar a consciéncia metalinguistica. Fizeram parte da amostra 116 criangas,
sendo 40 falantes nativos de hebraico, 40 falantes nativos de arabe e 36 bilingues
falantes de russo e hebreu. Os testes foram aplicados na lingua predominante de
cada grupo, arabe e hebreu. Metade das criangas estava no Jardim de infancia, com
idades de 4.10 e 5.3. A outra metade estava na primeira série, com idades de 6.10 e
7.3.

Tendo como objetivo mostrar uma visdo diferenciada de “grau de
bilinguismo”, o estudo investigou desempenho de trés grupos de participantes: um
grupo de monolingues falantes de hebreu, um grupo de bilingues falantes de russo e
hebreu, composto por imigrantes da URSS, falantes de russo, nascidos em Israel e
integrados em escolas em que se utilizava o hebreu, e um terceiro grupo de
criangcas, também denominado de bilingues, que possuiam &arabe como lingua
materna, expostos "a instrucao formal do arabe escrito e ao uso diario do dialeto
(que ndo possui forma escrita). A investigacao também buscava verificar se as duas
formas do arabe sdo duas linguas diferenciadas ou se uma complementa a outra
além de analisar se as criangas que séo instruidas em arabe formal e que fazem uso
do dialeto teriam um desempenho mais semelhante ao dos bilingues ou dos
monolingues. Essa pode ser considerada uma das contribuicoes mais importantes
do estudo, que investigou entao se o uso do dialeto e da lingua padréo geram na
crianca a necessidade do mesmo controle de aten¢cdo, uma vez que as duas linguas
sao “similares”. Os autores previram diferenca entre o desempenho dos dois grupos
de bilingues comparados aos falantes de hebraico (monolingues), em funcdo da
exposicao "as duas linguas. Foram utlizados trés testes: Arbitrariedade da Lingua,
Conhecimento fonolégico, Conhecimento de vocabulario.

No Teste de Arbitrariedade da Lingua, elaborado com base em Ben
Zeev (1977), ja relatado nesta sec¢do, e no teste Sun and moon, de Piaget, as

criangas eram solicitadas a trocar as palavras na frase e responder questbes que
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avaliavam a capacidade de ignorar a forma e concentrar-se no significado, forgando
a crianga a concluir que, ao mudarmos o nome de um objeto, a sua funcdo sera
mantida, pois a relagdo entre as palavras e 0s objetos a que elas se referem é
arbitraria. Vale ressaltar que esse teste foi adaptado e utilizado nesta dissertacao.

O Teste de Conhecimento Fonoldgico foi dividido em trés partes e
remete a testagens ja apresentadas no estudo feito por Jimenez e Ortiz (2000). Sao
trés testes independentes, sendo que nos dois primeiros a crianga deve isolar os
fonemas, o primeiro som e o ultimo som, e por fim deve ser capaz de manipular
habilidades sublexicais, saber retirar uma silaba e conseguir reproduzir a que restou.
O pesquisador, por exemplo, perguntava a crianga: Ao falar a palavra ‘caixa’, se
tirarmos ‘cai’, 0 que sobra? Sendo que a resposta esperada era ‘xa’. Os testes foram
validados para o hebreu.

Por fim, foi aplicado o Teste de Medidas de Vocabulario, com base na
literatura que sugere que criangas monolingues tém um vocabulario mais extenso do
que criangas bilingues, mesmo em sua lingua dominante (e.g., Abudarham, 1997;
Doyle, Champagne, & Segalowitz,1978; apud IBRAHIM, EVIATAR 2000).0 teste de
vocabulario consistia em mostrar para a crianga uma palavra e solicitar que ela
explicasse com suas préprias palavras o que significava. Existiam 22 itens no teste.

Os resultados mostraram o que era esperado com relagcdo aos bilingues
falantes de russo-hebreu e os falantes de hebreu, onde os bilingues se sairam
melhor nos testes que avaliam consciéncia metalinguistica e mostraram resultados
inferiores nos de conhecimento de vocabulario. Também foi constatado que o
contato com o arabe, seja pela lingua formal, padrdo ou pelo dialeto, faz com que as
criangas mostrem o mesmo controle intensivo de analise da lingua.

Edwards e Christophersen (1988), por sua vez, verificaram os efeitos do
letramento e do bilinglismo através de diferentes tarefas metalinguisticas. Na
primeira tarefa, as criancas tinham de identificar o nimero de palavras na sentenca,
sendo que niveis de desempenho na tarefa foram associados a niveis de letramento.
A tarefa seguinte se referia a arbitrariedade da lingua, sendo que os niveis de
desempenho foram relacionados ao nivel de bilinguismo. Sabemos que sdo muitos
0s estudos que remetem a conclusdes referentes ao bilinguismo, a aquisicdo de
linguagem e a consciéncia metalinguistica. Entendemos também ser importante
complementar esta secdo com mais trés estudos., O primeiro deles (BIALYSTOK,

LUK e KWAN, 2005) analisa a relagédo entre bilinguismo, biletramento, aprendizado
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da leitura e a interagdo entre os sistemas de leitura e escrita. O segundo
(CARLISLE, BEEMAN, HULL DAVIS e PHARIM,1999) refere-se “a consciencia
metalinguistica e as capacidades de leitura obtidas por criangcas que estdo se
tornando bilingues. Finalmente, o terceiro (KOVELMAN, BAKER, PETITTO, 2008)
trata de idade para a primeira exposicdo a um segundo idioma, concebendo o
bilinguismo como uma janela para o desenvolvimento da habilidade de leitura.

Bialystok, Luk e Kwan (2005) conduziram um estudo com 132 criangas
matriculadas na primeira série do ensino fundamental, divididas em quatro grupos,
sendo que cada um dos grupos testados tinha uma combinacado diferente de linguas
faladas e de sistemas de escrita. Todos os grupos bilingues testados tinham contato
diario com as duas linguas, e estavam aprendendo a escrita em ambas
simultaneamente.

Segundo os autores, ha duas razdes pelas quais a alfabetizacdo pode
proceder de forma diferente para criancas monolingues e bilingues. A primeira € que
os bilingues desenvolvem habilidades para a alfabetizacdo de forma diferente do
que os monolingues; a segunda é que bilingues podem ter a oportunidade de
transferir as habilidades adquiridas para a leitura em uma lingua para a outra. Em
ambos 0s casos, a relagdo entre os sistemas de escrita nas duas linguas determina
a uniformizacdo nas habilidades cognitivas necessarias para a leitura e pode
também determinar a medida em que o bilinguismo afeta o0 processo de
alfabetizacdo. Esse estudo analisa o papel do bilinguismo na alfabetizac&o no caso
de criancas cujos dois sistemas de escrita tém relagdes diferentes uns dos outros.

Bialystok, Luk e Kwan (2005) afirmam que trés habilidades s&o cruciais
para a aquisicdo da alfabetizagdo: proficiéncia oral; consciéncia metalinguistica e o
desenvolvimento cognitivo geral. No caso da proficiéncia oral, em particular, tem
sido apontado que o vocabuléario oral influencia a aquisicao da alfabetizagéo, o que
reforca a evidéncia de que criangcas bilingues possuem um vocabulario menos
extenso do que criangcas monolingues. Quanto a consciéncia metalinguistica,
algumas pesquisas confirmaram repetidamente a importancia da consciéncia
fonologica para a leitura alfabética (por exemplo, Bryant & Goswami, 1987;
Liberman, Shankweiler, Liberman Ferreira, & Fischer, 1977; Morais, 1987; Perfetti,
Beck, Bell & Hughes, 1988; Wagner Torgesen, & Rashotte, 1994; apud Bialystok,
Luk, e Kwan 2005), embora exista também evidéncia que sugere maior sucesso das

criangas no desenvolvimento da leitura no caso de linguas ndo-alfabéticas, tais
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como o chinés. Finalmente, existe ainda o entendimento de que os niveis de
desenvolvimento cognitivo s&o claramente relacionados com o0 sucesso da
alfabetizacdo, e que algumas vezes esse indice de sucesso pode diferir entre
monolingues e bilingues. Portanto, se houver vantagens aos bilingues no processo
de aquisicdo de competéncias de alfabetizacdo, eles devem ser limitados pelos
sistemas de escrita das duas linguas.

Duas hipéteses foram levantadas na investigacao. A primeira é que o0s
pré-requisitos a alfabetizacdo se desenvolvem de forma diferente em monolingues e
bilingues, sendo que se esperava que as crian¢as bilingues demonstrassem uma
vantagem nas medidas de leitura, que foram controladas. Além disso, os autores
previram vantagem ainda maior no caso de os dois idiomas usarem 0 mesmo
sistema de escrita. A segunda hipotese € que o0s sistemas de escrita iriam
determinar até que ponto as habilidades desenvolvidas numa lingua séo transferidas
para a outra lingua.

A amostra consistiu de 132 criangcas de primeira série, divididas em
quatro grupos: 40 monolingues falantes de inglés (com idade média de 8.1 anos), 29
bilingles cantonés-inglés (idade média de 7,7 anos), 30 bilingues hebraico-inglés
(idade média de 8,8 anos) e 33 bilingues espanhol-inglés (idade média de 8,2 anos).
Todas as criangas viviam na mesma area metropolitana em que o inglés era o
idioma principal, apesar de outras linguas também serem encontradas nas
comunidades. Todas as criangas receberam as mesmas tarefas em inglés e as
criangas bilingues tiveram as tarefas adaptadas "a sua lingua. As criangas foram
testadas durante o inverno do ano escolar. O teste para as criangcas monolingues foi
concluido em uma sessao que durou cerca de 30 min, e as crianc¢as bilingues foram
visitadas duas vezes, uma para cada idioma, separados por pelo menos uma
semana. A ordem das linguas utilizadas na aplicacao dos testes com as criangcas
bilingles foi contrabalancada. Todos os testes foram realizados por trés
pesquisadores treinados que eram fluentes em inglés e em uma das outras linguas.
As instrugBes para cada sessdo de testes sempre foram dadas na lingua em que
ocorria a testagem. Antes da aplicagcao, a pesquisadora conversava casualmente
com as criangcas em ambas as linguas para garantir que as criangcas pudessem se
comunicar nessas linguas, e as criangcas que ndo responderam ou pareceram nao
entender as instru¢ces foram excluidas da amostra.
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Foram aplicados quatro testes. O primeiro era o teste padronizado de
vocabulario receptivo (Peabody Picture Vocabulary Task), no qual as criangas eram
solicitadas a indicar, em uma pagina que continha quatro gravuras, a qual a palavra
citada se referia. O segundo teste tinha o objetivo ser uma medida verbal de
memoéria de trabalho. O pesquisador lia uma sequéncias de digitos acrescentando
informacgdes e a crianca repetia cada sequéncia de caracteres ha mesma ordem. O
terceiro teste envolvia contagem de fonemas, sendo que essa tarefa foi utilizada
para avaliar a capacidade da crianga de segmentacédo de fonemas. Um personagem
foi introduzido, dizendo que este gostava de contar e que naquele dia as criangas
fariam uma brincadeira para contar os sons das palavras. No inicio foi feita uma
demonstragéo indicando que os sons das palavras poderiam ser “espalhados”, e em
seguida contados individualmente. As criancas foram instruidas em ouvir o som,
repeti-lo lentamente, prestar atencdo nos sons e mover um marcador para cada som
que elas ouviam. O numero de marcadores foi contado para indicar o numero de
sons reconhecidos na palavra. Finalmente, no ultimo teste foi utilizado outro
personagem dizendo que ele veio de outro planeta e que para dar a partida em sua
nave espacial ele deveria pronunciar algumas palavras secretas, mas que ele havia
esquecido dessas palavras. O objetivo era decodificar palavras sem sentido. Eram
20 palavras, 10 parecidas com palavras ja existentes e 10 dao tinham relacdo
alguma a palavras existentes na lingua testada.

Uma das perguntas a ser respondida é se o bilinguismo, influenciaria na
alfabetizacdo precoce, com base em evidéncia anterior de que o vocabulério oral, a
consciéncia fonolégica e a memdria de trabalho contribuem para o progresso das
criangas no inicio do desenvolvimento da leitura. Por isso, 0s autores esperavam
que as criangcas bilingues neste estudo difeririam dos monolingues em seu
desempenho em algumas dessas habilidades. O déficit encontrado no vocabulario
dos bilingues foi uma repeticéo de resultados anteriores. Alem disso, os autores nédo
encontraram conexao evidente entre memoaria de trabalho e bilinguismo.

A interpretacéo dos resultados € que o bilinguismo traz duas contribuicbes
para o desenvolvimento em criancas no inicio da alfabetizacdo. A primeira é uma
compreensao geral da leitura e sua base em um sistema simbdlico de impresséao.
Esse entendimento geral pode ser adquirido em qualquer sistema de escrita e da as
criangas uma base essencial para a aprendizagem de como funciona o sistema e a

forma como ele pode ser decodificado. Para esse efeito, todas as criancas bilingues
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mostraram algumas vantagens em relacdo ao monolingues. E’ interessante notar
gue a vantagem demonstrada pelos bilingues chinés-inglés foi modesta, e sob
critérios conservadores para comparacdes de pares, suas pontuagdes ajustadas ndo
foram melhores do que as dos monolingues.

A segunda vantagem do bilinguismo é o potencial de transferéncia de
habilidades de leitura em todas as linguas. A transferéncia é facilitada se as duas
linguas sdo escritas no mesmo sistema, permitindo que as criangas fagcam
transferéncias das estratégias e competéncias que se acumulam em um dos
idiomas. Assim, os dois grupos cujas duas linguas seguem o sistema alfabético
apresentaram vantagem adicional da aplicagdo dos conceitos de leitura que eles
aprendam as suas duas linguas, potencializando o seu sucesso na alfabetizacao.

O estudo de CARLISLE, BEEMAN, HULL DAVIS e SPHARIM (1999), por
sua vez, trata da relacdo entre consciéncia metalinguistica e habilidades de leitura
adquiridas por criancas que estdo se tornando bilingues. O estudo investigou o
desenvolvimento das capacidades metalinguisticas de criancas falantes do espanhol
em escolas primarias que estavam se tornando bilingues falantes de inglés, mas
cuja capacidade de leitura era considerada abaixo da média. Duas questdes foram
colocadas: a primeira era se o vocabulario adquirido na lingua materna e na
segunda lingua e o grau de bilinguismo contribuiriam para o desempenho em uma
tarefa metalinguistica, e o segundo questionamento era se o vocabulario adquirido
na lingua materna e na segunda lingua, somados ao desenvolvimento da
consciéncia metalinguistica, contribuiriam para que as criangas conseguissem ler
com mais facilidade.

A amostra foi composto de 57 criangas do primeiro, segundo e terceiro
anos do ensino fundamental, sendo 19 do primeiro ano, 19 do segundo ano e 19 do
terceiro ano. Um total de 67% dos participantes falavam espanhol em casa, 28%
falavam inglés e 12 % falavam as duas linguas.

Os seguintes testes foram utilizados pelos pesquisadores: Teste de
Vocabulario Receptivo (Peabody Picture Vocabulary Task), Teste de Compreensao
de Texto (Listening Comprehension), no qual foi medida a compreensdo das
criangcas de pequenas passagens de textos e frases, Teste de Letras e Palavras
(Letters and Words), no qual as criangas deveriam nomear palavras e letras, Teste
de Andlise Auditiva (Auditory Analysis Skills), para avaliar o conhecimento fonoldgico
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dos participantes e, por fim, Teste de Definicdo de Significados (Definition Task), no
qual as criangas deveriam explicar o significado de palavras.

Os resultados indicam que o grau de desenvolvimento da linguagem da
crianca em termos de vocabulario foi associado com o seu grau de consciéncia
metalinguistica (por exemplo, na tarefa de definicdo de palavras) em cada uma das
suas duas linguas. A capacidade de dar definicbes formais da lingua foi significativa,
e tal capacidade foi atribuida "a capacidade metalinguistica. Segundo os autores,
esse tipo de transferéncia ndo poderia ter ocorrido caso as criangas néo estivessem
inseridas no aprendizado do inglés. Dito de outra forma, parece que as criangas
devem ser mergulhadas na aprendizagem de uma segunda lingua, a fim de
acumular beneficios metalinguisticos. E possivel que as criancas com boas
capacidades na lingua materna requerem apenas uma pequena quantidade de
exposicao a uma segunda lingua para colher os beneficios advindos da capacidade
metalinguistica, embora essa possibilidade ainda ndo tenha sido claramente
investigada. Os resultados relatados, entretanto, dao suporte "a idéia de que
experiéncias bilingues precoces podem fomentar o desenvolvimento da consciéncia
metalinguistica.

Além disso, os resultados ainda indicaram que ambos os significados das
palavras e a sensibilidade para a estrutura sonora das palavras (consciéncia
fonoldgica) contribuiram para a compreensao de leitura da segunda lingua no caso
das criangas que nao tinham grande sucesso na leitura. Como elas nao tinham
recebido qualquer instrucdo sobre habilidades de alfabetizacdo em sua lingua
nativa, € provavel que as competéncias linguisticas e metalinguisticas desenvolvidas
a partir do uso da segunda lingua tenham facilitado para esse aprendizado. Os
resultados também sugerem que a alfabetizacdo na lingua materna nédo é
necessaria para o dominio da alfabetizacdo na segunda lingua. A consciéncia
fonolégica que presumivelmente foi aprendida através da analise de palavras
pronunciadas em inglés pode estar relacionada com a capacidade da crianca de
aprender o cddigo alfabético, o que iria facilitar a compreensao de leitura. Os autores
entendem que deva existir cautela ao estender as descobertas desse estudo para
as criancas que aprendem uma segunda lingua em outros contextos educativos.
Convergindo os resultados desse e de outros estudos foi sugerido que, para
criangas de escolas primarias com pouco desenvolvimento da lingua nativa, os

programas de educacdo bilingue deverdo contribuir com o desenvolvimento no
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vocabulario materno e na segunda lingua, bem como o desenvolvimento da
capacidade metalinguistica.

Finalmente, o objetivo de Kovelman, Baker e Petitto (2008) foi investigar
se a idade da exposic¢ao ao bilinguismo afeta o desenvolvimento da leitura nas duas
linguas. Nesse estudo, os autores questionam também se a idade de exposi¢cédo ao
bilinguismo propicia uma nova ferramenta para avaliar se jovens bilingues possuem
problemas de leitura ou se eles acabam desenvolvendo essa capacidade nas duas.
Os autores ressaltam a importancia desse estudo ao afirmarem que atualmente
vivemos uma realidade onde um grande namero de criancas tem a necessidade de
aprender habilidades de leitura e escrita em idiomas que ndo séo falados em casa.

Uma observacdo comum em alguns estudos é que bilingues imigrantes
tém um pior desempenho em sua lingua ou em linguas adicionais do que
monolingues em processo de aquisicdo de letura, conforme concluem Hakuta
(1997), Slavin e Cheung (2003) (apud Kovelman, Baker e Petitto, 2008). Em
contraponto ao que dizem alguns pesquisadores, 0s autores querem também
investigar a hipotese de que as criangas monolingues em casa, educadas em
programas de educacdo bilingue, experimentam um desenvolvimento da leitura com
vantagens, comparadas ao grupo de criangas monolingues em programas
monolingues de educagao.

Kovelman, Baker e Petitto (2008) buscaram investigar como a idade da
primeira exposicao bilingue pode ter impacto no desenvolvimento da leitura em
criangas em cada um dos dois idiomas. Por isso, a amostra envolveu criangas
bilingues que frequentavam escolas bilingues (espanhol-inglés), falantes de
espanhol em casa, e criancas bilingues, falantes de inglés em casa e novos a
exposicao do espanhol. Um terceiro grupo de participantes era formado por criangas
monolingues falantes de inglés em casa. Levando em consideragcdo fatores
relacionados ao amadurecimento cognitivo, foram escolhidas crian¢as cuja idade da
aquisicdo da segunda lingua corresponderam a periodos chaves do
desenvolvimento do cérebro.

As criancas falantes da lingua espanhola em casa estavam inseridas em
escolas bilingues, sendo expostas ao inglés pela primeira vez quando tinham 3 anos
de idade. As criancas de lares monolingues em inglés que frequentavam escolas
bilingues em espanhol, por sua vez, foram expostas ao segundo idioma entre as

idades de 5-6 anos, e as criangas monolingues em inglés tiveram o contato com a
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lingua desde o nascimento, mas apenas com o0 inglés. As criangas eram
provenientes de cinco escolas, trés bilingues e duas monolingues, perfazendo um
total de 150 criangas, com idades entre 7 e 9 anos no momento da testagem. A
primeira tarefa era de consciéncia fonolégica, com trés testes em inglés e em
espanhol. A tarefa pedia a eliminacdo de fonemas iniciais, fonema final e excluséo e
segmentacdo de fonema. O objetivo da tarefa foi avaliar a capacidade das criangas
para manipular os sons de sua lingua. A crianca era solicitada a excluir um fonema a
partir do inicio (tarefa de supressdo de fonema inicial) ou fim de uma
palavra (tarefa de supressdo de fonema final), e apds era solicitado que dissesse
palavras que permaneceram. Nos testes de leitura, foram utilizadas palavras
regulares, palavras irregulares, pseudopalavras e compreenséo.

Além dos testes experimentais, 0os pesquisadores utilizaram também um
teste de competéncia linguistica em inglés e espanhol, utilizando o padrdo de
Competéncia Linguistica /Tarefa de Proficiéncia Expressiva (LCEP), que tem sido
adotado com sucesso em varias situacdes para avaliar a proficiéncia em 6 diferentes
linguas (inglés, francés, espanhol, lingua de sinais americana, lingua de sinais de
Quebec, e lingua de sinais da Nicaragua (Senghas e Kegl, 1994; Petitto, Zatorre,
Gauna, Nikelski Dostie, e Evans, 2000; Kovelman et al., 2006). O teste consiste de
um desenho divertido de 1,5 minutos com uma série de eventos que o participante €
orientado a observar e, em seguida, descrever para um experimentador.

O estudo relatado aqui da suporte a hipétese de que a idade de
exposicao na segunda lingua, e ndo apenas a duracao da exposi¢do bilingue, ou o
nivel de proficiéncia na lingua tém impacto no desenvolvimento da leitura em jovens
bilingues. O presente estudo reforca a ideia de que programas bilingues que
proporcionam as criancas oportunidades de uso da lingua em contextos ricos e
equilibrados, bem como a exposicdo da leitura em cada uma das duas linguas,
proporcionard aos alunos a oportunidade de desenvolver o dominio da leitura em
linguas diversas com competéncias igualmente elevadas.

Outra sugestdo interessante que decorre do presente estudo é que a
exposicado equilibrada das linguas dos bilingues pode também proporcionar as
criangas uma vantagem distinta de leitura, em termos de conscientiza¢éo fonologica,
a frente de seus pares em programas monolingues. Os resultados mostraram que o
desempenho na tarefa de definicdo foi significativamente influenciado pelo

conhecimento da palavra na lingua da tarefa. Ambos, o vocabulario na lingua
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materna e na segunda lingua, bem como a consciéncia fonolégica de forma
independente, contribuiram para o alcance de compreenséao na leitura.

O proximo capitulo apresenta o estudo experimental que deu origem a
esta dissertacdo. Serdo apresentadas as hipdteses que nortearam o estudo, bem
como serdo descritos testes utilizados, a amostra investigada, os procedimentos de

coleta de analise de dados.
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2. OESTUDO

Este capitulo tem por objetivo descrever o estudo empirico que deu
origem a esta dissertacdo. Neste contexto, serdo retomados o0s objetivos da
investigacdo, bem como serdo apresentadas as hipoteses que nortearam a
investigacao. Sera ainda feita uma descricdo detalhada dos participantes envolvidos,

e dos instrumentos e procedimentos adotados para a coleta e analise dos dados.

2.1. OBJETIVOS

2.1.1. Objetivo Principal

O presente estudo teve por objetivo geral investigar se existe diferenca no
nivel de consciéncia metalinguistica na lingua materna, mais especificamente no
que se refere ao convencionalismo das palavras e a nog¢do de arbitrariedade da
lingua, entre um grupo de criancas que estudam uma segunda lingua em um
contexto de educacao bilingue aditiva, ou seja, que sdo expostas a segunda lingua
através de um curriculo bilingue na escola por um total de 10 horas semanais, e um
grupo de criangcas que sdo expostas a segunda lingua em contexto mais limitado,

por um namero menor de horas semanais.

2.1.2. Objetivos Especificos

Partindo do objetivo geral, foram estabelecidos dois objetivos especificos:
e Verificar se o bilinguismo influencia o desenvolvimento da consciéncia

metalingliistica em lingua materna, mais especificamente no que se refere ao
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convencionalismo das palavras e a nogdo de arbitrariedade da lingua, a partir da
comparacdo do desempenho de dois grupos de criangas oriundas de contextos
escolares distintos, no qual sdo expostas a uma segunda lingua.

o Verificar se existem diferencas entre os niveis de proficiéncia leitora em lingua
materna entre os participantes monolingues e os oriundos de curriculo bilingue. Em
outras palavras, pretende-se investigar se a exposicdo a um curriculo bilingue
interfere, de forma positiva ou negativa, no desenvolvimento da capacidade leitora

em lingua materna.

2.2. HIPOTESES

As seguintes hipoteses nortearam a condugéo do experimento:

¢ A experiéncia com duas linguas contribuiria para que as criangas inseridas em um
contexto de escolarizacdo bilingue tivessem uma maior consciéncia metalinguistica
no que se refere ao convencionalismo das palavras e a arbitrariedade da lingua,
demonstrada através de um maior numero de acertos em ambas as tarefas
experimentais. Tal expectativa baseia-se em evidéncia anterior de que o bilinguismo
proporciona que os individuos bilingues, ao fazerem uso de palavras diferentes para
nomear 0os mesmos objetos, possuem maior facilidade de dissociar a palavra do
objeto nomeado, percebendo que palavras diferentes (ou codigos diferentes) podem
ser usadas para nomear um mesmo objeto.

e As criangas de contexto bilingue teriam um melhor desempenho no Teste de
Proficiéncia Leitora em Lingua Materna, em funcdo de estarem ligadas a dois

sistemas linguisticos diferentes e conseguirem transpor seus conhecimentos.

2.3. PARTICIPANTES

A amostra foi composta por um total de 43 criancas, divididas em dois

grupos com base nos tipos de instrugdo da segunda lingua que recebem na escola.
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Estes grupos serdo denominados nesta dissertagdo como Monolingues e Bilingues.
Todos o0s participantes possuem nivel sécio-econdmico e sOcio-cultural
semelhantes, embora estudem em escolas distintas localizadas na regido
metropolitana de Porto Alegre. As escolas apresentam objetivos e grades
curriculares semelhantes no que tange a abordagem de conteddos, sendo a
instrucdo em segunda lingua a principal diferenca entre os dois contextos. Todas as

criancas testadas foram alfabetizadas na primeira série do Ensino Fundamental.

2.3.1. Monolingues

Os participantes aqui denominados Monolingues sédo expostos a lingua
estrangeira duas vezes por semana na escola, por 45 minutos, totalizando 90
minutos. E importante ressaltar, entretanto, que esses alunos tém contato nao
somente com a lingua inglesa, mas também com a lingua espanhola. Nesse
contexto, embora o total de exposicao as linguas estrangeiras seja de 90 minutos
por semana, apenas parte desse tempo é devotado ao inglés. Existem momentos
em que a professora de espanhol e a professora de inglés estdo juntas em sala de
aula e, em outros, somente a professora de inglés, ou a de espanhol, estd com o
grupo de alunos.

N&o existem classes de educacao infantil na instituicdo de ensino onde
estudam essas criancas e 0s alunos ingressam na escola a partir da primeira série
do Ensino Fundamental. O projeto que une espanhol e inglés nas aulas de idiomas
foi implementado no ano de 2008 por um grupo de estudos de linguas estrangeiras
da escola. Nas séries iniciais (12 a 42 série), os alunos séo expostos a 19h/a de
instrucdo em portugués com a professora tutora; 2h/a de Educacgéo Fisica; 2h/a de
Musica; 2h/a de Artes Visuais. Dentro das atividades propostas, ndo € obrigatério o
uso de um livro texto, as professoras procuram trazer atividades diversificadas,
preparam materiais e, mesmo seguindo um Plano de Ensino previamente feito,
podem a partir das necessidades dos grupos fazer alteragcdes nos temas a serem
abordados. No periodo inverso, sdo oferecidos aos alunos que optam por estarem
na escola em tempo integral Projetos de Extensédo, que ndo envolvem o ensino de

linguas, mas atividades esportivas e artisticas.
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2.3.2. Bilingues

Os participantes denominados Bilingues estudam em uma Instituicdo de
Ensino que abrange turmas desde as séries iniciais até o Ensino Superior e conta
com o curriculo bilingue portugués/ inglés desde 2006. Anteriormente, os alunos ja
eram expostos as 10h/a de inglés por semana no contra-turno. Os pais que optam
por matricular os filhos em turno integral na escola proporcionam a seus filhos,
dentre diversas atividades, a exposicdo ao inglés por um periodo de 10 horas
semanais no turno regular. No contra-turno, as atividades envolvendo a segunda
lingua (inglés) séo ludicas e ndo envolvem avaliagcdo de conteldos e ndo existe uma
grade curricular a ser seguida, pois 0 objetivo da escola é fazer com que os alunos
interajam com outras criangas na realizacdo das atividades e desenvolvam o gosto
de aprender uma segunda lingua. Nas turmas de educacéo infantil, todos os niveis
tém aulas de inglés como aula especial. Nas séries iniciais (1° ano a 42 série), 0s
alunos sdo expostos a 16h/a de instrucdo em portugués com a professora tutora; e
2h/a de Educacdo Fisica; 1h/a de Mdusica ; 1lh/a Ensino Religioso com outros
professores. Esse programa de Educacédo Bilingue € de 1/3 de instru¢do em inglés,
ou seja, todos os dias os alunos tém duas aulas de lingua inglesa. Dentro das
atividades propostas faz-se o uso de um livro texto, as professoras procuram trazer
atividades diversificadas e propdem a interdisciplinaridade dos contetdos seguindo
os contetdos que a professora regente de lingua materna esta ministrando em aula
no momento.

Ainda no que se refere aos participantes desta pesquisa, vale ressaltar
gue o estudo proposto difere em larga medida de outros estudos anteriores
justamente porque o grupo de criancas bilingues que comp6s a amostra pertence a
um contexto pouco estudado até entdo na literatura, em que as criangas possuem
exposicdo a segunda lingua somente no ambiente escolar. Como foi visto, as
pesquisas desenvolvidas geralmente envolvem imigrantes ou individuos que

convivem diariamente com dois idiomas em contexto familiar.
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2.3.3. Selecéao dos participantes

No inicio do ano letivo de 2010, foi feita uma reunido com os responsaveis
nas escolas, explicando o objetivo da pesquisa e pedindo a autorizagdo para que
fosse desenvolvida essa pesquisa. Antes das testagens serem iniciadas, foram
enviadas duas fichas para cada familia, uma contendo a autorizacdo dos
responsaveis e um questionario a ser preenchido também por eles. O questionario
tinha por objetivo obter informac¢des que auxiliassem na inclusdo/ exclusdo de
participantes. E importante também ressaltar que nos dois locais onde a pesquisa foi
desenvolvida, foi escrito um projeto, avaliado e aprovado pelo Comité de Etica das
Instituicdes.

Nenhum aparelho audiovisual ou de gravacdo de vozes foi utilizado. As
respostas foram devidamente anotadas nas fichas dos participantes. Também foi
aplicado um teste de proficiéncia na lingua portuguesa que foi entregue e
desenvolvido por todos os alunos ao mesmo tempo, de maneira individual, como
forma de trabalho de aula. As outras testagens foram feitas individualmente com

cada aluno.

2.4. INSTRUMENTOS

A seguir, serdo descritos o questionario de informagcdes pessoais e 0s

instrumentos utilizados na coleta de dados.

2.4.1. Questionério de Informacdes Pessoais

O questionario pessoal (Anexo A) tinha como objetivo coletar a maior
quantidade de informacgdes possiveis sobre os participantes, suas familias, contato
com o segundo idioma, no caso dos bilingues, e acima de tudo informar ao

pesquisador a respeito de qualquer fator que pudesse excluir algum participante,
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tornando a amostra 0 mais homogénea possivel. Perguntas referentes
principalmente ao contato fora da escola com o segundo idioma eram de suma
importancia. Dois participantes oriundos da escola de curriculo bilingue foram

excluidos da amostra, por terem morado fora do pais.

2.4.2. Teste de Arbitrariedade da Lingua

No Teste de Arbitrariedade da Lingua, os participantes foram solicitados a
responderem oralmente a uma série de perguntas feitas pela pesquisadora, que
conduziu o teste de forma a induzir as criangas a verem o instrumento de pesquisa
como se fosse uma tarefa ludica.

O objetivo do teste era verificar em que medida as criangas eram capazes
de dissociar a palavra do seu significado convencional a medida que os nomes das
coisas eram trocados. As cinco questdes iniciais do teste foram adaptadas do estudo
de Eviatar & Ibrahim (2000) e as ultimas cinco questdes foram replicadas no teste
‘sun-moon’ de Piaget (1929). O objetivo de adicionar questdes ao teste elaborado
por Eviatar & Ibrahim (2000) partiu da constatagéo de que as perguntas elaboradas
pelos autores ndo testam ao que se propdem a testar, na opinido da pesquisadora.
Como exemplo, temos a primeira questdo do estudo feito pelos pesquisadores
acima mencionados: Agora ndés vamos chamar um navio de avido e um avido de
navio. O que voa no céu? Acreditamos que essa pergunta ndo testa o conhecimento
da crianca sobre a nocdo de arbitrariedade da lingua, pois ao instruir a crianca a
apenas trocar os nomes das coisas, a mesma nado precisa dar-se conta de que o
referente de ‘navio’ agora tem asas. Ja o teste idealizado por Piaget (1929) continha
duas perguntas: Agora n6s vamos chamar o sol de lua e a lua de sol. Quando vocé
vai dormir a noite, o que vocé vé no céu? E como fica o céu? De acordo com
Bialystok (2001), a pergunta que realmente testa a arbitrariedade da lingua é a
segunda pergunta e ndo a primeira. Ou seja, € a resposta dada a segunda pergunta
gue nos permite detectar se a crianga tem consciéncia ou ndo da arbitrariedade da
lingua, pois ela vai ter que notar que, apesar da troca de nomes, o referente

continua 0 mesmo.
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O teste continha o seguinte formato, sendo que as respostas foram

anotadas por escrito:

Instru¢des: Agora nds vamos jogar um jogo no qual nés trocamos uma palavra por
outra. Eu vou fazer perguntas e vocé respondera.
1. Agora nés vamos chamar um navio de avido e um avido de navio. O

gue voa no céu?

2. Agora nés vamos chamar uma parada de 6nibus de escola e uma

escola de parada de 6nibus. Onde vocé estuda?

3. Agora n6s vamos chamar limpo de sujo e sujo de limpo. Depois que eu

caio na lama eu fico

4, Agora nés vamos chamar a arvore de caderno e o caderno de arvore.

Onde vocé escreve?

5. Agora nés vamos chamar o chapéu de toalha e a toalha de chapéu. O

gue vocé usa depois do banho?

6. Agora nés vamos chamar o sol de lua e a lua de sol. Quando vocé vai
dormir a noite, o que vocé vé no ceéu? E como fica o
céu?

7. Agora n6s vamos chamar a vaca de ledo e o ledo de vaca. Que animal
vive no zooldgico? ? E o que esse animal come?
8. Agora ndés vamos chamar a margarina de livro e o livro de margarina. O
gué vocé passa no pao? E onde vocé guarda isso

depois?
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9. Agora n6s vamos chamar o agucar de sal e o sal de agucar. O que

vocé coloca no café? E como fica o gosto?

10. Agora nés vamos chamar o sabonete de chocolate e o chocolate de

sabonete. O que vocé usa para tomar banho? E como
fica 0 corpo depois que vocé usa isso? (Se a crianca falar
‘lambuzado’ ou ‘perfumado’, perguntar ‘de qué’? )

2.4.3 Teste de Substitucao de Simbolos

O segundo tipo de teste aplicado foi o Teste de Substituicdo de Simbolos
(Anexo D), baseado em Ben-Zeev (1977). Na primeira parte do teste, as criangas
tinham que reconhecer que uma palavra pode ser substituida por outra, ou seja, que
uma palavra ndo esta ligada ao seu referente de forma imanente. Como exemplo,
temos a primeira questdo, em que a figura de um ‘avido’ era mostrada para as
criancas e a elas se fazia a seguinte pergunta: Como € que chamamos isso em
portugués? ApoOs a crianca confirmar o nome do objeto em portugués, ela era
convidada a participar de uma brincadeira onde comecariamos a chamar aquele
referente de ‘tartaruga’. Para garantir que a crianga havia entendido a tarefa,
perguntava-se, apontando para a figura, como nés chamariamos aquele referente
dai em diante. Assim que a crianga respondia ‘tartaruga’, apontava-se novamente
para a figura e as seguintes perguntas eram feitas na ordem em que apareciam: A
tartaruga pode voar? E como € que ela voa?

Na segunda parte do teste, a palavra substituida violava as regras da
lingua e as criancas precisavam ignorar esse fato para conseguirem fazer a
substituicdo necessaria na frase. Por exemplo, pedia-se que a crianga repetisse a
frase que era dita, mas que substituisse a palavra ‘nés’ por ‘panqueca’. Esperava-se
que a crianca repetisse a frase ‘NO0s somos criangas felizes’ da seguinte forma:
‘Panqueca somos criancas felizes’. Na questdo mais dificil, pediu-se que a crianca
substituisse a preposicdo ‘na’ pelo substantivo ‘picolé’. Segundo Ben-Zeev (1977),

para obter sucesso nessa atividade a crianga precisa ignorar o significado da palavra
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e também as regras da lingua (‘Panqueca somos... ') para poder tratar a sentenca
como um codigo arbitrario abstrato.

E importante observar que os testes acima foram escolhidos a partir da
suposicdo, com base em Bialystok (2001), de que ambas as tarefas exigem das
criangas um grande controle de atencdo, dada a dificuldade de se ignorar o sentido
mais comum das palavras e atribui-la um novo sentido, arbitrario. Ben-Zeev (1977),
por exemplo, defende que as criancas bilingues, por lidarem diariamente com o
conflito de usar uma de suas linguas em cada contexto, passam a desenvolver
estratégias especificas para resolverem as “interferéncias linguisticas”. A autora
aponta, ainda, que criangcas com um “alto nivel de bilinguismo” conseguem néo
somente lidar com a arbitrariedade das linguas, mas processam regras sintaticas

com maior flexibilidade.

2.4.4. Teste de Proficiéncia Leitora em Lingua Materna

Além das tarefas envolvendo conhecimento ndo linguistico, optamos por
incluir na pesquisa uma tarefa que pudesse ser usada a fim de avaliar a proficiéncia
leitora em lingua materna.

Normalmente, em um contexto leigo, as pessoas sdo consideradas
proficientes ou ndo tendo como referéncia um ponto de corte pré-determinado. O
conceito leigo faz uso de uma dicotomia absoluta do tipo “é proficiente” ou “ndo €
proficiente”. Entretanto, esse conceito pode ser substituido por um conceito técnico,
mais abrangente. O uso técnico do termo ‘proficiéncia’ é utilizado no sentido de
niveis de dominio, funcionamento ou controle operacional. Nesse sentido, ao invés
de questionar se determinado individuo “tem ou ndo tem” proficiéncia, o foco é saber
“quanto de proficiéncia” ele possui.

Na area de avaliacdo de idiomas, um exame de proficiéncia difere dos
exames de rendimento (parciais ou finais) presentes em outras areas. Por um lado,
um exame de rendimento avalia o conteddo ministrado em um determinado curso,
ou seja, tem a finalidade de informar ao professor ou a instituicdo de ensino se o
aluno aprendeu aquilo que, de acordo com 0 programa, esperava-se que tivesse

aprendido em determinado periodo de tempo. Em contraste, um exame de
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proficiéncia procura demonstrar as habilidades ou competéncias que um individuo
possui em um determinado momento, sem referéncia a um curso em particular.
Exames como o TEAP, PEICE, TEPLE, TOEFL ou IELTS sdo exemplos de exames
de proficiéncia em lingua estrangeira.

No caso da pesquisa relatada nesta dissertacdo, buscou-se um teste que
pudesse avaliar a proficiéncia leitora dos participantes em sua lingua materna, o
portugués de acordo com seu nivel de escolaridade. Assim, foi utilizada uma tarefa
produzida pela professora Nuria Morrone e aplicada anteriormente com alunos que
estavam se preparando para cursar a terceira série do ensino fundamental.

No Teste de Proficiéncia Leitora em Lingua Materna utilizado nesta
pesquisa (Anexo E), os participantes tinham de preencher as lacunas de um texto
com as palavras contidas em um quadro abaixo do texto. Havia 18 lacunas a serem
devidamente preenchidas com a palavra que mais se adequava ao contexto da
historia narrada no texto.

Os participantes realizaram a atividade individualmente, usando a escrita
para efetua-la, em um mesmo momento em que o grupo todo estava em sala de
aula, onde somente foi explicada a ordem do exercicio e foi informado a eles de que
nao haveria “ajuda” para que as respostas fossem obtidas. Os participantes

demoraram aproximadamente 45 minutos para concluir a tarefa.

2.5. PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada da seguinte forma. Na escola monolingue,
foi feito um contato com a coordenacdo da escola para que o projeto referente a
pesquisa fosse submetido ao comité de ética. Apos a analise feita por esse comité e
a devida aprovacao, foi enviado para os pais dos alunos um questionario a ser
respondido e retornado a escola. Uma das preocupa¢Bes do questionario era de
excluir criangas que tivessem morado fora do Brasil, independente do pais, que
tivessem parentes falantes de uma segunda lingua, com convivio frequente, e
criancas que fizessem uso de alguma medicagdo. O questionario deveria retornar
com o termo de consentimento informado e o questionario de informagdes pessoais.

O mesmo procedimento foi feito com a escola dos bilingues. Os alunos bilingues e
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monolingues estavam cursando a segunda série do Ensino Fundamental. Ap6s o
retorno do termo assinado e do questionario de informagcdes pessoais preenchido
pelos responsaveis, foi iniciada a aplicagdo dos testes na seguinte ordem. Na escola
de curriculo monolingue, iniciamos pelo teste de arbitrariedade da lingua seguido do
teste de substituicao de simbolos. Os dois testes foram aplicados no mesmo dia, um
apos o outro, e foram realizados individualmente com anotagcbes feitas pelo
entrevistador em fichas diferenciadas para cada crianca. Foram necessarios cinco
dias, pois ndo havia disponibilidade de entrevistar todas as criangas no mesmo dia.
O teste de proficiéncia em lingua materna foi aplicado apés a conclusdo dos testes
de arbitrariedade da lingua e do teste de substituicdo de simbolos. Os testes
realizados com os bilingues seguiram a mesma ordem. Primeiramente o de
arbitrariedade da lingua seguido do teste de substituicAo de simbolos. Também
foram necessérios 5 dias para que todos os alunos fossem testados. Apos a
aplicacdo desses testes, com o0 espagco de um més foi aplicado o teste de
proficiéncia em lingua materna.

Com a apresentacdo dos procedimentos adotados nesse estudo,
somados a todos os referenciais teéricos apresentados, estamos aptos a iniciar a
proxima secdo de discussdo dos dados. Na seguinte secdo, temos por objetivo
apresentar os dados obtidos a partir dos testes aplicados, fazendo uma comparagao
com os resultados ja apresentados na literatura, para que possamos verificar se as
hipoteses contidas neste trabalho foram confirmadas ou ndo. Nesta dissertacao,
iremos analisar 0 que ja existe em termos de conclusdes de pesquisas anteriores,
comparados a uma diferente realidade de bilingtismo, uma vez que o grupo de
criangas bilingues deste trabalho € proveniente de um grupo, ndo de imigrantes,
mas sim bilingues que tém contato com a segunda lingua por estarem inseridos em

escolas de curriculo bilingue.
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3. DESCRICAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo serdo relatados e discutidos os principais resultados
obtidos no experimento. Iniciaremos com a apresentagdo dos resultados obtidos
pelos dois grupos de participantes em cada um dos testes. Apos, sera feita uma
retomada das hipoteses que nortearam a investigacdo, que serdo discutidas a luz

dos resultados obtidos.

3.1. RESULTADOS GERAIS

A amostra foi composta por dois grupos diferentes, denominados como
Grupo Monolingue e Grupo Bilingue. O Grupo Monolingue foi composto por 24
alunos e o Bilingue, por 21 criancas. Na Tabela 1, abaixo, sdo apresentados os
resultados dos participantes de ambos os grupos em cada teste aplicado, a saber,
Teste de Arbitrariedade da Lingua, Teste de Substituicdo de Simbolos e Teste de
Proficiéncia Leitora em Lingua Materna.

Como podemos ver, os participantes do Grupo Monolingue obtiveram
uma média de 10,54 no Teste de Arbitrariedade da Lingua, uma média de 5,12 no
Teste de Substituicdo de Simbolos e uma média de 8,62 no Teste de Proficiéncia
Leitora em Lingua Materna. As criangas que compunham o Grupo Bilingue, por sua
vez, obtiveram os seguintes escores: média de 10,48 no Teste de Arbitrariedade da
Lingua, média de 6,52 no Teste de Substituicdo de Simbolos e média de 15,09 no
Teste de Proficiéncia Leitora em Lingua Materna. E interessante, ainda, notar que o
desvio padrao é bastante préximo entre 0s grupos, o que nos possibilita inferir que
se trata de uma amostra homogénea e que a variabilidade demonstrada pelos

participantes nao é oriunda da variavel bilinguismo, em analise nesta dissertagéo.

Tabela 1 - Média e desvio padrao dos dois grupos nos testes realizados

Arbitrariedade da Substituicdo de Proficiéncia Leitoraem
Lingua (15 Simbolos (10 LM (18 questdes)
guestdes) guestdes)
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Média Desvio Média Desvio Média Desvio
(%) Padrao (%) Padrao (%) Padrao
Grupo Monolingue 10,54 4,501 5,12 3,083 8,62 3,424
(n=24) (70,3%) (51,2%) (47,9%)
Grupo Bilingue 10,48 4,070 6,52 3,356 15,09 3,390
(n=21) (69,9%) (65,2%) (83,8%)

Foram utlizados testes ndo-paramétricos (Kolmogorov-Smirnov e Mann-
Whitney) para a comparagdo dos dois grupos de participantes. Na comparagao
estatistica entre os grupos Monolingue e Bilingue, ndo foi encontrada diferenca
significativa nos escores obtidos no Teste de Arbitrariedade da Lingua nem nos
escores obtidos no Teste de Substituicdo de Simbolos. No que diz respeito aos
resultados obtidos a partir do Teste de Proficiéncia Leitora em Lingua Materna,
entretanto, foi encontrada diferenca significativa entre os dois grupos de
participantes (p-valor<0,001). Os participantes do Grupo Bilingue obtiveram uma
média significativamente maior (15,09) do que as criangas do Grupo Monolingue
(8,62).

3.2. RETOMADA DAS HIPOTESES

3.2.1. Hipodtese 1

A fim de verificar se o bilinguismo influencia o desenvolvimento da
consciéncia metalinguistica em lingua materna, mais especificamente no que se
refere & nogcdo de arbitrariedade da lingua e ao convencionalismo das palavras, foi
feita a comparagcdo do desempenho dos dois grupos de participantes que
compunham a amostra nos Testes de Arbitrariedade da Lingua e de Substituicdo de
Simbolos.

A hipétese formulada foi de que a experiéncia com duas linguas
contribuiria para que as criancas inseridas em um contexto de escolarizagdo bilingue
— aqui denominado Grupo Bilingue - tivessem uma maior consciéncia

metalinguistica no que se refere ao convencionalismo das palavras e a
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arbitrariedade da lingua, demonstrada através de um maior nimero de acertos em
ambas as tarefas experimentais.

Nossa expectativa foi baseada em evidéncia anterior (discutida no
Capitulo 1) de que a experiéncia bilingue proporciona aos individuos bilingues, ao
fazerem uso de palavras diferentes para nomear os mesmos objetos, que tenham
maior facilidade de dissociar a palavra do objeto nomeado, percebendo que palavras
diferentes (ou codigos diferentes) podem ser usadas para nomear um mesmo
objeto, demonstrando assim maior consciéncia do convencionalismo das palavras e
da arbitrariedade da lingua.

Entretanto, no Teste de Arbitrariedade da Lingua, diferentemente do que
era esperado, ndo houve diferenca significativa entre os dois grupos testados,
Monolingue e Bilingue. No caso do Teste de Substituicdo de Simbolos, por sua vez,
esperava-se que os participantes bilingues, por fazerem uso de palavras diferentes
gue indicam mesmos objetos e terem experiéncia anterior de que nédo é o fato de
mudar a palavra que o objeto referido por ela perdera sua fungdo. Particularmente
no caso dessa tarefa, Bialystok (2001) afirma que o Teste de Substituicdo de
simbolos exige da crianca um alto nivel de controle de atencéo, pois a tendéncia
natural da crianca é de prestar atencao ao significado. Portanto, esse seria um teste
considerado dificil para as criangas. De acordo com a autora, o teste ‘Sun-moon’ de
Piaget também € uma tarefa caracterizada pela alta demanda de atencao, pois a
crianga precisa dissociar a palavra do seu sentido convencional. Isso ocorre
primordialmente pois a crianga precisa se desprender do sentido de palavra. Quando
pedimos que a crianga troque a palavra ‘sol’ por ‘lua’, estamos trocando os termos,
mas o sentido deve permanecer o mesmo. O Sol, mesmo se chamado Lua,
continuara a iluminar o céu.

Ressalta-se, entretanto, que o fato de, neste estudo, os resultados obtidos
pelas criangas do Grupo Bilingue néo terem sido significativamente superiores aos
escores alcancados pelas criangas do Grupo Monolingue nao invalida a suposicéo
de que o bilinguismo possa afetar de forma significativa o desenvolvimento da
consciéncia metalinguistica em criangas, conforme evidéncia encontrada em
estudos anteriores. Ben Zeev, por exemplo, em seu estudo no ano de 1977,
investigou um grupo de criangas com a mesma média de idade do grupo estudado
por nés, mas com um numero maior de participantes. Além disso, foi feito um teste

de tradugdo que servia para eliminar participantes e aproximar 0 grupo ao que
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denominamos bilingues balanceados. Nesse aspecto, o pequeno numero de
participantes e o tipo de medida adotado para medir o grau de bilinguismo deste
estudo podem ter contribuido de forma significativa para os resultados obtidos.

Outras razbes podem ser apontadas para os resultados relatados aqui.
Em primeiro lugar, os participantes do Grupo Bilingue ndo obtiveram escores mais
altos no Teste de Arbitrariedade da Lingua, mas sim no de Substituicdo de
Simbolos, embora a diferenca ndo tenha sido estatisticamente significativa. Vale
lembrar que a amostra de participantes do Grupo Bilingue era composta por apenas
21 criangas, 0 que pode ser considerado um numero pequeno. Além disso, 0s testes
utilizados continham um numero muito pequeno de questbes. O Teste de
Arbitrariedade da Lingua continha apenas 10 questbes e o de Substituicdo de
Simbolos continha apenas 08 questdes, que podiam néo ter sido suficientes para
realmente mensurar o conhecimento metalinguistico das criangcas ou, pelo menos,
para revelar possiveis diferencas entre os grupos. Esse €, sem duavida, um dos
principais problemas do experimento relatado aqui.

Outro aspecto que merece ser mencionado aqui diz respeito ao grau de
bilinguismo. A maior parte dos estudos relatados na literatura apresenta dados
relativos a vantagens metalinguisticas demonstradas por criancas bilingues que
possuem alto nivel de proficiéncia nas duas linguas. E possivel, portanto, que o
tempo de exposicdo a segunda lingua por parte das criancas do Grupo Bilingue
testadas na presente investigacado néo tenha sido suficiente para acarretar diferenca
significativa entre monolingues e bilingues. Infelizmente, ndo adotamos uma medida
independente de proficiéncia na segunda lingua nesta investigacdo, o que também
pode explicar os resultados obtidos.

Lembramos que as criangcas denominadas bilingues no presente estudo
estdo inseridas em uma escola de curriculo bilingue. Por isso, acreditamos que a
classificagdo que aparece no estudo de Peal e Lambert (1962) de bilingues
verdadeiros e pseudo bilingues merece ser mencionada aqui, pois apesar de as
criancas testadas por nés estarem expostas a segunda lingua diariamente por
estarem inseridas em curriculo bilingue, ndo podemos afirmar que essa exposicao
seja suficiente para causar diferengas entre 0s grupos testados.

Na mesma linha, Malakoff e Hakuta (1991) também defendem a
importancia de avaliarmos a proficiéncia em ambas as linguas, de maneira completa

(vocabuléario, leitura, interpretacio de textos...). E possivel que nosso grupo de
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participantes bilingues ndo possua proficiéncia suficiente nas duas linguas.
Galambos e Hakuta (1988) salientam que existe relacdo entre consciéncia
metalinguistica e bilinguismo quando o grau de bilinguismo é suficiente para que as
criangas sejam capazes de executar determinadas tarefas. O estudo citado nesse
paragrafo focava a observacdo de erros e a capacidade de corrigi-los, mesma
capacidade exigida no controle de atencdo necessario nos testes propostos aqui.
Entendemos que esse tenha sido o fator de mais impacto para os resultados obtidos
no que diz respeito a primeira hipotese do presente estudo.

Finalmente, é importante ressaltar que tivemos preocupacao de garantir
que a traducdo dos Testes de Arbitrariedade da Lingua e de Substituicdo de
Simbolos de sua lingua original para o portugués garantisse instrumentos coerentes.
Tal preocupacgdo se deve ao que é relatado na secdo 2.3 desta dissertacdo, que
trata de estudos feitos com bilingues e suas evidéncias, no qual se discute a
importancia de se fazer tradugdes coerentes ao aplicarmos testes que foram criados
em uma lingua diferente. Portanto, ndo apontamos problemas de tradu¢cdo como

fatores que possam ter interferido nos resultados.

3.2.2. Hipotese 2

A fim de verificar se existem diferengas entre os niveis de proficiéncia
leitora em lingua materna entre os participantes dos Grupos Monolingue e Bilingue,
foi avaliado o desempenho dos dois grupos de criangas no Teste de Proficiéncia
Leitora em Lingua Materna. A hipétese que norteou o estudo foi de que nao
existiriam diferencas no conhecimento de lingua materna entre 0s grupos em uma
tarefa de leitura.

A andlise estatistica revelou que os participantes do Grupo Bilingue
obtiveram resultados significativamente superiores aos obtidos pelo Grupo
Monolingue (p-valor<0,001). Tais resultados comprovam o que era esperado, ou
seja, que as criancas do Grupo Bilingue obteriam escores mais altos no Teste de
Proficiéncia Leitora em Lingua Materna. Assim, no caso das criancas testadas aqui,
podemos afirmar que o bilinguismo parece ter influenciado positivamente o

desempenho obtido na leitura em lingua materna. O individuo, tendo consciéncia
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das diferencas linguisticas, seria mais critico e analitico com seu idioma materno e
poderia tranferir os conhecimentos obtidos em uma das linguas para a outra, a fim
de fazer uma melhor andlise do texto e sua interpretacdo. A hipotese era de que as
criancas bilingues teriam um melhor desempenho no Teste de Proficiéncia Leitora
em Lingua Materna, em funcdo de estarem ligadas a dois sistemas linguisticos
diferentes e conseguirem transpor conhecimentos de um idioma para o outro.

O estudo de Jimenez e Ortiz (2000), discutido na reviséo de literatura,
mostrou que as habilidades metalinguisticas e as habilidades de leitura sé&o
promovidas pelos mesmos componentes de habilidades subjacentes, o controle
cognitivo e a andlise do conhecimento linguistico. Nesse caso, esperava-se que 0S
bilingues obteriam melhor desempenho na tarefa por possuirem maior
desenvolvimento nesse dominio, devido a experiéncia com duas linguas.

Podemos também retomar os estudos dizendo que o controle de atengéo
proveniente da consciéncia metalinguistica, embora ndo tenha sido suficiente para
mostrar vantagens dos bilingues nos Testes de Substituicdo de Simbolos e de
Arbitrariedade da Lingua, parece que esteve presente no Teste de Proficiéncia em
Lingua Materna, na interpretacdo do texto e preenchimento das lacunas com as
palavras corretas que faziam com que o texto tivesse coeréncia.

Além disso, se de fato existem vantagens aos bilingues no processo de
aquisicao de competéncias de alfabetizacdo, limitados pelos sistemas de escrita das
duas linguas, podemos concluir que os resultados obtidos aqui também apontam
nessa direcdo, uma vez que embora 0s participantes monolingues tivessem 6 meses
de idade média a mais do que os bilingues no momento da testagem, seu
desempenho foi inferior. Nesse sentido, retomamos as idéias apresentadas em
Bialystok, Luk e Kwan (2005), que afirmam que os pré-requisitos a alfabetizacéo se
desenvolvem de forma diferente em monolingues e bilingues, o que traria vantagens
para as crian¢as bilingues nas medidas de leitura, sendo que a vantagem sera ainda
maior se os dois idiomas usarem 0 mesmo sistema de escrita. No caso do nosso
estudo, o teste de leitura utilizado envolve demanda de atenc&o, mas o sistema de
escrita € o mesmo nos dois idiomas. Se retomarmos o ultimo estudo apresentado na
secdo 1.3, veremos que 0s autores sugerem que a exposi¢cado bilingue precoce foi
positiva e causou impacto significativo no desenvolvimento da leitura e da
linguagem, com a conclusdo de que programas bilingues que proporcionam as

criangas uma linguagem rica e equilibrada e a exposi¢cao de leitura em cada uma
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das duas linguas proporcionard aos alunos a oportunidade de desenvolver o
dominio da linguagem e da leitura em linguas com competéncia igualmente
elevadas.

Assim, podemos supor que a segunda hipétese deste estudo néo foi
confirmada em funcdo da idade de exposicdo dessas criangas, pois como foi
informado na ficha preechida pelos pais dos participantes, as criangas iniciaram a
educacdo bilingue em idade superior aos 3 anos de idade, ou seja, diferentemente
do que ocorreu no caso dos participantes testados por Bialystok et al (2005). Apesar
disso, entretanto, concluimos que a quantidade e a qualidade da exposi¢do parece
ter sido benéfica, pois as criangas bilingues demonstraram vantagens significativas
no teste de Proficiéncia Leitora em Lingua Materna em comparacdo aos

monolingues.
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4. CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente estudo teve por objetivo geral investigar se existe diferenca no
nivel de consciéncia metalinguistica na lingua materna, mais especificamente no
que se refere ao convencionalismo das palavras e a nog¢do de arbitrariedade da
lingua. Contudo, o grupo pesquisado era muito diferente daqueles apresentados na
literatura da area. A nossa realidade brasileira de grupos bilingues se divide
principalmente em dois tipos, os de imigracdo e aqueles que estdo inseridos em
escolas bilingues, mas ndo fazem uso do segundo idioma em seu cotidiano familiar
e social. As entrevistas realizadas foram primordiais para que chegassemos a essa
conclusdo. Normalmente as criangcas ndo possuem contato com a lingua inglesa,
idioma ensinado na escola de curriculo bilingue na qual foi feita a coleta de dados,
fora da escola.

Na presente pesquisa, foram aplicados trés testes, o Teste de
Arbitrariedade da Lingua, que foi adaptado de Billig e Pianta (2008), Eviatar &
Ibrahim (2000) e Piaget (1929), e 0 Teste de Substituicdo de Simbolos, baseado em
Ben-Zeev (1977). O terceiro teste foi o de Proficiéncia Leitora em Lingua Materna,
no qual os participantes deveriam fazer uso de um grupo de palavras apresentadas
para preencher as lacunas de um texto, tornando-o coerente.

A andlise estatistica realizada nao revelou diferenca significativa entre os
dois grupos testados — Monolingues e Bilingues — nos escores obtidos no Teste de
Arbitrariedade da Lingua nem nos escores obtidos no Teste de Substituicdo de
Simbolos. Contudo, no que diz respeito aos resultados obtidos a partir do Teste de
Proficiéncia Leitora em Lingua Materna, a analise revelou diferenca significativa
entre os dois grupos de participantes (p-valor<0,001), sendo que os participantes do
Grupo Bilingue obtiveram uma meédia significativamente maior (15,09) do que as
criangas do Grupo Monolingue (8,62).

Os resultados obtidos na analise, portanto, ndo podem ser usados para
validar as hipoteses do estudo, ou seja, nao foi encontrada evidéncia suficiente que
apontem beneficios em termos de consciéncia metalinguistica para as criancas do
Grupo Bilingue, no que tange aos Testes de Substituicdo de Simbolos e
Arbitrariedade da Lingua. Como ressaltado anteriormente, entretanto, esses

resultados podem ser consequéncia de os participantes considerados bilingues na
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presente investigacdo ndo terem um convivio diario com a lingua, estando somente
inseridos em um contexto de ensino bilingue, com um contato limitado de exposicao
a segunda lingua. Em outras palavras, a exposi¢do diaria de 10 horas semanais
pode né&o ter sido suficiente para que diferengas entre os dois grupos fossem
reveladas.

No que se refere ao Teste de Proficiéncia Leitora em Lingua Materna, era
esperada uma diferenca entre os resultados obtidos pelos participantes dos Grupos
Monolingue e Bilingue. Conforme o0 que era previsto na segunda hipétese, foi
comprovado um desempenho significativamente superior no teste por parte dos
participantes do Grupo Bilingue.

Esses resultados ressaltam a necessidade da adog&o, em estudos desse
tipo, testes de Proficiéncia em Lingua Materna, somados a outros testes que nao
foram adotados nesta dissertagdo, tais como testes de Proficiéncia na Segunda
Lingua, que avaliam grau de bilinguismo, a fim de entendermos melhor os efeitos do
bilinguismo.

Vivemos uma realidade sociolinguistica onde muitos acreditam que fazer
uso de duas linguas desde a infancia possa acarretar em prejuizos para as criangas.
Com a pesquisa apresentada, conseguimos mostrar que nao existem perdas, ou
seja, a crianca pode ser exposta a duas linguas e mesmo que ndo haja beneficio
explicito ndo havera perda. Aqui chegamos a uma das principais contribuicdes deste
estudo, no sentido de combater esse estigma social existente, principalmente no que
diz respeito a populagdes bilingues que falam dialetos ou linguas de imigracdo, que
sdo vitimas constantes de preconceito linguistico.

Dentre as limitacbes deste trabalho, estdo o numero reduzido de
participantes e o nimero de questbes utilizadas nos testes. A falta de um teste
independente de Proficiéncia na Segunda Lingua para verificar o grau de
bilinguismo, bem como testes que avaliassem consciéncia fonolégica e
conhecimento do vocabulario dos participantes, também é considerada limitacédo
desta pesquisa. Além disso, acreditamos que a inclusdo de testes nao linguisticos,
como por exemplo, tarefas que avaliem desempenho em termos de fungéo
executiva, podem vir a contribuir de forma significativa para o avango da area.

Acreditamos, entretanto, que o0 presente trabalho apresenta uma
contribuicdo importante, ao envolver um grupo de criancas bilingues que ndo séo

normalmente testadas na literatura apresentada. Assim como Eviatar e lbrahim
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(2000), que tiveram a preocupagdo de comparar um grupo de falantes de arabe,
expostos a instrucdo formal da lingua e ao dialeto em arabe, que nao possui forma
escrita, buscando saber se esse grupo teria um desempenho mais aproximado ao
grupo de bilingues ou de monolinglies, podemos pensar em futuros estudos que
investiguem o conhecimento linglistico bilingue de grupos de imigrantes (italiano,
alemdo entre outros) existentes na regido sul do Brasil, bem como grupos de
indigenas espalhados pelo nosso pais. Pesquisas desse tipo podem vir a contribuir
de forma significativa para a quebra de estigmas que revelam preconceito
linguistico, e mais uma vez incentivaria formas de ensino bilingue, seja ela de

prestigio ou néo.
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ANEXO A - Dados do Participante

( UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL 7
Q INSTITUTO DE LETRAS '
UFRGS PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS . 4
s Orientadora: Profa._ Dra. Ingrid Finger INSTITUTO
DO IO GRANDE DO U Mestranda: Patricia Balestra Pianta %@Ag

Participante n°
Nome da crianca:
(1) Data de nascimento: / / (2) Sexo:( )F ( )M
(3) Local de nascimento:

(4) Estuda na escola desde: / /
(5) Participa do Curriculo de Educagao Bilingue: () SIM, desde / /
( )NAO

A crianca apresenta:

(6) Problema de audi¢cdo: ( ) SIM ( )NAO

(7) Problema de viséo: ()SIM ( )NAO

(8) Problemas de satde: () SIM ( )NAO

Qual?
(10) Faz uso de medicamentos: ( ) SIM ( )NAO
Quais?
(11) Lingua(s) que a crianca fala:
() Inglés () Portugués () Outra - Qual?
(12) Com que idade a crianga aprendeu esta(s) lingua(s):

( ) antes de 1 ano ( )1ano ( ) 2anos ( )3 anos ()4
anos

( )5anos ( )6anos () 7anos ( )8 anos ()9
anos

(13) Caso a crianca saiba as linguas abaixo, assinale com quem aprendeu esta(s)

lingua(s), podendo assinalar mais de uma alternativa:

Portugués: ( )Pais ( )Escola ( )Parentes ( )Amigos ( ) Curso Livre

( ) Outros

Inglés: ( )Pais ( )Escola ( )Parentes ( )Amigos ( ) Curso Livre

( ) Outros

Outro idioma, qual? :
( YPais ( )Escola ( )Parentes ( )Amigos ( ) Curso Livre

() Outros

(14) Que lingua(s) os pais falam: ( )Inglés ( ) Portugués ( ) Outra— Qual?
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(15) Que lingua(s) se fala em casa: ( ) Inglés ( ) Portugués ( ) Outra— Qual?

(16) Que lingua(s) a crianca fala com as seguintes pessoas:

Pais Inglés () Portugués( ) Outra( ) Qual

Irm&os mais velhos | Inglés( ) Portugués( ) Outra( ) Qual

Irm&os mais novos Inglés ( ) Portugués ( ) Outra( ) Qual

Primos Inglés () Portugués( ) Outra( ) Qual
Outros Parentes Inglés () Portugués( ) Outra( ) Qual
Amigos Inglés () Portugués( ) Outra( ) Qual

(17). Caso a crianca fale outra(s) lingua(s) que ndo seja o portugués, diga o0 numero
de horas por dia:

Pais

Irmaos mais
velhos

Irmaos mais
novos

Primos

Outros
Parentes

Amigos

(18). Caso fale outra(s) lingua(s) que ndo seja o portugués, complete com o tépico
falado:

Pais

Irmaos mais
velhos

Irmaos mais
novos

Primos

Outros
Parentes

Amigos

(19). Que lingua(s) a crianca utiliza para fazer as seguintes coisas:

Atividade Lingua Horas por
dia
Ler Inglés () Portugués( ) Outra( )
Qual
Assistir TV Inglés () Portugués( ) Outra( )
Qual
Ouviroradio |Inglés( ) Portugués( ) Outra( )
Qual
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Contar Inglés () Portugués ( ) Outra (
Qual

Rezar Inglés () Portugués ( ) Outra (
Qual

Sonhar Inglés () Portugués ( ) Outra (
Qual

Expressar Inglés () Portugués ( ) Outra (

raiva Qual

Expressar Inglés () Portugués ( ) Outra (

afeicao Qual

(20) Que lingua(s) a crianca prefere falar:
( ) Portugués

( ) Inglés

() Outra — Qual

(21) Em que lingua(s) a crianca prefere ler:

( ) Inglés

( ) Portugués

() Outra — Qual
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ANEXO B — Termo de Consentimento Informado

Eu, , R.G.
, responsavel pelo(a) aluno(a)
, da turma , declaro,

por meio deste termo, que concordei em que o(a) aluno(a) participe da pesquisa
intitulada O Desenvolvimento da Consciéncia Metalinguistica Analisado em
Diferentes Contextos Bilingues do Brasil", desenvolvida pelo(a) pesquisador(a)
Patricia Balestra Piantd. Fui informado(a), ainda, de que a pesquisa é
coordenada/orientada por Prof. Dr.a Ingrid Finger, a quem poderei contatar a
qualguer momento que julgar necessario, através do telefone 93802944 ou e-malil

ingridf@terra.com.br

Tenho ciéncia de que a participagéo do(a) aluno(a) ndo envolve nenhuma
forma de incentivo financeiro, sendo a Unica finalidade desta participacdo a
contribuicdo para o0 sucesso da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos

estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais, sao:

o Determinar a eficacia do ensino de linguas em séries iniciais.

Fui também esclarecido(a) de que os usos das informacfes oferecidas
pelo(a) aluno(a) serd apenas em situacbes académicas (artigos cientificos,
palestras, semindrios etc.), identificadas apenas pela inicial de seu nome e pela
idade.

A colaboragéo do(a) aluno(a) se fara por meio de entrevista/questionario
escrito etc, bem como da participacdo, em que ele(ela) sera observado(a) e sua
producdo analisada, sem nenhuma atribuicdo de nota ou conceito as tarefas
desenvolvidas. No caso de gravagdes de audio, obtidas durante a participagédo do(a)
aluno(a), autorizo que sejam utilizadas em atividades académicas, tais como artigos
cientificos, palestras, seminarios etc, sem identificacdo. A colaboracdo do(a)

aluno(a) se iniciara apenas a partir da entrega desse documento por mim assinado.
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Estou ciente de que, caso eu tenha dulvida, ou me sinta prejudicado(a),
poderei contatar o(a) pesquisador(a) responsavel no endereco Rua Dona Eugénia
1236/103; telefone 9999 77 45 e-mail patriciapianta@hotmail.com

Fui ainda informado(a) de que o(a) aluno(a) pode se retirar dessa

pesquisa a qualquer momento, sem sofrer quaisquer san¢cdes ou constrangimentos.

Porto Alegre, de de

Assinatura do Responsével:

Assinatura do(a) pesquisador(a):

Assinatura do Orientador da pesquisa:
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Anexo C — Teste de Arbitrariedade da lingua

Participante:

Instrugdes: Agora ndés vamos jogar um jogo no qual nés trocamos uma palavra por

outra. Eu vou fazer perguntas e vocé respondera.

11. Agora nés vamos chamar um navio de aviao e um avido de navio. O que voa

no céu?

12.  Agora nos vamos chamar uma parada de 6nibus de escola e uma escola de

parada de onibus. Onde vocé estuda?

13.  Agora nés vamos chamar limpo de sujo de sujo de limpo. Depois que eu caio

na lama eu fico

14.  Agora n6s vamos chamar a arvore de caderno e o caderno de arvore. Onde

VOCé escreve?

15. Agora nés vamos chamar o chapéu de toalha e a toalha de chapéu. O que

vocé usa depois do banho?

16. Agora n6s vamos chamar o sol de lua e a lua de sol. Quando vocé vai dormir

a noite, o que vocé vé no céu? E como fica o céu?

17. Agora nés vamos chamar a vaca de ledo e o ledo de vaca. Que animal vive

no zooldgico? ? E 0 que esse animal come?

18. Agora nés vamos chamar a margarina de livro e o livro de margarina. O que

vocé passa no pao? E onde vocé guarda isso

depois?

19. Agora n06s vamos chamar o acucar de sal e o sal de aglucar. O qué vocé

coloca no café? E como fica o gosto?
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20. Agora nés vamos chamar o sabonete de chocolate e o chocolate de
sabonete. O que vocé usa para tomar banho? E como fica o corpo

depois que vocé usa iss0? (Se a crianga falar ‘lambuzado’ ou

‘perfumado’, perguntar ‘de qué’?)
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Anexo D — Teste de Substituicdo de Simbolos

Instrucdes:

1) Vocé sabe que isso se chama ‘avido’ em Portugués (mostrar gravura). Nesse
jogo nés vamos chamar isso de tartaruga. A tartaruga pode voar? E

como a tartaruga voa?

2) Vocé sabe que isso se chama ‘sofd’ em Portugués (mostrar gravura). Neste
jogo ndés vamos chamar isso de cobra. Da para sentar em cima da

cobra? E a cobra se mexe?

Agora nesse jogo a gente usa a palavra ‘panqueca’ para dizer ‘nés’.

1. Como é que eu digo: Nés somos criancas felizes.
2. Como é que eu digo: Nés gostamos de cachorro-
quente.

Agora nesse jogo a gente usa a palavra ‘macarréo’ para dizer ‘eu’:

1. Como é que eu digo: Eu fui para a praia
ontem.
2. Como é que eu digo: Eu sou bonito(a).

Agora neste jogo a gente usa a palavra ‘picolé’ para dizer ‘na’:

1. Como é gue eu digo: O suco esta na
geladeira.

2. Como é gue eu digo: A comida esta na mesa.
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Anexo E — Teste de Proficiéncia em Lingua Materna

Outra do Macaco Genival

Genival estava sentado em uma rede no seu. La pelas tantas resolveu ler

as noticias no de sua cidade. Quando abriu o jornal, na primeira

pagina estava uma noticia . Um grande

estava convidando para um trabalho no

. Genival, que gosta de festas, praia, folia e

, logo pensou que este seria o trabalho

e nem leu a noticia até o

. Ficou todo empolgado e foi se apresentar usando uma

roupa muito . Ele vestia as cores do Grémio e do

com um lindo cinto de

O General selecionou o gue iria para uma
missé&o , com a NASA. Sobrou o Genival que iria para
o litoral com a fungéo de carregar para a

construcao de uma grande

Pobre do Genival, se deu I Trabalhou duro e n&o ganhou nenhum

Complete as lacunas usando o quadro abaixo:

REAL- HOSPITAL - GENIVAL - ESPACIAL - QUINTAL - MAL- FINAL -
MATERIAL - ESPECIAL - PESSOAL - GENERAL - IDEAL - LITORAL -
CARNAVAL - INTERNACIONAL - LEGAL - METAL - JORNAL






