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Resumo

O objetivo geral desta dissertacdo foi investigar as associagdes entre as dimensdes da literacia
emergente e processamentos lexicais de leitura e escrita durante a alfabetizacdao infantil no
portugués. O primeiro estudo foi uma revisdo sistematica que teve como principal objetivo
investigar a relagdo entre o desempenho em escrita emergente, conhecimentos sobre o
alfabeto e vocabuldrio e o desempenho em leitura e escrita de palavras/pseudopalavras de
criangas em processo de alfabetizagdo no portugués. A revisao apontou associagdes
significativas entre conhecimentos sobre o alfabeto e vocabulério e a linguagem escrita e foi
observado um efeito de escolaridade nas associagdes. O segundo estudo foi uma pesquisa
transversal que visou analisar a relagdo entre o desempenho nas dimensdes da literacia
emergente (escrita emergente, conhecimentos sobre o alfabeto, vocabuladrio e consciéncia
fonolodgica) e o desempenho em leitura e escrita de palavras/pseudopalavras de criancas no 1°
ano do Ensino Fundamental durante a pandemia de COVID-19. A coleta de dados foi
realizada de maneira remota e utilizou-se a versdo on-line dos instrumentos Pré-Alfa, LPI e
tarefa de escrita sob ditado do Neupsilin infantil. Participaram do estudo 42 criangas com
idade média de 6,29 anos. Andlises de correlagdo e regressdo foram conduzidas.
Identificou-se correlagdes significativas entre as dimensdes da literacia emergente ¢ a
linguagem escrita, e associagdes mais fortes foram observadas com a escrita das letras, escrita
espontanea, produ¢do do som de letras e aliteracdo. As habilidades de literacia emergente
explicaram 49% da variancia em leitura e 55% da varidncia em escrita. As contribui¢des da
literacia emergente para a linguagem escrita denotam a importancia desta relagdo para o
desenvolvimento de praticas de avaliacdo e interveng¢dao em leitura e escrita baseadas em
evidéncias. Implicagdes do estudo para a remediacdo do impacto negativo da pandemia na
alfabetizacdo e recomendacdes metodologicas para pesquisas futuras sao apresentadas.

Palavras-chave: Alfabetizacao; leitura; escrita manual; literacia emergente; COVID-19.



Abstract
Emergent literacy skills and its relation to reading and writing lexical processing in children's
literacy acquisition

This thesis's primary aim was to analyze the relation between emerging literacy dimensions
and reading and writing lexical processing in children's literacy acquisition in Portuguese.
The first study was a systematic review that aimed to analyze the relationship between
emergent writing, letter knowledge and vocabulary and word/pseudoword reading and
writing performance during infancy literacy acquisition in Portuguese. Results showed
significant associations between letter knowledge, vocabulary and written language and an
effect of schooling was observed within associations. The second study was a cross-sectional
study that aimed to analyze the relationship between emergent literacy dimensions (emergent
writing, letter knowledge, vocabulary and phonological awareness) and word/pseudoword
reading and writing performance of 1st grade students. Data collection was performed
remotely and the online versions of Pré-Alfa, LPI and Neupsilin’s writing under dictation task
were administered. 42 children with a mean age of 6.29 years participated in the study.
Correlation and regression analyzes were conducted. Significant correlations were identified
between the dimensions of emergent literacy and written language, and stronger associations
were observed with letter writing, spontaneous writing, letter-sound production and
alliteration. Emergent literacy skills explained 49% of the variance in reading and 55% of the
variance in writing. The contributions of emergent literacy to written language denote the
importance of this relationship for the development of evidence-based assessment and
intervention practices in reading and writing. Implications of the study for remediation of the
pandemic's negative impact on literacy and methodological recommendations for future
research were presented.

Keywords: Literacy; reading; handwriting; emergent literacy, COVID-19.



Apresentacio

O indice de alfabetismo ¢ um indicador importante do nivel de desenvolvimento de
um pais, tendo em vista sua relevancia para os ambitos educacional, economico e de saude
publica (Sanfilippo et al., 2020; Sunde et al., 2019). Criangas que apresentam melhor dominio
da leitura e da escrita costumam apresentar melhor desempenho académico de maneira geral,
atingir niveis de escolaridade mais altos e apresentar maior empregabilidade e nivel
socioeconomico em relagdo a criangas menos proficientes (Sanfilippo et al., 2020). Por outro
lado, déficits em leitura e escrita estdo associados a piores indices de satide mental, além de
contribuirem para o ciclo transgeracional da pobreza (Clemens et al., 2016; Kjeldsen et al.,
2019; Martinez & Fernandez, 2010; Sanfilippo et al., 2020). No Brasil, foi evidenciada uma
estagnacdo no nivel de proficiéncia em leitura e escrita dos alunos apesar dos esforgos
governamentais para promover a alfabetizacdo até no maximo o 3° ano do Ensino
Fundamental (Inep, 2019, 2020a). Somado a isso, o fechamento das escolas por conta da
pandemia de COVID-19 levou a um agravamento no cenario de alfabetizacdo no pais e
observou-se um retrocesso no desempenho em leitura e escrita dos alunos que terminaram o
ciclo de alfabetizagao durante a pandemia (OCDE, 2021; Saeb, 2021).

Nesse contexto, o investimento em praticas educativas e avaliativas baseadas em
evidéncias ¢ essencial para a promocdo de um ensino efetivo da leitura e da escrita, assim
como para possibilitar o monitoramento e identifica¢ao de criangas em risco para dificuldades
na aprendizagem (Ecalle et al., 2019; Thomas et al., 2020; Utchell et al., 2016; Wanzek et al.,
2018; Zijlstra et al., 2020). Pesquisas no campo das ciéncias cognitivas da leitura apontam o
papel da literacia emergente, ou seja, dos conhecimentos, habilidades e atitudes que a crianga
desenvolve sobre a leitura e a escrita antes do processo de alfabetizagdo, enquanto
facilitadora do desenvolvimento da linguagem escrita (Cameron et al., 2020; Clemens et al.,

2016; Lonigan, 2015; Pinto et al., 2017; Rohde, 2015). A relagdo entre literacia emergente e



linguagem escrita pode ser influenciada, dentre outros fatores, pela escolaridade e pelo
contexto linguistico em que a crianga esta inserida (Caravolas et al., 2013; Caravolas et al.,
2019; Fernandes et al., 2017; Landerl et al., 2019; Moll et al., 2014). Estudos conduzidos em
diferentes ortografias apontam que, apesar de os preditores da leitura e da escrita
permanecerem os mesmos em idiomas distintos, a for¢ca das associacdes pode variar a
depender do nivel de transparéncia/opacidade da lingua (Caravolas et al., 2013; Landerl et al.,
2019; Moll et al., 2014).

Sendo assim, compreender as especificidades da relagdo entre literacia emergente € o
desempenho em leitura e escrita no contexto linguistico portugués ¢ fundamental para
evidenciar as habilidades que mais contribuem para o desenvolvimento da linguagem escrita.
Identificar os preditores da leitura e da escrita mais fortemente associados aos desfechos na
alfabetizacdo no portugués possibilita o desenvolvimento de praticas de avaliagdo e
intervencdo adequadas ao ambiente linguistico dos alunos e pode apoiar medidas de
remediacdo do impacto negativo da pandemia de COVID-19 na aprendizagem. Tendo como
base o modelo compreensivo da literacia emergente de Rohde (2015; Figura 1), esta pode ser
compreendida por quatro dimensdes inter-relacionadas: (a) consciéncia sobre materiais
escritos, que engloba as habilidades dos conhecimentos sobre o alfabeto e concepgdes sobre
materiais escritos; (b) consciéncia fonologica, que inclui habilidades como rima,
segmentacao, aliteracdo e manipulacdo de silabas e fonemas; (c) linguagem oral, que envolve
habilidades como vocabulario, conhecimento semantico e conhecimentos prévios da crianga;
(d) escrita emergente, que engloba habilidades como a escrita das letras, escrita espontanea e
a escrita do nome proprio. Ainda, algumas habilidades e conhecimentos foram incluidos no
modelo em pontos de convergéncia entre as dimensdes, como a escrita inventada, a

compreensao das regras gramaticais € a reestruturacao lexical.



O modelo compreensivo apresenta pressupostos que ampliam a maneira como a
literacia emergente pode ser compreendida, sendo eles: cada habilidade de literacia
emergente apresenta sua propria sequéncia desenvolvimental;, cada habilidade apdia o
desenvolvimento de outras habilidades através de uma relagdo holistica ¢ nao linear; o
contexto da crianga impacta o desenvolvimento da literacia emergente (Rohde, 2015). Nesse
sentido, para além de descrever as habilidades que formam as dimensdes da literacia
emergente, o modelo destaca a influéncia de variaveis ambientais, como o nivel
socioeconomico (NSE) da familia, as praticas de literacia familiar, o historico familiar de
dificuldades de aprendizagem e as praticas de ensino dos professores (Inoue et al., 2020;
Sanfilippo et al., 2020; Wanzek et al., 2018; Zijlstra et al., 2020).

Figura 1

Visao simplificada do modelo compreensivo da literacia emergente

Consciéncia sobre
Materiais Escritos

Contexto

Contexto

Compreensio
da sintaxe
Gramatica

Relagio
fonema-graferma
Escrita inventada

Consciéncia
Fonoldgica

Linguagem
Oral

Nota. Figura traduzida e adaptada de Rhode (2015)

Enquanto diversas evidéncias descrevem as associagdes entre a consciéncia

fonologica ¢ o desempenho em leitura e escrita de alunos brasileiros (Albuquerque &



Martins, 2017; Barbosa et al., 2016; Cardoso-Martins et al., 2011; Leite et al., 2018; Guaresi
et al., 2017), a relacdo entre outras dimensdes de literacia emergente parece menos explorada
na literatura nacional, ndo havendo consenso sobre a for¢a de suas contribui¢des. Portanto, o
objetivo geral desta dissertagdao foi investigar as associacdes entre as dimensdes da literacia
emergente e processamentos lexicais em leitura e escrita durante a alfabetizacao infantil no
portugués. A partir deste objetivo, a dissertagdo buscou responder as seguintes perguntas:

- Quais dimensoes da literacia emergente apresentam associagdes mais fortes com o
desempenho em leitura e escrita no nivel da palavra durante a alfabetizacao infantil no
portugués?

- Dentre as dimensdes da literacia emergente, quais as habilidades especificas predizem
os desfechos na linguagem escrita no nivel da palavra durante a alfabetizagao infantil
no portugués?

Para isso, foram realizados dois estudos. O primeiro estudo foi uma revisao
sistematica que teve como principal objetivo investigar a relagdo entre o desempenho em
escrita emergente, conhecimentos sobre o alfabeto e vocabulario e o desempenho em leitura e
escrita de palavras/pseudopalavras de criangas em processo de alfabetizagdao no portugués. O
proposito deste estudo foi reunir o corpo de evidéncias sobre as dimensdes da literacia
emergente menos exploradas na literatura no idioma portugués a fim de fundamentar as
decisdes metodolédgicas e achados do estudo empirico. O segundo estudo foi uma pesquisa
transversal que visou analisar a relacdo entre o desempenho nas dimensdes da literacia
emergente (escrita emergente, conhecimentos sobre o alfabeto, vocabuldrio e consciéncia
fonolodgica) e o desempenho em leitura e escrita de palavras/pseudopalavras de criancas no 1°
ano do Ensino Fundamental durante a pandemia de COVID-19. Este estudo apresentou dados
advindos do projeto de pesquisa “Relagdes entre habilidades precursoras da alfabetizacao,

variaveis ambientais e desempenho em leitura e escrita de palavras de criancas no 1° ano do
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Ensino Fundamental”, que produziu além desta dissertacdo, uma tese de doutorado que
focalizou a relagao entre aspectos do ambiente familiar e desempenho da crianga em

habilidades relacionadas a alfabetizagao.
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Artigo 1: Alfabetizacio infantil no portugués: uma revisio sistematica sobre a relacio
entre habilidades de literacia emergente e o desempenho em leitura e escrita

A avaliacdo de habilidades de literacia emergente contribui para o monitoramento de alunos
em processo de alfabetizagdo, além de oferecer diretrizes para praticas educativas.
Compreender as especificidades das associagdes entre literacia emergente e a linguagem
escrita em ortografias diferentes ¢ fundamental para adequar as praticas de ensino e avaliacao
ao contexto linguistico da crianca. A presente revisao teve como objetivo principal investigar
a relagdo entre o desempenho em escrita emergente, conhecimentos sobre o alfabeto e
vocabulario e o desempenho em leitura e escrita de palavras/pseudopalavras de criangas em
processo de alfabetizacdo no portugués. Foi conduzida uma busca sistematica nas bases
PsycIinfo e BVS que contemplou estudos publicados entre 2000 e 2022. Apds os
procedimentos de selecdo, 11 estudos foram incluidos na revisdo. Nao foram identificados
artigos que avaliaram a escrita emergente que cumprissem os critérios de inclusdo. A revisao
apontou associacdes significativas entre o desempenho em conhecimentos sobre o alfabeto e
vocabulario e o desempenho em leitura e escrita de palavras/pseudopalavras. Observou-se um
efeito de escolaridade, em que a forga das associagdes entre literacia emergente e linguagem
escrita diminuiu a partir do 2° ano do Ensino Fundamental. Diferencgas nas associagdes por
tipo de habilidade de literacia emergente e a qualidade metodologica das medidas foram
discutidas. Implicagdes do estudo e direcionamentos futuros foram apresentados.

Palavras-chave: Literacia emergente; leitura; escrita manual; conhecimentos sobre o alfabeto;

vocabulario.
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Artigo 2: Avaliacio da literacia emergente na alfabetizacao infantil durante a pandemia
de COVID-19: associacoes entre habilidades iniciais e 0 desempenho em leitura e escrita
O agravamento no cenario de alfabetizagdo brasileiro apos a pandemia de COVID-19 indicou
a importancia de praticas de avaliagdo, instru¢do e intervencdo que possibilitem a
identificacdo precoce de criangas em risco para dificuldades académicas e a implementagao
de estratégias educacionais preventivas. As contribuicoes das habilidades de literacia
emergente para a linguagem escrita sao reconhecidas em estudos realizados em diferentes
ortografias, e compreender suas especificidades no portugués brasileiro pode apoiar
estratégias de mitigacao do impacto da pandemia. Este estudo teve como principal objetivo
analisar a relagdo entre o desempenho nas dimensdes da literacia emergente (escrita
emergente, conhecimentos sobre o alfabeto, vocabulario e consciéncia fonologica) e o
desempenho em leitura e escrita de palavras/pseudopalavras de criancas no 1° ano do Ensino
Fundamental durante a pandemia de COVID-19. Participaram do estudo 42 criangas com
idade média de 6,29 anos. A coleta de dados foi realizada no formato remoto e os
instrumentos foram adaptados para aplicacdo on-line. Andlises de correlacdo e regressao
foram conduzidas para avaliar a relagdo entre as variaveis. Identificou-se associagdes
significativas entre as dimensdes da literacia emergente € o desempenho em leitura e escrita,
e associagOes mais fortes foram observadas com a escrita das letras, escrita espontanea,
producao do som de letras e aliteragao. Nos modelos de regressao, as habilidades de literacia
emergente explicaram 49% da variancia em leitura e 55% da varidncia em escrita. Os
resultados destacaram o papel da escrita emergente e dos conhecimentos sobre o alfabeto
enquanto preditores da linguagem escrita no portugués. Implicagdes do estudo para o
contexto educacional e direcionamentos para a remediagdo do impacto negativo da pandemia
na alfabetizacdo foram discutidos.

Palavras-chave: alfabetizacdo; leitura; escrita manual; literacia emergente, COVID-19.
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Consideracoes Finais da Dissertacao

Esta dissertacdo buscou investigar as associacdes entre as dimensdes da literacia
emergente e processamentos lexicais em leitura e escrita durante a alfabetizacao infantil no
portugués. Primeiramente, foi realizada uma revisao sistematica com o proposito de reunir o
corpo de evidéncias sobre as dimensoes da literacia emergente menos exploradas no idioma
portugués. O objetivo geral da revisdo foi investigar a relagdo entre o desempenho em escrita
emergente, conhecimentos sobre o alfabeto e vocabulario e o desempenho em leitura e escrita
de palavras/pseudopalavras de criangas em processo de alfabetiza¢ao no portugués. Entao, foi
realizado um estudo empirico transversal que apresentou o objetivo de analisar a relagdo
entre o desempenho nas dimensdes da literacia emergente (escrita emergente, conhecimentos
sobre o alfabeto, vocabulario e consciéncia fonologica) e o desempenho em leitura e escrita
de palavras/pseudopalavras de criangas no 1° ano do Ensino Fundamental. A partir destes
estudos, buscou-se responder as seguintes perguntas:

- Quais dimensoes da literacia emergente apresentam associagdes mais fortes com o
desempenho em leitura e escrita no nivel da palavra durante a alfabetizacao infantil no
portugués?

- Dentre as dimensdes da literacia emergente, quais as habilidades especificas predizem
os desfechos na linguagem escrita no nivel da palavra durante a alfabetizagao infantil
no portugués?

Os resultados do estudo de revisdo evidenciaram associagdes significativas entre as
dimensdes dos conhecimentos sobre o alfabeto e vocabulario e o desempenho em leitura e
escrita de palavras/pseudopalavras em criangas em processo de alfabetizacdo no portugués.
No entanto, a revisao identificou apenas um estudo que avaliou o desempenho em
conhecimentos sobre o alfabeto (Barbosa et al., 2016) e um estudo que avaliou o desempenho

em vocabulario (Cadima et al., 2010) durante o 1° ano do Ensino Fundamental, visto que os
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demais estudos incluidos avaliaram o desempenho nas dimensdes da literacia emergente
durante a Educagdo Infantil ou no 2° ano. Ademais, nao foram identificados estudos que
avaliaram a dimensdo da escrita emergente que cumpriram os critérios de inclusdo. Dessa
forma, o estudo de revisao indicou uma tendéncia de associa¢des mais fortes ¢ consistentes
com a dimensdo dos conhecimentos sobre o alfabeto do que com a dimensao do vocabulario
no portugués antes e no inicio do processo de alfabetizagdo, ao passo que a medida que os
anos escolares avangam as associagdes parecem diminuir para ambas dimensdes (efeito da
escolaridade).

Tais resultados mostraram-se em concordancia com os achados do estudo empirico,
em que foram identificadas associacdes mais fortes na dimensao dos conhecimentos sobre o
alfabeto do que do vocabulario. A literatura indica que durante a aprendizagem da leitura e da
escrita no portugués pode ser observada uma prevaléncia do uso de estratégias fonologicas de
conversdo grafema-fonema (rota fonoldgica) e um menor uso de estratégias lexicais de
identificacdao de palavras (rota lexical; Fernandes et al., 2017; Miranda & Mota, 2011; Salles
& Parente, 2007). Os achados desta dissertagdo, portanto, reforcam as evidéncias apontadas
pela literatura, considerando que a dimensao dos conhecimentos sobre o alfabeto apresenta
contribui¢cdes importantes para o desenvolvimento do principio alfabético (Hulme &
Snowling, 2014; Melby-Lervdg, 2012), enquanto a dimensdo da linguagem oral, avaliada
nesta dissertacao pelo vocabulario, estaria mais relacionada ao reconhecimento de palavras e
a compreensao de leitura silenciosa (Rohde, 2015).

Apesar de ndo terem sido identificados estudos que avaliaram a dimensao da escrita
emergente na revisao sistematica, os resultados do estudo empirico apontaram associagdes
moderadas desta dimensdao com o desempenho em leitura e escrita, evidenciando a relevancia
da escrita emergente para o processo de alfabetizacao no portugués. Tendo em vista a posi¢ao

J4

central da escrita emergente no modelo compreensivo, ¢ condizente que esta dimensao
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apresente associacdes importantes com o desempenho em leitura e escrita, considerando suas
associacdes com as demais dimensdes da literacia emergente (Rohde, 2015). Em relagdo a
dimensao da consciéncia fonologica, ndo foram encontradas associagdes significativas com o
desempenho em leitura, apresentando somente associacdes fracas com a escrita, em contraste
com as evidéncias apontadas na literatura (Albuquerque & Martins, 2017; Barbosa et al.,
2016; Leite et al., 2018; Guaresi et al., 2017). Este resultado pode ser explicado tanto pelo
uso de tarefas com nivel inadequado de dificuldade para medir esta dimensao no 1° ano,
como por nao ter sido avaliadas habilidades mais complexas de consciéncia fonémica para
além da aliteracdo, tendo em vista o efeito de escolaridade no desenvolvimento da
consciéncia fonologica (Anthony & Francis, 2005; Cunningham & Carroll, 2011). Dessa
forma, os resultados incompativeis com o corpo de evidéncias nacionais denota a importancia
da selecao de tarefas adequadas ao ano escolar da crianga para uma avaliacao efetiva (Jenkins
et al., 2007; Lane et al., 2002; Spencer et al., 2013).

A partir do exposto, os resultados dos estudos indicaram que as dimensdes da literacia
emergente que apresentaram associacoes mais fortes com o desempenho em leitura e escrita
no nivel da palavra durante a alfabetizagdo infantil foram a escrita emergente e os
conhecimentos sobre o alfabeto (mais especificamente, os conhecimentos dos sons das
letras). A importancia das dimensdes da escrita emergente ¢ dos conhecimentos sobre o
alfabeto para o desempenho em leitura e escrita tem sido destacada em estudos realizados em
diferentes idiomas (Ecalle et al., 2008; Heilmann et al., 2018; Lonigan, 2015; Ouellette &
Sénéchal, 2017; Puranik et al., 2011; Sarris, 2020), e esta dissertacao apontou evidéncias de
que estas dimensdes também sdo relevantes no portugués.

Dentre as dimensdes que associaram-se mais fortemente com o processamento lexical
da leitura e da escrita, destacaram-se algumas habilidades especificas que foram as melhores

preditoras dos desfechos na linguagem escrita durante a alfabetizacao infantil. As habilidades
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de escrita das letras e escrita espontanea de palavras da dimensdo da escrita emergente,
juntamente com a habilidade de producdo do som de letras da dimensdo dos conhecimentos
sobre o alfabeto, apresentaram contribuigcdes significativas nos modelos de regressao,
explicando cerca de metade da variancia em leitura e escrita. Portanto, o estudo empirico
evidenciou a capacidade preditiva da escrita das letras, escrita espontanea e producao do som
das letras para os desfechos na linguagem escrita no portugués.

A avaliacdo destas habilidades pode ser realizada através de tarefas simples de rapida
aplicacdo e pode contribuir para o monitoramento da aprendizagem dos alunos e para a
identificacdo de criancas em risco para dificuldades na leitura e na escrita (Johnson et al.,
2011; Pavelko et al., 2018; Piasta et al., 2016). Nesse sentido, o estudo evidenciou o Pré-Alfa
como um instrumento padronizado de avaliacdo da literacia emergente desenvolvido no
contexto brasileiro que estd em processo de validagdo e normatizagdo para ser utilizado em
criangas no 1° ano do Ensino Fundamental. Ademais, os resultados indicam a importancia da
estimulagdo da escrita emergente e dos conhecimentos dos sons das letras no ambito da
prevencgao de dificuldades no processo de alfabetizagao (Hall et al., 2022; Huffstetter et al.,
2010; Terrell & Watson, 2018).

Tais achados sdo relevantes para o cenario de alfabetizacao no Brasil, tendo em vista a
necessidade do investimento em praticas de avaliacdo e intervencao baseadas em evidéncias
que apoiem a remediacdo do impacto negativo da pandemia na aprendizagem. Nesse sentido,
a presente dissertacao apresentou contribuigdes importantes ao demonstrar a relevancia destas
habilidades de literacia emergente para o processo de alfabetizacdo no portugués, indicando
habilidades para além da consciéncia fonoldgica que podem ser utilizadas como parametro
para o monitoramento e avaliagdo de risco no desenvolvimento da linguagem escrita.
Considerando que uma grande quantidade de escolas brasileiras ainda utilizam abordagens

globais de ensino da leitura e da escrita e enfatizam a aprendizagem do nome das letras, este
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estudo apresentou evidéncias que reforcam a importancia da abordagem fonica e do ensino
do som das letras para a aprendizagem da leitura e da escrita no portugués (Godoy &
Pinheiro, 2018; Godoy & Viana, 2016; dos Santos et al., 2022).

Apesar de que a comparacao do desempenho da amostra com o desempenho esperado
para criangas no 1° ano antes da pandemia nao ter sido um dos objetivos desta dissertacdo, as
analises descritivas apontaram um percentual consideravel de criangas com dificuldades nas
tarefas de leitura e escrita, assim como em algumas tarefas da avaliacdo da literacia
emergente. Desse modo, os achados desta dissertagdo apresentam direcionamentos para a
implementagdo de estratégias preventivas e de identificagdo precoce de risco para
dificuldades académicas ao salientar o papel das habilidades de escrita emergente e
conhecimentos dos sons das letras enquanto preditoras da leitura e da escrita.

Por fim, ambos estudos mostraram que as contribuigdes da avaliacdo da literacia
emergente podem ser limitadas pelo uso de tarefas inadequadas. No estudo de revisdo, foi
evidenciada uma falta de instrumentos padronizados para avaliar o desempenho em
conhecimentos sobre o alfabeto, e a maior parte dos estudos avaliou somente o desempenho
em nomeacdo de letras, indicando que ainda sdo poucas as tarefas que buscam avaliar a
producao do som de letras no portugués. Considerando que a producao do som de letras foi a
habilidade que apresentou as associagcdes mais fortes dentro da dimensao dos conhecimentos
sobre o alfabeto, ¢ essencial o desenvolvimento de tarefas padronizadas para avaliar essa
habilidade. No estudo empirico, observou-se efeito teto em algumas tarefas, o que pode ter
enviesado os resultados e prejudicado a identificagdo de associagdes significativas com a
dimensao da consciéncia fonologica. No contexto da avaliagao da literacia emergente baseada
em evidéncias, a literatura sugere a preferéncia por técnicas que apresentem evidéncias de
validade preditiva em relagdo a medidas tradicionais de leitura e escrita, além de boas

evidéncias de sensibilidade e especificidade para a identificagdo de alunos em risco para
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dificuldades na aprendizagem (Spencer et al., 2013; Jenkins et al., 2007). Nesse sentido, a
presente dissertacdo destaca a importancia de se considerar o efeito de medida na avaliagao

da literacia emergente, para além dos efeitos da escolaridade e da ortografia.
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Anexos
Anexo A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Pais / Responsaveis:

Titulo da pesquisa - Avaliacao de habilidades de literacia emergente e o desempenho em leitura e escrita

de palavras/pseudopalavras em crian¢as no 1° ano do ensino fundamental

Prezado(a) responsavel:

Vocé e seu/sua filho(a) estdo sendo convidados(as) a participar de um projeto de pesquisa. Antes de vocé decidir
participar ou ndo, ¢ importante que vocé entenda por quais razdes esta pesquisa esta sendo feita e no que
consiste sua participagdo. Por favor, leia as informagdes abaixo e esclarega eventuais dividas com os

pesquisadores.

Qual o objetivo do estudo? Estamos procurando entender de que forma habilidades cognitivo-linguisticas da
crianga podem ajuda-las no inicio do processo de alfabetizacdo a apresentarem um melhor desenvolvimento

geral.

Eu e meu filho(a) somos obrigados(a) a participar? Vocé e seu/sua filho(a) tém liberdade para decidir se
querem participar ou ndo. Pedimos que vocé leia este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido até o final e
esclareca eventuais duvidas com os pesquisadores. Se concordar em participar, basta clicar abaixo a este termo
para confirmar sua concordancia. E mesmo decidindo participar a principio, vocé e seu/sua filho(a) tem o
direito de desistir posteriormente, em qualquer momento, ndo havendo penalizagdo alguma a vocé ou a seu/sua

filho(a).

O que acontecera comigo e com meu filho(a) se decidirmos participar da pesquisa? Se vocés decidirem
participar, voc€, familiar/responsavel, responderda a algumas perguntas sobre aspectos demograficos,
socioecondmicos e culturais. Serdo necessarios, em média, 10 minutos para responder a estes questionarios por
meio desta Plataforma Digital. Caso for do seu interesse, podera optar por continuar a pesquisa, cujo proposito
sera avaliarmos seu(sua) filho(a) de forma online por videoconferéncias em habilidades conhecidas como
precursoras da alfabetizacdo (linguagem oral, conhecimentos sobre o alfabeto etc.), bem como habilidades de
leitura e escrita de palavras. Essa avaliacdo terd a duragdo de, em média, 45 minutos. Toda a avaliagdo serd de

forma remota. A crianga precisa de um familiar ou responsavel a acompanhando no periodo.

Onde sera feita a coleta das informacdes? Havera custos para mim? Os dados serdo coletados de forma
digital e, em um segundo momento, se for do seu interesse, em videoconferéncia juntamente com a crianga. Se,
nesse momento, vocé ou seu/sua filho(a) precisarem de um intervalo ou remarcar para continuidade em outro
momento, basta solicitar aos pesquisadores. Os pesquisadores ficardo a disposi¢do para esclarecer quaisquer

davidas. Nao havera qualquer custo extra relativo ao transporte, por exemplo.
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Existem riscos ou desvantagens em participar? Os riscos sdo minimos em participar desse estudo. Caso
ocorra alguma possivel intercorréncia ou dano resultante da pesquisa, vocé€ e seu/sua filho(a) receberdo o
suporte necessario por parte do pesquisador. Se ocorrer fadiga (cansago) por parte da crianca ao longo da
avaliacdo, uma pausa podera ser feita e as avaliagdes poderdo ser remarcadas para outro momento. A crianga € a
familia serdo orientadas a relatar qualquer dificuldade, desconforto ou intercorréncia e solicitar interromper a
avaliagdo. Como o segundo momento do processo de avaliacdo sera de forma sincrona, em video, o
pesquisador/coletador de dados podera acolher a demanda no mesmo instante. A familia ainda pode entrar em
contato com o pesquisador responsavel através do email (jerusafsalles@gmail.com) para que possamos prestar
recomendagdes ¢ dar um encaminhamento adequado, se for necessario. Caso ainda assim, de algum modo vocé
ou seu/sua filho(a) se sentir prejudicado, estara assegurado(a) através das vias judiciais e/ou extrajudiciais,
conforme indica a legisla¢do brasileira (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954; entre outras; e
Resolugdo Conselho Nacional de Saiude n® 510 de 2016, Artigo 19). Gostariamos de esclarecer também que a

sua participacdo e do(a) seu/sua filho(a) ¢ totalmente voluntéaria.

Existem beneficios em participar do estudo? Nao existem beneficios diretos na participagdo nessa pesquisa.
Porém, mais do que apenas a presente pesquisa, vocé estard beneficiando a sociedade. Serdo beneficiadas em
especial criangas no processo inicial de alfabetizagdo, uma vez que vocé estara auxiliando a compreender quais
fatores sdo importantes para que essa etapa da crianca seja bem-sucedida. Além disso, serd enviado as familias
participantes do segundo momento (avaliagdo com a crianca por videoconferéncia) um retorno (parecer) quanto
aos desempenhos da crianca nas tarefas neuropsicologicas, bem como um folheto informativo “Como estimular
a leitura e a escrita em casa?”. Quando esses dados revelarem a necessidade de encaminhamentos para outros

profissionais, estes serdo sugeridos.

O fato de eu/meu filho(a) participar desse estudo é confidencial? Todas as informagdes coletadas sobre vocé
e seu filho(a) durante o andamento dessa pesquisa serdo mantidas em sigilo e vocé terd direito ao acesso aos
resultados da pesquisa. Os pesquisadores terdo um registro de seu nome completo e de seu/sua filho(a) e suas
informagdes de contato, mas nao divulgardo essas informagdes. Seu nome sera trocado por um c6digo anénimo
para a analise dos dados. Portanto, vocé e seu/sua filho(a) ndo serdo reconhecidos(a). Pretendemos publicar os

resultados dessa pesquisa em revistas cientificas e, mesmo nestes, vocés nao serdo identificados(a).

Quem esta organizando essa pesquisa? A pesquisadora responsavel ¢ a Prof.* Dr*. Jerusa Fumagalli de Salles,
do Programa de Pos-Graduagio em Psicologia (PPG/UFRGS), com a colaboragdo da mestranda Erica Prates

Kras Borges, do PPG em Psicologia/UFRGS.

No caso de eu querer contatar a pesquisadora ou os coordenadores do estudo, como devo proceder? A
pesquisadora principal (Jerusa F. Salles) e a pesquisadora colaboradora do estudo estdo disponiveis por e-mail e

telefone.

Mestranda Erica Prates Kras Borges: ericapkb@gmail.com / fone: 51 999734483
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Prof(a). Dr(a) Jerusa Fumagalli de Salles: jerusafsalles@gmail.com.br / fone: 51 982082645
Se houver duvidas quanto as questdes é€ticas referentes ao projeto, vocé podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Psicologia da UFRGS, situado na Rua Ramiro Barcelos, 2600,

Porto Alegre — RS — CEP: 90035-003. Fone: (51) 33085698. Email: cep-psico@ufrgs.br

Se concordar em contribuir com o estudo, preencha os campos a seguir com seus dados.

Eu , RG , CPF
, e-mail e/ou telefone , responsavel pela
crianga , recebi as informagdes sobre os objetivos, a

importancia desta pesquisa, bem como os procedimentos, riscos e beneficios envolvidos de forma clara e

concordo em participar do estudo, nos seguintes termos:

1. Concordo em participar preenchendo todos os questionarios em formato digital.

() SIM

()NAO

2. Concordo em participar do momento de avaliacdo remota e online do(a) meu/minha filho(a) sobre suas
habilidades relacionadas a alfabetizagao.

() SIM Contato:
()NAO

(CIDADE), _, de de 2021.
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Anexo B: Questionario Socioeconomico, de Condi¢oes de Saude e Educacgao da Crianga

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO, DE CONDICOES DE SAUDE EDUCACAO DA
CRIANCA
Srs. Pais ou responsaveis,
Dando inicio a pesquisa intitulada “Avaliacdo de habilidades de literacia emergente ¢ o desempenho
em leitura e escrita de palavras/pseudopalavras em criangas no 1o ano do ensino fundamental” que
vocé autorizou seu/sua filho(a) a participar, solicitamos que sejam preenchidos os dados abaixo.
Qualquer davida, contatar para a pesquisadora responsavel: Erica - ericapkb@gmail.com

Quem preencheu:

Grau de parentesco com a crianga:

Telefone para contato:

1. | Nome completo da crianga:

2. | Nome do pai:

3. | Nome da mie:

4. | Data de nascimento da crianca:

5. | Os pais da crianga sdo: ( ) casados/vivem juntos ( ) separados/divorciados/ndo vivem juntos

6. | A crianga nasceu prematura: ( ) sim ( ) ndo

7. | A crianga fala outra lingua: ( ) sim ( ) ndo

8. | Ja apresentou ou ainda apresenta:
Dificuldade para escutar ( ) sim ( ) ndo / Usa aparelho para ouvir? ( ) sim ( ) ndo

Dificuldade para enxergar ( ) sim ( ) ndo/ Usa lentes de contato/oculos? ( ) sim ( ) ndo

9. | Ja apresentou ou apresenta alguma dificuldade de produzir ou compreender a fala?

( )sim ( )nao

10. | A crianga apresenta ou ja apresentou alguma doenga grave (por exemplo, epilepsia, tumor,
meningite, pneumonia...)?

() sim Qual? ( )nao

11. | A crianga ja recebeu algum diagnostico psiquidtrico ou neuroldgico (p. ex. depressdo, ansiedade,

transtorno de déficit de atencao/hiperatividade)?
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() sim Qual?

( )ndo

12. | A crianga ja tomou algum tipo de medicagdo por um longo periodo de tempo?
( )sim ( )ndo
Se sim:

Qual? Por qué?

Por quanto tempo? Se ja parou, ha quanto tempo?

13. | Frequenta algum tipo de tratamento (médico, psicologico, fonoaudiolégico...)?

() sim Qual? Por qué?

( )ndo

14. | Como vocé classifica o tempo ou a qualidade da interacdo da crianga com seus cuidadores desde

0 nascimento?

() Muito bom ( ) Bom ( ) Nem bom nem ruim ( ) Insatisfatério ( ) Muito insatisfatorio

15. | Com que idade a crianga entrou na escola?

Fez pré-escola? ( ) sim ( ) ndo

16. | A crianga apresenta dificuldades para aprender a ler ou a escrever? ( ) sim ( ) nfo

As questdes a seguir serio relacionadas ao periodo de ensino remoto devido a pandemia do

COVID-19

17. | A crianga acompanhou as aulas do ensino remoto? ( ) sim ( ) ndo ( ) a escola ndo ofereceu

modalidade de ensino a distancia ( ) outro

18. | Se sim, com que frequéncia a crianca compareceu as aulas a distancia?

( ) diariamente ( ) de 2 a 3 vezes na semana () 1 vez na semana ( ) outro

19. | Vocé acompanhou as aulas de seu filho durante o ensino remoto? ( ) sim () ndo

20. | Se sim, com que frequéncia vocé acompanhou as aulas de seu filho?

( ) sempre () quase sempre () as vezes ( ) quase nunca () outro

21. | Em média, quantas horas diarias voc€ dedicou para auxiliar seu filho com atividades

escolares? h

22. | A crianga apresentou dificuldades de adaptag@o ao ensino remoto? ( ) sim ( ) ndo
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23. | Se sim, que tipos de dificuldade? (assinale todas que se aplicarem)
( ) desatengdo () desmotivagdo ( ) dificuldades para utilizar o computador/tablet/celular

( ) outro

24. | Como vocg classifica a qualidade das aulas que seu filho frequentou no ensino remoto?
( ) Muito boa ( ) Boa ( ) Nem boa nem ruim ( ) Insatisfatoria ( ) Muito insatisfatéria

( ) Meu filho ndo frequentou o ensino remoto

ESCALA ABEP adaptada - Critério Brasil (2019)

1. Qual membro da familia contribui com a maior parte da renda do domicilio?

2. Qual a escolaridade da mae ou a responsavel?
( ) Analfabeto/ Ensino Fundamental I (1° a 5° série) Incompleto
( ) Fundamental I completo / Fundamental II (6° a 8°série) Incompleto
() Fundamental II completo / Médio incompleto
( ) Médio completo / Superior incompleto

(') Superior completo

3. Qual a escolaridade do pai ou do responsavel?
( ) Analfabeto/ Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano) Incompleto
() Fundamental I completo / Fundamental II (6° ao 8° ano) Incompleto
() Fundamental IT completo / Médio incompleto
( ) Médio completo / Superior incompleto

() Superior completo

4. Quais desses itens possui na sua casa, € em que quantidade?

Automoveis de passeio exclusivamente para uso particular

Empregados mensalistas, considerando apenas os que trabalham pelo menos cinco dias da semana

Magquinas de lavar roupa, excluindo tanquinho

Banheiros

DVD, considerando qualquer aparelho que leio DVD e desconsiderando DVD de automovel

Geladeiras

Freezers independentes ou como parte da geladeira duplex

Microcomputadores, considerando computadores de mesa, laptops, notebooks e netbooks, e

desconsiderando tablets, palms ou smartphones
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Lavadora de lougas
Forno de microondas
Motocicletas, desconsiderando as utilizadas exclusivamente para uso profissional

Maquinas secadoras de roupas, considerando lava e seca

5. A agua do seu domicilio ¢ proveniente de:

( ) rede geral de distribuicdo () poco ou nascente () outro meio

6. Considerando o trecho da rua do seu domicilio, vocé diria que a rua é:

() Rua pavimentada / asfaltada ( ) Rua de terra / cascalho

7. Renda familiar total média (em reais):

8. Quantas pessoas moram na casa:




Anexo C: Protocolo de registro do Pré-Alfa (Pereira et al., in press)

Nucleo de Estudos em
Neuropsicologio Cognitiva

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

PROTOCOLO DE REGISTRO DE RESPOSTAS - AVALIACAO NEUROPSICOLOGICA DA CRIANCA

PROJETO DE PESQUISA

“Relagdes entre habilidades precursoras da alfabetizagéo, varidveis ambientais e
desempenho em leitura e escrita de palavras de criangas no 12 ano do EF”

Nome da crianga:

Data de nascimento: / f Idade: anos meses Escolaridade:

Escola:

() publica( )privada

Datadacoleta:_ / /[

1.A. Escrita espontanea e dirigida

1.Al. Escrita do nome préprio

1.A2. Escrita das letras

do alfabeto

1.A3. Escrita de palavras —

escrita espontanea

Hora inicio ___

: Hora término ; Examinador:

PRE-ALFA
Pontuacdo:

Andlise qualitativa:

() grafia com espelhamentos ( ) letras em duplicata
() omissdes de letras ( ) intrusdes de letras /outros

Fase do desenvolvimento da escrita:

( YFasel ( )Fase2 ( )Fase3 ( )Fase4
Pontuagdo:

Anélise qualitativa:

() grafia com espelhamento ( ) letras em duplicata

( )omissdes deletras ( ) intrusGes de numeros/outros

() ordem alfabética de escrita de letras

Pontuacdo:

Anidlise qualitativa:

() grafia com espelhamentos ( ) palavras em duplicata
( ) omissdes de letras ( ) intrusdes de letras /outros

Fase do desenvolvimento da escrita predominante:

( JFasel ( )Fase2 ( )Fase3 ( )Fase4
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3.B. Identificando letras pelo nome

3.C. Identificando letras pelo som

( ) nomeacdes corretas ( ) nomeacdes incorretas

{ ) letras ndo nomeadas (ndo sabe/ndo respondeu)

Andlise Qualitativa:
() ordem aleatdria de nomeacio de letras

{ ) reconhecimento de letras do préprio nome
predomina

Total - Nomeando letras:

( )sonscorretos ( )sonsincorretos

C)s ()a ()t (e ()6 ( )s ()7 ()o
()F ()0 ()m (v { )N ( JE ( )R ( Ix
()8 ( )R ()7 ()@ ()A ( )F ()b (1M
3.D. Nomeando letras 3.F. Nomeando letras
Nomeagdo realizada S N B D |} Sons produzidos R Q € L F
B Z Q A R T A V Z ]
G W K F T M N 0 E U
M E V H U S B P G D
| Y L C P X | X

{ ) ndo produziu o som (ndo sabe/n3o respondeu)

Andlise Qualitativa:

( ) ordem aleatdria de producio de sons de letras

() reconhecimento de sons do préprio nome

predomina

Total - Produzindo sons de |etras:

Vocabulario / Nomeacdo de figuras

Acertos;
Erros:
Observacdes:
1. aranha 13.vassoura 25. pato 37. mamadeira
2. banana 14.foguete 26.camisa 38. alicate
3. abacaxi 15.garrafa 27.sapato 39. madeira
4. relogio 16.vestide 28. passaro 40. pente
5. jornal  17.boné 29. mio 41. chave
6. dncora 18.boneca 30.fogdo  42.cobra
7. morcego 19. touca 31. mamdo 43. dragao
8, jacare 20, escova dente 32, girafa  44.ch:
3, sino 21.pé 33. roupdo  45. papel higiénico
10, sapo 22.estrela 34, pio 46. uva
11. céco 23. sol 35. bolsa 47.pa
12, chuva  24.pedra 36.toalha 48. morango

Total — Nomeacao de figuras: /48

5.B. Identificacdo de aliteragbes

Treino:
Dado { )Doces ( )Bad ( )Sorvete
Picolé ( )Borboleta( )Porco ( )Lledo
Teste:
a) Aranha ( )Banana ( )Abacaxi ( )Relégio
b) Jornal ( )Ancora ( )Morcego ( )Jacaré
c) Sino ( )Ssapo ( )Coco ( )Chuva
d) Vassoura( )Foguete ( )Garrafa ( )Vestido

Total - Identificagdo de aliteragdes:




5.C. Manipulagdo Silabica
5.C.1 Adigdo de Silabas

Treino:
Peru ( )Golfinho ( )Peruca ( )Unicérnio
Teste:
a)Boné ( )Boneca ( )Touca ( )Escova
b) Pé ( )Estrela ( )Sol ( )Pedra
Treino:
Vela ( )Fivela ( )Ladmpada ( ) Livro
Teste:
c)Pato ( )Camisa { )Sapato ( )Passaro
d)Mdo ( )Fogio ( )Mamido ( )Girafa

Total — Adigdo de silabas:

5.C.2. Subtragdo de Silabas

Treino:

Teste:
a)
b)

Treino:
Teste:

c)
d)

Sacola ( )Quadro ( )Cola () Coruja
Roupdo ( )Pdo ( )Bolsa ( ) Toalha
Mamadeira ( ) Alicate ( ) Madeira ( ) Pente

Golfe ( )Apito ( )Bota ( )Gol
Chave ( )Cobra ( )Dragido ( )Cha
Papel ( )Uva ( )Pa ( ) Morango

Total — Subtragdo de Silabas:
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Anexo D: Tarefa de Leitura de Palavras e Pseudopalavras Isoladas (Salles et al., 2017)

TAREFA DE LEITURA DE PALAVRAS/PSEUDOPALAVRAS ISOLADAS — LPI

Treino
Palavras reais: Pseudopalavras:
Ledo Bife Rosa Lusa
Montanha Floresta Maionese Naiotise
Tarefa
Palavras Reais Pseudopalavras
Regulares Irregulares
1. Sala 6. Taxi 1. Tapi
2. Fada 7.Belo 2. Lobe
Curtas | 3. Campo 8. Bosque 3. Cusbhe
4. Carro 9. Velho 4. Jolha
5. Livro 10. Prova 5. Prina
Frequentes
11. Operacdo 16. Alfabeto 6. Brele
12. Presente 17. Resposta 7.Unas
Longas | 13. Paragrafo 18. Exercicio 8. Clobo
14. Importante 19. Transporte 9. Turse
15. Dinheiro 20. Exemplo 10. Cifo
Anélise Quantitativa (Acertos):
Total /30
Palavras reais: /20 % Pseudopalavras: /10 %
Reais regulares: /10 Reais irregulares:__ /10
Reais curtas: /10 Reais longas: __ /10
Reais frequentes: /20
Anidlise dos Efeitos Psicolinguisticos e Tipos de Erros: Palavras/Pseudop.
Lexicalidade (% p reais - % pseudop) = Paralexia
Regularidade (reg - irreg) = Regularizacdes
Extens3o palavras reais (curtas - longas) = Neologismos

Desconhecimento de regra contextual

Substituicdo de fonemas surdos e sonoros

Lexicalizages

Outros:




Anexo E: Tarefa de escrita do Neupsilin-Inf (Salles et al., 2011)

TAREFA DE ESCRITA SOB DITADO DE PALAVRAS E PSEUDOPALAVRAS ISOLADAS - NEUPSILIN-Inf

Palavras Pseudopalavras

1. Boi (1) (0) 6. Fala (1)(0)  11.Hino (1) (0) 1. zala “zéla” (1) (0)
2.Dor  (1)(0) 7.Pesca  (1)(0) 12.Palavra  (1)(0) 2. saliz “saliz” (1) (0)
3. Pai (1) (0) 8. Feliz (1) (0)  13.Crianca (1) (0) 3. gavo “gévo” (1) (0)
4.Nso (1)(0) 9.Porio  (1)(0) 14.Marreca (1)(0) 4. moide “méide” (1) (0)
5.Gato  (1)(0) 10.Texto (1) (0) 5. vopegas “vopégas” (1) (0)

Andlise Qualitativa

Tipos de erros (nimero total de):

Total: /14

Total:___/5

Total: /19

Regularizacdes

Neologismos

Desconhecimento de regra contextual

Substituicdo de fonemas surdos e sonoros

Paralexia

Lexicalizagdes

Transcrigdes de fala

Outros:
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Anexo F: Orientagdes para sessdo avaliativa enviada aos responsaveis

DURAGAO APROXIMADA  MATERIAIS NECESSARIOS
45-50 minutos 2 folhas pauvtadas
1 lapis de escrever

ORIENTAGOES GERAIS
o Na avaliagéo, a crianga deve ser  « A mesa do computador deve ter
acompanhada pelo responsavel espagco suficiente para a crianga
» A camera e o microfone devem fazer as tarefas de escrita
permanecer ligados « Criancas que usam éculos e/ou
* O local deve ser silencioso e com aparelho auditivo devem estar
poucos estimulos usando durante a avaliagéo

IMPORTANTE!

Lembre-se de n&o dar a resposta nem corrigir a crianga.

As tentativas e os tipos de erro que a crianga comete s&o
importantes para identificarmos em qual estagio do
desenvolvimento da leitura e da escrita ela se encontra.




Anexo G: Parecer Consubstanciado do CEP

INSTITUTO DE PSICOLOGIA
DA UNIVERSIDADE FEDERAL QWW
DO RIO GRANDE DO SUL -

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Relagcbes entre habilidades precursoras da alfabetizacdo, variaveis ambientais e
desempenho em leitura e escrita de palavras de crian¢cas no 1° ano do Ensino
Fundamental

Pesquisador: Jerusa Fumagalli de Salles

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 42544621.1.0000.5334

Instituicdo Proponente: Instituto de Psicologia - UFRGS
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.581.851

Apresentagio do Projeto:

O projeto trata de habilidades precursoras da alfabetizagdo bem sucedida, também conhecidas como
habilidades de literacia emergente. Dentre estas habilidades encontram-se o conhecimentos sobre o
alfabeto, escrita das letras e do nome, consciéncia fonoldgica e vocabulario. Enquanto a maior parte dos
estudos publicados investiga a relacdo entre habilidades de literacia emergente, avaliadas antes da entrada
na escola, e o desempenho em leitura e escrita ao longo do Ensino Fundamental, menos estudos buscam
compreender como essas variaveis se relacionam no inicio do processo de alfabetizagdo. Importante
ressaltar que o desenvolvimento destas habilidades é influenciado pelo contexto no qual as criangas se
encontram, com destaque para caracteristicas do ambiente de literacia familiar € o nivel socioecondémico da
familia, bem como fatores escolares. Assim, este projeto de pesquisa tem o objetivo de investigar as
relagdes entre habilidades cognitivo-linguisticas precursoras da alfabetizacéo, variaveis ambientais da
criancga (familiares e escolares) e o desempenho em leitura e escrita de palavras no 1° ano do Ensino
Fundamental.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar as relagdes entre variaveis ambientais da crianga, habilidades precursoras da alfabetizacao,
desenvolvimento infantil e leitura e escrita no

1° ano do ensino fundamental.

Endereco: Rua Ramiro Barcelos, 2600 Sala 116

Bairro: Santa Cecilia CEP: 90.035-003
UF: RS Municipio: PORTO ALEGRE
Telefone: (51)3308-5698 Fax: (51)3308-5698 E-mail: cep-psico@ufrgs.br
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INSTITUTO DE PSICOLOGIA
DA UNIVERSIDADE FEDERAL W“ﬁ
DO RIO GRANDE DO SUL -

Continuagao do Parecer: 4.581.851

Objetivo Secundario:

a) Investigar associagdes entre variaveis familiares (NSE, e literacia/numeracia familiar), escolares (tipo
IDEB da escola), habilidades precursoras

da alfabetizagdo (linguagem oral [consciéncia fonoldgica e vocabulario], conhecimentos sobre o alfabeto e
escrita emergente), dominios do

desenvolvimento infantil (cognitivo, motor [grosso e fino], comunicagio e linguagem [receptiva e expressival,
socioemocional, e comportamento

adaptativo), e o seu desempenho em linguagem escrita (leitura e escrita de palavras) no 1° ano do ensino
fundamental.

b) Investigar o poder preditor de variaveis familiares (NSE, e literacia/numeracia familiar), escolares (IDEB e
tipo de escola), habilidades precursoras

da alfabetizacao (linguagem oral, conhecimentos sobre o alfabeto e escrita emergente) para desfechos em
dominios do desenvolvimento infantil

(cognitivo, motor [grosso e fino], comunicag¢do e linguagem [receptiva e expressiva], socioemocional, e
comportamento adaptativo) e leitura e escrita

de palavras de criangas no 1° ano do ensino fundamental.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos sdo minimos em participar desse estudo. Caso ocorra alguma possivel intercorréncia ou dano
resultante da pesquisa, o participante

recebera o suporte necessario por parte do pesquisador. Se ocorrer fadiga (cansago) por parte da crianga
ao longo da avaliagdo, uma pausa podera

ser feita e as avaliagGes poderdo ser remarcadas para outro momento. A crianga e a familia serdo
orientadas a relatar qualquer dificuldade,

desconforto ou intercorréncia e solicitar interromper a avaliagdo. Como uma parte do processo de avaliagdo
sera de forma sincrona, em video, no

momento mesmo o pesquisador/coletador de dados podera acolher a demanda. A familia ainda pode entrar
em contato com o pesquisador

responsavel para prestar recomendacgdes e dar um encaminhamento adequado se for

necessario. Caso ainda assim, de algum modo o participante se sentir prejudicado, estara assegurado(a)
através das vias judiciais efou

extrajudiciais, conforme indica a legislagao brasileira (Cédigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954; entre
outras; e Resolugdo Conselho Nacional

Endereco: Rua Ramiro Barcelos, 2600 Sala 116

Bairro: Santa Cecilia CEP: 90.035-003
UF: RS Municipio: PORTO ALEGRE
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Pagina 02 de 04

59



INSTITUTO DE PSICOLOGIA
DA UNIVERSIDADE FEDERAL QW“P
DO RIO GRANDE DO SUL -

Continuagao do Parecer: 4.581.851

de Saude n° 510 de 2016, Artigo 19).

Quando forem observados suspeitas de questdes de ordem emocional e/ou educativas/de aprendizagem
(ou de outra natureza) ao longo das

coletas, sera realizado informe junto as familias. Dessa forma, pretende-se auxiliar na adogdo das medidas
necessarias ao encaminhamento do

caso para um profissional especializado (psicélogo, psiquiatra, psicopedagogo, servigo de educagio
especial, etc.).

Beneficios:

N&o existem beneficios diretos na participagdo nessa pesquisa. Porém, mais do que apenas a presente
pesquisa, o participante estara beneficiando

a sociedade. Serdo beneficiadas em especial criangas no processo inicial de alfabetizagdo, uma vez que
vocé estara auxiliando a compreender

quais fatores s&o importantes para que essa etapa da crianga seja bem-sucedida. Além disso, sera enviado
as familias participantes um retorno

(parecer) quanto aos desempenhos da crianga nas tarefas neuropsicologicas. Quando esses dados
revelarem a necessidade de encaminhamentos

para outros profissionais, estes serdo sugeridos.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:
O projeto esta bem descrito, ética e metodologicamente, e mostra mérito em sua questdo de pesquisa.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Esta adequado as orientagdes preconizadas.

Recomendacdes:

Nao ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgées:
O projeto esta Aprovado.

Consideracées Finais a critério do CEP:
Este projeto de pesquisa tem mérito e encontra-se adequado ética e metodologicamente, portanto,
aprovado por este CEP.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Platafor
DA UNIVERSIDADE FEDERAL g@m .
DO RIO GRANDE DO SUL -
Continuagao do Parecer: 4.581.851
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 21/01/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1685164.pdf 15:34:25
Outros Compesq.pdf 21/01/2021 | GABRIELLA Aceito
15:33:29 | KOLTERMANN
Projeto Detalhado / | Projeto_Plataforma_Brasil.pdf 21/01/2021 |GABRIELLA Aceito
Brochura 15:20:46 |KOLTERMANN
Investigador
TCLE / Termos de | TCLE_TALE.pdf 21/01/2021 |GABRIELLA Aceito
Assentimento / 15:04:56 |KOLTERMANN
Justificativa de
Auséncia
Cronograma Cronograma.pdf 21/01/2021 | GABRIELLA Aceito
15:03:21  |KOLTERMANN
Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 21/01/2021 |GABRIELLA Aceito
15:02:11  |KOLTERMANN

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nio

Enderego:
Bairro: Santa Cecilia
UF: RS

Telefone:

Municipio:
(51)3308-5698

PORTO ALEGRE, 09 de Marc¢o de 2021

Assinado por:
Tatiana Reidel
(Coordenador(a))

Rua Ramiro Barcelos, 2600 Sala 116

CEP: 90.035-003
PORTO ALEGRE
Fax: (51)3308-5698

E-mail: cep-psico@ufrgs.br
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Anexo H: Termo de Assentimento

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido em formato oral - Criancas

*(Q seguinte texto sera lido em voz alta para a crianga (na presenca do familiar/responsavel) durante a

videoconferéncia e ela ao final devera responder se aceita ou ndo participar da pesquisa.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa. Seus pais e/ou responsaveis ja permitiram que vocé

participe.

Queremos entender como algumas habilidades relacionadas com a leitura e a escrita podem ajudar as criancas a

apresentarem um melhor desenvolvimento da leitura e da escrita.

Vocé sé precisa participar da pesquisa se quiser, ¢ um direito seu e ndo tera nenhum problema se desistir. As
criangas que irdo participar desta pesquisa t€ém de 6 a 7 anos de idade e sdo alunos do 1° ano do ensino

fundamental.

Vocé ira resolver algumas atividades parecidas com as atividades da escola, como ler e escrever palavras e dizer
o nome das letras. Caso vocé fique cansado(a) durante as atividades, vocé podera escolher parar e continuar em

outro momento.

Ninguém saberd que vocé estd participando da pesquisa além dos seus familiares; ndo falaremos a outras

pessoas, nem daremos a estranhos as informacgdes que vocé nos der.

Vocé aceita participar?



