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A Pratica de Docentes Universitarios no Ensino de Botanica
Para a Formacao Inicial de Professores de Ciéncias da Natureza

Teaching Practices of Botany University Professors for Teacher Training
in Natural Sciences
La Practica de Docentes Universitarios en la Ensenanza de Botanica
Para la Formacion Inicial de Profesores de Ciencias Naturales

Rafaella Migliavacca Marchioretto, “ e Maria Cecilia de Chiara Moco -

Resumo

A proposta deste trabalho foi identificar e avaliar as estratégias de ensino do docente universitario
do curso de graduagao em Licenciatura em Ciéncias Biologicas a fim de capacitar o licenciando na
transposigdao do conteudo de botanica do Ensino Superior para a Educagdo Basica. Foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com oito docentes que ministram aulas de botanica. Foi realizada a
Anilise de Contetido com auxilio do software NVivo, e as respostas foram classificadas em quatro
categorias. Algumas subcategorias foram definidas previamente, porém novas subcategorias emergiram
da analise. Os resultados mostraram que a maior parte dos entrevistados ndo costuma participar de
formagao continuada e baseia sua pratica pedagogica no exemplo de seus professores e em sua propria
experiéncia. A estratégia didatica mais utilizada € a aula tedrica expositiva seguida de aula pratica. De
forma geral, os entrevistados fazem adaptagoes parciais nas estratégias usadas em suas aulas pensando
na licenciatura. Dentre as seis atividades propostas como Pratica como Componente Curricular (PCC),
quatro sao focadas no conhecimento biolégico ou cientifico do aluno e duas tratam explicitamente da
transposigdo de conhecimentos para a Educa¢ao Basica. Os resultados desta pesquisa indicam que a
inclusao das PCCs foi positiva para os licenciandos, mas ressalta que ainda ¢ necessario investir na
formacao pedagdgica dos docentes do Ensino Superior.

Palavras-chave: Docéncia, Ensino de Ciéncias, Ensino Superior, Licenciatura,
pratica como componente curricular

Abstract

This work aimed to identify and evaluate the teaching strategies of university professors of the
undergraduate course in Biological Sciences to train the graduate in transposing botany content from
Higher Education to Basic Education. Semi-structured interviews were carried out with eight teachers
who teach botany classes. Content Analysis was conducted using NVivo software, and the responses
were classified into four categories. Some subcategories were previously defined, but new subcategories
emerged from the analysis. The results showed that most interviewees only sometimes participate in
continuing education and base their pedagogical practice on the example of their teachers and their own
experience. The most used teaching strategy is the expository theoretical class followed by a practical
class. In general, the interviewees partially adapted to the strategy used in their classes with the degree
in mind. Among the six activities proposed as Practice as a Curricular Component (PCC), four focus
on the student's biological or scientific knowledge, and two explicitly deal with the transposition of
knowledge to Basic Education. This research indicates that the inclusion of PCCs was positive for
undergraduate students but highlights that it is still necessary to invest in the pedagogical training of
Higher Education teachers.Keywords: Higher education teaching; Science teaching; Higher education;
Graduation, Teacher training, Practice as a curricular component.
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Resumen

El proposito de este trabajo fue identificar y evaluar las estrategias de ensehanza de profesores
universitarios de la carrera de Licenciatura en Ciencias Biolégicas con el fin de capacitar al egresado
en la transposicion de contenidos de botanica de la Educacion Superior a la Educacion Basica. Se
realizaron entrevistas semiestructuradas a ocho docentes que imparten clases de botanica. El andlisis de
contenido se realizo con la ayuda del software NVivo y las respuestas se clasificaron en cuatro categorias.
Algunas subcategorias se definieron previamente, pero del analisis surgieron nuevas subcategorias. Los
resultados mostraron que la mayoria de los entrevistados no suelen participar en educacion continua y
basan su practica pedagogica en el ejemplo de sus docentes y su propia experiencia. La estrategia docente
mas utilizada es la clase tedrica expositiva seguida de una clase practica. En general, los entrevistados
realizaron adaptaciones parciales de las estrategias utilizadas en sus clases teniendo en cuenta la carrera.
Entre las seis actividades propuestas como Practica como Componente Curricular (PCC), cuatro
estan enfocadas al conocimiento biolégico o cientifico del estudiante y dos abordan explicitamente la
transposicion de conocimientos a la Educacion Basica. Los resultados de esta investigacion indican que
la inclusion de los PCC fue positiva para los estudiantes de pregrado, pero resalta que atin es necesario
invertir en la formacion pedagoégica de los docentes de Educacion Superior.

Palabras clave: Docencia, Ensefianza de las Ciencias, Educacion de Nivel Superior,
Graduacion, practica como componente curricular

Introducao

Nos diversos niveis educacionais, o ensino de botanica precisa sofrer mudangcas
urgentes para atender as demandas da sociedade, tanto na organiza¢ao curricular quanto
na contextualiza¢do na sala deaula. Hoje, na grande maioria das institui¢oes de ensino nos
diversos niveis, as aulas sobre estes contetidos sao baseadas na transmissao unidirecional
do conhecimento (o aluno tem papel passivo), e os processos biologicos sdo apresentados
de forma descontextualizada e muito aprofundada, exigindo a memorizac¢ao de extensa
nomenclatura (Ursietal.,2018). Somadoaisso,em uma analise dos conteidos debotéanica
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) encontram-se poucas mengdes ao tema,
indicando uma deficiéncia no estudo da biologia vegetal (Freitas et al., 2021). Nesse
documento, as plantas sdo citadas explicitamente somente em duas Unidades Tematicas
para o Ensino Fundamental (2° e 8° ano) e ndo sido diretamente mencionadas para o
Ensino Médio. No entanto, a botanica pode ser tratada em algumas habilidades que
preveem o estudo de ecossistemas, seres vivos e biodiversidade, mas os autores alertam
que isso sé acontecera se esta for uma escolha do professor. Isso traz uma preocupagio,
pois os professores, muitas vezes, demonstram dificuldade na elabora¢do de atividades
sobre botanica (Santos & Ceccantini, 2004). Como consequéncia disso, conteudos de
botanica costumam ser abordados s6 no final do ano letivo, com menos tempo dedicado
a eles do que a outras areas da biologia (Martins & Braga, 1999). Em decorréncia desse
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contexto também, os professores tendem a ministrar aulas conteudistas e muito tedricas
apoiadas exclusivamente nos livros didaticos (Souza & Kindel, 2014), influenciando de
forma negativa, portanto, o aprendizado de seus alunos sobre a area.

Salatino e Buckeridge (2016) apontam que muitos professores tiveram
formacgao insuficiente sobre botanica, por isso nio se entusiasmam com o conteudo e,
consequentemente, ndo motivam seus alunos aaprender a matéria. Ao realizar entrevistas
com licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas de uma universidade brasileira que
realizavam o Estagio Supervisionado, Ramos e Silva (2013) constataram que tanto os
licenciandos como seus proprios alunos (do Ensino Médio) apresentaram dificuldade
na memoriza¢do da nomenclatura botanica. Souza e Kindel (2014) concordam com
os resultados encontrados pelas autoras ao ressaltar que muitos professores repetem
modelos classificatorios aprendidos durante sua formag¢ao inicial em suas aulas na
Educagao Basica. Cendrio semelhante também foi registrado nas aulas dos entrevistados
por Ramos e Silva (op. cit). As dificuldades basicas destes licenciados podem ter surgido
em seus proprios contextos escolares, mas a universidade nao parece suprir a demanda
de contetido ou esclarecer conceitos errados com eficiéncia (Uno, 2009).

Durante os cursos de graduagdo na Universidade, os futuros professores parecem
repetir a reclamacao de seus atuais alunos da Educagao Basica sobre o ensino de botanica:
aulas baseadas na memorizagdo de extensa nomenclatura, pouco contextualizadas e
demasiadamente expositivas marcam sua trajetéria (Silva, 2013). O enfoque evolutivo,
que idealmente deveria permear todo o estudo da biologia, ainda nao prevalece, nem
mesmo na Educa¢do Superior (Ursi et al., 2018). Além disso, os autores ressaltam que o
desenvolvimento do Conhecimento Pedagogico do Contetido, que deveria ser priorizado
na formagao inicial de professores, é pouco desenvolvido em cursos de formacgao. Este
conceito se refere a capacidade do professor de associar conhecimentos especificos e
pedagogicos, compreendendo assim como melhor ensinar os contetdos de acordo com
seu contexto (Ursi et al., 2018).

Assim, o ensino de botanica precisa ser efetivo para que o licenciando nao sé
domine o conteudo, mas que seja capaz de mobiliza-lo para adaptar sua apresentacao
em diferentes contextos. Os professores da Educagido Basica se apoiam em seus livros
didaticos, que acompanham a organizagdo e a proposi¢do de contetidos a serem
apresentados em sala de aula, mas estes materiais podem apresentar problemas (Ramos
& Silva, 2013; Silva & Cavassan, 2005). Assim, o ensino de botanica precisa ser efetivo
para que o licenciando ndo s6 domine o contetido, mas que seja capaz de mobiliza-lo para
adaptar sua apresentacdo em diferentes contextos. Os professores da Educagio Basica
se apoiam em seus livros didaticos, que acompanham a organizacdo e a proposi¢do de
conteudos a serem apresentados em sala de aula, mas estes materiais podem apresentar
problemas (Ramos & Silva, 2013; Silva & Cavassan, 2005). Ao tratar os diferentes grupos
de plantas, os textos dos livros apresentam informa¢des muito reduzidas e fora do
contexto evolutivo (Marinho et al., 2015; Souza & Lima, 2022). Os textos na maioria das
vezes privilegiam os conceitos e as imagens nos livros sdo apenas informativas, as quais
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complementam esses conceitos abstratos, ndo promovendo a reflexdo ou a rela¢ao entre
as areas de estudo da botanica (Mattos et al., 2019; Souza & Garcia, 2019). Em alguns
casos, as analises registraram, além de conceitos defasados, erros conceituais (Mattos et
al., 2019; Monteiro & Ferreira, 2021). Outro agravante é a falta de articula¢do da botanica
com outras areas da biologia, reforcando uma negligéncia aos contetidos botanicos e ao
zoochauvinismo (Piassa et al., 2023). Por isso, o licenciando também precisa ser capaz
de analisar criticamente o livro didatico e, quando encontrar esses problemas, utilizar
formas alternativas ou complementares de apresentar o conteudo.

Os depoimentos dos licenciandos entrevistados por Ramos e Silva (2013), sobre
seu processo de ensino-aprendizagem de Anatomia e Morfologia Vegetal, mostram
que estes alunos, ja no final de seu curso de graduagio, consideram os conteudos de
botanica dificeis. As autoras explicam que os entrevistados mostraram dificuldades
de aprendizagem principalmente relacionadas ao modelo de ensino, o qual prioriza a
memorizagao. Os relatos destes entrevistados misturam dificuldades vivenciadas tanto
na escola quanto na graduacdo, de forma que parecem ser interdependentes. Quando
se referem a sua época de escola, alguns relatam que o método de ensino tornou a
botanica dificil, e que essa falta de conhecimentos basicos acabou por dificultar também
a aprendizagem dos conteudos durante a graduac¢io. Este ciclo se completa quando, por
exemplo, um dos entrevistados pondera que botanica ¢, na sua experiéncia, um contetido
dificil de ensinar justamente porque ele mesmo ndo gosta da area e tem dificuldade na
compreensdo de certos conteudos.

As consequéncias sobre a formacéo de professores se agravam quando observamos
na graduagiao em Ciéncias Bioldgicas uma tendéncia a priorizar o curso de bacharelado,
adicionando conteudos pedagogicos apenas (ou quase somente) em disciplinas ligadas
a Faculdade de Educacdo (Capaverde, 2016). Este cendrio é frequente no pais e tem
raizes nas reformas realizadas nos anos 1970 (Ministério da Educac¢ao, 2018) quando a
formacdo pedagdgica dos cursos de licenciatura foi delegada a Faculdade de Educacao.
Esses licenciandos em turmas dos anos finais dos cursos das diferentes licenciaturas,
misturam-se para as aulas de conteudos educacionais e pedagogicos, desvinculados dos
conteudos das areas bioldgicas em que vao se certificar como professores (Ministério da
Educacao, 2018).

Ao delegar a responsabilidade da formagao pedagogica para a Faculdade de
Educacao, os docentes de disciplinas das areas especificas biologicas dos cursos voltaram
sua atua¢do para a formagdo de profissionais pesquisadores, frequentemente sem
relacionar em suas aulas os contetidos ministrados com a futura pratica pedagogica dos
licenciandos. Este tipo de curriculo de formagao de professores em que as areas biologicas
sao separadas das areas pedagogicas nao se instituiu somente nas universidades publicas
brasileiras (Barbosa & Ursi, 2022), mas também ocorre da mesma forma em cursos
de formacgdo de professores em outros paises e ha muito tempo (Hershey, 1996). O
Conselho Nacional de Educagio, levando essa fragmentacdao em consideracao, esclarece
a necessidade que se alie a pratica pedagdgica com a teoria de areas especificas de cada
curso durante toda a trajetoria do estudante ao longo da graduaciao (Ministério da
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Educagao, 2001a) e institui 400 horas de Praticas como Componente Curricular (PCC),
as quais devem ser incorporadas no curriculo da forma¢ao docente desde o inicio do
curso (Ministério da Educagao, 2001b; 2001¢; 2002). Essa obrigatoriedade das praticas
no curriculo representou um marco para promover uma mudanca deste cenario. Em
particular na Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, alguns cursos optaram por introduzir
as 400 horas de PCC no curriculo em disciplinas préprias (Barbosa et al., 2013; Giraldi &
Nakayama, 2012; Silva & Estevinho, 2021; Tolentino, 2017), enquanto outros incluiram
também dentro de disciplinas da area bioldgica (Barbosa & Cassiani, 2017; Barbosa et
al., 2013; Brito, 2011; Pereira & Mohr, 2013; Tolentino, 2017)

Ainda que pesquisas sobre Ensino de Botanica sejam escassas, a maior parte destas
esta voltada a Educacdo Basica (Souza & Garcia, 2018). Dos 127 trabalhos apresentados
nos Congressos Nacionais de Boténica com a tematica “Ensino de Botanica” de 1995 a
2002, analisados por Silva et al. (2006), somente 30% tratam do ensino para a graduacao.
Levantamentos realizados por Liporini (2016) e Souza e Kindel (2014) também indicam
que a maior parte dos trabalhos académicos publicados nos tltimos anos sobre Ensino
de Botanica trata da Educa¢ao Basica. Dentre os trabalhos sobre o Ensino Superior, a
maioria trabalha a partir da perspectiva do aluno de graduacao. Estas visoes sao valiosas
para diagnosticar problemas do ensino nas [ES e também possiveis consequéncias sobre
o ensino de botanica na escola. No entanto, sdo poucos os trabalhos que investigam
através da perspectiva docente universitaria estes mesmos problemas relacionados ao
Ensino de Boténica. O mesmo cendrio foi encontrado por Souza e Garcia (2018): das 71
produc¢des académicas de pesquisa acerca de ensino em botanica encontradas na base
de dados da CAPES, somente 2 tratam do ensino de boténica no Ensino Superior e 5, de
ensino de botanica direcionado a formacao inicial de professores. Sendo os professores
universitarios os responsaveis pelo ensino de botanica na licenciatura, faz sentido
entender como eles se relacionam com a pratica docente e que desafios enfrentam ao
ensinar botanica. Afinal, quem sdo estes professores formadores?

A luz destes estudos, percebe-se que agir sobre o ensino de botinica ¢ um assunto
complexo e que precisa ser tratado de forma transversal nos diversos niveis de formagao,
melhorando a rela¢do com a boténica dos alunos e professores da Educa¢ao Basica, dos
estudantes em formag¢do em cursos de formagao inicial, como as licenciaturas. Baldi
(2010) indica que os processos avaliativos do meio universitario privilegiam aspectos
quantitativos da producdo académica, gerando precarizacdo da sua atuagdo como
docente. Azevedo e Cunha (2014) descrevem a contratac¢do de profissionais e a constru¢ao
de suas carreiras como processos permeados pelo desequilibrio na valorizagdo entre
atividades de ensino e de pesquisa desde a contrata¢io, a qual valoriza mais as titulagoes
e publicagbes em comparagao com a formacgao prépria da docéncia.

Além disso, a propria estrutura curricular parece limitar as possibilidades de
mudangas significativas nas estratégias de ensino (Silva et al., 2006), pois a comunidade
académica tende a valorizar pesquisa em detrimento da docéncia (Charmon, 2011).
Azevedo e Cunha (2014) ressaltam que estes profissionais sequer costumam ter
oportunidade de refletir sobre o ensino e a aprendizagem como objeto de investigacao.
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Baldi (2010) aponta que os professores universitarios desenvolvem seus trabalhos
com uma didatica construida de forma auténoma através de suas experiéncias pessoais
e na pds-graduacao, resultado que vai ao encontro daqueles encontrados por Azevedo
e Cunha (2014). Ao entrevistar alunos de Ciéncias Bioldgicas de quatro universidades,
Silva et al. (2016) descobriram diferencas entre as ideias dos alunos sobre como seriam
boas aulas de botinica ministradas por seus professores e as ideias sobre como estes
alunos dariam aulas de botéanica se fossem colocados no papel de professores. Sobre
as aulas de boténica ideais, os alunos apontaram o valor de aulas motivantes contando
com mais experiéncias praticas do que aulas tedricas. Quando colocados no papel de
docentes, recorrem ao conforto das estratégias ja conhecidas: aulas tedricas seguidas
de aulas praticas que confirmam ou exemplificam o conteudo exposto. Esta idealizacao
da pratica baseada no exemplo de seus professores acontece da mesma maneira com
os docentes universitarios atuais. Cunha (2006) aponta que esse processo s pode ser
modificado a partir de reflexdo e desconstru¢ao de experiéncias e de formagao.

Ramos e Silva (2013) consideram valido investigar as praticas pedagogicas dos
professores universitarios da area de Boténica, pois € durante a formag¢iao que oferecem
aos licenciandos que estes alunos devem se apropriar do conhecimento cientifico e
desenvolver o saber fazer, voltado para o conhecimento dos procedimentos metodologicos
do ensino e para a habilidade de reelaborar os contetdos vistos na graduacao de forma
a adequa-los a outras realidades de ensino. As questoes da docéncia universitaria ainda
precisam ser mais exploradas e falta uma compreensdo de problemas mais especificos
enfrentados por estes profissionais da Educac¢do Superior. O objetivo deste trabalho
foi identificar e avaliar as estratégias de ensino do docente universitario do curso de
graduagdo em Licenciatura em Ciéncias Biologicas a fim de capacitar o licenciando na
transposicao do contetdo de botanica da Educagao Superior para a Educacao Basica.

Procedimentos Metodoldgicos

Esta pesquisa se caracteriza como um estudo de caso, pois a proposta foi
compreender o fendmeno do ensino de botanica sob a perspectiva de seus atores no
contexto especifico e particular do curriculo do curso de forma¢ao de professores
de ciéncias e biologia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
A investigacdo do tipo estudo de caso toma como base o desenvolvimento de um
conhecimento idiografico que busca a compreensdo de eventos particulares, enfatiza a
interpretacdo em contexto e permite generalizagdes naturalisticas (André, 1984).

O método do estudo se desenvolveu em trés fases, segundo Ludke e André (1986):
(1) exploratéria, quando se levantou os pontos relevantes para a pesquisa e se formulou
as questdes do roteiro de entrevistas; (2) coleta de dados; (3) andlise e interpretacao
sistematica dos dados e elabora¢io do relatério. O delineamento metodolégico foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Pessoas (CAAE: 42463221.6.0000.5347).

A populagio foi definida a partir de professores do Departamento de Botanica,
da UFRGS, que ministram aulas em disciplinas obrigatorias que incluem contetudos
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de botanica para o curso de graduacdo de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. No
curso, cinco disciplinas sdo exclusivamente do Departamento de Botanica e outras
duas disciplinas sio compartilhadas com docentes de outros departamentos. Todas
estas tém carga horaria obrigatoria prevista para o desenvolvimento das Praticas como
Componente Curricular (PCC). Foram identificados um total de nove professores. Todos
foram convidados via e-mail e, dentre eles, oito aceitaram participar da pesquisa com a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Para manter o anonimato
dos participantes, estes foram identificados na descri¢ao dos resultados e na analise com
codigo alfanumérico P01, P02 até P08 e sdo referidos no texto com género masculino.

A coleta de dados foi realizada através de entrevistas individuais semiestruturadas
(Massoni & Moreira, 2016) a partir de um roteiro de perguntas. As entrevistas foram
realizadas por videochamada nos programas Microsoft Teams e Google Meet e
transcritas. As transcri¢des foram analisadas no software NVivo versao 1.5, em
trés etapas com métodos mistos, segundo Analise de Conteudo Tematica e Analise
Frequencial, de Bardin (2011): (1) pré-analise, inclusao da transcri¢ao no NVivo e leitura
flutuante; (2) explora¢do do material, definicao das unidades tematicas, categorizagao
e analise frequencial; e (3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpreta¢do. As
respostas foram classificadas em quatro categorias tematicas e cada categoria corresponde
a uma pergunta do roteiro de entrevistas utilizado. Algumas subcategorias foram
definidas antes da analise das respostas (a priori), porém, a partir da leitura flutuante e
da analise, também puderam ser elencadas subcategorias emergentes (a posteriori). Em
algumas categorias, o0 mesmo docente pode ter respostas classificadas em mais de uma
subcategoria. Nesses casos, a soma total do numero de docentes que citaram a categoria
¢ maior do que o numero total de docentes entrevistados. A frequéncia de apari¢ao
corresponde ao numero de vezes em que a mesma subcategoria foi citada durante a
entrevista.

Resultados e Discussao

De acordo com o perfil dos entrevistados, trés possuem formagao em Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas e os outros cinco possuem formagao em Bacharelado em Ciéncias
Bioldgicas ou em graduacoes sem licenciatura, como Agronomia. Trés entrevistados
possuem entre 21 e 30 anos de experiéncia docente, outros trés possuem entre 11 e 20
anos e dois atuam como docentes ha menos de 10 anos.

A seguir, as categorias tematicas sdo descritas e discutidas.

Categoria 1 — Formacao Para a Docéncia no Ensino Superior

Nesta primeira pergunta os entrevistados foram questionados sobre como
desenvolveram sua pratica pedagdgica ao longo dos anos. Foram identificadas sete
subcategorias de respostas (Tabela 1).
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Tabela 1
Resumo da andlise das respostas sobre a formagao para a docéncia no ensino superior

. . .\ Ne° de docentes  Frequéncia
Categoria e subcategorias tematicas

que citaram de aparigdo
1. Desenvolvimento da pratica pedagogica (a priori)
1.a Empirico/experimentagdo ao longo da carreira 4 14
1.b Exemplo de seus professores 4 8
1.c Aprendendo com colegas 2 2
1.d Experiéncia com monitoria na graduagao 1 1
1.e Experiéncia com ensino na Educagao Basica 1 1
1.f Curso superior de licenciatura 1 1
1.g Formagao continuada 7 14

Nota 1. Somente a categoria elaborada a priori estd indicada. As demais surgiram a posteriori.

Nota 2. O numero total de docentes da segunda coluna ndo corresponde ao namero total de docentes
entrevistados porque cada docente pode ter tido sua resposta classificada em mais de uma subcategoria.

Nota 3. A frequéncia de apari¢ao é o namero de vezes que o entrevistado mencionou elementos da subcategoria
durante o seu relato.

Fonte: Dados da pesquisa.

Duas subcategorias temadticas emergentes concentraram respostas do maior
numero de entrevistados: o desenvolvimento empirico e a experimentagdo ao longo da
carreira (Subcategoria 1.a) ea partir do exemplo de seus professores (Subcategoria 1.b). Na
Subcategoria 1.a, os entrevistados contaram que sua maneira de dar aula foi modificada
ao longo do tempo com base na reflexao sobre sua propria pratica e na “tentativa e erro”.
Esses resultados eram esperados devido ao processo histoérico e cultural de selecdao de
ingresso dos docentes universitarios valorizar mais os conhecimentos especificos e sua
producdo cientifica do que a formagdo pedagogica. Cunha (2004) relata que, no seu
estudo, os professores universitarios afirmam que “aprendem fazendo’, através de uma
pedagogia da pratica. Dessa forma, Baldi (2010) complementa que esses profissionais
constroem sua didatica de forma autonoma. Nesta mesma subcategoria, os participantes
P04 e P06 ainda citaram que as criticas e as duvidas dos alunos serviram de base para
orientar a constru¢do das suas aulas e o desenvolvimento de sua pratica pedagogica.

A Subcategoria 1.b incluiu os participantes que relataram que utilizaram
estratégias que experenciaram com seus professores em cursos de graduagdo e pods-
graduacdo, e até do Ensino Médio. Este fenomeno ¢é referido por Cunha (2006) como a
naturaliza¢do do exercicio da docéncia, um processo de formacgao de docentes através da
reproducdo cultural a partir das experiéncias vividas enquanto aluno e também através
da inspiragdo em antigos professores.

Também emergiram das entrevistas duas citacbes, de P04 e P08, sobre a
convivéncia com colegas e a observa¢ao de suas aulas em disciplinas compartilhadas
como uma fonte de inspiragdo (Subcategoria 1.c), especialmente quando trabalhando
com colegas mais experientes. O que se nota € que a formagao profissional desse professor
acaba dependendo quase que exclusivamente da vocacdo pessoal e da sua experiéncia na
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pratica de sala de aula. Cunha (2004; 2006) também registraram em seus estudos com
professores universitarios que ocorre a construciao de experiéncias com colegas, sem
uma preocupagao significativa com os conhecimentos da didatica.

Houve poucos registros de experiéncias em atividades de ensino durante a
graduacgio. O participante P07 citou experiéncias com monitoria (Subcategoria 1.d) e P02
citou experiéncias na Educa¢ao Basica como parte da formac¢ao de sua pratica pedagogica
nagraduacao (Subcategoria 1.e). Apenas P08 citou sua formagao nalicenciatura como um
componente do processo de desenvolvimento de sua pratica pedagodgica (Subcategoria
1.f), apesar de ponderar a dificuldade de aplicar na pratica o que foi estudado de forma
tedrica durante a graduacdo. No Brasil, a formacao de professores para o Ensino Superior
ndo é formalmente regulamentada e se admite que esse profissional seja formado nos
cursos de pos-graduacao (Barbosa, 2011; Pimenta, S. G. & Anastasiou, 2008). No entanto,
Durval et al. (2019) demonstrou que os Programas de Pds-Graduagdo em Botéanica e
Biologia Vegetal ndo tém demonstrado preocupacido em formar professores, mas sim
pesquisadores da drea botanica. Hershey (2002) alertou que a negligéncia dos estudos
das plantas e da sua importancia para o ambiente e a sociedade ¢ de responsabilidade
dos proprios botanicos que acabam por reforgar o fendmeno da impercep¢ao botanica
devido as metodologias de ensino tradicionais. De acordo com Libaneo (1998), além
da experiéncia pratica em sala de aula, é necessario que os professores saibam articular
os conhecimentos cientificos académicos com os conhecimentos pedagogicos tedricos
da didatica. Cunha (2004) comenta que os professores universitarios, muitas vezes, nao
se preocupam com a formag¢iao pedagogica por considerar que seus alunos sio jovens
adultos que apresentam uma suposta maturidade e autonomia na aprendizagem.

Quando questionados sobre a formacao continuada pedagodgica (Subcategoria
1.g), seis entrevistados responderam que sé participaram deste tipo de capacitagdo de
forma obrigatdria. Apenas P02 respondeu participar deste tipo de formagao continuada
espontaneamente. Nesse caso, a formacgao foi sobre o uso de ferramentas para ensino
como a plataforma Moodle e a producdo de videos, realizada no periodo de ensino
remoto emergencial durante a pandemia COVID-19. De acordo com Zabalza (2009),
a falta de atualizagio sobre temas pedagdgicos de um colega ndo causa nos docentes
universitarios a mesma estranheza que a falta de atualizagdo sobre o conhecimento
cientifico especifico de sua area de estudo. De forma geral, a busca de informagoes sobre
pedagogia e didatica (inclusive em cursos de formag¢do continuada) nio € citada como
algo realizado pelos professores, mas esta atualizagdo ¢ importante para, no minimo,
acompanhar mudangas na legislacdo que afetam o Projeto Pedagdgico do Curso no qual
ministram disciplinas. Soares e Soares (2019) ressaltam que essa forma¢ao complementar
¢ importante também para ampliar o repertorio destes profissionais, que tendem a
ensinar norteados pela forma como gostariam de aprender e precisam considerar os
diversos estilos de aprendizagens no planejamento de suas aulas. A prética usual de
desvalorizagdo dos conhecimentos pedagogicos atribui valores dispares entre ensino e
pesquisa na universidade, principalmente por ndo existir um amparo legal que estimule
a formagao pedagogica dos professores universitarios (Pachane, 2005).

RBPEC - Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, 24, e46231, 1-26 9



Marchioretto & Moco

Categoria 2 — Estratégias Didaticas Utilizadas na Disciplina

A segunda questio da entrevista aborda as estratégias didaticas utilizadas pelos
participantes. Nesta categoria foram criadas quatro subcategorias (Tabela 2).

Tabela 2
Resumo da andlise das respostas sobre as estratégias diddticas utilizadas nas disciplinas

Ne de docentes  Frequéncia

Categoria e subcategorias tematicas . . x
que citaram  de aparigdo

2. Estratégias didaticas utilizadas na disciplina (a priori)

2.a Aula teorica expositiva seguida de aula pratica (a priori) 3 15
2.b Aula predominantemente tedrica expositiva 3 10
2.c Aula teorico-pratica 3 10
2.d Informagoes complementares 6 20

Nota 1. Somente a categorias e as subcategorias elaboradas a priori estdo indicadas. As demais surgiram a
posteriori.

Nota 2. O numero total de docentes da segunda coluna nio corresponde ao niumero total de docentes entrevistados
porque cada docente pode ter tido sua resposta classificada em mais de uma subcategoria.

Nota 3. A frequéncia de apari¢io é o namero de vezes que o entrevistado mencionou elementos da subcategoria
durante o seu relato.

Fonte: Dados da pesquisa.

A subcategoria 2.a reflete um modelo de aula ja bem conhecido para as aulas de
botanica no ensino superior. Os entrevistados P02, P03 e P05 responderam utilizar este
modelo de aula: iniciam cada periodo com aula expositiva tedrica, que ¢ seguida por
uma aula pratica. As aulas praticas de P02 e P03 sdo ministradas em laboratorio e as de
P05, sao realizadas ao ar livre.

Silva et al. (2017) reconhecem que a aula pratica (laboratério ou no campo)
¢ importante, porém destacam que, no caso da botanica, essa é predominantemente
demonstrativa com o objetivo de ilustrar a explica¢do da tedrica. Segundo Paviao (2011)
o ensino de ciéncias requer que o professor propicie aos alunos oportunidades de
desenvolver ativamente as habilidades envolvidas na atividade cientifica. No contexto
do ensino superior de Ciéncias Bioldgicas, o professor deveria dedicar o tempo de aula
para promover a investigacdo, experimentacdo e discussdo de ideias, procedimentos
semelhantes a de um cientista produzindo conhecimento cientifico. A atividade pratica
demonstrativa passa a ideia de que a ciéncia tem verdades definidas e leis comprovadas,
como se a ciéncia fosse imutavel (Abou Saab & Godoy, 2007). Segundo Krasilchik (2008):

A utilizagdo da demonstragao ¢ justificada em casos em que o professor deseja
economizar tempo, ou ndo dispoe de material em quantidade suficiente para
toda a classe. Em alguns casos serve também para garantir que todos vejam o
mesmo fenémeno simultaneamente, como ponto de partida comum para uma
discussdo ou para uma aula expositiva. (p. 84)

Dessa forma, para que as aulas praticas propiciem o desenvolvimento de conceitos
cientificos, € necessario que os estudantes desenvolvam solugdes para problemas
complexos reais (Faria & Teixeira, 2012; Gasparin, 2008). Colesel e Bagio (2022)
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concluiram em seu estudo, que o bom professor universitario de Ciéncias Biologicas
¢ aquele que assume o importante papel na formag¢ao de profissionais criticos e éticos
perante a sociedade. Logo, o uso de atividades investigativas seria mais eficiente em
promover a aprendizagem dos contetidos conceituais e procedimentais que envolvem a
construc¢do do conhecimento cientifico porque os alunos tém um papel intelectual mais
ativo durante as aulas (Zompero & Lanburu, 2011).

Dentro da Subcategoria 2.b, o participante PO1 explicou que, na carga horaria
tedrica da disciplina que ministra, ha alguns exercicios realizados em sala de aula e uma
pratica ¢ realizada uma unica vez (com visita a museu e produgiao de relatério e/ou
video em grupo) e ela também configura a PCC da disciplina. O mesmo entrevistado
comentou que procura envolver seus alunos com perguntas durante as aulas para gerar
debates. Também sdo propostos debates em grupo a partir de textos de divulgacao
cientifica como forma de tornar a aula mais dindmica com a participa¢iao dos alunos.
Em conjunto com as aulas tedricas, também sdo realizadas leituras ou tarefas semanais
com a aplica¢do dos conhecimentos em exercicios.

Interpretamos que as aulas tedricas citadas nas subcategorias 2.a e 2.b estdo
focadas no professor como explicador e no aluno como sujeito passivo. O modelo de
ensino e aprendizagem baseado na transmissao de informa¢ao em massa € muito antigo
e remonta de um periodo industrial do século XIX e parte do pressuposto de que todos
os alunos aprendem no mesmo ritmo e absorvendo informag¢ées ouvindo o professor
(Valente, 2014). Cunha (2004, 2006) também notou a perpetuacio de aulas com
metodologias tradicionais de transmissdo do conhecimento em suas entrevistas com
professores universitarios, o que também apareceu no estudo de Silva (2013) realizado
especificamente com professores de botanica. O predominio das aulas tedricas parece
ser reflexo da forma com que os entrevistados relataram que se formam professores na
Categoria 1, a partir da experiéncia e do exemplo de seus professores. Logo, o0 modelo
de ensino tradicional é perpetuado.

Mesmo em aulas teéricas dialogadas, o professor € visto como detentor do saber
e seus alunos sdo aprendizes receptores do conhecimento. Essa postura dificulta o
aprendizado significativo, e o melhor seria substituir por situagdes de maior cooperacao
entre alunos e professores em sala de aula (Souza & Sousa, 2018). Em uma de suas
disciplinas, P04 trabalha com aulas essencialmente tedricas, mas o entrevistado ressalta
que reserva uma delas para fazer uma aula pratica em laboratério e considera esta
experiéncia importante inclusive para alunos da licenciatura. O entrevistado P06
propdem que seus alunos tirem fotos de organismos para embasar discussoes durante as
aulas e também trabalha com questionarios ao longo de suas aulas. Na disciplina deste
mesmo docente, os alunos desenvolvem um projeto final com experimentos ao longo
do semestre.

A atualizacdo pedagogica continua dos docentes universitarios e a reflexao sobre
a propria pratica sdo importantes, ndo somente para o ensino e a aprendizagem de
conteudos teodricos especificos de boténica, mas para a formacéao do licenciando como
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profissional, uma vez que ele ¢ diretamente influenciado por suas experiéncias como
aluno. O proprio resultado observado nas respostas dos entrevistados sobre a forma
como construiram sua pratica pedagdgica (Categoria 1) da suporte a esta afirmacio e
mostra o valor do exemplo na sua atua¢ao profissional. Neste sentido, a BNC-Formacao
estabelece como um dos fundamentos pedagogicos dos cursos de formagao inicial a
necessidade de propiciar ao licenciando o desenvolvimento de autonomia e do contato
com praticas inovadoras em seu artigo 8°, paragrafo II (Ministério da Educacao, 2019).

Aincorpora¢io de umaabordagem de aprendizado ativo para o ensino deboténica
tem sido apontada como uma das formas de contextualizac¢do e de colocar o aluno como
ator central do processo educativo (Vasques et al., 2021). Logo, a pratica pedagogica
estimula a autonomia, o pensamento critico e a capacidade de resolu¢do de problemas
(Carvalho et al.,, 2018). As metodologias de ensino indicadas para o ensino de Biologia
ja sdo promotoras de um aprendizado ativo, com o uso de debates, experimentagio,
observa¢do ao ar livre e no laboratorio. No entanto, para que essa abordagem aconteca
€ necessario que as aulas ndo sigam protocolos rigidos com resultados definidos, mas
que sejam propostas atividades sem respostas prévias — um panorama muito mais
semelhante, inclusive, as atividades de pesquisa (Vasques et al., 2021). Em todos os
casos, cabe ressaltar que a luz das novas metodologias, a mediagao pedagdgica é parte
essencial do processo de ensino-aprendizagem.

O modelo de aulas tedrico-praticas (Subcategoria 2.c) € um pouco diferente
daqueles citados nas subcategorias anteriores. Adotam este modelo os entrevistados P04,
P07 e P08. Eles relatam que a aula tedrica ¢ curta, sendo um didlogo para a introdugao do
tema da aula para os alunos, e no restante do tempo acontece na bancada do laboratorio.
O novo modelo em rela¢do a versao anterior da disciplina é visto de forma positiva por
P04 e P07 e € mais proximo do que foi descrito na percep¢ao dos licenciandos de outros
cursos sobre como gostariam de ter aulas de boténica (Souza et al., 2016; Silva et al.,
2016). No entanto, este tipo de aula deve vir atrelado a uma metodologia ativa, como
aprendizagem por investigagdo, problematiza¢do ou pesquisa. Dessa forma se evita que
as aulas de campo ou no laboratdrio, sejam aulas tradicionais “disfarcadas” de inovagao.

Algumas respostas ao questionamento que originou esta categoria tematica nao
poderiam ser classificadas como estratégias de ensino e por isso foram classificadas na
subcategoria tematica 2.d. Apesar de nao responderem diretamente a questdo, estas
informac¢bes emergem deste questionamento e os entrevistados consideraram importante
informa-las neste momento da entrevista. Suas respostas permeiam de alguma forma
suas escolhas na execucdo de estratégias de ensino em sala de aula e por isso podem ser
relevantes para sua compreensao.

Dentro de suas aulas, P03, P04 e P06 explicam que procuram apresentar os
conteudos partindo da maior para a menor escala (ecossistema para organismo, célula
para organela, etc.) para localizar o aluno. O participante P06 procura integrar diversas
areas e considera que:
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P06 — [...] isso muito mais importante para qualquer pessoa, inclusive para o
bacharel ou para o cientista mais graduado. A ideia organizadora por tras ¢ muito
mais importante. O macro tem que ser entendido primeiro.

Krasilchik (2008) relata que é uma preocupagao constante do professor em decidir
o que deve ensinar e como organizar os topicos do conteudo. A autora ressalta que nao
existe uma unica ordem logica, logo, a organizagao pode ser do mais simples aos mais
complexos, dos praticos aos tedricos, ou ainda dos fundamentais aos periféricos.

Cinco entrevistados responderam que consideram importante contextualizar
o conteudo tedrico, e que procuram fazé-lo pensando em aplicagdes praticas e nos
interesses diversos dos alunos e fazendo perguntas com exemplos do cotidiano. O
participante P01 cita que leva para a aula tedrica exemplares fisicos para complementar
as explicacoes e P05 leva os alunos para areas verdes proximas da sala e considera as
experiéncias praticas importantes para a criagdo de vinculo do aluno com o objeto de
estudo.

O participante P06 busca estimular a reflexdo dos alunos trazendo exemplos do
cotidiano e relacionando-os com os conteudos vistos em aula e PO8 comenta que tenta
trazer aspectos interessantes da sua darea durante as aulas tedricas, para estimular o gosto
dos alunos pela boténica. Estes depoimentos mostram um esfor¢o bastante positivo de
aproximacgao das aulas com a realidade do aluno. Esta visdao sobre os objetivos das aulas
esta de acordo com o Projeto Pedagogico do Curso de Ciéncias Biologicas que estabelece
que as praticas pedagogicas devem “desenvolver constantemente no licenciando uma
atitude de suspeita, estranhamento, indaga¢ao, alimentando sua curiosidade sobre as
circunstancias que parecem habituais, naturais ou normais” (Instituto de Biociéncias,
2022, p. 21). Sasseron (2018) considera que construir as relagdes das préticas de ensino
com as praticas cotidianas ¢ a base para o ensino por investigagao. S6 dessa forma o
estudante se sente participativo com um papel intelectual ativo para a aprendizagem
dos conteudos conceituais. Diversos pesquisadores da drea de ensino de boténica tém
demonstrado sucesso na apropria¢do de conceitos cientificos tendo como base os
conhecimentos prévios e sequencias didaticas investigativas. No entanto, a maioria
dos estudos realizados foram com alunos da Educacdo Basica (Conceigdo & Fireman,
2021; Perticarrari et al., 2011; Ramos & Silva, 2013; Tognon & Oliveira 2021), e pouco
explorada no ensino superior (Santos et al., 2021)

Categoria 3 — Adequacao das Aulas Para Alunos da Licenciatura

Esta categoria ¢ referente ao planejamento das aulas (contetidos e estratégias
didaticas) pelos docentes pensando na formacao profissional dos alunos da licenciatura.
Foram registradas quatro subcategorias (Tabela 3).

RBPEC - Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, 24, e46231, 1-26 13



Marchioretto & Moco

Tabela 3
Resumo da andlise das respostas sobre a adequagao das aulas para alunos da licenciatura

. . ” Ne de docentes  Frequéncia de
Categoria e subcategorias tematicas

que citaram aparigao
3. Adequacao das aulas para alunos da licenciatura (a priori)
3.a Sim (a priori) 1
3.b Nao (a priori)
3.c Parcialmente 6

Nota 1: Somente a categoria e as subcategorias elaboradas a priori estdo indicadas. A subcategoria 3.c surgiu a
posteriori.
Fonte: Dados da pesquisa.

Apenas P07 respondeu de forma totalmente positiva essa questao (Subcategoria
3.a), apesar de ministrar aulas em disciplina compartilhada entre licenciandos e
bacharelandos, afirma tratar todos os alunos como se fossem da licenciatura. Por outro
lado, a resposta de P02 foi no sentido contrario (Subcategoria 3.b):

P02 — O que acontece é que nds estamos muito voltados para a formacao do
contetudo de boténica. [...] Eu exijo o mesmo, seja alguém do bacharelado ou de
licenciatura.

A maior parte dos docentes adequam suas aulas parcialmente pensando na
formagao dos licenciandos ou reconhecem que atividades desenvolvidas na disciplina
atingem este publico especifico, ainda que ndo o tenham levado em considera¢ao
ao planeja-las (Subcategoria 3.c). Nessa subcategoria, estio alocadas respostas dos
entrevistados que ressaltaram que abordam de alguma forma em suas disciplinas
assuntos referentes a atividades praticas e a conteudos tedricos que sdo pertinentes a
licenciatura. Nio fica clara, no entanto, a extensao do aprofundamento desses contetidos
em sala de aula. Alguns entrevistados (P03, P04, P05 e P08) citaram que as aulas
praticas de botanica em suas disciplinas no ensino superior poderiam ser replicadas ou
adaptadas pelos licenciandos para o ensino de botanica na Educa¢ao Basica. Porém, essa
transposi¢ao didatica passa a ser responsabilidade do licenciando. Sobre a abordagem
de contetdos tedricos, P01 explicou que, durante suas aulas, procura confrontar as
concepgdes erroneas no ensino de botanica comuns na escola. Os participantes P03, P04,
P05 e P08, afirmaram inicialmente ndo fazer adaptacdes para estes alunos licenciandos,
reconhecendo que os modelos das disciplinas sdo pensados para o bacharelado.
No entanto, eles revelaram que existem conteudos relevantes especificamente para a
licenciatura em suas aulas e puderam, inclusive, elencar atividades adequadas para este
publico, ainda que nao explicitem aos licenciandos esta rela¢do, tendo como exemplo:

P04 — Ela [a disciplina] ndo ¢ muito assim, ndo tem uma visdo muito para a
licenciatura, na verdade. Até poderia abordar, até eu faco questio de dar uma
aula pratica. O tempo ¢ bem curto [...] e tem conteudo para dar, mas eu pego uma
dessas aulas para levar eles para o laboratdrio, porque sendo, ndo teria nenhuma
aula prética e eu acho importante eles verem. E ai sim eu acho importante para o
pessoal da licenciatura.
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Devido a essa reflexao provocada no momento da entrevista, estas respostas foram
categorizadas dentro a subcategoria 3.c e ndo foram consideradas respostas negativas.
Ao longo de suas falas, P05 e P08 ponderaram que essa relevancia das atividades para
a formacgdo de professores deve ser ressaltada durante as aulas no futuro. A resposta de
P08 exemplifica este raciocinio:

P08 — E uma mesma aula para todo mundo porque estd todo mundo misturado.
Na verdade, eu acho que agora que a gente esta fazendo essa entrevista é que a
gente vai se atentar mais a isso. Mas é porque assim, o objetivo principal que
saiu da disciplina é também para tentar captar mais alunos para inicia¢cao
cientifica, mestrado. Entdo ela ja tem mais esse viés de focar no bacharelado, a
disciplina. Mas assim, a gente aborda varios temas que sao bastante relevantes
para a licenciatura também. Eu acho que ¢ algo que a gente precisa corrigir e
talvez ressaltar um pouco mais essa parte. Porque tem a parte de experimentos
de [...] que sdo totalmente possiveis de fazer em qualquer escola [...]. (grifo das
autoras)

Osresultados mostram que a metodologia de ensino da maior parte das disciplinas
ainda ¢ pensada exclusivamente para o bacharelado, mas asaulasinevitavelmente incluem
atividades ou conteudos muito relevantes para alicenciatura. A reflexdo dos participantes
sobre sua pratica pedagogica durante a entrevista foi importante para reconhecerem
a presenca destes elementos, inclusive indicando a possibilidade de dedicacdo a estes
objetivos no futuro. De acordo com Cunha (2006), a reflexdo do professor sobre si e
sobre sua formac¢do desperta a consciéncia de que existem outros caminhos e pode
encorajar tentativas de alteracbes em seus planejamentos futuros (Cunha, 2006). No
entanto, atualmente o planejamento das aulas, suas estratégias e metodologias nao
parecem atender a recomendacdo do Parecer CNE n° 2/2015, o qual ressalta que o curso
de licenciatura deveria ter uma identidade propria, sendo planejado com a mesma
atencdo pela instituicdo (Ministério da Educacao, 2015a). Souza et al. (2016) também
destacam que € necessdria a articula¢do entre o que se aprende na universidade e as
demandas da Educagao Basica, levando em conta as dimensoées tedrica e metodologica.

A discussao sobre praticas de ensino ¢ de suma importancia para a licenciatura
e estas etapas mais claramente voltadas para a formacao profissional docente estio
frequentemente isoladas do ensino de areas especificas, como a boténica (Silva et al.,
2016). Névoa (2019) ressaltou o quanto inutil é essa oposi¢dao entre o conhecimento
cientifico da universidade e a pratica profissional nas escolas. O autor explica que é
essencial pensar na formagao-profissao para a construcao de curriculos coerentes com
os desafios contemporianeos e a renovac¢do do ensino e da educagdo. Dessa forma, é
importante incorporar no curriculo de licenciatura em ciéncias biologicas as pesquisas
recentes sobre a formagdo de professores de ciéncias e as implicagoes das teorias de
aprendizagem na alfabetizacao cientifica e no ensino de ciéncias da Educagao Basica. A
forma de abordar o conteudo cientifico da botanica para a formag¢ao de um pesquisador
tem que ser diferente daquela para formar educadores em ciéncias. E necessario explorar
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as diferentes metodologias de ensino para a abordagem de conteudos de botanica de
forma contextualizada, interdisciplinar e com a participa¢do ativa dos estudantes. Para
isso, € preciso alimentar a reflexdo do licenciando sobre a sua praxis e a importancia do
planejamento de atividades pedagodgicas para atender a diversidade de publico, faixa
etaria e necessidades especiais do aprendiz.

De acordo com os relatos que foram inseridos na categoria 3, ¢ possivel inferir
que os entrevistados, tratam separadamente as aulas praticas de contetidos botanicos
de suas aulas como PCCs, ja que ndo indicaram isso em suas respostas, com exce¢iao
de P07. As atividades desenvolvidas dentro da carga horaria obrigatoria de PCCs
aparecem desconectadas do restante da disciplina, como se houvesse uma divisoria na
carga hordria para atender ao curso de licenciatura. Essas atividades das PCCs inclusive
apresentam uma avaliagdo distinta, a qual ¢ depois adicionada as outras avaliacdes para
compor o conceito final.

Os tipos de atividades desenvolvidas como PCC estao detalhadas na Categoria 4.

Categoria 4 — Atividades da Pratica Como Componente Curricular

A quarta questdo da entrevista tentou refinar a compreensao do docente em
relagioao modo como aborda a pratica docente considerando as atividades desenvolvidas
dentro da carga horaria prevista para a PCC. As respostas foram bastante diversas e
foram categorizadas em oito subcategorias (Tabela 4).

Tabela 4
Resumo das respostas sobre atividades prdticas para a formagdo de professores

. . ” Ne de docentes  Frequéncia
Categoria e subcategorias tematicas

que citaram de apari¢ao
4. Atividades da Pratica como Componente Curricular - PCC (a
priori)
4.a Debates 1 2
4.b Exercicios de observacio e relatérios 1 5
4.c Visita a museu 1 1
4.d Projeto com experimentos 1 1
4.e Producio de material didatico 2 3
4.f Proposicao de aulas para o Ensino Basico 1 1
4.g Possiveis aplicagoes futuras 2 4
4.h Nao se aplica 2 2

Nota 1. Somente a categoria elaborada a priori estd indicada. As subcategorias surgiram a posteriori.

Nota 2. O numero total de docentes da segunda coluna nio corresponde ao numero total de docentes entrevistados
porque cada docente pode ter tido sua resposta classificada em mais de uma subcategoria.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Quatro tipos de atividades foram planejados para aprofundar o conhecimento
bioldgico ou cientifico do aluno: debates (Subcategoria 4.a), exercicios de observacao
com entrega de relatorio (Subcategoria 4.b), visita a museu com entrega de relatério
(Subcategoria 4.c) e projeto final com experimentos (Subcategoria 4.d). Essas atividades
citadas pelos entrevistados estdo em parte previstas pelo Projeto Pedagogico do Curso,
que cita como atividades compativeis com as PCCs a realizac¢do de relatorios descritivos
e analiticos, producdo e apresentacdo de trabalhos (Instituto de Biociéncias, 2022). Em
suas respostas, PO1 (Subcategoria 4.a), P03 (Subcategoria 4.b) e P06 (Subcategoria 4.d)
explicam a relagdo das atividades propostas por eles com a formac¢ao dos licenciandos:

P01 — [...] trabalho com atividades de pequenos grupos de discussdao dentro da
sala de aula, que a gente achou que seria interessante em termos pedagogicos
porque é dinimico, porque é algo que eles também podem levar para uma
sala de aula de escola. (grifo das autoras)

P03 — Lembra de como os naturalistas faziam, que eles olhavam para as coisas,
se inspiravam e formulavam perguntas? Ficavam olhando para os planetas,
formulavam coisas e se inspiravam? Entdo, baseado nisso eu dei uma segunda
opgao [...]. O que eu pensei, que essa atividade de observacao eles podem fazer
em uma escola, eles podem pedir para um aluno ter essa capacidade de observar
um objeto, principalmente um objeto natural, e ver que curiosidade aquilo ali
despertou nele, o que ele gostaria de saber. Eu pensei que isso podia ser algo
que eles podiam usar como ferramenta, tu pedir para os alunos fazerem
observacoes e a partir das observacdes elaborarem perguntas, que eu acho
que ¢ um caminho bem legal. E a outra coisa das atividades praticas, que fosse
algo exequivel com pouquissimo recurso. (grifo das autoras)

P06 — Para quem teve o segundo grau em uma escola um pouco melhor, teve
provavelmente acesso a laboratorio, ja fez pelo menos um experimento como
esse de colocar a planta crescendo em uma caixa fechada para ver ela crescendo e
ver fototropismo, esse ¢ um experimento bem tipico de segundo grau e a gente
faz isso em [nome da disciplina] (grifo das autoras)

Nestes relatos, é possivel perceber que os entrevistados estabelecem um paralelo
entre as experiéncias do licenciando enquanto aluno e a sua atua¢do como professor.
Neste sentido, os entrevistados propoem atividades pensando em enriquecer o repertério
do aluno relacionando essas com o conteudo cientifico e botanico. No entanto, ¢é
importante notar que estas atividades, segundo o Projeto Pedagdégico do Curso, devem
promover “[...] experiéncias que atribuam sentidos aos aspectos do planejamento de
processos de ensino e de aprendizagem, selecdo e producdo de recursos didaticos,
instrumentos e critérios de avalia¢do, [...]” (Instituto de Biociéncias, 2022, p. 23). Assim,
seria importante incorporar a estas atividades momentos que desafiem o aluno a de
fato pensar como desenvolvé-las em sala de aula, justificando seu uso e planejando sua
execu¢do, de acordo com o contexto de ensino.

RBPEC - Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, 24, e46231, 1-26 17



Marchioretto & Moco

Borini e Souza (2018) também encontraram como PCC atividades de leitura,
debate, ou estudo de texto ou tema para disciplina, semelhante as subcategorias 4.a e
4.b desta pesquisa, mas os autores ponderam que apesar dessas atividades se basearem
em conhecimentos tedricos necessarios aos futuros professores, nem todas cumprem o
objetivo da PCC de articular esta teoria com a pratica pedagogica. Isso ndo significa dar
prioridade a pratica pedagogica em detrimento do conteudo especifico, ja que a propria
BNC-Formacao esclarece que o conhecimento ¢é a base para a competéncia profissional
e que o conhecimento profissional esta vinculado a pratica docente. No entanto, espera-
se que a partir desse conhecimento especifico se crie oportunidade de reflexdao sobre
aspectos relacionados a sua atuagdo profissional no futuro.

Dois tipos de atividades foram planejados para que o licenciando exercite
explicitamente a transposicio de conhecimentos adquiridos para a Educacdo Basica,
como a producao de material didatico (Subcategoria 4.e) e a elaboragdo de planos de aula
(Subcategoria 4.f). As citagdes coincidem com categorias ja citadas por outros autores
como tipos de atividades propostas dentro da carga horaria da PCC (Borini & Souza,
2018; Silvério et al., 2013). Borini e Souza (2018) citam que a realizacdo de atividades de
criacdo de materiais didaticos e elaboracgao de atividades didaticas foram apontadas como
apresentando maior contribui¢do para a formacdo de professores por exigir do aluno
planejamento e organizac¢do das atividades pensando no contexto escolar. No entanto,
os entrevistados neste trabalho incluem docentes que nao tém licenciatura, ou quando
tém, cursaram em um periodo maior que 10 anos, distanciando-os das demandas atuais
da Educac¢ao Basica e das pesquisas recentes sobre alfabetizacdo cientifica, inovag¢oes
pedagogicas, metodologias ativas e interdisciplinaridade escolar. Logo, é necessario ter
cuidado para que estas atividades ndo passem de uma “simplificacdo” do contetdo visto
na disciplina, sem uma justificativa pedagogica (Schmitt & Silvério, 2020). As atividades
propostas ao aluno tém que proporcionar a articula¢do entre a teoria e a pratica,
utilizando-se dos conhecimentos cientificos e didaticos, como estipulado na Resolu¢ao
CNE/CP n° 2/2015 (Ministério da Educagao, 2015b).

Orlandi (2015), registrou nos relatos que obteve, que na realidade os licenciandos
imitavam as aulas da disciplina da graduacéo, porém reduzindo seu contetdo, sem pensar
no publico-alvo daquele exercicio ou no objetivo do material. Resultado semelhante
foi registrado também em entrevistas feitas com alunos de graduacdo por Oliveira e
Gianotto (2020) e Schmitt e Silvério (2020), que citaram que os planos de aula deveriam
ir além da reproduciao mecénica. Assim, para evitar essas situagoes, a introdugao das
PCCs deveria estar acompanhada da reflexdao sobre a a¢do, para ndo ficarem afastadas
da realidade escolar e que, portanto, produzam experiéncias que ajudam o licenciando
a compreender a atuac¢ao docente.

Como perspectivas citadas pelos entrevistados sobre o desenvolvimento de
praticas para formagdo de professores em suas disciplinas (Subcategoria 4.g), estdo: a
contribui¢do dos proprios licenciandos com sugestoes para a elaborag¢ao das proprias
atividades; o incentivo de atividades utilizando recursos do cotidiano dos alunos da
escola em instalagoes diversas; e, por fim, o desenvolvimento de curtos planejamentos
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de projetos pensados para a escola. As atividades que associam conteudos botanicos
com a pratica pedagogica dentro das disciplinas de botanica devem ser oportunidades
para a inovagao pedagdgica, avaliacdo na aplicacdo de metodologias ativas e de novas
tecnologias educacionais, a fim de garantir uma aprendizagem ativa (Pedrini & Ursi,
2022;Ramos & Silva, 2013; Vasques et al., 2021). Estes profissionais precisam analisar suas
proprias estratégias, resolver problemas utilizando conjuntamente pratica e teoria para
construir capacidades de andlise de suas praticas (Altet, 2001). Afinal, a formacao inicial
de professores tem como eixo fundamental de seu curriculo “[...] o desenvolvimento de
instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades reflexivas sobre a préopria pratica
docente, e cuja meta principal é aprender a interpretar, compreender e refletir sobre a
educagdo de forma comunitaria” (Imbernén, 2011, p. 55).

Por fim, a subcategoria 4.h traz respostas de um dos entrevistados que ainda
desconhece as atividades da PCC da disciplina, e de outro que ainda ndo comegou
a desenvolvé-las. No curso em questdo, as PCCs foram incorporadas nas disciplinas
especificas na alteracdo curricular que entrou em vigor em 2018. A partir desse momento,
se passou apenas 1 ano de aulas presenciais, pois em seguida tivemos a pandemia da
COVID-19, em 2020, com a necessidade da realiza¢ao do ensino remoto emergencial
(ERE). Dessa forma, muitos docentes ainda nao tinham realizado planejamentos da
inclusdao das PCCsem 2018 € 2019. O estudo de revisao de Boton e Tolentino-Neto (2019)
também apontou a falta de entendimento sobre o que é e como deve ser desenvolvida a
PCC.

Silvério et al. (2013) sugerem que, para as PCCs terem um impacto positivo
na formagao docente, é preciso que a pratica seja discutida com os estudantes e que
os objetivos estejam claros. O desenvolvimento de iniciativas para o didlogo com a
comunidade académica sobre as PCCs depende da realidade de cada curso de graduagio,
mas os trabalhos demonstram a compreensao de que a discussdo e a elaboragao dessas
praticas devem ser realizadas de forma compartilhada promovendo “uma maior
articulacdo da coordenagdo, departamento e corpo docente no acompanhamento e
socializagdo das atividades desenvolvidas em cada disciplina” (Barbosa & Cassiani,
2015, p. 6). Por essa razao, Barbosa e Cassiani (2015) sugerem que sejam realizados
seminarios com licenciandos e professores sobre as PCC no inicio de cada semestre.

Conclusoes e Implicagoes

Esta pesquisa traz a luz do conhecimento um panorama geral sobre a inclusao das
PCCs nas disciplinas de botanica do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Foi
possivel conhecer com profundidade o perfil destes docentes que na grande maioria nao
tem titulacdo em licenciatura ou estao distantes da realidade atual da Educacao Basica
ha mais de 10 anos. Além disso, todos os entrevistados declararam que nao costumam
participar de cursos de formagao continuada com foco em conteuidos pedagogicos. Nesse
contexto, nota-se que ha um distanciamento dos docentes das pesquisas recentes na drea
de ensino de botanica e das demandas atuais de inova¢oes pedagdgicas na escola. A
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pratica pedagdgica desses docentes foi desenvolvida a partir da propria experiéncia como
professor ao longo dos anos, de forma empirica, se inspirando em outros professores (do
Ensino Superior e Educacdo Basica).

A estratégia de ensino mais utilizada pelos entrevistados sdo as aulas tedricas
expositivas seguidas de aulas praticas. Esse modelo foi previsto como uma subcategoria
a priori, pois € amplamente utilizada nas salas de aula de cursos de graduagao de ciéncias
bioldgicas. No entanto, a frequéncia de aulas expositivas e aulas praticas demonstrativas
apontam para uma metodologia de ensino tradicional. Somente a partir da analise
pode-se perceber que a maior parte dos entrevistados faz adaptagdes parciais em suas
aulas pensadas para a licenciatura, mesmo niao sendo planejadas para este fim. Os
entrevistados também assumem a maior preocupa¢ao com os contetidos botanicos e
o ensino direcionado para o bacharelado. Isso ainda ocorre porque o curso mantem
muitas disciplinas compartilhadas entre bacharelado e licenciatura.

No entanto, destacamos que houve um movimento positivo em alguns
aspectos com a inclusdo das PCCs nas disciplinas de botanica, principalmente, com
a proposi¢do de atividades de criacdo de material didatico e de elabora¢ao de planos
de aula direcionados para a Educacdo Basica. Apesar disso, nota-se uma auséncia de
oportunidades para reflexdo da acao pedagogica com os licenciandos sobre os materiais
produzidos. Os docentes ainda manifestam uma falta de informacao sobre a defini¢ao
do que seriam essas praticas pedagdgicas e até sobre a diferenca dessas praticas com as
aulas praticas para fins de aprofundamento de conhecimentos botanicos. Essa situacao
leva a um isolamento das PCCs dentro da avalia¢ao da disciplina, como se houvesse um
modulo em separado para os licenciandos.

Esta pesquisa traz resultados importantes sobre a formag¢ao de licenciandos
dentro da area de botanica promovida por docentes do Ensino Superior, especialmente
porque as publica¢des sobre o tema costumam investigar com maior frequéncia a
perspectiva dos discentes. Logo, esta pesquisa indica que os docentes, de modo geral,
manifestam interesse em modificar suas aulas para atender a licenciatura, porém
nao tomam a iniciativa por conta prépria. Assim, ¢ recomendado que se promova a
formacdo continuada dos docentes, a qual deve ser estimulada pela coordenacdo de
curso e pelo Nucleo Docente Estruturante. A formag¢ao continuada pode diminuir
esse distanciamento do curriculo de botinica com as necessidades da Educacdo
Basica. A forma de abordagem dos conteudos de boténica para bacharelandos, futuros
profissionais biologos e pesquisadores, € muito diferente das demandas da sociedade que
os professores da Educa¢do Basica devem suprir para o desenvolvimento de cidadaos
autébnomos, que possam exercer o direito de opinido critica as transformagdes que o
mundo sofre todos os dias.
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