UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUITO DE GEOCIENCIAS
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

GABRIELLE BEZERRA DA SILVA

A “REFORMA” DO ENSINO MEDIO PELA PERSPECTIVA DE JOVENS
ESCOLARIZADOS: ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA DA REDE PUBLICA
ESTADUAL EM PORTO ALEGRE/RS

Porto Alegre
2023



GABRIELLE BEZERRA DA SILVA

A “REFORMA” DO ENSINO MEDIO PELA PERSPECTIVA DE JOVENS
ESCOLARIZADOS: ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA DA REDE PUBLICA
ESTADUAL EM PORTO ALEGRE/RS

Trabalho de Conclusdo de  Curso
apresentado como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Licenciada em
Geografia no curso de Geografia do Instituto
de Geociéncias da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul.

Orientador: Prof. Dr. Victor Hugo Nedel Oliveira

Porto Alegre
2023



CIP - Catalogacao na Publicagao

Silwva, Gabrielle Bezerra da
A “REFORMA” DO ENSINO MEDIO PELZ PERSPECTIVA DE
JOVENS ESCOLARIZADOS: ESTUDD DE CASO EM UMA ESCOLA DA
REDE PUBLICA ESTADUAL EM PORTO ALEGRE/RS / Gabrielle
Bezerra da Silva. -- 2023.
98 f.
Orientador: Victor Hugo Nedel Oliveira.

Trabalho de conclusaoc de curso (Graduacgdo) --
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Instituto
de Geociéncias, Licenciatura em Geografia, Porto
Alegre, BR-R5, 2023.

1. Reforma do Ensino Médio. 2. Jovens. 3.
Juventudes. 4. Escola. 5. Geografia Escolar. I.
Oliveira, Victor Hugo Nedel, orient. II. Titulo.

Elaborada pelo Sistema de Geragao Automatica de Ficha Catalografica da UFRGS com os
dados fornecidos pelo(a) autor(a).




GABRIELLE BEZERRA DA SILVA

A “REFORMA” DO ENSINO MEDIO PELA PERSPECTIVA DE JOVENS
ESCOLARIZADOS: ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA DA REDE PUBLICA
ESTADUAL DO RS EM PORTO ALEGRE

Trabalho de Concluséo de  Curso
apresentado como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Licenciada em
Geografia no curso de Geografia do Instituto
de Geociéncias da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul.

Orientador: Prof. Dr. Victor Hugo Nedel Oliveira
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)

Prof. Dr. Antdnio Carlos Castrogiovanni
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)

Profa. Dra. Miriam Pires Corréa de Lacerda

Universidade La Salle (Unilasalle)

[0 original encontra-se assinado]

Porto Alegre
2023



“O que falta hoje nas organizacdes politicas
€ esse dialogo, entendeu? Tipo, € falar a
lingua do estudante, é ouvir o estudante
também. O estudante também tem muito a
dizer, t4 ligado? Tipo, a gente tem ideia
sobre uma Reforma de Ensino Médio, por
gue ndo nos consultaram, entendeu? Tipo, a
gente também pensa a escola, a gente vive
os problemas da escola, a gente é parte

dela.”

(Jovem participante da pesquisa)
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RESUMO

A “Reforma” do Ensino Médio (Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017) € uma
politica publica federal e, dentre as alteracbes que prevé, promove uma seérie de
mudancas curriculares na Ultima etapa da educacédo basica. Aprovada em 2017 por
meio de uma medida provisoria, foi e segue sendo altamente contestada em
decorréncia do seu carater autoritario e alinhamento com o modelo neoliberal —
aspectos quem marcam fortemente outras medidas sancionadas ap6s o Golpe de
2016. A frente dos seus impactos encontram-se, majoritariamente, 0s jovens
estudantes das redes publicas de ensino, e, € nesse contexto, que escola e
Geografia Escolar adquirem papeis fundamentais no que tange em aproximar oS
jovens dessas discussfes e incentivar o protagonismo juvenil. Desse modo, o
objetivo geral da pesquisa foi investigar como tem se dado a inser¢do de jovens
escolarizados de uma escola da rede publica estadual do RS, na Zona Centro-Sul
de Porto Alegre, nas discussdes acerca da “Reforma” do Ensino Médio. O
referencial tedrico compreende trés eixos: |) Juventudes Contemporaneas; Il) A
“‘Reforma” do Ensino Médio; e Ill) Os jovens e a Geografia no contexto do “Novo”
Ensino Médio. Para alcancar os objetivos foi realizado um grupo focal com cinco
jovens participantes do Grémio Estudantil da escola onde ocorreu a investigagéo. O
grupo teve duracdo aproximada de 1h30min e foi divido em trés momentos: I) Quem
sao esses jovens?; Il) Os jovens e a “Reforma” do Ensino Médio; e Ill) Os jovens e a
Geografia. Para analise dos dados foi utilizada a andlise de contetdo e, devido a
questdes éticas, instituicdo e jovens participantes ndo foram identificados. Quanto
aos resultados, péde-se conhecer quem eram 0s jovens participantes da pesquisa,
incluindo suas percepcdes acerca do que € ser jovem e cCOmo experienciam esse
momento da vida. Constatou-se que o0s participantes estdo inseridos “por suas
contas” nas discussdes acerca da “Reforma” do Ensino Médio, sendo o Grémio
Estudantil um espaco que privilegia essa condicao. Além disso, o0s jovens ja relatam
0s impactos que tém percebido e vivenciado no novo cendrio. Suas relacdes com a
Geografia Escolar indicam a necessidade de (re)pensarmos o papel e a relevancia
desse componente curricular, fazendo com que a luta pelo seu espaco dentro do
curriculo e da escola tenha sentido.

Palavras-chave: Reforma do Ensino Médio; Jovens; Juventudes; Escola; Geografia

Escolar.



RESUMEN

La “Reforma” de la Secundaria (Ley n° 13.415, del 16 de febrero de 2017) es una
politica publica federal que, entre los cambios que prevé, promueve una serie de
modificaciones curriculares en la Ultima etapa de la educacion basica. Aprobada en
2017 a través de una medida provisional, ha sido y sigue siendo ampliamente
cuestionada debido a su caracter autoritario y su alineacién con el modelo neoliberal
— aspectos que marcan fuertemente otras medidas sancionadas después del Golpe
de 2016. Enfrentando sus impactos se encuentran principalmente los jovenes
estudiantes de las redes publicas de ensefianza, y, es en este contexto, donde la
escuela y la Geografia Escolar adquieren roles fundamentales en lo que respecta a
acercar a los jovenes a estas discusiones e incentivar el protagonismo juvenil. De
este modo, el objetivo general de la investigacion fue investigar como ha sido la
insercion de los jovenes escolarizados de una escuela de la red publica estatal de
Rio Grande do Sul, en la Zona Centro-Sur de Porto Alegre, en las discusiones sobre
la “Reforma” de la Secundaria. El marco teérico comprende tres ejes: I) Juventudes
Contemporaneas; Il) La “Reforma” de la Secundaria; y 1) Los jévenes y la Geografia
en el contexto de la “Nueva Secundaria”. Para alcanzar los objetivos se realizd un
grupo focal con cinco jévenes participantes del Consejo Estudiantil de la escuela
donde ocurrié la investigacion. El grupo tuvo una duracion aproximada de 1 hora y
30 minutos y se dividié en tres momentos: 1) ¢Quiénes son estos jovenes?; Il) Los
jovenes y la “Reforma” de la Secundaria; y Ill) Los jovenes y la Geografia. Para el
andlisis de los datos se utilizo el analisis de contenido y, debido a cuestiones éticas,
no se identificé a la institucion ni a los jovenes participantes. En cuanto a los
resultados, se pudo conocer quiénes eran los jévenes participantes de la
investigacion, incluyendo sus percepciones sobre lo que significa ser joven y cémo
experimentan este momento de la vida. Se constatdé que los participantes estan
involucrados "por sus propios medios" en las discusiones sobre la “Reforma” de la
Secundaria, siendo el Consejo Estudiantil un espacio que privilegia esta condicion.
Ademas, los jovenes ya relatan los impactos que han percibido y experimentado en
el nuevo escenario. Sus relaciones con la Geografia Escolar indican la necesidad de
(re)pensar el papel y la relevancia de este componente curricular, haciendo que la
lucha por su espacio dentro del curriculo y la escuela tenga sentido.

Palabras Clave: Reforma de la Secundaria; Jovenes; Juventudes; Escuela;

Geografia Escolar.
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1 INTRODUCAO
1.1 SOBRE A TEMATICA

Ao longo da historia da escolarizagdo no Brasil, 0 Ensino Médio passou por
algumas crises de identidade, afinal, para que serve a Ultima etapa da educacéo
basica? As repostas para essa pergunta poderiam variar, sendo necessario,
sobretudo, levarmos em consideracdo que as finalidades atribuidas ao Ensino Médio
se modificaram historicamente conforme os contextos sociais e politicos nas quais
estavam inseridas. Com base nos estudos de Silva (2015) e Ferreti e Silva (2017),
podemos elencar trés momentos, pés Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), que se
fazem determinantes para pensarmos a questao inicial.

O primeiro momento, dado a partir de 1996, ocorre no contexto de
estabelecimento da LDB e das primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio durante o governo de Fernando Henrique Cardoso. Segundo Silva
(2015, p.372), nesse periodo, “as finalidades do ensino médio sdo vinculadas a
adequacao (e subordinacdo) da escola as mudancas nas formas de organizacao do
trabalho produtivo e justificadas com base na ‘globalizagdo econdémica e na

revolucao tecnoldgica™. O segundo momento, dado a partir de 2003, ocorre durante
o Governo Lula e as ideias centrais que passam a sustentar o Ensino Médio se
vinculam aos conceitos de trabalho, ciéncia e cultura, a formacdo humana e a
organizacdo pedagodgico-curricular, estando “[...] aliado a essas proposicdes, 0
reconhecimento dos sujeitos, sobretudo dos jovens, como basilar na configuracéo
das finalidades da ultima etapa da educacao basica” (Silva, 2015, p.372). O terceiro
e mais recente momento, dado a partir de 2016, ocorre logo apos o golpe contra a
Presidenta Dilma Rousseff e “[...] remete ao neoliberalismo mais regressivo cuja
referéncia principal € a modernizacdo tecnolégica, no plano da producéo, aliado ao
capitalismo financeiro” (Ferreti; Silva, 2017, p.392). E néo por acaso, é nesse ultimo

”1

contexto em que a “Reforma” do Ensino Médio esta inserida.

' Ao procurarmos os significados atribuidos a palavra “reforma” nos dicionarios, iremos nos deparar
com o ato ou efeito de reformar, com a modificacdo de uma organizagdo ja existente visando um
melhoramento, um aprimoramento ou a obtencdo de melhores resultados. Em vista disso, no
presente trabalho, optamos pela utilizacdo de aspas nos momentos em que nos referimos a
“Reforma” do Ensino Médio, por entender que essa politica, imposta do modo que foi e sem
considerar a real dimensdo dos impactos que provoca, ndo pode ser considerada uma reforma no
verdadeiro sentido dessa palavra.
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A Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que prevé a “Reforma”,

altera as Leis n © 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007,
gue regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo
Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacgdo, a Consolidagao
das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n°® 5.452, de 1° de
maio de 1943, e o Decreto-Lei n® 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a
Lei n° 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (Brasil,
2017).

Todo o processo de reformulagcdo do Ensino Médio, ja no seu inicio, foi
altamente contestado em decorréncia de ser instituido por meio de uma Medida
Provisoria (MPV n° 746, de 22 de setembro de 2016) — ato normativo com forca de
lei, que pode ser adotado pelo Presidente da Republica em casos de relevancia e
urgéncia, conforme estabelecido no Artigo 62 da Constituicdo Federal (Brasil, 1988).
A partir disso, alguns questionamentos passaram a ser realizados, como, por
exemplo, por que a reformulacdo do Ensino Médio se iniciou a partir de uma MPV?
Por que tanta urgéncia e pressa para implementar uma politica que deveria ser tao
melhor e mais estudada, planejada e discutida? A adocao de uma medida de carater
emergencial, além de extremamente problematica para a situacdo, excluiu qualquer
possibilidade de didlogo com a sociedade em geral.

De |4 para ca, muitos estudos foram produzidos por especialistas ligados a
area da educacdo, que ja alertavam para os riscos e perigos do “Novo” Ensino
Médio (NEM), incluindo, principalmente, o aprofundamento da desigualdade escolar
no Brasil. No inicio de 2023, com as escolas ainda em processo de adaptacdo ao
“novo” modelo, foi possivel observar uma maior movimentacdo envolvendo o tema
nas redes sociais e em sites jornalisticos. Uma das noticias que ganhou destaque
expunha os nomes de itinerarios formativos ofertados em escolas publicas do pais,
como “O que rola por ai”, “RPG”, “Brigadeiro caseiro”, “Mundo Pets SA” e “Arte de
morar’®. Ao publicar a foto da sua grade horaria para 2023, em postagem que

viralizou no Twitter, uma jovem comentou:

esse aqui € o meu horario de aulas para o terceiro ano, e ele ndo conta com
NENHUMA aula de HISTORIA, GEOGRAGIA, SOCIOLOGIA, FILOSOFIA,

2 Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/brasil/noticia/2023/02/aula-de-rpg-ou-de-cuidados-com-o-
pet-professores-e-pais-criticam-disciplinas-inusitadas-do-novo-ensino-medio.ghtml> (O Globo, 2023).
Acesso em: 16 fev. 2023.



https://oglobo.globo.com/brasil/noticia/2023/02/aula-de-rpg-ou-de-cuidados-com-o-pet-professores-e-pais-criticam-disciplinas-inusitadas-do-novo-ensino-medio.ghtml
https://oglobo.globo.com/brasil/noticia/2023/02/aula-de-rpg-ou-de-cuidados-com-o-pet-professores-e-pais-criticam-disciplinas-inusitadas-do-novo-ensino-medio.ghtml
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BIOLOGIA, QUIMICA OU FiSICA!ll [..] Porém, ironicamente, teremos
QUATRO aulas semanais de ORIENTACAO DE ESTUDOS!®

ApOs quatro anos (2018-2022) sob um governo de extrema-direita que adotou
discursos e medidas ainda mais autoritarios que o anterior, com a posse do
Presidente Lula em 2023, debates sobre uma possivel revogacdo do NEM
comecaram a emergir. Mas, o posicionamento adotado pelo Ministério da Educacao
(MEC) foi de que a revogacdo nao seria um caminho, embora reconhecesse a
necessidade de corrigir distorcdes no “novo” modelo (Santos et al., 2023)*. Em
fevereiro do mesmo ano, Camilo Santana, ministro da pasta, declarou ser
necessario aprofundar os entendimentos sobre os elementos probleméticos da
“‘Reforma” e defendeu a retomada do dialogo democratico sobre o sentido do Ensino
Médio (O Globo, 2023)°. Poucas semanas apds as declaracdes, o MEC divulgou a
Portaria n°® 399, de 8 de marco de 2023 (Brasil/MEC, 2023a), instituindo uma
consulta publica para a avaliagdo e reestruturacdo da politica nacional de Ensino
Médio®. Entretanto, algumas entidades ligadas & educacdo se manifestaram quanto
as limitacbes da consulta. A Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em

Educacao (CNTE), por exemplo, afirmou:

a consulta proposta pelo MEC, através da Portaria 399, de 08/03/2023,
parte do pressuposto que a reforma se mantera inalterada, estimulando a
disputa de narrativas proposta por entidades privadas que financiam e se
beneficiam da reforma do Ensino Médio. Assim sendo, entendemos que a
consulta publica lancada pelo MEC n&o se constitui em espa¢o e método
apropriados, seguros e idéneos para debater unicamente uma parte do
NEM, condizente a implementa¢do de seus atos normativos.

A CNTE e as entidades do Forum Nacional Popular de Educacao debaterao
a Portaria MEC n° 399, a fim de emitirem posicdo coletiva sobre o assunto.

3 Disponivel em: <https://gl.globo.com/educacao/noticia/2023/02/16/novo-ensino-medio-ajustar-ou-

revogar-entenda-em-7-pontos-o-debate-que-envolve-alunos-e-mec.ghtml> (Santos et al.,, 2023).
Acesso em: 16 fev. 2023.

* Disponivel em: <https://gl.globo.com/educacao/noticia/2023/02/16/novo-ensino-medio-ajustar-ou-
revogar-entenda-em-7-pontos-o-debate-que-envolve-alunos-e-mec.ghtml> (Santos et al.,, 2023).
Acesso em: 16 fev. 2023.

® Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/brasil/noticia/2023/02/aula-de-rpg-ou-de-cuidados-com-o-
pet-professores-e-pais-criticam-disciplinas-inusitadas-do-novo-ensino-medio.ghtml>. Acesso em: 16
fev. 2023.

® Inicialmente, a consulta teria um prazo de duracdo de 90 dias a partir da data de sua publicagdo em
marco de 2023 e, assim, tinha previsdo para ser finalizada no més de junho. Contudo, foi prorrogada
por mais 30 dias, findando-se em 6 de julho, de acordo com a Portaria n° 7, de 5 de junho de 2023
(Brasil, 2023b), divulgada pelo MEC.
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https://oglobo.globo.com/brasil/noticia/2023/02/aula-de-rpg-ou-de-cuidados-com-o-pet-professores-e-pais-criticam-disciplinas-inusitadas-do-novo-ensino-medio.ghtml
https://oglobo.globo.com/brasil/noticia/2023/02/aula-de-rpg-ou-de-cuidados-com-o-pet-professores-e-pais-criticam-disciplinas-inusitadas-do-novo-ensino-medio.ghtml
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De antemdao, adiantamos que a ato ministerial é insuficiente e ndo atenc71e
aos anseios da comunidade educacional publica brasileira (Ricardo, 2023)".

Ainda em margo, o MEC publicou a Portaria n°® 397, de 7 de margo de 2023
(Brasil/MEC, 2023c), que alterava o Cronograma Nacional de Implementacdo NEM?,
Todavia, a medida néo interferia nos prazos previstos no Artigo 4°, que diziam
respeito as mudancas curriculares propriamente ditas. Logo em seguida, no més de
abril, também foi divulgada a Portaria n® 627, de 4 de abril de 2023 (Brasil/MEC,
2023d), suspendendo o cronograma de implementacao pelo prazo de 60 dias apds a
conclusdo da Consulta Publica. Na pratica, a Portaria hdo suspendia, muito menos
revogava o NEM, ja que a implementacdo do modelo estava a cargo das unidades
federativas. No Rio Grande do Sul (RS), por exemplo, a Secretaria de Educacéo se
manifestou por nota, afirmando que a medida n&o teria um impacto direto na
implantacdo do Ensino Médio gaucho, tendo em vista que 1° e 0 2° ano ja estavam
funcionando conforme a nova matriz curricular (Moreira, 2023)°.

N&o podemos esquecer que tais medidas também resultam das mobilizacdes
e pressodes populares contra a “Reforma”. Nos dias 15 de marco e 19 de abril de
2023, ocorreram, respectivamente, o Primeiro e o Segundo Dia Nacional de
Mobilizagao pela Revogacao do “Novo” Ensino Médio, organizados pela Unido
Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES). Apenas no primeiro dia foi
estimada a participacdo de cerca de 150 mil estudantes em cidades de todo o pais
(Basilio, 2023)™. Nas redes sociais a tag #REVOGANEM que ja vinha repercutindo,
ganhou ainda mais forca. Em Porto Alegre, os atos ocorreram em frente ao Colégio
Estadual Julio de Castilhos pela manha e contou a presenca de inUmeros jovens e
Grémios Estudantis de escolas da cidade.

! Disponivel em: <https://www.sinprodf.org.br/posicao-da-cnte-sobre-as-portarias-mec-no-397-

revogada-pela-portaria-408-e-no-399-de-2023-que-tratam-sobre-a-reforma-do-ensino-medio-bncc-e-
enem/> (Ricardo, 2023). Acesso em: 19 mar. 2023.
® Cronograma instituido pela Portaria n° 521, de 13 de julho de 2021 (Brasil/MEC, 2021).

Disponivel em: <https://gauchazh.clicrbs.com.br/educacao-e-emprego/noticia/2023/04/secretaria-
estadual-de-educacao-diz-gue-suspensao-da-implantacao-do-novo-ensino-medio-nao-tera-impacto-
direto-no-rs-
clg3xc262002t01 6fjj6ffxxb.html#:~:text=05%2F04%2F2023%20%2D%2013h50min&text=A%20Secret
aria%20Estadual%20da%20Educa%C3%A7%C3%A30,d0%20Ri0%20Grande%20d0%20Sul>
glé/loreira, 2023). Acesso em: 11 abr. 2023.

Disponivel em: <https://www.cartacapital.com.br/educacao/estudantes-vao-as-ruas-e-pressionam-
mec-pela-revogacao-do-novo-ensino-medio/> (Basilio, 2023). Acesso em: 19 mar. 2023.



https://www.sinprodf.org.br/posicao-da-cnte-sobre-as-portarias-mec-no-397-revogada-pela-portaria-408-e-no-399-de-2023-que-tratam-sobre-a-reforma-do-ensino-medio-bncc-e-enem/
https://www.sinprodf.org.br/posicao-da-cnte-sobre-as-portarias-mec-no-397-revogada-pela-portaria-408-e-no-399-de-2023-que-tratam-sobre-a-reforma-do-ensino-medio-bncc-e-enem/
https://www.sinprodf.org.br/posicao-da-cnte-sobre-as-portarias-mec-no-397-revogada-pela-portaria-408-e-no-399-de-2023-que-tratam-sobre-a-reforma-do-ensino-medio-bncc-e-enem/
https://gauchazh.clicrbs.com.br/educacao-e-emprego/noticia/2023/04/secretaria-estadual-de-educacao-diz-que-suspensao-da-implantacao-do-novo-ensino-medio-nao-tera-impacto-direto-no-rs-clg3xc262002t016fjj6ffxxb.html#:~:text=05%2F04%2F2023%20%2D%2013h50min&text=A%20Secretaria%20Estadual%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o,do%20Rio%20Grande%20do%20Sul
https://gauchazh.clicrbs.com.br/educacao-e-emprego/noticia/2023/04/secretaria-estadual-de-educacao-diz-que-suspensao-da-implantacao-do-novo-ensino-medio-nao-tera-impacto-direto-no-rs-clg3xc262002t016fjj6ffxxb.html#:~:text=05%2F04%2F2023%20%2D%2013h50min&text=A%20Secretaria%20Estadual%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o,do%20Rio%20Grande%20do%20Sul
https://gauchazh.clicrbs.com.br/educacao-e-emprego/noticia/2023/04/secretaria-estadual-de-educacao-diz-que-suspensao-da-implantacao-do-novo-ensino-medio-nao-tera-impacto-direto-no-rs-clg3xc262002t016fjj6ffxxb.html#:~:text=05%2F04%2F2023%20%2D%2013h50min&text=A%20Secretaria%20Estadual%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o,do%20Rio%20Grande%20do%20Sul
https://gauchazh.clicrbs.com.br/educacao-e-emprego/noticia/2023/04/secretaria-estadual-de-educacao-diz-que-suspensao-da-implantacao-do-novo-ensino-medio-nao-tera-impacto-direto-no-rs-clg3xc262002t016fjj6ffxxb.html#:~:text=05%2F04%2F2023%20%2D%2013h50min&text=A%20Secretaria%20Estadual%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o,do%20Rio%20Grande%20do%20Sul
https://gauchazh.clicrbs.com.br/educacao-e-emprego/noticia/2023/04/secretaria-estadual-de-educacao-diz-que-suspensao-da-implantacao-do-novo-ensino-medio-nao-tera-impacto-direto-no-rs-clg3xc262002t016fjj6ffxxb.html#:~:text=05%2F04%2F2023%20%2D%2013h50min&text=A%20Secretaria%20Estadual%20da%20Educa%C3%A7%C3%A3o,do%20Rio%20Grande%20do%20Sul
https://www.cartacapital.com.br/educacao/estudantes-vao-as-ruas-e-pressionam-mec-pela-revogacao-do-novo-ensino-medio/
https://www.cartacapital.com.br/educacao/estudantes-vao-as-ruas-e-pressionam-mec-pela-revogacao-do-novo-ensino-medio/
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Fonte: Arquivo da autora, 2023.

Assim como nas manifestacfes, a frente dos impactos gerados pelo NEM,
estdo eles: os jovens brasileiros, majoritariamente, 0os jovens estudantes das redes
publicas de ensino. Por essa razdo, é fundamental que esses sujeitos estejam
incluidos e participem ativamente das discussbes acerca da “Reforma”,
reconhecendo as implicacfes dessa politica em suas vidas. Diante disso, o que
propomos no presente trabalho é trazer o jovem para o centro dessa discusséo,
buscando compreender como percebem a “Reforma” do Ensino Médio e o que
pensam a respeito das “novas” mudancas. Lembramos ainda que tais mudancas
estdo sendo implementadas no presente momento, tratando-se, portanto, de
processos em franco acontecimento e que vém ganhando novos desdobramentos,

sobretudo, a partir do inicio de 2023.
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Ao abordar a tematizacédo da juventude pelo senso comum, Abramo (1997,
p.27), explica que ha “[...] um diagndstico que identifica nos jovens um desinteresse
pela politica e de um modo mais geral pelas questdes sociais, [...] tornando-os ‘pré-
politicos’ ou quase que inevitavelmente ‘a-politicos”. Ainda segundo a autora, “resta,
assim, de um modo amplo e difundido, a manutencdo de uma desqualificacdo
generalizada da atuacdo publica dos jovens e um temor relativo a inser¢cdo dos
jovens nos processos de construcéo e consolidacdo da democracia” (Abramo, 1997,
p.28). A ideia equivocada de uma juventude sem posicionamento critico alia-se
também ao que Feixa et al. (2018) descrevem como juvenicidio moral, ou seja, a
estigmatizagdo, o menosprezo constante, o nédo levar em conta 0 que os jovens
guerem ou dizem. Desse modo, ao falarem sobre as demandas das juventudes
contemporaneas, os autores — embora afirmem ndo haver uma que sirva para todas
as juventudes — destacam que o principal seria ter voz, no sentido de que o0s jovens
desejam ser ouvidos pela sociedade.

Dar voz/ouvir as juventudes, que, nesse caso, constituem um dos principais
atores da “Reforma”, é indispensavel para se discutir e se (re)pensar o Ensino
Médio. Além do mais, para intermédio dessa participacdo, € fundamental também,
destacarmos os papeis da escola e da Geografia Escolar, a partir do entendimento
da escola como espaco aberto a promocdo de didlogos e da Geografia Escolar
como componente curricular que tenha entre os seus objetivos a promocdo de uma

educacdo emancipatoria, critica e cidada.

1.2 SOBRE QUEM PESQUISA E PORQUE PESQUISA

Falar sobre nés mesmos nem sempre € facil, mas entendo o quanto as
nossas trajetorias individuais influenciam as escolhas que fazemos, e, aqui, escrevo
pensando especificamente nas minhas “escolhas académicas”. Durante a educagao
basica, estudei em cinco escolas diferentes — todas publicas, da rede estadual de
ensino e localizadas na Zona Sul de Porto Alegre, onde quase sempre morei. Foi no
Ensino Médio que decidi que queria/iria ser professora (a escolha pela Geografia s
veio mais tarde).

No ano em que conclui a Ultima etapa da educacdo béasica, me inscrevi
apenas para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e nado para o vestibular da

UFRGS — néo sabia 0 que € era a Universidade publica. Inclusive, quando lembro



19

disso, tenho a impressao que pouquissimos colegas da época sabiam, ja que nunca
haviamos falado sobre (ao contrario do ENEM). Acabei ndo entrando em nenhuma
Universidade, fosse por nota, problemas nas documentagcfes solicitadas, entre
outras coisas. Assim, por uns trés anos apés terminar a escola, fiquei somente
trabalhando. Trabalhei em um hotel, em lojas de shoppings e ainda no setor
administrativo de um aplicativo de mobilidade — locais que, por vezes, ndo nos
deixam esquecer quem ainda queremos ser.

Quando ja tinha descoberto outras formas de ingresso no ensino superior, me
inscrevi no vestibular da UFRGS. Um tempo depois fui chamada para o curso que
queria, Licenciatura em Geografia, no turno da noite e com ingresso no semestre
2020/2 — que ja seria 0 segundo em ensino remoto emergencial devido a pandemia
da Covid-19. Pensei que seria bem mais facil assistir as aulas online, pois trabalhava
em horério comercial e, presencialmente, ndo conseguiria sair da empresa,
localizada proxima ao Centro, as 18h, e chegar no Campus do Vale as 18h30min.
Mesmo assim, o trabalho presencial mais as aulas remotas comecaram a pesar. A
deciséo, entdo, foi priorizar o curso e agiliza-lo ao maximo — ndo dava para ficar
guatro anos e meio estudando a noite e o resto do dia sem fazer nada.

Ao longo da graduacéo, o crescimento do meu encanto e da minha paixao
pela docéncia e pela Geografia foi confirmando o acerto das escolhas que fiz.
Parece que a gente comeca a enxergar o mundo diferente, a perceber relacdes e,
principalmente, contradicbes que ndo percebia antes. Parece que a gente vai se
transformando... E claro, ha muitos momentos que nos desequilibram.

Foi para uma aula de Educacdo Geografica Il que li um artigo escrito pelo
Professor e Gedgrafo Eduardo Donizeti Girotto, intitulado “Dos PCN’s a BNCC: o
ensino de Geografia sob o dominio neoliberal” (Girotto, 2016). Naquele momento,
senti-me, enquanto ex-aluna da educacdo basica e da escola publica,
completamente enganada. Ora, passei trés anos (s6) no Ensino Médio, indo a
escola cinco dias por semana, cinco horas por dia e ndo percebia nenhuma das
relacbes de poder que envolviam essa instituicdo, que envolviam a mim e aos meus
colegas. Nao parecia correto que os alunos, em geral, ficassem alheios aos
processos escolares em que estavam envolvidos, como aparentava ser o caso da
“Reforma” do Ensino Médio. Algumas inquieta¢gdes foram ficando.

Posteriormente, enquanto cursava Metodologia de Ensino de Geografia |,

pude conhecer um pouco do campo de pesquisa do Professor Victor Hugo Nedel
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Oliveira, ao me inscrever para um curso de extensdo chamado “Geografia das

Juventudes™!

, coordenado pelo mesmo. Logo na primeira aula, o Professor
convidado, Sérgio Claudino (ULisboa), falava lindamente sobre Geografia e
protagonismo juvenil. Fiquei simplesmente encantada pelo modo como o
Professor Claudino abordava o papel central dos jovens na escola e, também, como
a escola e a Geografia Escolar tém/devem ter um compromisso efetivo com a
comunidade.

Posso dizer, assim, que os dois momentos citados influenciaram muito a
escolha do tema deste estudo. Tentar entender como a “Reforma” do Ensino Médio
estava sendo percebida, pela perspectiva de jovens estudantes da escola publica,
foi ao encontro das inquietacbes que acumulei durante a graduacdo. Sob a
orientacdo do Professor Victor, a pesquisa foi sendo delimitada, estruturada e, aos
poucos, construida. Dela, de cada leitura, conversa e escrita, tém surgido ainda mais

inquietacdes, mais indignagdes, mais perguntas e mais desejos...

1.3 JUSTIFICATIVAS

As justificativas deste trabalho encontram-se segmentadas em pessoais,
sociais, legais e pedagobgicas. Em relacdo as justificativas pessoais, 0
desenvolvimento desta pesquisa torna-se importante para mim, enquanto professora
em formacéo inicial, pois me permite aprender mais sobre as politicas publicas
voltadas a educacéo e conhecer os sujeitos que, em breve, estardo comigo em sala
de aula vivenciando diretamente os efeitos da “Reforma” do Ensino Médio. Além
disso, como j& apresentado pelo meu histérico, adquiri um grande interesse pelas
tematicas que aqui estdo sendo abordadas em decorréncia das experiéncias que
tive ao longo das minhas trajetérias escolar e académica.

Quanto as justificativas sociais, a “Reforma” do Ensino Médio se configura
como uma medida de grande impacto, pois altera as estruturas dos sistemas de
ensino a nivel nacional, atingindo, assim, milhdes de estudantes brasileiros. Para
termos uma no¢ao mais precisa, no Brasil, apenas em 2022, foram registradas cerca
de 7,9 milhdes de matriculas no Ensino Médio e, desse total, 87,65% (6.895.219)

' As aulas do curso encontram-se disponiveis em: <https://www.youtube.com/@GEPJUVEUFRGS>.
Acesso em: 26 fev. 2023.
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estavam concentradas nas redes publicas de ensino® e 12,35% (971.479) na rede
privada (Brasil/MEC/Inep, Censo Escolar, 2023a). Desta forma e da perspectiva
deste trabalho, evidenciar as questbes que tém atravessado a educacao publica
brasileira — tdo negligenciada e atacada nos ultimos tempos — faz-se necessario
para refor¢d-la como um direito social que deveria assegurar condi¢des igualitarias
(e jamais excludentes) para os estudantes de todo o pais.

No que tange as justificativas legais, a Lei 13.415/2017 € uma politica publica
federal bastante recente e, mais ainda, tem sido o seu processo de implementacao.
A Portaria n° 521, de 13 de julho de 2021 (Brasil/MEC, 2021), que institui o
Cronograma Nacional de Implementagdo do NEM, em seu Artigo 4°, determina os
prazos para a implementacdo das mudancas nos estabelecimentos de ensino que
ofertam o Ensino Médio dos novos curriculos, alinhados a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)™ e aos itinerarios formativos. Foi estabelecido que em 2022 a
implementacgéo dos referenciais curriculares ocorreria nos primeiros anos do Ensino
Médio, em 2023 nos segundos anos e em 2024 nos terceiros anos™. Por tratar-se
de um contexto muito atual, ainda é preciso que entendamos mais os efeitos dessa
politica a curto, a médio e a longo prazo, e os estudos realizados acerca do tema
auxiliam nesse sentido. Além disso, tais estudos também se tornam importantes a
medida em que podem contribuir para possiveis alteragcbes que venham a ser
realizadas no Ensino Médio.

Como ja afirmamos, 0s jovens sao 0s sujeitos centrais dessa politica e, por
isso, tém o direito de estarem presentes nesse debate. Ao entendermos esses
jovens como sujeitos de direitos nos amparamos na legislacdo brasileira, mais
especificamente no Estatuto da Juventude (EJUVE)™, que dispbe sobre os direitos
dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude. Os direitos
juvenis garantidos no EJUVE justificam a insercdo desses sujeitos nas discussdes

sobre a “Reforma”, como demonstram os seguintes artigos:

'2 0s dados incluem as redes federal, estadual e municipal. Contudo, destaca-se que a rede estadual
concentrava sozinha 84,18% (6.622.359) do total de matriculas do Ensino Médio em 2022.

® Embora as problematicas que envolvam a “Reforma” do Ensino Médio e a BNCC estejam
intimamente associadas, destacamos que nao faz parte deste trabalho uma discussdo especifica
sobre o texto da Base, isto €, da Base enquanto documento normativo.

 Reiteramos que os prazos para as alteracdes curriculares previstas no Cronograma ndo foram
interrompidos ou revogados na pratica, mesmo com as publicagfes das portarias 397/2023 (Brasil,
2023c) e 627/2023 (Brasil, 2023d).

' |nstituido pela Lei n° 12.852, de 5 de agosto de 2013 (Brasil, 2013).
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Art. 4° O jovem tem direito a participacdo social e politica e na formulagéo,
execucao e avaliagdo das politicas publicas de juventude;

Art. 7° O jovem tem direito a educacdo de qualidade, com a garantia de
educacédo basica, obrigatéria e gratuita, inclusive para os que a ela nao
tiveram acesso na idade adequada,;

Art. 12. E garantida a participacéo efetiva do segmento juvenil, respeitada
sua liberdade de organizacéo, nos conselhos e instancias deliberativas de
gestdo democrética das escolas e universidades (Brasil, 2013).

Por fim, a pesquisa também se justifica em sua dimensdo pedagdgica.
Segundo Tardif (2012), o saber docente se compde de varios saberes provenientes
de diferentes fontes. Dentre eles, os saberes disciplinares — é preciso saber o0 que se
ensina; os saberes da formacado profissional e os saberes curriculares — € preciso
saber como se ensina; e os saberes experienciais, que inclui saber para quem/com
guem se ensina. No caso deste estudo, pesquisar com 0s jovens estudantes do
Ensino Médio significa pesquisar com aqueles que estdo presentes diariamente nas
salas de aula, com aqueles que ja s@o ou virdo a ser 0s nossos alunos. Portanto,
conhecer esses jovens € também uma forma de (re)pensar os nossos fazeres
docentes, enquanto professores (ou futuros) de Geografia, de modo que nossas

praticas se aproximem cada vez mais desses sujeitos e de suas realidades.

1.4 OBJETIVOS
1.4.1 Objetivo Geral

Investigar como tem se dado a insercdo de jovens escolarizados de uma
escola da rede publica estadual do RS, na Zona Centro-Sul de Porto Alegre, nas

discussodes acerca da “Reforma” do Ensino Médio.

1.4.2 Objetivos Especificos

I. Conhecer quem s&o os jovens escolarizados participantes da pesquisa,

Il. ldentificar as perspectivas desses jovens acerca da “Reforma” do Ensino
Médio;

lll. Compreender as relacdes desses jovens com a Geografia no contexto do

“Novo” Ensino Médio.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 JUVENTUDES CONTEMPORANEAS

Ao iniciar a minha aproximacdo com o campo das juventudes, uma das
primeiras questdes a surgir foi “o0 que é ser jovem?”, afinal, o que define o sujeito
jovem — objeto central desse campo de pesquisa'®? Uma compreens&o inicial deu-
se a partir dos estudos de Abramo (2005) sobre os conceitos de condicdo e situacéo
juvenil. Segundo a autora, a nocao de condicao juvenil remete a uma etapa do ciclo
de vida, entre infancia e idade adulta, que ganha duracdo e significacdo social a
partir de fatores histéricos e culturais. E “0 modo como uma sociedade constitui e
atribui significado a esse momento do ciclo de vida, que alcanca uma abrangéncia
social maior, referida a uma dimensao histérico geracional” (Abramo, 2005, p.42).
Ha, portanto, um carater dinamico nos sentidos atribuidos as juventudes ao longo do
tempo. A concepcao consolidada no pensamento socioldgico, por exemplo, teria
nascido na sociedade industrial moderna ocidental e tomado maior desenvolvimento
no século XX, quando o processo de escolarizacdo adquire maior relevancia e o
jovem passa a dedicar-se mais aos estudos, ficando livre das obrigacfes de trabalho
(Abramo, 2005). Mas, embora tais elementos tornem-se centrais na condi¢ao juvenil
moderna, a autora esclarece que se tratou de uma experiéncia restrita aos jovens
burgueses, cujas familias possuiam recursos financeiros para manter na situacao
descrita.

Atualmente, diferentes paises adotam algum parametro etario para
estabelecer a definicdo de jovem. No Brasil, de acordo com o EJUVE, “[...] séo
consideradas jovens as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove)
anos de idade” (Brasil, 2013). Entretanto, por ser muito amplo, 0 recorte etario
impede uma abordagem que contemple a multiplicidade de modos como a juventude
€ ou pode ser experienciada. Assim, € importantissimo que consideremos também a

situacdo juvenil, ja “[...] que releva o modo como tal condi¢cdo [condi¢do juvenil] &

' Cabe realizarmos uma diferenciacdo entre dois campos de pesquisa: o das juventudes e o da
adolescéncia. Embora a faixa etaria compreendida entre quinze e dezoito anos de idade coincida em
ambos (de acordo com a legislacdo brasileira), Oliveira (2021) explica que o campo da adolescéncia
possui maior ligacdo com as areas da Psicologia e das Ciéncias Médicas, enquanto o campo das
juventudes possui maior ligagcdo com as areas da Sociologia e das Ciéncias Humanas. Segundo o
autor, “o campo de estudos e pesquisas sobre as juventudes coloca-nos frente a possibilidade de
investigar sobre as multiplas constituicdes dos sujeitos jovens, presentes em diversos contextos [...]”
(Oliveira, 2021, p.359). Desta forma, € no campo das juventudes onde o presente trabalho encontra-
se delimitado.
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vivida a partir dos diversos recortes referidos as diferencas sociais — classe, género,
etnia, etc.” (Abramo, 2005, p.42). E a partir dessas diferencas (e desigualdades) que
atravessam trajetorias tdo subjetivas e particulares, retomamos a questéo inicial — “o
gue €é/o que define ser jovem?” — e encontramos aporte teérico em Oliveira (2021)

ao esclarecer que:

assim, ha o entendimento de que néo existe uma Unica maneira de ser e/ou
de estar jovem no contemporaneo, mas mdltiplas. E desse entendimento de
decorre 0 mais frequente uso das expressfes ‘juventudes’ e ‘jovens’, no
plural, em detrimento do uso das mesmas expressdes no singular,
justamente para expressar essa dimenséo do coletivo, da diversidade e das
multiplas possibilidades analiticas (p.364).

Essa dimensdo de coletividade, em especifico, na qual operam e sao
analisadas as juventudes, constitui o que Feixa (1998) denomina de “culturas

juvenis”:

em um sentido amplo, as culturas juvenis se referem & maneira em que as
experiéncias sociais dos jovens sdo expressas coletivamente mediante a
construcdo de estilos de vida distintos, localizados fundamentalmente no
tempo livre, ou em espacos intrinsecos da vida institucional (p.32). [traducéo
nossayj.

A partir dos seus estudos sobre as culturas juvenis contemporaneas, Feixa et
al. (2018, p.313) nos indicam que os jovens nunca foram tdo idealizados e imitados
como hoje, “todos querem ser jovens”, afirmam. Como explicado por Peralva (1997),
o prestigio das juventudes — fendmeno recente em nossa sociedade — associa-se ao
conjunto de mudancas bioldgicas e sociais observadas na contemporaneidade. O
envelhecimento postergado, por exemplo, “...] transforma o jovem, de promessa de
futuro que era, em modelo cultural do presente” (Peralva, 1997, p.23). A valorizacéo
ndo se da apenas em relagdo a idade, mas a valores e estilos de vidas juvenis,
estando aliado a isso, toda a constituicdo de um mercado de consumo voltado para
‘venda” da juventude. Nesse sentido, segundo Kehl (2004, p.92), as forgas do
capitalismo souberam reorganizar as transformagées juvenis em torno de uma légica
mercadoldgica, e, assim, “ser jovem virou slogan, virou cliché publicitario [...]".
Entretanto, ao mesmo tempo em que as juventudes se transformam nesse ideal de
cultura, nunca as viu-se tdo marginalizadas e violentadas como agora (Feixa et al.,
2018, p.313), o que marca uma das grandes contradicdes presentes nesse

processo.
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Ao falarem sobre as mudancas que tém percebido na area, Pais et al. (2017),
afirmam que os processos de transicdo para a vida adulta se complexificaram, mas
continuam sendo marcados pela imprevisibilidade. Destacam ainda a capacidade
que, hoje, os jovens tém de atuar como protagonistas de novos rumos societais e de
novas correntes socioculturais “porque no confronto intergeracional os jovens de
agora fazem parte de uma geracdo incomparavelmente mais escolarizada, isto
apesar de ainda persistirem fortes desigualdades no acesso ao sistema de ensino”
(Pais et al., 2017, p.306). Nesse sentido e em acordo com 0 seguimento juvenil com
o qual se busca dialogar nesta pesquisa — os jovens escolarizados'’ — procuramos
compreender um pouco mais a relagao entre juventudes e escola.

De acordo com Dayrell (2007), tal relacdo € marcada por tensfes e desafios
associados as transformacgfes sociais dos ultimos tempos, que afetam tanto a

instituicdo escolar quanto as juventudes. A complexidade se da na medida em que

[...] o jovem leva consigo o conjunto de experiéncias sociais vivenciadas
nos mais diferentes tempos e espacos, [...] que vai influenciar, e muito, a
sua experiéncia escolar e os sentidos atribuidos a ela. Por outro lado, a
escola que ele freqlenta apresenta especificidades préprias, ndo sendo
uma realidade monolitica, homogénea (Dayrell, 2007, p.1118).

Nesse contexto, segundo Dayrell (2007, p.1125) “[..] marcado pela
flexibilidade e fluidez, de individualizagao crescente e de identidades plurais”, surge
a necessidade de repensar a escola para responder as novas demandas juvenis a
partir do reconhecimento dos jovens nas suas especificidades e diversidades.
Embora néo seja o Unico, a escola também se constitui como lugar de sociabilidade
dos jovens e €, portanto, onde se desenvolvem relacdes de amizades, de conflitos
(etc.), entre diferentes grupos. Ainda segundo o autor, “[...] podemos afirmar que a
sociabilidade, para o0s jovens, parece responder as suas necessidades de
comunicacao, de solidariedade, de democracia, de autonomia, de trocas afetivas e,

({4

principalmente, de identidade” (Dayrell, 2007, p.1111). Além disso, “é em torno
dessa sociabilidade que muitas vezes a escola e seu espaco fisico sdo apropriados
pelos jovens alunos e reelaborados, ganhando novos sentidos” (Dayrell, 2007,
p.1120-1121). Essas formas de reinvencdo do espaco escolar podem ser

observadas tanto cotidianamente, como em exemplos mais singulares.

' Ao falarmos de jovens escolarizados no contexto da educacao basica, estamos nos referindo, de
modo geral, aos sujeitos do Ensino Médio.
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Um desses exemplos singulares foram as ocupagfes estudantis ocorridas no
Brasil entre os anos de 2015 e 2016. Segundo Groppo e Silveira (2020, p.12-13), ao
tomarmos as ocupacfes como exemplo, iremos perceber um movimento que foi
fundamental “[...] na formagao politica auto-organizada de um grupo de pessoas
durante o processo que teve como lugar a escola”. No estudo desses autores,
constata-se a importancia que o movimento teve na vida dos jovens participantes
conforme relatos dos mesmos. Foram jovens, sobretudo, jovens estudantes de
escolas publicas e membros de classes populares, que naquele momento,
territorializaram o espaco escolar e ressignificaram suas socializacbes e
aprendizagens por meio de uma experiéncia de participacdo politica.

Ja no cotidiano escolar, podemos observar a participacdo e o protagonismo
exercidos pelos jovens por meio dos Grémios Estudantis'®, que de acordo com
Figueirba e Miranda (2021, p.5), sdo “[...] um importante espago de aprendizagem,
cidadania, convivéncia, responsabilidade e de lutas por direitos”. Os Grémios
Estudantis ainda se constituem como espaco de coletividade e de desenvolvimento
de experiéncias participativas, capaz, portanto, de contribuir com o protagonismo
juvenil e promover praticas democraticas (Figueirda; Miranda, 2021). E em tempos
em que tivemos a infelicidade de assistir a inUmeros e violentos ataques a
democracia brasileira (no momento em que inicio este trabalho, por exemplo,
Brasilia tornou-se alvo de acdes terroristas e golpistas®®), adotamos a posicéo dos
autores ao defenderem que o protagonismo juvenil é fundamental “para a efetivacéo
de um projeto de uma educacédo escolar democratica, em que esteja assegurado o
pleno exercicio da cidadania e dos direitos humanos dos estudantes [...]" (Figueirda;
Miranda, 2021, p.2). E, para isso, os Grémios Estudantis exercem um papel

essencial.

'® Em termos de legislacéo, a organizacdo de Grémios Estudantis é assegurada pela Lei n° 7.398, de
4 de novembro de 1985 (Brasil, 1985).

¥ No dia 8 de janeiro de 2023, terroristas associados ao ex-presidente invadiram e vandalizaram o
Congresso Nacional, o Supremo Tribunal Federal e o Palacio do Planalto em Brasilia. As sedes dos 3
poderes acabaram totalmente depredadas em decorréncia dos atos golpistas. Para saber mais:
<https://gl.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2023/01/08/0-dia-em-gque-bolsonaristas-invadiram-o-
congresso-o-planalto-e-o-stf-como-isso-aconteceu-e-quais-as-consequencias.ghtml>  (G1, 2023).
Acesso em 28 jan. 2023.



https://g1.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2023/01/08/o-dia-em-que-bolsonaristas-invadiram-o-congresso-o-planalto-e-o-stf-como-isso-aconteceu-e-quais-as-consequencias.ghtml
https://g1.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2023/01/08/o-dia-em-que-bolsonaristas-invadiram-o-congresso-o-planalto-e-o-stf-como-isso-aconteceu-e-quais-as-consequencias.ghtml
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2.2 A“REFORMA” DO ENSINO MEDIO

As ocupacdes estudantis de 2015 e 2016 ja traziam em suas pautas a
oposicdo em relagdo a “Reforma” do Ensino Médio que vinha sendo formulada.
Segundo Groppo et al. (2021, p.3), o movimento fazia parte de um contexto de
protestos a nivel nacional “[...] contrarios ao regresso nas politicas sociais e na
propria democracia representados pelo impeachment de Dilma Rousseff e o inicio
do governo de Michel Temer”. Mas, quais eram 0s motivos da oposi¢cao em relacdo a
“‘Reforma”? Quais sdo seus impactos e como se associa ao contexto de regresso em
politicas sociais ocorridas ap0s o impeachment? Essas sao algumas das questfes
gue guiam esta sec¢ao.

O periodo que se segue apds o Golpe de 2016 é fortemente marcado pela
consolidacdo de varias medidas alinhadas ao modelo neoliberal e de cunho
conservador, que atingiram politicas publicas em diversos campos sociais. Dessas,
podemos destacar o Teto de Gastos, as “Reformas” Trabalhista, Previdenciaria,
Tributaria (etc.) e, claro, a “Reforma” do Ensino Médio (Lei 13.415/2017). A figura a
seguir, elaborada por Oliveira (2022), demonstra algumas das medidas sancionadas

nesse contexto.

Figura 2 — Medidas sancionadas ap6s o Golpe de 2016

I‘ii PEC
110/2019

PEC
45/2019

EC
109/2019

Fonte: Oliveira, 20227,

20 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=AD0eyOyc k0&t=2766s> (Oliveira, 2022).

Acesso em: 18 dez. 2022.
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Consideremos ainda que a “Reforma” do Ensino Médio se insere em um
campo de disputas por hegemonia politico-ideoldgica que atinge, historicamente, o

Ensino Médio brasileiro, e que vai

[...] ganhando conotagbes diferenciadas conforme o contexto social e
politico em que ocorreu. No entanto, merece destaque o fato de que, desde
a década de 1970, ela vem sendo marcada na definicdo das politicas
nacionais que dizem respeito ao Ensino Médio, pela insisténcia na sua
vinculacéo aos interesses da economia capitalista, atribuindo a essa etapa
da formacado de jovens um carater fortemente instrumental, mais do que de
formacao humana em sentido amplo (Ferreti; Silva, 2017, p.400).

Sem intencdo de aprofundar todos esses cenarios, optamos por ressaltar
brevemente a trajetéria ocorrida nos udltimos anos, que resulta na aprovacao
altamente contestada da “Reforma” do Ensino Médio em 2017. Desta forma, ainda
durante o Governo Dilma, em 2012, um novo cenario de disputas comeca a se
desenhar (Silva; Scheibe, 2017). Alegava-se a necessidade de reformular a ultima
etapa da educacgao basica e, na época, o argumento utilizado foi o seguinte: “[...] o
Ensino Médio ndo corresponde as expectativas dos jovens, especialmente a sua
insercao na vida profissional, e vem apresentando resultados que néo correspondem
ao crescimento social e econdmico do Pais” (Brasil, Camara dos Deputados, Ceensi,
2013, p.01-02 apud Silva; Scheibe, 2017, p.24-25). O projeto de Ensino Médio que
vai se constituindo desde entdo, passa a receber intensas criticas por parte de
diversas entidades reunidas no Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio® e
por parte do préprio Movimento Estudantil.

Mesmo com as criticas, € importante observarmos que as novas propostas
para o Ensino Médio vinham sendo debatidas com diferentes setores da sociedade,
principalmente aqueles ligados & educac&o. A propria comissdo® criada para cuidar
dos processos relativos a reformulacdo realizou 22 audiéncias publicas, quatro
seminarios estaduais e um nacional durante o periodo aproximado de 19 meses
(Silva; Scheibe, 2017). Contudo, apos o Golpe de 2016, qualquer forma de dialogo
foi interrompida. Foram poucos dias apds a posse de Temer para que a “Reforma”

passasse a tramitar como MPV 746/2016, demonstrando a postura autoritaria

! De acordo com Silva e Scheibe (2017), o Movimento foi criado no inicio de 2014, justamente para
atuar em conjunto com Camara dos Deputados e com Ministério da Educacéo, buscando estabelecer
uma interlocucdo critica sobre o Projeto de Lei n° 6.840, de 27 de novembro de 2013 (PL que
antecede a “Reforma”, propondo reformulagbes ao Ensino Médio).

2 Comissao Especial destinada a promover Estudos e Proposi¢cfes para a Reformulagdo do Ensino
Médio (CEENSI).
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adotada pelo novo governo. Mesmo sob forte oposicdo e resisténcia a MPV foi
convertida em Projeto de Lei de Conversédo (PLV n° 34, de 2016) e, em seguida,
promulgada, transformando-se na Lei 13.415/2017 (Ferreti; Silva, 2017). De modo

geral, as mudancas se sustentam

[...] na defesa da necessidade de adequacdo do Ensino Médio a requisitos
postos pelo mercado de trabalho e/ou por necessidades definidas pelo setor
empresarial. Tal defesa aproxima a Ultima etapa da educacéo basica a uma
visdo mercantil da escola publica e adota critérios pragmaticos para definir
0os rumos da mudanca, tais como o desempenho nos exames em larga
escola e o acesso limitado a educacéo superior por parte dos concluintes do
Ensino Médio (Silva; Scheibe, 2017, p.21).

O curriculo é reduzido e flexibilizado, passando a ser composto em parte pela
BNCC e em parte por itinerarios formativos organizados conforme as
‘possibilidades” de cada sistema de ensino. Sabe-se, entretanto, o quanto as
“possibilidades” do sistema publico séo restritas quando comparadas as do sistema
privado. Ao invés de se enfrentar os desafios reais e estruturais para a qualificacéo
do Ensino Médio, resolveu-se apostar numa reorganiza¢do de cima para baixo sem
tocar nos nés probleméticos da realidade escolar publica (Carrano, 2017), dentre os
guais podemos citar a falta de estrutura pedagdgica e infraestrutura adequadas, falta
de professores e concursos para contratacdo desses profissionais, ma remuneracao
docente, etc. Tudo isso, na verdade, impedindo que os estudantes das escolas
publicas tenham liberdade para escolher o que irdo cursar, como tanto
propagandeou-se. Nesse cenario de liberdade ficticia, que acaba por eximir “[...] o
Estado de suas fungBes constitucionais para com a Educacao dos jovens do Ensino
Médio” (Santos, 2018, p.4), o jovem acaba responsabilizado e culpabilizado pelas
eventuais falhas que decorrerem “das suas proprias suas escolhas”.

Em relacdo ao itinerario de formacdo técnica e profissional merecem
destaque alguns pontos. Primeiro, essa profissionalizacdo ja se constitui como uma
forma indiscriminada e igualmente precéaria de formacao técnico-profissional (Silva;
Scheibe, 2017), que incidira novamente sobre os jovens da escola publica. Segundo,
abre possibilidade para contratagdo de profissionais sem formagdo na area de
ensino para atuar em escolas, a partir da comprovagdo de “notério saber”,
institucionalizando, assim, uma forma de precarizacdo da profissdo docente (Silva;
Scheibe, 2017). E, terceiro, abre possibilidade para parcerias com instituicoes

privadas, principalmente, instituicbes de ensino a distancia para cumprimento das
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exigéncias do curriculo (Pestana; Lima, 2017), numa lbégica explicita de
mercantilizacdo do ensino.

Ocorre uma hierarquizacédo entre diferentes conhecimentos e observa-se a
hipervalorizacdo de Lingua Portuguesa e Matematica em detrimento dos demais
componentes, que chegam, inclusive, a perder o carater obrigatorio. E o que ocorre
com a Geografia Escolar, por exemplo, que perde ainda mais espaco no curriculo e
fica totalmente diluida na area do conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Os debates proporcionados pela Geografia e por outros componentes
acabam suprimidos, podendo ser substituidos por itinerarios formativos como
aqueles ja citados — “O que rola por ai”, “Brigadeiro caseiro”, etc. Por isso, segundo
Silveira et al. (2018, p.106-107) “[...] a supressdo do direito dos jovens de
continuarem tendo acesso a conhecimentos que foram produzidos e acumulados
pela sociedade nas diferentes areas do conhecimento”, acaba sendo mais uma das
perversas consequéncias dessa “Reforma”.

Como resultado, o NEM representa um retrocesso nas politicas publicas
sociais reivindicadas e adquiridas por meio de lutas populares ao longo da historia
brasileira. Seus impactos promovem a precariza¢do da vida dos jovens para além do
espaco escolar, estendendo-se para 0 acesso ao ensino superior, as relacdes de
trabalho e, por consequéncia, a qualidade de vida desses sujeitos. A “Reforma” do
Ensino Médio, tal como estd posta, contribui para o aprofundamento das
desigualdades sociais ja tdo excessivas na realidade do pais, constituindo-se,

portanto, como uma violéncia a educacao publica e a sociedade brasileira.

2.3 OS JOVENS E A GEOGRAFIA NO CONTEXTO DO “NOVO” ENSINO MEDIO

A Geografia é a ciéncia que estuda as relagcfes sociais pelo ponto de vista do
espaco partindo do entendimento de que toda pratica social possui uma
espacialidade. De acordo com Cavalcanti (2019), é uma tarefa de geografos,
educadores e pesquisadores, defendé-la como matéria fundamental para a
formacao das pessoas, formacdo dos cidadaos. Igualmente, faz parte dessa tarefa a
defesa da escola publica e da formacgéo escolar para a pratica cidada (Cavalcanti,
2019). E para que possamos, de fato, defender e lutar pelo espaco da Geografia no

curriculo escolar é necessario que tenhamos claro o seu papel e a sua relevancia
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para formacgdo do individuo. Nesse sentido, Cavalcanti (2019) descreve o0 que € a

Geografia Escolar e seus principais objetivos e metas. Segundo a autora,

[...] a Geografia Escolar € o conjunto de conhecimentos estruturados e
veiculados na pratica docente, com 0 objetivo de compor o objeto de
formacao escolar dos alunos da escola basica, para que eles, por sua vez,
como cidaddos possam também compreender e analisar o mundo em sua
dimenséo espacial.

Para a Geografia Escolar, a meta € a produgdo, por pessoas comuns,
sobretudo, criangas e jovens, de conhecimentos significativos para a vida
cotidiana, para a participagdo na vida social com qualidade, consciéncia e
responsabilidade cidadas (p.86-87).

Outra referéncia no campo de ensino de Geografia, Callai (1998), aponta trés
razbes do porqué estudar a matéria. Primeiro, para conhecer o mundo e obter
informacgdes; segundo, para conhecer o espaco produzido pelo ser humano,
compreendendo as causas das formas resultantes da relacdo entre sociedade e
natureza; e terceiro, para a formacéao do cidadao [grifo nosso]. Em relacdo a ultima,
a autora complementa, explicando que “instrumentalizar o aluno, fornecer-lhe as
condicBes para que seja realmente construida a sua cidadania € objetivo da escola,
mas a Geografia cabe um papel significativo nesse processo, pelos temas, pelos
assuntos que trata” (Callai, 1998, p.33). No ambito escolar, o desenvolvimento da
capacidade de pensar geograficamente cria condigcdes para que o aluno realize
leituras de mundo, permitindo-lhe compreender as relacdes e as contradicbes que
existem e das quais também faz parte/produz. Por meio da construcdo de uma visao
sécio-histérica, dialética, critica, radical e totalizante dos fenbmenos e processos
sociais (Santos, 2018), a Geografia Escolar contribui/deveria contribuir para que os
alunos possam posicionar-se criticamente em relagdo a sua realidade,
reconhecendo-se como sujeitos ativos nos processos de transformacdo dessa
mesma realidade e capazes, portanto, de agir com consciéncia e autonomia para
lutar por seus direitos dentro e fora da escola.

Considerando a importancia da Geografia para com esses processos, Sseu
apagamento e sua diluicdo curricular no contexto da “Reforma” do Ensino Médio,
prejudica e precariza a formacao integral dos estudantes brasileiros. De acordo com
Santos (2018),

retirar dos jovens a condicdo de saberem pensar o espago geogréafico é
retirar deles a condicdo de saberem atuar no mundo de modo eficiente. E
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retirar deles a premissa de principios geograficos fundamentais, como a
autolocalizacdo que possibilita situar-se no mundo, ou seja, ter a
consciéncia de estar no mundo e em relacdo aos demais sistemas de
objetos e aos demais sistemas de acdes (p.9).

O autor também ressalta que o NEM

[...] gera duas realidades unas e perversas para 0s jovens que sem o saber
pensar 0 espago geografico e sem o saber nele agir, dada a diluicdo da
disciplina de Geografia no novo arranjo normativo-curricular imposto por
essa “reforma”, resta aos jovens entrarem na estatistica dos incluidos-
excluidos. Excluidos do mercado de trabalho e alienados aos processos,
formas, fungBes e aspectos estruturais que norteiam a sociedade e o
espaco nacionais, sobretudo os filhos da classe trabalhadora, uma vez que
a estes as condicdes lhes dadas sdo para serem participes de uma
sociedade e dos processos a ela inerentes na condicdo de exército de
reserva. Incluidos porque passam a somarem-se a uma massa de
empregaveis existente, mantida e controlada pelo Estado e Mercado
Econdmico, por meio das falsas politicas de inclusédo existentes do Estado
Neoliberal brasileiro (Santos, 2018, p.3).

Ao afirmar que os jovens, como sujeitos centrais da “Reforma” do Ensino
Médio, devessem apropriar-se dessa pauta, ndo pretendemos dizer que deveriam
simplesmente fazé-lo por conta. O que buscamos ressaltar € o compromisso da
escola e da Geografia Escolar no que tange em aproxima-los de temas como esses
e incentivar o protagonismo juvenil. Além disso, entendemos a importancia de
alternativas publicas que ampliem a inser¢cdo social do jovem e promovam sua
participacdo ativa em espacos decisoérios, como assegurado pelo préprio Estatuto da
Juventude.

Em paralelo, caberia questionar se fazem parte dos interesses desses
sujeitos estarem presentes nas discussdes que viemos apresentando até aqui.
Nesse caso, os estudos de Oliveira (2020) nos d&o algumas pistas para pensarmos
a questao. O autor explica que verificou

[...] por meio de levantamento de pesquisas préprio, que o jovem possui
interesse em discutir, apropriar-se e entrar em a¢éo, no que se refere aos
temas politicos do pais e do mundo. O histérico de lutas travadas pela
juventude brasileira é exemplo disso. O que se apregoa € a necessidade da
criacdo de espacos reais de discussao politica para jovens, e a escola é um
deles (Oliveira, 2020, p.66).

Reforca essa verificagdo os movimentos ja citados dos dias 15 de margo e 19
de abril de 2023, que levou milhares de estudantes as ruas de todo o pais em favor

da revogacao do NEM, demonstrando a reivindicacéo desses jovens pelo seu direito
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a participacao politica e o desejo de serem ouvidos. Avaliando todo esse contexto,
acreditamos ser cada vez mais necessario (e urgente) que a escola seja reiterada
como direito universal, gratuito e de qualidade, e que a Geografia Escolar seja
abordada por uma perspectiva critica e humana, possibilitando, assim, o
desenvolvimento da consciéncia social, espacial e politica dos estudantes. Sem
esquecermos, claro, da existéncia desse compromisso/responsabilidade nas

préprias praticas do sujeito professor.
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3 METODOLOGIA
3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A presente pesquisa tem o intuito de investigar como jovens estudantes de
uma escola publica da rede estadual do RS, na Zona Centro-Sul de Porto Alegre,
compreendem e percebem a “Reforma” do Ensino Médio. Para tanto, adotamos a
estratégia metodologica do grupo focal, que foi realizado com jovens estudantes e
participantes do Grémio Estudantil da instituicho onde ocorreu o0 estudo. A
investigagcdo classifica-se como qualitativa quanto a sua abordagem, entendendo
que os dados que foram coletados durante o didlogo com e entre 0s jovens nao sao

guantificaveis. Além disso, segundo Minayo (2001),

a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracfes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis (p.14).

Quanto a sua natureza, a pesquisa classifica-se como aplicada, pois busca
contribuir para fins praticos, pela busca de solu¢cdes para problemas concretos
(Andrade, 2010). Quanto aos objetivos, classifica-se tanto como descritiva quanto
exploratdria. Em pesquisas descritivas busca-se descrever as caracteristicas de
determinada populacdo ou fenbmeno e “sao incluidas neste grupo as pesquisas que
tém por objetivo levantar as opinides, atitudes e crengas de uma populagao” (Gil,
2002, p.42). E em pesquisas exploratérias tém-se o objetivo de proporcionar maior
familiaridade com o problema por meio de levantamentos bibliogréficos, entrevistas
com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado e
analise de exemplos que estimulem a compreensdo (Gil, 2002). Em relacdo a
experiéncia préatica, ressaltamos que 0s sujeitos da pesquisa tém, em 2023,
vivenciado no cotidiano escolar a implementacdo do NEM, possuindo, assim,
contato direto e em tempo real com as mudangas que vém ocorrendo.

Quanto aos procedimentos técnicos que foram utilizados, podemos classificar
a pesquisa como um estudo de caso, que de acordo com Gil (2002, p.54) “consiste
no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita
seu amplo e detalhado conhecimento [...]", nesse caso, com 0 proposito de
“‘descrever a situacdo do contexto em que esta sendo feita determinada

investigacao”. Destacamos ainda que por se tratar de um estudo de caso realizado
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em uma escola especifica, os resultados obtidos ndo se configuram como parametro
para generalizacdes em demais contextos escolares, embora os dados possam sim

dialogar com essas outras realidades.

3.2 CENARIO

A pesquisa foi realizada em uma escola publica localizada na Zona Centro-
Sul de Porto Alegre. A rede publica de ensino foi escolhida como cenario por ser a
rede mais impactada pelas mudancas decorrentes da “Reforma” do Ensino Médio,
no sentido que a falta de investimentos e recursos financeiros configuram-se como
barreiras a operacionalizacdo efetiva das demandas dessa politica. Dentro da rede
publica ainda escolhemos uma escola estadual, pois € onde concentram-se 0
namero de matriculas da etapa do Ensino Médio. Ja as razdes para a escolha da
localidade na Zona Centro-Sul se deram por questdes de conveniéncia da propria
pesquisadora, mas também como uma tentativa de descentralizacao investigativa, ja
gue durante as minhas experiéncias no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e nos primeiros estagios supervisionados, observei que
as escolas disponiveis para atuacdo estavam localizadas, majoritariamente, na
regido central de Porto Alegre.

A escola onde o estudo foi desenvolvido possui vagas voltadas ao ensino
fundamental, Ensino Médio (regular e EJA) e ensino técnico, funcionando nos turnos
da manhd, tarde e noite. O numero de estudantes é de aproximadamente 800,
estando distribuidos em cerca de 35 turmas. Com relacdo aos dados divulgados
pelo MEC por meio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), o Indicador do Nivel Socioeconémico (Inse), referente ao ano
de 2021, classificou o perfil dos alunos da escola no Nivel V23, o que corresponde a
67,20% do total de 186 escolas estaduais de Porto Alegre com dados disponiveis
para o ano em questdo. Os dados de 2021 do Sistema de Avaliacdo da Educacgao

Béasica (Saeb) e do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) para o

8 “Neste nivel, os estudantes estdo até meio desvio-padrdo acima da média nacional do Inse. A
maioria dos estudantes respondeu ter em sua casa uma geladeira, dois ou mais celulares com
internet, um carro, mesa para estudar, wi-fi, TV por internet, garagem, forno de micro-ondas, maquina
de lavar roupa e freezer. Algumas respostas ndo obtiveram maioria, mas indicam que parte dos
estudantes afirmou possuir um ou dois banheiros, uma ou duas televisdes, dois ou mais quartos para
dormir, aspirador de p6, um computador e escolaridade da mée (ou responsavel) variando entre
Ensino Médio e ensino superior completo e do pai (ou responsavel) entre ensino fundamental
completo e Ensino Médio completo.” (Brasil. MEC/Inep, 2023b).
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Ensino Médio ndo estavam disponiveis®*. J& as informacdes sobre o ENEM n&o
constam neste trabalho tendo em vista que o Inep parou de divulgar os dados “notas
por escola”, “[...] em funcédo da inadequacdo do uso dos resultados como indicador
de qualidade do Ensino Médio e o uso inapropriado [...]” (Brasil. MEC, 2018). A

ultima divulgacgéo disponivel é referente ao ano de 2015.

3.3 SUJEITOS

Os sujeitos da pesquisa sdo jovens®, estudantes do Ensino Médio regular e
participantes do Grémio Estudantil. Inicialmente, haviamos estimado em sete o
namero de participantes da pesquisa devido a propria orientacdo de estudos sobre
grupos focais, que referem de seis a 15 pessoas como um moédulo recomendavel
(Ressel et al.,, 2008). Todavia, de todos os jovens com quais haviamos falado
anteriormente, trés ndo puderam participar por conta de problemas pessoais e um
ndo podde, pois seu responsavel nao autorizou. Desta forma, cinco jovens
participaram do grupo focal.

A escolha de realizar um grupo focal com jovens participantes do Grémio
Estudantil decorreu do entendimento de que, nesse espaco, destinado a debates e
discussfes de interesses dos estudantes, os jovens acabam colocando-se como voz
ativa nas decisdes da escola (Figueirda; Miranda, 2021). E, justamente, por haver
maiores participagéo e envolvimento desses sujeitos nos processos escolares, se a
“Reforma” do Ensino Médio tivesse sido pautada, em algum momento, pela escola
e/ou pelos demais estudantes, muito provavelmente, seria uma discussao que teria

passado pelo Grémio Estudantil.
3.4 PRODUCAO DE DADOS

A técnica de pesquisa adotada para a producédo de dados foi entdo o grupo
focal, que de acordo com Ressel et al. (2008), sdo grupos de discussdes que
dialogam sobre um tema em particular, ao recebem estimulos apropriados para o

debate. Essa técnica

** Pontuamos também que a auséncia desses dados, referentes ao ano de 2021, acarreta na falta de
informacdes sobre diversas instituicdes de ensino, o que por consequéncia, pode afetar o préprio
E)Slanejamento/aprimoramento das politicas para tais.

De acordo com Art. 1° do EJUVE, considera-se jovem, a pessoa com idade entre 15 (quinze) e 29
(vinte e nove) anos de idade (Brasil, 2013). Todavia, na escola de Ensino Médio regular onde
realizamos a pesquisa, esses sujeitos estdo, em média, entre 15 e 20 anos.
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[...] se baseia em gerar e analisar a interacdo entre participantes, em vez
de perguntar a mesma questao (ou lista de questdes) para cada integrante
do grupo por vez, o que seria a abordagem favorecida pelo que € mais
usualmente referido como sendo a “entrevista de grupo” (Barbour, 2009,
p.20). [grifo nosso].

O processo de interacdo grupal, a medida que se desenvolve, favorece
trocas, descobertas e participacbes comprometidas (Ressel, 2008). O tema central
discutido com os participantes foi a “Reforma” do Ensino Médio e, para tanto, a
realizacdo de um grupo focal contemplou o nosso objetivo de compreender as
percepc¢des coletivas do grupo, enquanto jovens participantes do Grémio Estudantil,
a respeito do tema.

O grupo ocorreu em uma sessao dividida em trés momentos, totalizando
cerca de 1h30min de didlogo com e entre os jovens participantes. Um roteiro prévio
com questbes e materiais de estimulo ao dialogo foi organizado para cada um dos
momentos, sendo o primeiro “Quem sao esses jovens”, o segundo “Os jovens e a
‘Reforma’ do Ensino Médio”, e o terceiro “Os jovens e a Geografia” (Apéndice A).
Cada um dos momentos do grupo focal corresponde a um dos objetivos especificos
e um dos eixos do referencial tedrico, desse modo, o quadro a seguir foi elaborado
para demonstrar a relagdo entre ambas as partes da pesquisa.

Quadro 1 — Correlagéo entre objetivos especificos, referencial teérico e momentos do grupo focal

Objetivos especificos Eixo do referencial Momentos do grupo
tedrico focal
I. Conhecer quem séo os jovens Juventudes

) > . ~ uem sao esses jovens?
escolarizados participantes da pesquisa. contemporéaneas. Q J

1. Identificar as perspectivas desses

. « ” . A “Reforma” do Ensino Os jovens e a “Reforma”
jovens acerca da “Reforma” do Ensino - . -

e Médio. do Ensino Médio.
Médio.
Ill. Compreender as relagbes desses Os jovens e a Geografia
jovens com a Geografia no contexto do no contexto do “Novo” Os jovens e a Geografia.
“Novo” Ensino Médio. Ensino Médio.

Fonte: Organizacao da autora, 2023.

3.5 ANALISE DE DADOS

A técnica de pesquisa adotada para analisar os dados obtidos foi uma
aproximacdo a analise de conteudo, que se trata de “um conjunto de técnicas de
analise das comunica¢cbes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de

descricdo do conteudo das mensagens” e pode ser aplicada em discursos
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diversificados (Bardin, 2011, p.44). De acordo com a Bardin (2011), a analise de
conteldo passa por trés fases. Na primeira, a pré-analise, ocorre a organizacédo do
material. E quando foram realizadas as transcricdes do contetido gravado durante a
realizacdo do grupo focal e a selecdo desse material a partir de categorias pré
definidas. Na segunda, a exploragdo do material, realiza-se a analise propriamente
dita, havendo, portanto, a aplicacdo sistematica das decisbes tomadas
anteriormente. Por fim, na terceira fase, o tratamento dos resultados, ocorre a
interpretacdo e validacdo das informacdes obtidas.

Com isso, elencamos a priori trés categorias construidas a partir de Oliveira
(2015):

I. Os jovens e as juventudes: a partir dessa categoria queremos entender
guem sd0 0s jovens participantes da pesquisa, se consideram-se jovens, 0 que
pensam a respeito das juventudes, dos direitos, reivindicagcdes e esperancas juvenis;

Il. Os jovens e a “Reforma” do Ensino Médio: aqui, pretendemos descobrir 0
gue os jovens participantes sabem/pensam a respeito da “Reforma” do Ensino
Médio, como a percebem, se o tema foi pautado na escola por professores e/ou
colegas e como tém vivenciado as mudancas decorrentes dessa politica no
cotidiano escolar;

lll. Os jovens e a Geografia: com essa categoria visamos compreender qual a
relacdo dos jovens com a Geografia no contexto escolar e como estabelecem

relagcdes entre a “Reforma” e esse componente curricular.

3.6 CUIDADOS ETICOS

Em conformidade com os cuidados éticos necessarios para investigacées no
campo das ciéncias humanas, optamos por ndo realizar a identificacdo da escola e
dos jovens participantes ao longo deste trabalho. Mesmo sem essas identificacdes,
buscando atender a Resolucédo 510/2016 (Brasil, 2016), a escola assinou o Termo
de Anuéncia (Apéndice C), um jovem participante maior de dezoito anos assinou o
Termo de Consentimento (Apéndice D), os jovens menores de dezoito anos
assinaram o Termo de Assentimento (Apéndice E) e os responsaveis dos jovens
participantes menores de dezoito anos assinaram o Termo de Consentimento
(Apéndice F).
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A participagéo foi opcional e todos objetivos e procedimentos metodoldgicos
foram devidamente esclarecidos, assim como as davidas de todos os envolvidos. Os
participantes foram alertados quanto aos riscos e beneficios da pesquisa. Em
relacdo aos riscos incluiu-se o desconforto que os sujeitos poderiam sentir ao
compartilhar informacdes pessoais ou confidenciais, ou em relacdo a algum topico
que sentiriam incbmodo em falar. Em relacdo aos beneficios, para além da geracao
de conhecimento sobre o campo de pesquisa e 0s beneficios direcionados a
sociedade e aos professores, 0s sujeitos da pesquisa ndo receberam nenhum
beneficio direto. Ap6s a finalizacdo do estudo, pretendemos retornar aos
participantes sobre os resultados obtidos por meio do presente trabalho ja em sua
versao final e convidando-os para a defesa do trabalho. Além disso, nos colocamos
a disposicdo para apresentar esses resultados em reunido pedagogica na escola

onde ocorreu o estudo, caso venha a ser do interesse da instituig&o.
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4 RESULTADOS
4.1 CARACTERIZACAO DOS JOVENS PARTICIPANTES DA INVESTIGACAO

Antes de iniciarmos o grupo focal propriamente dito, organizei os materiais
qgue havia levado, como o roteiro prévio, os materiais de estimulo e os aparelhos
utilizados para a gravagdo. Organizamos um lanche para 0 momento da conversa e
tanto eu quanto os participantes levamos salgadinhos, chocolates e refrigerantes. A
ideia era que o grupo focal fosse um momento bastante tranquilo e descontraido
para todos os presentes. Aproveitei também para recapitular algumas informacdes
anteriormente ja conversadas com o0s participantes. Desta forma, me apresentei
novamente, apresentei a pesquisa e confirmei se todos possuiam os termos de
assentimento e/ou consentimento assinados (Apéndices D, E e/ou F). Expliquei que
toda a nossa conversa seria gravada, apenas para que posteriormente eu pudesse
transcrevé-la e, assim, melhor analisar o que seria dito. Nesse momento, relembrei
0s participantes de que eles ndo seriam identificados ao longo da pesquisa e, por
isso, deveriam escolher nomes ficticios. Sugeri que escolhessem nomes de cores,
planetas ou personagens, mas, 0S proprios jovens optaram por nomes de paises.
Sendo assim, a identificacdo dos participantes corresponde, neste trabalho, aos
paises Brasil, Chile, China, Franca e Japéo.

Apbs a escolha dos nomes, fizemos um breve levantamento (Apéndice B) de
modo a realizar uma caracterizacao geral do grupo presente. Os resultados obtidos

por meio desse levantamento foram compilados no quadro a seguir.
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Brasil Chile China Franca Japao
a) ldade 16 anos 20 anos 15 anos 16 anos 17 anos
b) Etnia Preto Branco Indigena Preto Branco
c) Género Masculino Masculino Masculino | Masculino | Masculino
d) Identificagao politica ~
(considerando o 1 como = . .Nao me

N&o sei identifico
extrema-esquerda e o 2 1 . 2
informar com

10 como extrema- nenhum
direita?)”.
e) Ano em que estuda Concluiu o

2° ano Ensino 1° ano 2°ano 2°ano

Médio
f) Tempo em que
participa do Grémio 1 ano 2 anos 3 meses 1 ano 1 ano
Estudantil
g) Bairro onde mora Sap To~me Belém Velho Gléria Restinga Santa
(Viaméo) Tereza

h) Trabalha? Sim Sim Ainda néo Néo Néo

Fonte: Organizacdo da autora, 2023.

Como é possivel observar, a idade dos participantes varia entre 15 e 20 anos.
Quanto a etnia, dois autodeclararam-se pretos, dois como brancos e um como
indigena. Quanto ao género, todos autodeclararam-se masculinos. Destacamos
esse dado pensando que se também estivessem presentes participantes do género
feminino, possivelmente, as respostas de algumas das categorias que aqui serao
apresentadas pudessem ter seguido outros caminhos, como em relacdo a
seguranca®’, por exemplo. Quanto & identificacdo politica, trés jovens se identificam
com a esquerda, enquanto um declarou ndo saber informar e 0 outro ndo se
identificar com nenhum. Trés participantes estdo no segundo ano do Ensino Médio,
um no primeiro ano e o outro concluiu a escola em 2022. Esse Ultimo explicou que
no momento faz curso técnico e licenciatura, mas como continua participando
ativamente do Grémio Estudantil da escola, a sua participacdo na pesquisa foi
autorizada. Um estudante participa do Grémio h& dois anos, trés participam ha um
ano e um participa ha trés meses. Os bairros onde residem vao desde a Zona Sul,
passando pela Restinga, Belém Velho, Gléria e Santa Tereza, até S&o Tomé,

localizado em Viamao. Em relagdo ao trabalho, dois disseram ja trabalhar, dois néo

%% Quest&o construida a partir de Severo et al. (2021).

" A vulnerabilidade das jovens mulheres em relacéo a seguranca publica incide diretamente sobre as
suas experiéncias espaciais cotidianas. Nesse sentido, de acordo com Fernandes e Oliveira (2021,
p.169) “as mulheres tém, por muitas vezes, em diversas situagdes, o seu direito a cidade violado por
conta do seu género”. Dentre as situagbes vivenciadas poderiamos destacar assédios e outros tipos
de violéncia como verbal, fisica, sexual (etc.) em espacos publicos em geral e/ou meios de
transportes.
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e um afirmou que ainda n&o, mas que pretende comecar em um tempo bem

proximo.
4.2 PRIMEIRO MOMENTO: QUEM SAO ESSES JOVENS?

Como organizamos o grupo focal em trés momentos com duracédo total
prevista de 1h30min, estimamos que cada momento duraria cerca de meia hora.
Entretanto, o primeiro momento “Quem s&o esses jovens?”, acabou gerando mais
didlogo e, desta forma, se estendendo por mais tempo que os demais. Esse
momento do grupo possui relacdo com 0 nosso primeiro objetivo especifico
(conhecer quem séo os jovens escolarizados participantes da pesquisa) e, a partir
do roteiro pré-elaborado, mais categorias de andlise foram surgindo para além
daquelas estabelecidas a priori, como em relacdo ao trabalho, a mobilidade urbana e
a saude mental.

Com base na conversa desse primeiro momento, elaboramos uma nuvem de
palavras com o objetivo de analisar o que mais foi dito pelos jovens durante esse

tempo. Para compor o quadro foram selecionados os 55 termos mais utilizados.

Figura 3 — Nuvem de palavras do primeiro momento do grupo focal
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Fonte: Organizacdo da autora, 2023. Elaborado via Voyant Tools.

Para além daquelas expressdes utilizadas durante uma conversa, como “tipo”,

“‘gente”, entao”, “ta, ligado”,

né”, (etc.), algumas outras palavras ja nos indicam os

possiveis caminhos que o didlogo com e entre os jovens vai tomando. O “Tri”
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referente ao Tri Escolar?®, por exemplo, se associa diretamente & questdo da
mobilidade urbana — tema bastante pautado pelos participantes. As palavras
“dinheiro” e “trabalho”, citadas algumas vezes, ja nos dao pistas sobre a significancia
que essas esferas adquirem durante o grupo focal. E, demais palavras, como
‘jovem”, “jovens” e “juventudes” também vao se encaixando dentro do que foi

discutido, dando origem as categorias que aqui serdo abordadas.

4.2.1 Os jovens e as juventudes

A categoria de analise “Os jovens e as juventudes” havia sido elencada a
priori e, com ela, queriamos entender mais quem eram 0s sujeitos da pesquisa e as
suas percepcfes acerca das juventudes. Para tanto, a primeira pergunta realizada
aos participantes foi logo “o0 que € ser jovem?”. Sabemos que se trata de uma
pergunta ampla e complexa dado as mdultiplas, diversas e desiguais possibilidades
de ser jovem na contemporaneidade. Ndo a toa, de inicio, houve um estranhamento
em relacdo a pergunta, afinal, seria ser jovem “fisicamente”, “literalmente” ou
“psicologicamente”™? Uma das primeiras associagdes feitas pelos participantes se
deu a partir do recorte etario: ser jovem seria o fato de se ter menos de 18 anos de
idade, ou ainda, menos de 30. Isso “literalmente” seria ser jovem.

Ao partirem para uma perspectiva mais “psicologica”, segundo eles, ser jovem
teria a ver com ser “instavel” e “irresponsavel” — caracteristicas que nao surgem
desvinculadas do modo como a sociedade constitui e atribui significado a esse
momento do ciclo de vida (Abramo, 2005). De acordo com Fernandes (2023, p.55) a
“[...] juventude é muitas vezes atrelada ao que ndo respeita a horma, que se abstém
das regras e costumes. Independente da esfera social que esta afirmacdo se

encaixa, ser jovem é intrinseco ao desvio”. Assim, como afirma um dos jovens:

[...] por a gente ndo se preocupar com algumas coisas, a gente meio que
ndo carrega um peso nas costas e é mais alegre, mais feliz, entendeu?
Tipo, pensar por esse lado. Entdo meio que a gente é um pouco mais
rebelde em alguns momentos (Chile).

Por outro lado, os participantes reconhecem que ser jovem também é estar

“preocupado” e “sobrecarregado”, por conta das notas da escola, por exemplo. E

8 O “Tri Escolar” é um cartdo destinado aos estudantes de Porto Alegre por meio do qual obtém
acesso a passagem escolar para uso dentro dos limites da cidade.
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que uma cobranca maior recai sobre as juventudes atuais quando comparadas as

geracdes® anteriores:

nossa geracdo €& muito mais cobrada que as passadas. Porque
considerando que... E tipo, sabem quando o Lula foi reeleito? Todo mundo
ficou mais atento ao que ele fazia porque ele ja cometeu erros antes. Entéo,
tudo que ele vai fazer desde o momento em que ele foi eleito presidente de
novo vai ser muito mais vigado do que era antes. Isso € com a nossa
geracdo. A outra geracdo era cobrada, mas a nossa vai ser muito mais
cobrada pelos erros que aconteceram anteriormente e pelos erros que vao
vir a acontecer (Franca).

Acho que um elemento que ajuda a gente para estar sempre observando
mais as coisas hoje... Ndo é que a gente esta sempre observando, é que
antigamente tipo, a rede social, ela ndo era muito presente na vida dos
jovens anteriormente e, hoje, tipo, tudo tudo... Tipo, € um minuto. Aconteceu
um negécio no [Palacio do] Planalto agora e tipo, ja esta subindo no Twitter,
ta ligado? Entéo tipo, a gente j4 estd sabendo do que estd acontecendo.
Entdo, a gente consegue estar mais conectado e estar cobrando mais
rapido as coisas. Ao mesmo tempo, tipo, de um tempo para c4, tipo, meio
que acho que... E que sei |4, tipo, em 2010, eu quando eu era crianga eu via
manifestacées de estudantes conta a Guerra no Iraque, sabe? Tipo, ainda
existe guerra na Somalia, no Iémen, na Palestina e em varios lugares do
mundo, mas hoje a juventude ndo luta contra isso, sabe? No [nome de
escola], os estudantes saiam contra a Guerra no Irague em 2010,
entendeu? Tinha ato. Tipo, hoje, ndo se faz ato contra a Guerra na Ucrania,
contra a Guerra na Palestina (Chile).

Apés tentarmos entender qual era o significado de ser jovem para o grupo
presente, com a intencdo de fazermos um comparativo, perguntamos-lhes se eles

préprios se consideravam jovens. Prontamente, uma das primeiras respostas foi

113

nao”. Questionados sobre o porqué, evidenciaram a questdo de terem que
amadurecer cedo por conta das responsabilidades com a familia e/ou com o
trabalho, por exemplo. De acordo com eles:

€ que eu acho que todo mundo nasce de uns tempos para ca, todo mundo
gue ja nasce ja vem pensando no futuro, no que que vai fazer no futuro, no
gue vai trabalhar, no vai estudar. Entdo, a gente aprende a ser mais maduro
do que realmente a gente é quando a gente precisa. A gente cresce adulto
ja. Acho que tem muita gente que é mais responsavel do que deveria ser,
entdo, a gente acaba se sentido mais deslocado perto de pessoas que nao
tem tanta responsabilidade ou ndo pensam tanto no futuro (Francga).

[...] eu, por exemplo, comecei a trabalhar com 12 anos, sabe? Meu pai
comecou a trabalhar com 11. Tipo, claro, a época dele era outra. Mas tipo

?® Embora tenha surgido na fala dos participantes, as discussées do campo geracional ndo fazem
parte deste trabalho. Reconhecemos como autoridade para abordagem do tema a Profa. Dra. Wivian
Jany Weller. Para saber mais: <https://www.scielo.br/j/se/a/pYGppjZyvTiJHOP8OrMKHMV/> (Weller,
2010). Acesso em: 20 jul. 2023.
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assim, com 12 anos, tipo, eu meio que perdi parte da minha juventude por
causa do que me foi imposto. Na verdade, as pessoas dizem assim ‘ah, foi
uma escolha. Tu quis trabalhar para comprar tuas coisas’... (Chile).

Nunca é uma escolha (Franga).
Nunca é (Chile).

E sempre por presséo (Franca).
Da sociedade (Japéo).

Até da familia (Franca).

O sistema me imp0ds fazer essa escolha, ta ligado? Eu poderia ter escolhido,
tipo, ndo ter um ténis bom para ir para a escola, entendeu? Mas ndo ter um
ténis bom também foi uma imposi¢do, sabe? Tipo, alguém tomou essa
escolha por mim, alguém tomou, o sistema tomou essa escolha por mim,
me pbs nesse sistema, sabe? E impOs para muitos jovens, perder a
juventude (Chile). [grifo nosso].

Entdo talvez a gente tenha jovens que vivam a juventude e jovens que nao
vivam? (Pesquisadora).

Mais dos jovens que n&o vivam, eu acho (Franca).

E o que pode marcar essa diferen¢ca para vocés? Eu digo, o que pode
diferenciar um jovem viver ou ndo a juventude? (Pesquisadora).

A familia, com certeza. Porque eu tenho muitos amigos de familia liberal
assim, que apoiam, e eu sinto que eles sdo mais despreocupados com as
responsabilidades do que eu sou. Que eu sou muito pressionado pela
minha familia, principalmente, pela minha mae, porque ela quer muito que
eu trabalhe, quer que eu faga isso, aquilo, aquele outro. S6 que eu sempre
fui assim minha vida toda, eu tive que cuidar dos meus primos, da minha vo,
da minha bisav6. Entdo tipo, eu tenho amigos que nao tiveram essa
responsabilidade e eu sinto que eles aproveitam bem mais do que eu
aproveitei minha vida toda, e eu s6 tenho 17 anos. Ai eu acho que depende
muito da familia também (Franca).

Assim, eu falando por mim. Eu ndo acho que eu tenha tido uma juventude
porque, assim, ali pelos 11 [anos] eu j& comecei a trabalhar. Eu comecei
com 11 até os 13. Aos 13 ja comecei a cuidar do meu irmao, que ja era
outra responsabilidade. Depois voltei a trabalhar e, hoje, eu tenho 16 e
trabalho por conta. Eu fago jardim e trabalho em uma escolinha de futebol.
Entdo, eu ndo tenho como relatar que eu tive uma juventude, que eu fui 14,
fui jogar bola, fui sair, fui fazer isso e aquilo, sabe? Era mais servigo e
responsabilidade (Brasil).

N&o que a gente ndo saia, ndo faca alguma coisa. Obviamente a gente tem
nossos momentos de calma e tranquilidade, a gente faz as coisas que
precisa fazer, a gente cuida de n6s mesmos, s6 que acontece com muito
menos frequéncia do que a gente gostaria, do que a gente precisaria, no
caso (Franca).

E possivel notar que a maior parte dos jovens presentes acredita ndo estar
vivenciando a sua juventude da forma como gostaria. O trabalho aparece como um

divisor nesse sentido, quando dois participantes (Chile e Brasil) relatam terem tido
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que comecar a trabalhar com 12 e 11 anos de idade, respectivamente, nao
simplesmente por uma livre escolha. A familia e a presséo familiar aparecem como
um dos fatores que distingue um jovem vivenciar ou ndao a juventude, entretanto,
sabemos que outros fatores como condicdo socioecondmica, etnia, género,
orientacdo sexual, espacialidade (etc.), incidem fortemente sobre essas
im/possibilidades. Contracenando com esses contextos tdo marcados pelas
desigualdades, levamos aos participantes um resumo do EJUVE com os direitos
juvenis garantidos em lei. Mas, antes de apresentar-lhes o material, perguntamos se

achavam que os jovens tinham direitos. Afirmaram que é “restringido”,

€ muito passivo-agressivo. Eles [os jovens] tém direitos, mas quando eles
expressam os direitos esta ruim. Digamos que, tipo, tu tem o direito de
escolha, o que que tu quer ser? Ou sei |4, se descobrir. Tipo, as pessoas
gueer, por exemplo, elas tém direito de se expressar como elas séo, s6 que
guando elas se expressam é algo ruim, € mal visto ou € motivo de chacota.
E é assim com quase todos os modos de se expressar, seja fisico,
psicolégico, em forma de arte, de qualquer jeito. E sempre mal visto de
alguma forma (Franga).

E mesmo apc')s lerem o resumo, as respostas se mantiveram:

eu acho que todos [os direitos do EJUVE] tém problemas. Tipo, tudo é
restringido (Brasil).

A sete é a pior [Direito a Comunicacdo e a Liberdade de Expressao]
(China).

Acabamos falando sobre os 11 direitos, um por um, e, no trabalho, optamos
por distribuir os desdobramentos dessa conversa nas categorias de andlise
elencadas. A discussao sobre o Direito a Profissionalizacdo, ao Trabalho e a Renda,
por exemplo, encontra-se presente na categoria “O Trabalho”; os Direitos a
Educacdo e ao Territorio e a Mobilidade, na categoria “A Mobilidade Urbana”, e
assim por diante. Outra questdo que levamos aos participantes foi construida com
base nos estudos de Abramo (1997) e Feixa et al. (2018), que falam sobre a
existéncia de um discurso que identifica o jovem como um sujeito sem interesse por
guestdes politicas e/ou sociais, 0 que gera uma desqualificacdo/menosprezo e até
mesmo uma desconsideracédo pelo que dizem. E perguntamos ao grupo se sentiam

que isso ocorria com eles:
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ah, ocorre (Japao).

Eles generalizam muito, generalizam muito as pessoas. Tem, 6bvio que tem
gente que esta desinteressada, mas ndo é todo mundo. S6 que eles pegam
essas pessoas que estdo desinteressadas e generalizam toda uma
comunidade por causa disso. Por exemplo, os jovens, tem tipo, sei la, 30%
aqui da escola ndo esta nem ai para o que vai acontecer, o resto esta
interessado, quer saber sobre o Novo Ensino Médio... (Franca).

Sobre o Tri, se o Tri vai melhorar (Chile).

SO que dai eles pegam essa gente que esta desinteressada e fazem todo
mundo, assim, parecer desinteressado no assunto. Generalizam todo
mundo (Franca).

[...] uma coisa que eu fui aprendendo [é] que ndo adianta chegar na escola
aqui e falar ‘ah, que o STF [Supremo Tribunal Federal], isso aqui..’, ndo tem
nada a ver com a vida daquele estudante o STF, entendeu? O tem a ver
com a vida daquele estudante? O Tri escolar que estd uma ‘merda’. Entéo,
eu nao posso chegar e falar de politica como um todo, sem antes tipo,
aproximar ele com a realidade dele. Tipo, dizer que a politica também é o
Tri, a politica também... E isso ele esta descontente, com o Tri, e a gente
tem que dizer ‘ah, tem uma alternativa’, a alternativa é a gente lutar pelo Tri,
passe-livre. O que falta hoje nas organiza¢cdes politicas é esse dialogo,
entendeu? Tipo, é falar a lingua do estudante, é ouvir o estudante
também. O estudante também tem muito a dizer, t4 ligado? Tipo, a
gente tem ideia sobre uma Reforma de Ensino Médio, por que néo nos
consultaram, entendeu? Tipo, a gente também pensa a escola, a gente
vive os problemas da escola, a gente é parte dela. Enfim, acho que é
isso (Chile). [grifo nosso0].

Mas vocés acham que por vocés estarem no Grémio, por exemplo, vocés
veem uma mudanca nisso ou o pessoal faz igual? (Pesquisadora).

Eu acho que eu ndo tive nenhuma experiéncia ruim sobre isso. Ninguém
nunca veio falar comigo sobre o que eu acho, mas também quando eu falo,
ninguém deixa de escutar (Franca).

Parece nao se preocupar (Japao).

E, ndo ddo muita importancia, mas também n&o querem, n&o preferem que
eu figue calado, né? Entdo, acho que ndo sei, ndo entendo muito o que
comentar sobre isso. Hum, mas eu acho que muito desse argumento de
gue o jovem é desinteressado é s6 uma desculpa. Porque quem esta
desinteressado de verdade sdo eles. Porque ninguém veio falar com os
jovens sobre o que eles achavam de um Novo Ensino Médio. Por qué?
Porque ndo estavam interessados. E ai falaram o qué? Que quem néo
estava interessado era o jovem. N&o foi? (Franca). [grifo nosso].

O que os participantes nos contam confirmam os seus desejos de serem
ouvidos, estdo nos dizendo que possuem interesse de participar das discussdes que
aqui estamos fazendo, e, por isso, reiteramos 0s seus direitos de serem incluidos

nos debates acerca das politicas educacionais que os afetam. Como afirmam e
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como de fato o é, sdo jovens que pensam a escola, vivem os problemas dessa

instituicdo e, portanto, sdo parte dela também.

4.2.2 O trabalho

O trabalho aparece como uma dimensao muito significativa nos discursos dos
jovens que participaram da pesquisa, estando relacionado a conquista de autonomia
e de emancipacao financeira. O Direito a Profissionalizacdo, ao Trabalho e a Renda,
€ assegurado aos jovens por lei, como demonstra os Artigos 14, 15 e 16 do EJUVE:

Art. 14. O jovem tem direito a profissionaliza¢do, ao trabalho e a renda,
exercido em condicbes de liberdade, equidade e seguranca,
adequadamente remunerado e com prote¢do social;

Art. 16. O direito & profissionalizacdo e a protecdo no trabalho dos
adolescentes com idade entre 15 (quinze) e 18 (dezoito) anos de idade sera
regido pelo disposto na Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da
Crianca e do Adolescente, e em leis especificas, ndo se aplicando o
previsto nesta Secédo (Brasil 2013).

O Artigo 15 ainda disp0e sobre as medidas adotadas para efetivacdo desse
direito, incluindo a oferta de condi¢cOes especiais de jornada de trabalho; a atuacéo
estatal preventiva e repressiva quanto a exploracdo e precarizacdo do trabalho
juvenil; a adocdo de politicas publicas voltadas para a promocdo do estagio,
aprendizagem e trabalho para a juventude (Brasil, 2013), entre outros. Ao
perguntarmos aos participantes se tal direito € ou ndo cumprido e por qué, um dos
jovens disse achar que ndo. Eles explicam gue mesmo podendo trabalhar na
condicdo de estagiarios ou jovem aprendizes*°, encontram dificuldades para inserir-
se nesses empregos por conta do que é exigido para entrar — mesmo se tratando,

muitas vezes, das suas primeiras experiéncias formais de empregabilidade.

Eu acho que eu fiz umas trés, trés entrevistas e nenhuma das trés eu
consegui 0 jovem aprendiz porque nédo tinha curso, de... Acho que era
inglés e informética. S6 que tipo, eu estava |4 para ganhar [experiéncia]
para colocar no curriculo, mas eu tinha que ter [experiéncia] para colocar no
curriculo para entrar I (Franca).

Eu tive 0 mesmo problema. Eu fui ver estagio e eles falaram que eu tinha
que ter curso e um monte de papelada. Ai me deram um papel, um
desconto em curso. S6 que ndo adiantava nada (Brasil).

%A funcdo de estagiario é regulamentada pela Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008 (Brasil,
2008) — Lei de autoria da entédo jovem deputada Manuela D’Avila (PCdoB-RS). J&a a funcéo de jovem
aprendiz é regulamentada pela Lei n° 10.097, de 19 de dezembro de 2000 (Brasil, 2000).
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Em entrevistas realizadas com Carles Feixa Pampols e Regina Célia Reyes
Novaes — dois renomados pesquisadores do campo das juventudes — ao serem
guestionados sobre as maiores reivindicacfes juvenis na atualidade, a questdo do
trabalho € logo apontada. Segundo Novaes et al. (2021, p.4), “[...] os jovens de hoje
tém, realmente, muita preocupagédo com o futuro e muita dificuldade de projetar o
futuro no mundo do trabalho”. Os anseios associam-se as mudancas que tém
ocorrido nas relacdes de producdo e trabalho nos ultimos tempos. Nesse sentido,

Feixa et al. (2018), explicam que

[...] a juventude sempre havia tido uma preparacdo para o mercado de
trabalho, os jovens tinham possibilidades de acesso a alguma ocupacéo
remunerada. Isto a médio ou longo prazo levava a uma possibilidade de
emanciparem-se e ter uma carreira autoconstruida. Isto esta
desaparecendo, esta se precarizando de uma maneira alarmante. O
trabalho dos jovens: o salério, o tempo e as condi¢cbes de trabalho, eles
estdo perdendo direitos sociais que historicamente haviam sido
conquistados na modernidade (p.314).

A realidade descrita pelos autores, em um panorama mais geral sobre
trabalho e juventudes, tem feito parte de um contexto marcado pelo baixo
crescimento econdmico e por altas taxas de desemprego, subocupacédo e desalento
gue desde 2015 se avolumam, impactando profundamente as juventudes (Tomassi;
Corrochano, 2020). E quando iremos observar o surgimento mais intenso do
empreendedorismo, por exemplo, como alternativa ao cenario descrito. Segundo
Tomassi e Corrochano (2020, p.364), o “[...] empreendedorismo passa a ocupar as
agendas de organismos publicos e privados, sobretudo nos ultimos dez anos”, se
constituindo como uma nova forma de precarizacdo. E se em tempos de
neoliberalizacdo, temos acompanhado a flexibilizacdo/desmantelamento de diversos
direitos sociais adquiridos pela populacdo ao longo da histéria, no caso das
juventudes, de acordo com Corrochano (2023), o olhar para o presente também
revela significativos retrocessos frente a conquistas legais, como o Estatuto da
Juventude (Brasil, 2013) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990),
por exemplo.

Em paralelo, a pandemia da Covid-19 gerou mais impactos a essa realidade e
“[...] aprofundou ainda mais as distancias entre os jovens segundo sua classe social,

género, cor/ raca e local de moradia” (Corrochano, 2023, p.48). O estudo da autora
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vai ao encontro das préprias experiéncias pessoais vivenciadas nesse periodo pelos
jovens participantes da pesquisa. Como um deles relata:

[...] hoje a maioria dos jovens eles, tipo, estdo vivendo em um mundo onde
tipo, globalmente esté vivendo uma crise econdmica. Os pais, na pandemia,
mal conseguiam sustentar a casa sozinhos, os filhos tinham que sair pra
trabalhar. [...] Eu trabalhava, sé que tipo, meio que eu trabalhava no [nome
do local] e, no [nome do local] a gente passou a definir que a gente
trabalhasse em casa. S6 que como eu sou de Sapucaia e dai na época eu
voltei para casa e dai eu, tipo, tinha que vir até Porto Alegre para trabalhar,
ficaria muito ruim na questdo da saulde, de eu vir de la para ca. Entéo, eu
era estagiario, o cara que era responsavel pela minha area, ele continuou
trabalhando e eu ficava em casa recebendo. Eu fui um privilegiado. Claro,
mas eu também trabalhava. Dai 0 que que acontece? Dai eu fiquei em
casa, eu participava das aulas online, mas teve estudante que estava no
servico, no mercado assim, no agcougue, ele botava um celular e dai virava
a telinha e dai a professora tu esta ai?’, ‘a chamada’, ndo sei o qué’, e dai
ele ‘oi, sora. Estou, estou fazendo aqui, estou cortando a carne, estou
fazendo um neg6cio do trabalho, mas eu estou escutando, estou
escutando’. Entdo tipo? Mas e ai, quantos ndo conseguiram assistir a aula,
sabe? [...] Ele [o jovem] precisa de dinheiro para sustentar, para pagar pelo
menos para ir para a escola, as vezes para ajudar em casa. Entéo tipo,
aumentou muito a quantidade de jovem tendo que amadurecer, tendo que
trabalhar para se sustentar, para sobreviver nesse mundo, sabe? (Chile).

Ao serem questionados sobre as maiores reivindicagdes, desejos, esperancas
e sonhos juvenis hoje, a maior parte das respostas associaram-se a questado

financeira:

uma mesada (China).

Dinheiro, dinheiro. O jovem quer muito dinheiro (Franca).
Dinheiro (Participantes).

N&o, dinheiro ndo. Estabilidade financeira (Franca).

N&o. Dinheiro mesmo, eu ndo quero estabilidade financeira. Quero ter mais
do que preciso (China).

Mas, vocés percebem que as perguntas que estdo sendo feitas e, tipo, a
gente respondendo é bem mesmo com a realidade dos nossos problemas?
Porque os jovens, hoje, como eles estdo sendo empurrados para o mercado
de trabalho, eles estdo sendo empurrados por falta de dinheiro (Chile).

No caso dos participantes, um dos jovens ainda disse que o dinheiro poderia
ser utilizado para ajudar em casa e que também poderia realizar os cursos que
deseja, como inglés, informatica e japonés. Como a questdo do trabalho acabou
sendo pautada mesmo nao estando no roteiro inicialmente, perguntamos aos jovens

como achavam que a “Reforma” do Ensino Médio poderia influenciar nas questdes
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de empregabilidade. Segundo um dos participantes, além de ndo ajudar, a
“‘Reforma” acaba atrapalhando bastante. Explica que a diminuicdo da carga horéaria
de componentes curriculares como Matematica, por exemplo, prejudicaria o

trabalhador que acaba por ndo poder estudar a quantidade de aulas que deveria ter.

4.2.3 A mobilidade urbana

A mobilidade é parte essencial das nossas vidas. Segundo Goncalves e
Malfitano (2022, p.25), “é consenso que a mobilidade faz parte do cotidiano de todos
os individuos e coletivos, seja nas grandes ou pequenas cidades, ou nas &reas
rurais”, podendo ainda demonstrar possibilidades ou restricdes quanto a vida social.

Os jovens tém direito ao territério e a mobilidade garantido em lei, conforme
expresso nos Artigos 31, 32 e 33 do EJUVE:

Art. 31. O jovem tem direito ao territério e a mobilidade, incluindo a
promoc¢do de politicas publicas de moradia, circulagdo e equipamentos
publicos, no campo e na cidade;

Art. 32. No sistema de transporte coletivo interestadual, observar-se-a, nos
termos da legislacdo especifica;

Art. 33. A Unido envidara esforcos, em articulagdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, para promover a oferta de transporte
publico subsidiado para os jovens, com prioridade para 0s jovens em
situacdo de pobreza e vulnerabilidade, na forma do regulamento (Brasil,
2013).

Entretanto, mesmo constituindo-se como direito, as possibilidades ou
restricoes de “i/mobilidade” (Lira; Cordeiro, 2023), se associam diretamente as
condi¢cbes socioecondmicas dos sujeitos. Com base nos estudos de Vasconcellos
(2012), Lira e Cordeiro (2023, p.5), explicam que “[...] a situacdo socioeconémica do
individuo e de sua familia influencia seu deslocamento, sendo que jovens com maior
renda encontrariam, por exemplo, mais facilidade para se deslocar, com maior
capacidade para realizar viagens diarias”. Em pesquisa realizada por Oliveira (2020),
onde analisa as experiéncias de jovens estudantes de uma escola publica e de uma
escola privada, o autor constata que o meio de transporte utilizado majoritariamente
pelos estudantes da primeira era o 6nibus e, em segundo lugar, a propria locomocao
a pé, enquanto o meio mais utilizado pelos jovens da segunda era o carro. Algo

bastante enfatizado pelos jovens participantes foi justamente quanto a limitacdo dos
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seus deslocamentos até a escola em decorréncia da dificuldade de obtencdo da

passagem escolar. Segundo eles:

o transporte é critico (Brasil).

Eu tenho o Cartdo Teu™, s6 que foi com muita dificuldade. Eu tive que ir
nove vezes no Centro, a pé, porque eu ndo tinha passagem (Brasil).

Eu ndo consegui renovar [0 Tri Escolar] esse ano. Nao consegui porque
eles ndo quiseram fazer o cartdo Vou & Escola™?. Como eu ja disse eu ndo
sou pobre o suficiente, né? Minha mée ndo ganha pouco o suficiente, ta
ligado? Ai ela precisa ganhar menos para conseguir o Vou a Escola’ por
dois e sei |4 das quantas. Ano passado eles estavam cobrando o valor
normal da passagem de mim. Estava pagando cinco pila33, dez pila todo dia,
para vir e para voltar (Franga).

Eu fago isso. Sempre tenho uma nota de dez para ir e para voltar da escola
(China).

Ridiculo isso. Dinheiro que a gente ndo tem sobrando, né? Porque nao sei
vocés, eu ndo tenho dinheiro sobrando (Franga).

Por isso, sepé34, eu ndo vou vir semana que vem, tipo, faltar um dia da
semana que vem por causa disso (China). [grifo nosso].

Eu estava contando com carona para mim poder, pelo menos, eu vir até o
colégio e, depois, estava tentando me virar para ir para a casa. Teve varias
vezes que eu tive que voltar de carona no 6nibus porque meu Tri ndo
ficava pronto nunca e eu estava sem dinheiro (Brasil). [grifo nosso].

E, tipo, tem estudante aqui que eu conheci que é da Restinga e dai, é de
uma regido da Restinga que tem que pegar dois 6nibus. Isso € vinte pila por
dia, t4 ligado? Faz vezes cinco, cem reais, tipo, vezes quatro, quatrocentos
contos por més, ta ligado? Tipo, é quase metade de um salario minimo, ta
ligado? (Chile).

Eu ndo sei eles, mas eu tenho colocado duzentos pila duas vezes por més,
para poder vir aqui porque na escola sdo cinco reais todo o santo o dia,
gualguer passagem, qualquer passagem. S6 que eu ndo sou pobre o
suficiente, o que que é isso? Minha mae tinha que ganhar mil e quinhentos
reais para eu consegui pagar menos na passagem e ndo ter que colocar
cem pila, duzentos pila a propésito, todo més? Eu ndo tenho duzentos pila
sobrando (Franca).

% O Cartdo Teu, “Bilhete Metropolitano”, é o cartdo utilizado nos 6nibus que fazem percursos
intermunicipais. Também possui a modalidade “Escolar”. No caso desse estudante, o deslocamento &
realizado diariamente entre Viaméo e Porto Alegre.

> O “Vou & Escola” trata-se de um “programa municipal que objetiva garantir transporte escolar
gratuito aos alunos das escolas publicas municipais, estaduais ou federais de Ensino Fundamental ou
de Ensino Médio” (Porto Alegre, 2010). A instituicdo do programa e as regras para obtencdo do
beneficio constam na Lei n°® 10.996, de 7 de dezembro de 2010 (Porto Alegre, 2010).

¥ 0 termo “pila’, popularmente utilizado na Regido Sul do pais, significa “real” (R$)/dinheiro.

% O termo “sepa” expressa 0 mesmo significado que “talvez” e trata-se de uma terminologia utilizada,
majoritariamente, por jovens.
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Nas falas grifadas podemos observar que um dos jovens ja sabe que na
semana seguinte tera que escolher um dia da semana para néo ir & escola devido a
falta de passagens. Outro relata que teve que contar, varias vezes, com caronas nos
onibus pelo mesmo motivo. A situacdo € gravissima e representa uma perversidade
imensa quanto a (des)construcdo de politicas publicas de mobilidade, impactando
esses sujeitos de diversas maneiras, com destaque aqui para a propria vivéncia
escolar. Todavia, ndo poderiamos deixar de ressaltar 0 quanto oS processos para a
obtencdo e renovacdo do Tri Escolar vém sendo cada vez mais dificultados,
principalmente, com as medidas adotadas pela atual prefeitura de Porto Alegre. Em
trecho de reportagem de Culau e Silva (2023), com base nos dados disponibilizados
pela Empresa Publica de Transporte e Circulacdo (EPTC), € apontada a reducédo de

77% no numero de usurarios do cartdo. Segundo o trecho:

em 2019, inicio da gestdo Melo, 101.015 estudantes utilizavam o cartdo
TRI, que d& direito a isencdo parcial da passagem em Porto Alegre,
segundo dados disponibilizados pela EPTC ao nosso gabinete, a partir de
pedido de informac¢do. Em 2022, o nimero despencou para 23.256, 0 que
representa uma reducéo de 77% (Culau; Silva, 2023)*°.

Em paralelo, a partir de levantamento realizado pela Associagdo Nacional das
Empresas de Transportes Urbanos, a mesma reportagem reforga que Porto Alegre
esta entre as dez capitais que possuem as tarifas de 6nibus mais caras do Brasil, no
valor de R$4,80. Em outro momento, um dos jovens participantes afirma que o
préprio direito a educacao também acaba sendo restringido por conta do transporte.
Seu colega comenta:

eu tenho menos de 70% de presenca ha escola porque tem vezes que
eu ndo consigo vir para a aula (China). [grifo nosso].

Por causa... (Pesquisadora).

Do Tri. Ndo tenho dinheiro para vir para a escola. Andar as seis da
manha da Gléria até aqui ndo é muito bom (China). [grifo nosso].

Ao compararmos as experiéncias desses jovens com as daqueles que
conseguem ir a escola diariamente, como poderemos afirmar que o direito a

educacgdo é exercido por todos em sua plenitude, se h& estudantes que sequer

conseguem chegar até a escola? A atual gestdo de Porto Alegre parece caminhar,

% Disponivel em: <https://www.brasildefators.com.br/2023/05/03/artigo-estudantes-com-tri-escolar-

despenca-77-na-atual-gestao-de-porto-alegre> (Culau; Silva, 2023). Acesso em: 2 jul. 2023.



https://www.brasildefators.com.br/2023/05/03/artigo-estudantes-com-tri-escolar-despenca-77-na-atual-gestao-de-porto-alegre
https://www.brasildefators.com.br/2023/05/03/artigo-estudantes-com-tri-escolar-despenca-77-na-atual-gestao-de-porto-alegre
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cada vez mais, na direcdo do desmantelamento das politicas publicas sociais de
mobilidade, sobretudo, pelo que demonstra a restricio quanto ao acesso a

passagem escolar na cidade.

424 A saude mental

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) define saude mental como “um
estado de bem-estar mental que permite as pessoas lidar com o estresse da vida,
realizar suas habilidades, aprender bem e trabalhar bem e contribuir para sua
comunidade” (OMS, 2022). Segundo a Organizac¢éo, a questao também se relaciona
a circunstancias sociais, econdmicas, geopoliticas e ambientais, incluindo situacdes
de pobreza, violéncia, desigualdade e privacdo ambiental. E inegavel, hoje, a
relevancia que os cuidados com a saude mental adquiriram em nossas vidas, o que
parece ter ficado ainda mais evidente apds o enfrentamento da pandemia da Covid-
19, onde muitas pessoas (aquelas que puderam) tiveram que passar por um periodo
de isolamento social.

Considerando as dimensdes de coletividade e sociabilidade que marcam as
experiéncias juvenis contemporéneas, Oliveira e Lacerda (2022, p.139), explicam
que as consequéncias trazidas pelo periodo pandémico “...] se constituiram em
importantes gatilhos para o desencadeamento de sofrimento psicolégico e
dificuldades de saude mental na juventude”. O tema da saude mental veio a tona

durante o grupo focal enquanto abordavamos o Direito a Saude presente no EJUVE:

direto & salde... Saude mental conta, né? (China).

Conta (Pesquisadora).

A minha esta mais zerada do que tudo (China).

O que quer dizer psicologo nas escolas? N&o tem, ndo tem (Chile).

Os que tinham, ficavam... Nunca vieram (Franca).

Na verdade, eles eram estagia... Eles eram bolsistas. Ficavam s6 um
periodo aqui para conseguir a faculdade, o certificado da faculdade e n&o
tinha um psicologo (Chile).

Fixo, praticamente, na escola (Jap&o).

E esse direito a salde aqui €, algo... (Brasil).

Uma palhacada, cara (Franca).
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Uma palhacada. Porque tipo assim, se tu for no SUS tu vai morrer
esperando naquela fila. Eles vao te atender quando eles querem. Se tu
quiser saude, tu tem que pagar. Se tu quer que seja logo, tu tem que pagar.
Independente do que seja, pode ser dentista, pode ser psicologo, pode ser
sei la, ou tu paga para tu ter um bom atendimento ou tu espera pelo SUS
que tu morre esperando (Brasil).

Mas o postinho la do Belém Velho até que esta... Eles atendem bem. Eu fui
la porque eu estava com umas bolinhas de estresse. Ai até que eles me
atenderam bem rapido. A salde é meio precaria (Franca).

E muito centralizado s6 na capital e mesmo na capital é ruim (Chile).

E possivel observar que os jovens também falam sobre a falta de
profissionais de salde que atuem dentro das escolas. Lembramos, a partir disso, da
existéncia da Lei n® 13.935, de 11 de dezembro de 2019, que dispbe justamente
sobre a prestacdo de servicos de psicologia e de servico social nas redes publicas
de educacédo basica, definindo em seu Artigo 1° que “as redes publicas de educacédo
basica contardo com servicos de psicologia e de servico social para atender as
necessidades e prioridades definidas pelas politicas de educacdo, por meio de
equipes multiprofissionais” (Brasil, 2019). Quando haviamos realizado a pergunta
dos desejos, esperancas e sonhos juvenis, ap6s terem mencionado a questéo

financeira, a saude mental também apareceu no discurso dos participantes:

eu quero também... (Franga).
Tu ndo quer nada, tu vai opinar (Brasil).
Escreve para o Papai Noel... (Chile).

‘Papai Noel, eu quero uma psicéloga particular, por favor, mandar na inbox.
N&o mandar em uma caixa muito grande pois ndo tem espaco’ (Franca).

Salde mental, entdo, € um aspecto importante? (Pesquisadora).

Ah, eu preciso. Mas eu, me conhecendo, eu acho... Mentira, eu tenho
certeza, que o dinheiro resolve (China).

Resolve. Dinheiro resolve, para comprar uma psicologa, para comprar tudo
(Franca).

No contexto local porto-alegrense, de acordo com a pesquisa “Vigilancia de
Fatores de Risco e Protecdo para Doencas Crbnicas por Inquérito Telefénico
(Vigitel)” realizada pelo Ministério da Saude e tendo como referéncia o ano de 2021,
17,5% dos entrevistados da cidade afirmaram ja ter sido diagnosticados com

depressao — 0 que representa 0 maior indice entre as capitais brasileiras (Hartmann,
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2022)*®. Para 0 mesmo ano, Porto Alegre também apresentou a maior taxa de
suicidio entre as capitais do pais, segundo dados do Sistema de Informagbes sobre
Mortalidade (SIM) disponibilizados pelo Ministério da Saude (Hartmann, 2022). Nao
por acaso, ao solicitar para os participantes que, se possivel, definissem “jovem” em
uma palavra, dentre as varias que surgiram, como “desesperado”, “doentio”, “dificil”,

o consenso final foi ANSIOSO: “essa € a definicdo de jovem” (China).

4.3 SEGUNDO MOMENTO: OS JOVENS E A “REFORMA” DO ENSINO MEDIO

O segundo momento do grupo focal esta relacionado com o nosso segundo
objetivo especifico (identificar as perspectivas desses jovens acerca da “Reforma”
do Ensino Médio) e, portanto, tratou especificamente da “Reforma”. Como o dialogo
ocorrido dentro desse bloco ficou mais restrito ao proprio tema central, optamos por
manter somente a categoria elencada a priori, “Os jovens e a ‘Reforma’ do Ensino
Médio”, para abordar o que foi pautado pelos participantes.

A partir da conversa desse momento, elaboramos uma nuvem de palavras
com a intencéo de analisar o que mais foi dito pelos jovens estudantes durante esse
tempo. Para compor o quadro foram selecionados os 55 termos mais utilizados e,
entre eles, é possivel observar as palavras “ensino”, “aula”, “vida”, “matéria” e
“futuro”, que se relacionam diretamente as experiéncias dos participantes no
contexto do NEM. As palavras “professores”, “professora” e “professor’” também
aparecem, estando associadas a algumas das tensdes que se estabelecem na

escola frente ao novo cenario.

36

Disponivel em: <https://gauchazh.clicrbs.com.br/saude/noticia/2022/05/por-que-porto-alegre-e-a-
capital-com-maior-indice-de-depressao-do-brasil-cl30ac649002v01677wviiinc.html> (Hartmann,
2022). Acesso em: 19 jul. 2023.



https://gauchazh.clicrbs.com.br/saude/noticia/2022/05/por-que-porto-alegre-e-a-capital-com-maior-indice-de-depressao-do-brasil-cl30ac649002v01677wviiinc.html
https://gauchazh.clicrbs.com.br/saude/noticia/2022/05/por-que-porto-alegre-e-a-capital-com-maior-indice-de-depressao-do-brasil-cl30ac649002v01677wviiinc.html
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Figura 4 — Nuvem de palavras do segundo momento do grupo focal
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Fonte: Organizacdo da autora, 2023. Elaborado via Voyant Tools.

4.3.1 Os jovens e a “Reforma” do Ensino Médio

Elencada anteriormente, com a categoria de analise “Os jovens e a ‘Reforma’
do Ensino Médio”, pretendiamos investigar as relacdes dos jovens participantes com
a “Reforma”, isto é, o que sabiam a respeito dessa politica, como a percebiam, etc.
Nossa hipétese inicial era a de que 0s sujeitos da pesquisa estivessem a par, em
maior ou menor grau, das mudancas decorrentes do NEM por no minimo trés
razdes: 1) por estarem vivenciando a implementacdo do modelo no presente
momento; 2) por fazerem parte do Grémio Estudantil, espaco que de modo geral,
proporciona maiores participacdo e envolvimento dos estudantes nos processos
escolares; e 3) pela prépria propor¢cdo que o tema vem tomando desde o inicio de
2023. Desta forma, a primeira pergunta que realizamos aos participantes nesse

momento foi o quéo informados achavam-se sobre a “Reforma”. Segundo eles:

eu diria médio (China).

Eu sinto que a gente ainda s6 sabe 0 que querem que a gente saiba
(Franca).

E, eu sinto que é basicamente isso (China).
Que as informagdes séo limitadas (Franca).
Eu acho assim 6, que quem sabe sobre a questdo da Reforma é quem esta

mais envolvido. Tipo, a gente, mesmo a gente sabendo pouco, [...] lendo e
vendo, a gente, tipo, tem acesso a mais informacdo porque a gente esta
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mais envolvido. Mas, tipo, um estudante em geral, o jovem em geral, eles
nao sabem (Chile).

Aqui na escola, como é a realidade que vocés veem? (Pesquisadora).
Eles [os alunos] sentem que esta ruim, mas eles ndo sabem... (Chile).
Eles [os alunos] ndo sabem o que é [a Reforma] exatamente (Franca).

O Grémio, entdo, vocés diriam que estd num espaco mais privilegiado
nesse sentido? (Pesquisadora).

Isso (Chile).
Diria (Participantes).

E ainda alguns do Grémio nem tanto (China).

Assim, percebemos que mesmo acreditando estarem mais ou menos
informados acerca da “Reforma” do Ensino Médio, os jovens também entendem que
por serem membros do Grémio Estudantil, estejam mais a par do assunto em
comparacao aos colegas que nao séo (embora “alguns do Grémio nem tanto”). Por
isso, perguntamos se haviam notado os alunos da escola, em geral, falando sobre a
‘Reforma” e se o Grémio havia sido procurado para dar informagoes,
esclarecimentos e/ou tirar duvidas. Os jovens disseram que as procuras ndo foram
muitas, dois membros (Brasil e Franca) foram procurados duas vezes cada um, e
outro membro (China) apenas uma vez. Seguindo essa linha de saber ou néo saber
0 que é e quais as implicacbes do NEM, aproveitamos para perguntar aos
participantes se seus pais e/ou responsaveis estavam a par das mudancas que

estao ocorrendo.

Vocés acham que, por exemplo, os pais de vocés, pessoas adultas que
vocés tém contato sabem o que € a Reforma? Sabem o0 que esta
acontecendo ou é um assunto meio alheio? (Pesquisadora).

Nem alheio, muito alheio a proposito. Minha mée também néo tem ideia do
gue seria essa Reforma do Novo Ensino Médio (Franga).

Ela ainda n&o gostou que eu fui nos atos, mas eu, como eu falei antes, eu
estou na fase rebelde, entdo... (China).

Vou te dizer que eu fui sem permisséo também (Brasil).

E que ou os pais ndo permitem porque eles ndo sabem sobre o que que é...
(Franca).

Eles acham é que s6 mais uma manifestacdo (Brasil).
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...0u eles ndo permitem por ignorancia. Muitas vezes € porque eles nao
sabem o que seria 0 Novo Ensino Médio e porque a gente tem que lutar
contra ele, e eles acabam nado deixando. S6 que tipo, como que um
governo implanta algo nas escolas e os pais, 0s responsaveis das
pessoas que vém aqui estudar, ndo sabem o que que é isso? Entdo os
alunos estdo vindo aqui, estudando o que o governo deu e se fudendo’,
porque depois essas matérias que estdo caindo... Eu vou fazer o ENEM
esse ano, tenho certeza que nada do que aprendi até agora vai cair no
ENEM e... (Franca). [grifo nossQ].

E o da escola privada vai porque eles estudaram (Chile).

E os pais ndo tem noc¢éao disso, sabe? (Franca).

As respostas ndo chegam a surpreender dado o contexto autoritario de
aprovacdo da “Reforma” do Ensino Médio, entretanto, demonstram as
consequéncias da falta de dialogo e discusséo sobre a politica com a comunidade
escolar e a sociedade em geral. Além disso, os proprios jovens ja apontam a
existéncia de uma disparidade entre o ensino publico e o privado decorrente do
‘novo” modelo, que impacta principalmente o estudante da escola publica. Ao
questionarmos se a “Reforma” chegou a ser abordada na escola, os participantes
falaram que “direito, n&o”, que quando ficaram sabendo das mudancas, em 2022,
isso acabou ocorrendo de “forma rasa”, ndo dando para entender muito bem. Um
dos participantes diz que, em sala de aula, ouviu apenas um professor falar sobre.

Eles explicam:

0 jeito que [0 Novo Ensino Médio] chegou aqui foi muito rapido. A gente nao
teve uma prévia, tipo, uma semana avisaram. Ja chegou aqui e eles na
hora: vocés tém que escolher agora, vocés ndo tém tempo de pensar,
vocés escolhem agora e vai ser isso’. Eles ndo chegaram e tipo, me deram
uma semana de explicagdo para a gente se organizar, a gente pensar no
gue a gente queria. No dia que chegou foi o dia que a gente teve que
escolher e era o dia que ia ser (Brasil).

Também bem que fizeram a gente escolher para ‘porra’ nenhuma
porque eu estou em uma matéria nada a ver e nem foi a que eu escolhi
(Franca). [grifo nosso].

Verdade (Japéo).

Eu acho que tem matéria que tem, tipo, menos importdncia, mas esta
ocupando matérias que sdo importantes (China).

Uhum. Biologia, quantos periodos de Biologia tu tem na semana? (Franca)
Um. Ou dois? (China).
Um? Um periodo de Biologia na semana? Quem é que consegue passar no

ENEM com um periodo de Biologia, na semana? Dois anos de um periodo
de Biologia? (Franca).
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Na frase grifada, por “matéria” o estudante se refere a um dos itinerarios
formativos que estd cursando. Os itinerarios formativos, de acordo com a Lei
13.415/2017 (Brasil, 2017), passam a dividir espaco com 0os demais componentes
curriculares que integram BNCC, causando, portanto, uma grande alteragdo no
curriculo do Ensino Médio. De acordo com Pestana e Lima (2019), um dos
mecanismos utilizados pelo governo Temer para disseminar o NEM como algo
positivo para os estudantes se deu, por exemplo, a partir do discurso de autonomia
nos percursos educativos, dando a entender que o estudante poderia escolher
livremente o caminho a ser percorrido durante os anos de Ensino Médio —

informacdes que ainda sdo encontradas com facilidade no site do MEC:

Figura 5 — Os itinerarios formativos segundo o MEC
E 0 que sdo os itinerario formativos?

Os itinerarios formativos sdo o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nucleos de estudo, entre outras
situacbes de trabalho, que os estudantes poderdo escolher no ensino medio.

Fonte: Brasil/MEC [s.d.]*".

Embora muitos especialistas jA apontassem as falhas e as impossibilidades
para que tal “escolha” se efetivasse, sobretudo, nas redes publicas de ensino, €,
agora, com a implementacdo do NEM, que temos observado a concretizacdo desses
alertas. Ainda, outro discurso muito utilizado foi o de que se a escola em que
estivesse matriculado ndo oferecesse o itinerario que gostaria de cursar, o estudante
poderia optar por completar essa carga horaria em outra instituicdo de ensino em
gue houvesse a oferta. Mas pensemos: se consideramos os problemas relacionados
a passagem escolar em Porto Alegre, por exemplo, como estudantes que néo tém
conseguido chegar a uma escola fariam para chegar a duas? Isso que sequer
estamos falando sobre os municipios brasileiros que contam com somente uma
instituicdo escolar.

Pelo dialogo também é possivel notar que 0s jovens participantes ja
demonstram preocupacdo com relacdo a prova do ENEM devido a desconexdo
entre 0 Exame e o curriculo do Ensino Médio. Ao perguntarmos sobre as possiveis
consequéncias da “Reforma” eles falaram sobre os impactos no acesso ao ensino

superior, 0 que se associa diretamente as suas perspectivas de futuro.

3 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-
novo-ensino-medio-duvidas> (Brasil/MEC, [s.d.]). Acesso em: 9 jul. 2023.



http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medio-duvidas
http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medio-duvidas
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E de consequéncias dessa Reforma, o que vocés teriam para dizer?
Consequéncias tanto para o lado bom, quanto para o lado ruim
(Pesquisadora).

Eu ndo sei se tem consequéncia para o lado bom. A consequéncia é a
faculdade, o ENEM que a gente vai precisar estudar la para frente e a gente
ndo vai ter. As matérias que a gente podia estar estudando agora para a
gente chegar la no ENEM e fazer bonito foram trocadas por algo inutil, que
a gente vai chegar la e a gente so vai se dar mal (Brasil).

;

De bom que teve, de consequéncia boa é que a gente viu que essa ‘porra
nao serve para nada. Entdo numa préxima vez a gente luta contra melhor,
né? E bom, eu acho né, a gente ver que é ruim e poder fazer melhor na
proxima vez (Franca).

Aprendendo com o passado pra fazer um futuro melhor (China).
Isso afeta todo o futuro (Brasil).
Todo o futuro (Jap&o).

E, tem aquela frase, ‘uma sociedade que esquece da sua histéria esté
fadada...’ (Franca).

Quem néo aprende com o passado tende a repeti-lo (China).

Isso (Franca).

Na escola onde o estudo foi realizado, no momento, segundo o0s jovens, s&o
ofertados os itinerarios formativos de Cultura e Tecnologia, Direitos Humanos,
Expressividade e Autoconhecimento, Iniciagcdo Cientifica, Mundo do Trabalho,
Projeto de Vida e Relacbes de Género. Os participantes ndo descartam a
importancia desses conhecimentos, a exemplo de Direitos Humanos, mas, ressaltam
gue sdo matérias que “ocupa[m] espaco que nao tinha necessidade”. Por conta
dessas mudancas, 0 aumento no niumero de componentes curriculares também foi
significativo. Os jovens contam que cursam, cada um, cerca de 20 matérias
(anteriormente a “Reforma” eram em média 15), o que acabou acrescentando
também a quantidade de trabalhos e provas que tém de fazer durante o ano letivo.

Para além do espaco fisico da escola, perguntamos aos jovens se chegaram
a ver publicagcdes sobre a “Reforma” em suas redes sociais. Apenas um (Japao)
afirmou que ndo, os demais disseram ver bastante publicagcbes. Quanto a essas

redes, citaram o Instagram e quanto as paginas onde viram, além do perfil do proprio
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»38

colega Chile — que “posta bastante sobre” — o perfil do “Ocupe”™® também foi citado.

Um dos jovens comenta:

a gente assim, de Grémio Estudantil, a gente tem tendéncia de seguir o
qué? Outros Grémios Estudantis, o Ocupe’, essas redes. E eles postam
bastante coisa. Automaticamente quando a gente comeca a seguir esse tipo
de gente que é da politica, o pessoal que é da politica e segue eles
comegam a seguir a gente. Entdo, a gente acaba tendo bastante contato,
bastante publicacbes de outros pessoais que sdo da politica também
(Brasil).

Também questionamos os participantes se achavam que o assunto da
“‘Reforma” do Ensino Médio deveria ter sido mais abordado com as turmas e, caso
sim, por quem. Para a primeira questdo afirmaram que “sim, definitivamente” —
deveria ter sido mais abordado — e, para a segunda, concluiram que isso deveria ter
sido realizado a partir de uma conexao entre direcdo, Grémio Estudantil e os
préprios professores. Contaram que o Grémio foi cobrado para explicar as turmas o
que € o NEM, principalmente para os primeiros anos que entraram em 2023, tendo
em vista que ja ingressaram apoOs a implementacdo do “novo” modelo, né&o
passando, portanto, por uma transicdo. Mas, rememorando Dayrell (2007), nao
podemos desconsiderar também que ha, no cotidiano escolar, uma complexa trama
de relacdes sociais entre 0s sujeitos envolvidos — com destaque, aqui, para alunos e
professores — que incluem aliancas e conflitos, imposicdo de normas e estratégias,
individuais ou coletivas, de transgressdo e de acordos. Nesse sentido, a
implementacdo do NEM acabou gerando algumas tensdes dentro da escola entre 0s
dois grupos destacados. Os jovens expdem:

obviamente quando a gente fazia protesto, alguma atividade, a gente
passava nas turmas e a gente dava uma explicagédo rapida, que sempre foi
reclamado de a gente tomar muito tempo das aulas. Entdo a gente
explicava, ‘ah, matérias perderam carga horaria e outras matérias novas

surgiram e ocuparam as cargas horarias que foram tiradas de outra matéria’
(Franca).

Fala da reunido dos professores, que teve até... (Chile).

E, teve até reunido dos professores que a gente teve que participar. Eu, o
Chile, o Brasil, tivemos que participar da reunido dos professores porque 0s
professores estavam reclamando de muita coisa, estavam reclamando que
o Grémio ndo explicava muito e que ele demorava muito nas salas. S6 que
ou a gente explica ou a gente é rapido. Nao pode ter as duas coisas ali. Que
€ muita coisa pra explicar sobre o0 Novo Ensino Médio. E ndo tem como
explicar rapido de forma decente (Franca).

%8 Disponivel em: <https://www.instagram.com/ocupe.rs/>. Acesso em 15 jul. 2023.
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S6 que me que mexeu com a gente, porque primeiro eles estavam
reclamando que a gente estava explicando muito rapido, que o pessoal ndo
estava entendendo, que estava sendo uma coisa flash, relampago. Ai
depois eles estavam reclamando que a gente estava ocupando muito tempo
da aula deles, que eles estavam ndo tendo muito tempo pra explicar a
matéria e coisarada. Ai a gente ficou tipo assim, 14, e agora a gente faz o
gqué? A gente ndo pode ocupar pouco espaco e a gente ndo pode ocupar
muito tempo’. Ai a gente ficou dividido no que a gente... (Brasil).

Explica sobre o Novo Ensino Médio e ocupa mais tempo da aula ou a gente
nao explica sobre o Novo Ensino Médio e faz os professores reclamarem
gue a gente esta indo muito rapido nas salas. Porque o Chile [jovem
participante], o Chile fala um monte, né? (Franga).

Fala, e fala (Participantes).

Varias vezes (Franca).

Porque assim 6, o que que acontece? Eu ia falar sobre a questéo, explicar a
Reforma e dai eles disseram, ‘Chile, s6 fala um pouco menos porque se nao
os professores vao reclamar’ (Chile).

Ele explicava, ele explicava (Franca).

Ele ocupava mais ou menos um periodo por turma (Brasil).

N&o, ndo era um periodo (Chile).

Era meia hora (Franca).

Era cinco, seis minutos s6 eu falando, entendeu? Porque eu estava falando
da Reforma e dai eles ja estavam falando, explicando a questdo dos
horérios, a convocacéo. A gente dividiu... (Chile).

‘Nao, vamos rapidinho que os professores ja reclamaram’ (Franga).

J& reclamaram, isso. Era um problema, entendeu? Que a gente enfrenta
(Chile).

Querer explicar a gente quer, poder é outras situa¢gdes (Franca).

Em momento anterior, quando falavamos sobre o Direito a Cidadania, a
Participacdo Social e Politica e a Representacao Juvenil, presente no EJUVE, os
participantes também ja haviam ponderado essa falta de apoio, explicando que
guando os professores vao para mobilizacbes/atos, “a escola fecha normal”, mas
guando os estudantes, a juventude faz alguma coisa “a gente esta na escola e
perde”, segundo um deles. Contam ainda que no Primeiro Dia Nacional de
Mobilizagdo pela Revogacdo do “Novo” Ensino Médio (15 de marco de 2023)
conseguiram levar cerca de 70 alunos (de aproximadamente 800) da escola para o

ato, mas no Segundo Dia (19 de abril de 2023), esse nimero ndo chegou a 15 em
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decorréncia de trabalhos e provas marcados para a data. Além disso, as faltas

também se tornaram um problema:

eu acho que eu e o Brasil, e ele [China] e ele [Jap&o], temos falta em um
monte de matéria porque a gente ia fazer as atividades [...] do Grémio.
Entdo, sei 14, o Brasil acho que ele tem umas nove faltas com a mesma
professora, que ele estava em atividade e a professora ndo quis tirar as
faltas dele (Franca).

Teve essa de [nome da matéria], eu ganhei duas faltas. Eram dois periodos
gue eu ganhei as duas faltas. Quando a gente vai pegar alguma atividade,
algum trabalho, a gente anota o nome de quem foi, quem participou e
manda para a direcdo para eles verem em questdo de falta. E nesse dia foi
o bilhete com o nome de todo mundo e teve muita gente que ndo conseguiu
entrar na aula, muita gente que teve falta, principalmente eu, tive duas faltas
de [nome da matéria]. Eu figuei mais ou menos uma semana e meia em
contato com eles ali, 6, eu preciso que se retire a falta, eu ndo posso ter
essa falta, eu estava em atividade’, eu figuei uma semana e meia nessa
funcdo ai de falta e eu ndo sei se ndo tiraram ainda (Brasil).

Salientamos que ndo ouvimos o lado dos professores na situacdo descrita,
porém, optamos por manter os relatos dos participantes no corpus da pesquisa com
0 objetivo de n&o silenciar em nada o grupo de vozes que nOS Propomos a ouvir
desde o inicio deste estudo — o dos jovens. Contudo, isso acaba levando-nos a outra
guestdo, onde lembramos que os estudantes ndo sdo o0s Unicos afetados pela
“‘Reforma” do Ensino Médio. De acordo com Lino (2017, p.87) “os impactos da Lei
13.415/17 se estendem a educacao superior, aos cursos de formacdo de
professores, as licenciaturas e a carreira e atuacdo profissional dos quadros do
magistério publico e privado [...]". E por isso, entendemos que a pauta da “Reforma”
pertence aos diferentes atores que fazem parte da escola. Assim como 0s
estudantes, os docentes também foram empurrados para o NEM e, no presente, um
dos impactos de curto prazo que temos observado € justamente o0s casos de
professores tendo que ministrar varias matérias e que em nada se relacionam a sua

formacao inicial. Como um dos proprios participantes bem pontuou:

[...] colocam professor de Historia para dar aula de conteddo de tecnologia,
ta ligado? O cara néo é formado naquela area, dai vai la e SEDUC e da um
cursinho de quatro semanas, online e com um coach, um cara que ndo tem
nem formagcéo, tipo, naquele tema. E além disso, tipo, tem a questdo de
que, Ppb, entdo vamos acabar com a faculdade de Histéria e vamos criar
uma faculdade de expresséo corporal, uma faculdade de brigadeiro caseiro’,
ta ligado? Tipo, ndo estd bem esclarecido isso, sabe? (Chile).
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Para irmos encaminhando o fechamento desse momento, perguntamos a

opinido geral dos jovens em relagédo a “Reforma”:

InGtil e massivo (Franga).
Imundo, opa, quer dizer, muito ruim (Brasil).

E indtil, ndo me ensinou ‘porra’ nenhuma e ainda acrescenta mais matérias
e mais trabalhos do que eu ja tenho (Franca).

E, por fim, assim como no primeiro momento, solicitamos aos estudantes que,

se possivel, definissem a “Reforma” do Ensino Médio em uma Unica palavra. Eles
”39

” “ ” 13

chocha”, “capenga”, “manca”, “anémica

brincam: “inatil”, , mas optam pela palavra

INCAPACITADA, no sentido de ser uma “Reforma” incapaz de proporcionar

mudancas positivas ao Ensino Médio.

4.4 TERCEIRO MOMENTO: OS JOVENS E A GEOGRAFIA

O terceiro momento do grupo focal associa-se ao nosso terceiro objetivo
especifico (compreender as relacdes desses jovens com a Geografia no contexto do
“‘Novo” Ensino Médio) e, a partir dele, queriamos dar foco a Geografia Escolar.
Assim como no segundo momento, o dialogo ocorrido se restringiu mais ao tema
central e, por isso, optamos por manter somente a categoria elencada a priori, “Os
jovens e a Geografia”, para tratar do que foi abordado pelos participantes. Nesse
momento, um dos jovens (Chile) teve que ir embora por conta de um compromisso,
mas, 0s demais quatro participantes continuaram no grupo focal.

A partir do didlogo ocorrido durante esse momento, também elaboramos uma
nuvem de palavras para analisar o que mais foi dito pelos jovens estudantes nesse
tempo. Para compor o quadro foram selecionados os 55 termos mais utilizados e,
entre eles, é possivel notar que a palavra mais falada foi justamente “Geografia”.
Relacionadas a essa, aparecem em segundo plano, “localizagao”, “clima” e “norte”,
ja demonstrando uma associacdo da Geografia aos seus aspectos fisicos. Outras
palavras, como “aula”, “ensino”, “professora” e “professor”, também aparecem, como

parte da relagéo dos jovens com a Geografia na escola.

¥ Os termos fazem referéncia a uma fala da jornalista e apresentadora do Jornal Nacional, Renata
Vasconcellos, que viralizou/virou meme nas redes sociais em 2017. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=0_t-HMu5Tvk>. Acesso em: 20 jun 2023.



https://www.youtube.com/watch?v=o_t-HMu5Tvk
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Figura 6 — Nuvem de palavras do terceiro momento do grupo focal
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Fonte: Organizacdo da autora, 2023. Elaborado via Voyant Tools.

4.4.1 Os jovens e a Geografia

A categoria de analise “Os jovens e a Geografia” havia sido elencada a priori
e, com ela, buscamos compreender quais as relacbes se estabeleciam entre os
sujeitos da pesquisa e a Geografia no contexto do NEM. Mas, logo na primeira
pergunta do momento, uma surpresa: dos quatro estudantes presentes, apenas um
(China), do primeiro ano do Ensino Médio, estava tendo aulas de Geografia até
aguele instante. Os demais participantes, do segundo ano, estdo sem aulas da
matéria porque o professor se lesionou por volta do més de marco desse ano. Eles
contam, portanto, que tiveram apenas duas semanas de aulas de Geografia:

duas aulas o ano todo (Franga).

Foi a primeira [aula] que ele se apresentou e a segunda [aula] que a gente
se apresentou para ele (Brasil).

E foi quando isso? (Pesquisadora).
Acho que foi na segunda semana de aula (Franca).
Ah, foi logo no inicio do ano (Pesquisadora).

Ai na terceira ele j4 ndo apareceu. E eu ndo sei como que a gente vai ser
avaliado, né? Ou nem vai em Geografia (Franca).

Pelo menos eu ganho dez nas matérias dele (Japao).
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Os participantes que estdo sem Geografia, agora, no segundo ano, contaram
que tiveram aulas da matéria durante o primeiro ano, em 2022. Um deles também
afirmou que na escola “[...] tem trés professores com capacidade para dar aula de
Geografia, s6 que estdo ocupados dando aula de [...] CT [Cultura e Tecnologia]”
(Japdo). Em relacdo a situacdo descrita pelos alunos, podemos ainda refletir: se
féssemos analisar quantas aulas um aluno de escola publica tem, ao longo da sua
educacdo basica, a menos que um aluno de escola privada, possivelmente nos
deparariamos com um cenario extremamente desigual, refletido da mesma forma,
portanto, nas formacgdes dos sujeitos desses dois grupos.

Segundo os estudantes, todos eles, neste ano, deveriam estar tendo dois
periodos de Geografia semanalmente. Entdo, perguntamos-lhes se esse sempre foi
0 numero de aulas que tiveram ou se com a “Reforma” do Ensino Médio essa carga

horéria foi alterada. Como explicam:

a gente tinha trés [periodos de Geografia por semana], agora a gente esta
com dois. Bom, agora a gente néo esta tendo aula no caso, né? (Franca).

Sim, mas era para ter... (Pesquisadora).
Mais (Franga).

Eu tinha trés ano passado, de Histéria e Geografia. Agora eu tenho dois de
cada (China).

E verdade (Jap&o).

Como ja era previsto, componentes curriculares como a Geografia, iriam
perder ainda mais espaco dentro do curriculo do Ensino Médio. Assim, como
constatado pelas falas dos alunos, a reducdo da Geografia Escolar jA& € uma
realidade. Vale ressaltar que, no caso da escola onde o estudo foi realizado, o
numero de periodos semanais diminuiu de trés para dois, mas, ha instituicdes que ja
contavam com dois periodos da matéria anteriormente e, com a implementacéo da
“‘Reforma”, esse numero diminuiu para um periodo por semana. Além disso, as
respostas dos participantes sdo muito interessantes tendo em vista que eles estao
vivenciando a implementacdo do NEM, ou seja, estdo passando por essa transicao,
e, com isso, conseguem perceber claramente a reducdo de carga horaria de
diversos componentes curriculares. E provavel que essa percepcdo ndo venha a ser

tdo nitida para estudantes que ingressem no Ensino Médio nos proximos anos, com
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o modelo ja definitivamente implementado. Por isso, reiteramos a importancia das
discussdes acerca da “Reforma” em conjunto com esses sujeitos.

Do modo que viemos pontuando ao longo do trabalho, a Geografia Escolar é
importantissima para a formacéo do cidadao, pois possibilita a leitura do espaco/do
mundo, criando, assim, condicbes para que os individuos possam compreender e
posicionar-se criticamente frente a realidade, com autonomia para nela
atuar/intervir/transformar. Portanto, no contexto da “Reforma” do Ensino Médio, a

Geografia passa a fazer parte de um curriculo que, de acordo com Jakimiu (2022),

[...] contribui para a alienacdo e a manutencdo do status quo, pressupostos
divergentes do papel atribuido ao ensino de geografia, que é justamente o
de transformacg&o de mundo e suas relagc6es de opressao a partir do estudo
do espaco geografico e suas relacdes contraditorias (p.505).

Reforcamos tal visdo, porém, é também necesséria uma consideracao:
estamos tratando aqui, até certo ponto, daquilo que seria um ensino de Geografia
ideal. Nesse sentido, Santos et al. (2022), nos provocam a refletir sobre a diminui¢cao
da carga horaria da Geografia no “Novo” Ensino Médio, considerando a origem e a
consolidagédo dessa ciéncia no ambito escolar, que teve como influéncia uma

corrente tradicional. Segundo os autores:

as condi¢bes historicas, sociais, econbémicas e culturais favoreceram a
origem e consolidacdo da Geografia no Brasil por meio da corrente
tradicional, assentada no método positivista. A descricdo, enumeracdo e
classificacdo dos fenbmenos, aliadas a uma néo clareza sobre o objeto de
estudo, sdo alguns aspectos que definem esta vertente. Além disso,
destaca-se a exaltagdo do sentimento de identidade nacional, de
patriotismo, o que se refletiu diretamente na Geografia desenvolvida na
escola. Ao ter como base os fundamentos do positivismo e da ciéncia
moderna, a Geografia Escolar foi se edificando por meio de préticas
pedagodgicas conservadoras que produziam um ensino assentado na
memorizacéo e na reproducéo de contetidos (Santos et al., 2022, p.29).

Trazemos esse panorama porque alguns dos aspectos descritos pelos
autores, como as “praticas pedagodgicas conservadoras”, parecem ir ao encontro dos
relatos dos participantes quanto ao ensino de Geografia, sobretudo, quando os
guestionamos quais conteudos estavam sendo abordados em aula e qual a
utilidade/para que serve essa matéria. Acreditamos que as falas apresentadas a
seguir sejam bastante significativas, justamente “[...] para pensarmos o0 nosso papel

docente e a funcédo da Geografia na escola neste periodo histérico” (Santos et al.,
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2022, p.29). Desse modo, perguntamos ao aluno que estava tendo aulas de

Geografia até aquele momento, quais conteidos estavam sendo vistos:

a gente ainda esta vendo rotacao da Terra (China).

‘Puta merda’ (Franca).

Eu aprendi isso quando era aluno do sexto ano. Agora a gente esta vendo
latitude e longitude. E 0 que mais me assustou foi ter aluno la que realmente
ndo sabia isso, que esta aprendendo isso pela primeira vez (China).

E o pessoal curte assim, em geral, o conteido? (Pesquisadora).

N&o, todo mundo odeia ela (China).

Ela perguntou do conteldo... (Franga).

N&o da professora (Japéo).

N&o da professora (Francga).

E, as aulas assim... (Pesquisadora).

Se n&o gostam da professora, ndo adianta (Franca). [grifo nosso].

Todo mundo acha que eu sou meio idiota por pensar assim, mas eu acho
gue ela é eficiente porque ela realmente esta ensinando e ela, a Unica coisa

gue ela ndo quer é dar satisfacdo da vida dela ou alguma incomodagéo na
aula dela. Eu acho que ela s6 tem uma abordagem errada (China).

Ela ndo quer incomodacgéo na aula dela, mas ela se incomoda com tudo
(Brasil).

Exato (China).
Dai fica como? (Brasil).

E, a abordagem dela ¢ muito errada, mas ela é eficiente em questdo de
ensinar (China).

Os patrticipantes também confirmaram que a professora que ministra essas
aulas possui formacdo em Geografia. Mas, buscando explorar a fala grifada,
perguntamos se achavam, entédo, que um/a professor/a poderia influenciar no gostar
ou ndo de uma matéria. Disseram que “sim” e complementaram: “se tu ndo gosta do
professor, tu ndo gosta da disciplina, tu ndo gosta do que ele fala, ndo gosta de
como ele respira, onde ele senta, que que ela faz, qualquer coisa” (Franca). As
respostas também reforcam o que afirmam Oliveira e Kaercher (2016), ao expor que
a primeira aproximacdo do aluno com a Geografia Escolar da-se por meio do
professor — sujeito que acaba propiciando o encantamento do aluno em relagédo a

disciplina a qual esta ministrando.
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Entdo, ap6s sabermos quais os contelddos que estavam sendo vistos,
também questionamos os participantes o que era a Geografia para eles e 0 que ela

deveria abordar na escola:

0 estudo da Geografia, pelo menos pra mim, seria 0 estudo do nosso...
(Brasil).

Dos paises, do mundo, do planeta, né. Localizacéo (Franga).

Localizacdo, porque eu ndo sei me localizar direito em Porto Alegre. Do
Centro para ca eu sei, mas do Centro para Zona Norte, Zona Leste, Zona
Oeste, eu ja ndo sei (Japdo).

E, por que eu preciso saber... E uma questdo séria, por que que eu
preciso saber onde que tem placa tectbnica ou ndo? A Caatinga?
(Franga). [grifo nosso].

Eu concordo, mas eu discordo porque eu gosto da ideia de saber os tipos
de biomas, os tipos de relevos, montanha, clima, e onde ficam as areas
guentes e as é&reas frias do planeta. Eu gosto dessas informacfes
(China). [grifo nosso].

E interessante (Jap&o). [grifo nosso].

Mas eu diria que, realmente, ndo tem um sentido (China). [grifo nosso].

E isso: a Geografia aparece no discurso desses jovens como uma matéria
capaz de dar informacdes, por vezes interessantes, mas que nao tém sentido.
Talvez os relatos ndo sejam tédo distantes do proprio ensino de Geografia que nos
mesmos tivemos enquanto alunos da educacdo bésica. Talvez ndés também ja
tenhamos nos questionado qual era relevancia de estudar as placas tectonicas...
Mas, cabe a nés, professores, repensarmos a Geografia de modo a ressignificar tais
guestBes. A partir do exemplo trazido, tento aqui fazer um movimento semelhante.
Ora, estamos no Brasil, um pais localizado no centro da Placa Sul-Americana. E tal
localizacdo que nos confere uma estrutura geoldgica antiga, formada basicamente
por escudos cristalinos e bacias sedimentares. Sao nas bacias, que recobrem mais
da metade do territorio brasileiro, onde se formam os combustiveis fésseis como o
carvdo mineral, sendo a Regido Sul do pais um dos locais que historicamente
exploram esse recurso (Job, 2022). Quase a totalidade dessa Regido encontra-se na
Bacia Sedimentar do Parana, onde existem algumas reservas de carvao,
localizadas, inclusive, na Regido Metropolitana de Porto Alegre. E a exploracéo
desse carvao, de baixa eficiéncia e alto impacto ambiental (Job, 2022), que centra

as discussdes em torno do Projeto Mina Guaiba, cuja construcao poderia vir a atingir
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a salde dos aproximadamente 4.000.000 de habitantes da regido metropolitana
(Ruppenthal, 2019). Esse é apenas um dos inUmeros exemplos que poderiamos
trazer aqui, mas, a questdo € pensarmos como que iSso Nao tem a ver conosco, com
nossas vidas? Sao relacdes que precisam ser feitas, serem exploradas.

E necessario que a Geografia oportunize a compreenséo do espago em sua
totalidade e complexidade (Santos et al., 2022), que demonstre as suas relacoes
com 0s nossos lugares, nossas cidades, nossos cotidianos, enfim, que tenha sentido
a partir das possibilidades tdo bonitas que carrega consigo. Para tanto, entendemos
que o professor-pesquisador®® é parte imprescindivel disso e que conhecer os
nossos alunos, jovens estudantes, abrir espacos de didlogos com esses sujeitos, é
um potencial caminho nesse sentido.

Ainda nesse momento da conversa, um dos participantes comentou:

uma coisa que eu achei que a Geografia sempre vai estar entre a gente,
nao vai sumir. Temperatura na TV, clima, latitude e longitude... E bem raro,
mas tem também, bastante (Brasil).

Relevo, essas coisas? (Franca).

Pelo menos o pessoal que trabalha com obra, trabalha com latitude, com
longitude, essas coisas a gente trabalha bastante (Brasil).

Eu ndo faco nada disso, mas eu amo a ideia de saber me localizar de noite
com as estrelas (China).

Além desse, em varios outros momentos, notamos que a Geografia aparece
bastante associada aos seus aspectos fisicos. Uma ciéncia que estuda o0s
movimentos da Terra, latitude e longitude, tectonica de placas, biomas, relevo, clima
(etc.) — para sintetizar alguns dos objetos citados pelos jovens. Objetos que s6
aparentam ganhar alguma relevancia durante o grupo focal, justamente, quando
relacionados a vida: a temperatura na televisdo, a latitude e a longitude na obra, etc.
O discurso € o0 mesmo ao questionarmos o0s participantes qual a utilidade da

Geografia:

localizagdo (Japao).

0 valendo-nos do significado atribuido por Névoa (2001), entendemos aqui, que o “professor-
pesquisador” é aquele que pesquisa ou que reflete sobre a sua pratica. Estando relacionado, desta
forma, ao conceito de “professor-reflexivo” pode-se dizer que ambos fazem parte de um movimento
de preocupacao com um professor que é indagador, que assume a sua propria realidade escolar
como um objeto de pesquisa, reflexdo e analise (N6voa, 2001).
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Localizacao (Participantes).

Temperatura também (Brasil).

Que temperatura? Temperatura é Fisica (Franga).
Claro, eu vou sair de casa com chuva? Credo (Brasil).
Mas dai ndo é temperatura (Japao).

E clima (Franca).

Clima é um contetudo da Geografia (Japao).

Clima n&o é em Fisica? (Francga).

Clima € um contetdo da Geografia (Japéo).

Eu estou aprendendo Fahrenheit e Célsius em... (Fran¢a).
Depende, temperatura (China).

T4, mas tem coisas entdo, que a gente pode utilizar da Geografia no nosso
dia a dia? (Pesquisadora).

Tem (Japao).
Poucas. Que a gente aprende? Poucas (Franga). [grifo nosso].

Poucas, mas tem. E uma pessoa que tem interesse em certas coisas eu
acho que vale muito a pena a Geografia (China). [grifo nosso].

N&o se deixa de reconhecer que ha sim, coisas no nosso dia a dia em que a
Geografia se faz presente, contudo, como afirmado, o que aprendem sobre essas é
pouco. Por isso, insistimos na importancia das relacbes, caso contrario, € essa
Geografia — distante e desinteressante — que continuara fazendo parte da percepcao
dos estudantes. Ainda sobre a utilidade da Geografia, tentamos voltar essa questao
ao contexto do NEM, perguntando aos jovens se também seria uma atribuicdo da

matéria discutir a “Reforma”:

nado. Acho que ndo (Participantes).

assim, eu acho que seria bom, seria tipo, ela abordar como que ela
impactou em cada regido. Regido tem a ver com Geografia, né?
(Franga).

E... (China).

Mas se, por exemplo assim, eu digo se é importante um professor de
Geografia abordar na aula Reforma do Ensino Médio?
(Pesquisadora).

N&o, nao (Participantes).
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Eu acho que um de Histéria faria um pouquinho mais de sentido
(China).

E importante todos 0s professores abordarem
independentemente da matéria. Mas tem matérias que encaixam
mais... (Franca). [grifo nosso].

Especificamente, Geografia ndo. Especificamente (Japao).
E, tem matérias que encaixam mais com tema (Franca).
Historia (China).

Por que Geografia ndo? Por que Historia sim e Geografia ndo, por
exemplo? (Pesquisadora).

A Histéria pode abordar como eram 0s ensinos anteriores do nosso e
como esta agora, né? Como era antes... (Franga).

Fazer o que ela faz, analisar 0 passado e comparar com o presente,
né? E pra tentar fazer um novo futuro (China).

Embora um dos participantes reforce a importancia de todos os professores,
independentemente da matéria, abordarem o tema, aqui, acabamos vendo o peso
daquela Geografia Escolar descrita pelos alunos até entdo. Afinal, como uma ciéncia
que trata dos objetos que foram citados, da forma citada, teria condi¢cbes para
abordar a “Reforma” do Ensino Médio? Ora, essa € uma pauta séria, envolve uma
politica que impacta a educacado e a vida desses jovens, portanto, ndo € a atoa que
para esses sujeitos, acaba fazendo muito mais sentido que seja uma discussdo que
combine bem mais com a Historia.

Encaminhando-nos para o final do grupo focal, perguntamos aos jovens se
gostavam de Geografia. Mas antes, tenho que ressaltar que durante a nossa
conversa, acabei, enquanto pesquisadora, percebendo outros elementos para além
das falas desses sujeitos, como siléncios, pausas, gestos e expressdes. Desse
modo, notei que alguns participantes gostavam bem mais de Geografia do que
outros — embora néo tivessem falado disso até entdo. A situacdo ndo foi motivo de
conflito, mas, o jovem mais empolgado com a Geografia, apresentou, em alguns
momentos, certa timidez para falar sobre isso. Respondendo, assim, se gostavam

da matéria, surgiram duas respostas:

nao (Franca).
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E que eu gosto... Olha... Eu sou... Como tu pode ver eu sou meio indio,
entdo eu sou basicamente um bicho do mato e eu amo Geografia. E isso
(China).

Por fim, pedimos aos jovens que, se possivel, definissem a Geografia em uma

Unica palavra. A primeira escolha foi “localizagao”, mas foi logo em seguida trocada:

Geografia... (China).
Podem falar outras também (Pesquisadora).

Sei I4, eu consigo pensar em sentimentos, mas nao consigo pensar uma
palavra para a Geografia (China).

Sentimento, fala o sentimento (Franca).

Sei 14, eu gosto (China).

Ele gosta (Franga).

“Gostar” (Pesquisadora).

E, eu gosto. Cara, eu gosto de Geografia (China).
‘Agradavel’ (Brasil).

E, ‘agradavel’ (Participantes).

Assim, a palavra elencada para definir a Geografia foi AGRADAVEL, uma

opcédo que pareceu contemplar a todos: tanto aqueles que ndo gostavam da matéria,
guanto aqueles que gostavam. Esse tratou-se de um momento muito significativo do
grupo focal onde tivemos a oportunidade de entender as percepcfes de jovens
estudantes acerca da Geografia Escolar, percebendo, a partir dessas, a
necessidade de repensarmos o significado dessa matéria: para que serve? Qual seu
objetivo? Qual o papel do professor de Geografia? Precisamos das respostas
dessas perguntas para que a nossa luta pelo espaco da Geografia dentro do

curriculo e dentro da escola também tenha sentido.
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5 CONSIDERACOES (NAO TAO) FINAIS

Iniciamos esta pesquisa no final de 2022, periodo em que todas as atencdes
estavam voltadas as eleicbes presidenciais. Sendo este, um trabalho (também)
sobre educacédo, ndo poderiamos deixar de relembrar que nesse momento, em
agosto de 2023, no qual vamos finalizando esse texto, completam-se oito meses da
derrota de um governo que tanto atacou a educacao publica, a ciéncia, professores,
pesquisadores, entre outros. Quando demos inicio ao texto, a “Reforma” do Ensino
Médio ainda néo tinha (re)tomado a proporcédo que vem ganhando desde o comeco
do ano. Desta forma, pudemos acompanhar, em tempo real, os desdobramentos
dessa politica: o andamento da sua implementacdo, os novos estudos, as
reportagens e as noticias, as mobilizacbes e o0s protestos, as novas medidas
adotadas pelo atual governo, etc. E que bom que pudemos!

Houve dias em que terminavamos de escrever uma parte do trabalho e, no
outro, ja surgia alguma novidade em relacao a “Reforma” sobre a qual tinhamos que
falar. Nesse sentido, destacamos 0 quanto a pressdo popular foi fundamental para
gue todos esses novos desdobramentos ocorressem. Pude ainda participar do
Segundo Dia Nacional de Mobilizagdo pela Revogagéo do “Novo” Ensino Médio, no
ato que ocorreu em Porto Alegre em abril de 2023, e, ao contrario dos muitos
momentos em que nos sentimentos impotentes frente as imposi¢cdes que nos sédo
colocadas, ali, parece que sentimos a poténcia que temos para mudar/transformar o
gue quisermos...

Comecgamos nossas discussfes introdutdrias trazendo um breve panorama
sobre a historia da escolarizagdo no Brasil e das disputas envolvidas nesse
processo. Observamos que o periodo mais recente vem sendo fortemente marcado
pela influéncia da doutrina neoliberal, que tem atingido e precarizado diversas
politicas sociais. Mesmo com as criticas e os alertas direcionados a Lei 13.415/2017
desde a sua imposigcao, a “Reforma” continua sendo implementada nas escolas de
todo o pais, demonstrando praticamente, agora, algumas de suas falhas e
impossibilidades, sobretudo, nas redes publicas de ensino.

Os jovens estudantes, como um dos principais atores da “Reforma”, tém o
direito de fazer parte das discussdes acerca dessa politica, compreendendo também
as suas consequéncias. Desde o inicio, deixamos claro o nosso posicionamento de

gue o Ensino Médio deveria ser pensado/planejado/discutido em conjunto com as
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juventudes, pois sdo esses sujeitos que vivenciam a escola cotidianamente. E ao
contrario das percep¢cdes que pairam sobre o senso comum, fomos percebendo ao
longo da pesquisa, que 0s jovens tém muito a dizer e querem utilizar a sua voz para
serem ouvidos. Além disso, destacamos a importancia da escola, da Geografia
Escolar e das proprias préaticas docentes nesse atual contexto historico.

Para dar conta das discussdes que nos propomos a realizar, nosso referencial
tedrico foi dividido em trés eixos, que trataram das juventudes contemporaneas, da
“‘Reforma” do Ensino Médio e da Geografia Escolar. Para ambos, trouxemos as
contribuicdes de autores e autoras com estudos em cada uma dessas areas. As
pesquisas do campo das juventudes foram importantissimas para a compreensao do
surgimento da condi¢cdo juvenil moderna e contemporanea e dos aspectos que
marcam as culturas juvenis atuais. Entre varios desses aspectos, trouxemos a
perspectiva da participacdo politica a partir das experiéncias juvenis nas ocupacdes
e nos Grémios Estudantis.

Compreender as probleméticas em torno do NEM também teve seus desafios.
N&o se tratou simplesmente de ler uma lei, foi necessario consultar muitos estudos
para entender as entrelinhas dessa politica — que sao muitas (e nem todas foram
abordadas no trabalho). Tratamos do desenvolvimento da Lei 13.415/2017, o
contexto na qual foi imposta, as criticas ao seu respeito, as mudancas estabelecidas
e suas consequéncias, expondo, assim, 0 retrocesso que representa. Em relacéo a
Geografia Escolar (e as praticas dos professores de Geografia), buscamos abordar o
seu papel e a sua relevancia, sobretudo para a formagdo do cidaddo a partir do
desenvolvimento do pensamento espacial — processos e aprendizagens que
também acabam impactados pela “Reforma”.

A estratégia metodologica adotada na pesquisa foi o grupo focal, que se
mostrou bastante satisfatoria para o alcance dos nossos objetivos geral e
especificos. Desse modo, entendemos que 0s jovens que participaram desse estudo
de caso estao inseridos “por suas contas” nas discussdes acerca da “Reforma” do
Ensino Médio, sendo o Grémio Estudantil um espacgo que privilegia essa condigéo.
“Por suas contas” porque, na pratica, como sabemos, desde a aprovacao da Lei, os
jovens nado tiveram a oportunidade de estarem presentes em espacos onde
pudessem contribuir, de fato, com a reformulagéo do Ensino Médio.

Acreditamos que o0s resultados tenham sido bastante significativos,

considerando o que pretendiamos entender por meio dessa pesquisa. Quanto aos
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jovens escolarizados participantes da pesquisa, foi possivel conhecer suas
percepcdes acerca do que € ser jovem e como eles proprios experienciam esse
momento da vida. Amadurecer cedo e ter responsabilidades por conta de trabalho
e/ou familia foi algo muito enfatizado pelos participantes desse grupo. O trabalho
surge como uma categoria importante nos discursos dos jovens, assim como a
saude mental e a mobilidade urbana. Sobre essa ultima, evidenciou-se ainda um
problema gravissimo (até bem mais do que imaginavamos) em relacdo a passagem
escolar em Porto Alegre.

Sobre as perspectivas dos jovens acerca da “Reforma” do Ensino Médio,
pudemos identificar que, de modo geral, os participantes ndo parecem satisfeitos
com as “novas” mudancgas. O grupo demonstrou preocupacfes em relacdo a prova
do ENEM e, por consequéncia, ao acesso ao ensino superior futuramente. Os
jovens participaram dos atos pela revogacao do NEM e também falaram, em varios
momentos, sobre as tensées com o0s professores que surgiram a partir do novo
cenario. Percebemos, contudo, que sdo sujeitos a par e bastante envolvidos com a
pauta da “Reforma”.

Embora a maioria dos jovens participantes estivessem sem aulas de
Geografia até o momento, conseguimos compreender algumas das relacdes
estabelecidas entre eles e a Geografia no contexto do NEM. Verificamos que houve
uma diminuicdo do numero de periodos de Geografia e uma forte associacao entre
essa matéria e seus aspectos fisicos. Esses aspectos ganham relevancia,
sobretudo, quando observamos que os jovens entendem que a discussao sobre a
“Reforma” do Ensino Médio ndo é de escopo da Geografia, mas combina bem mais
com a Histéria, por exemplo. Em vista disso, reiteramos a importancia da abordagem
geografica na sua totalidade e complexidade, a partir de relagcbes com a vida e o
cotidiano de modo que nossa ciéncia se torne significativa, tenha sentido.

Ao longo da realizacdo de uma pesquisa, sdo muitas as aprendizagens para
além dos resultados obtidos. Pude entender, de diferentes maneiras, a importancia
de ser um/a professor/a pesquisador/a conhecedor do seu aluno, da sua ciéncia e
das politicas publicas educacionais. E sinto que durante todo esse processo acabei
me apaixonando (ainda mais) pela docéncia, pela Geografia e, agora, pela pesquisa.
Mas, se eu dissesse que tudo foram amores e paixdes, estaria mentindo. Foram
muitos os desafios que esse estudo representou. Foi 0 meu primeiro contato com

um trabalho desse tipo e, assim, cada etapa representou uma novidade para mim.
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Cada parte — introducéo, referencial tedrico, metodologia, (etc.) — acabou sendo a
mais complexa enquanto estava sendo elaborada. Hoje, finalizando o trabalho,
destacaria os resultados, em especifico, por termos que trazer por meio de um texto
as vozes de outras pessoas — e isso, em alguns momentos, € bastante delicado.

Durante a producdo do trabalho surgem também algumas insegurancas;
chega uma hora que estamos tao imersos na coisa que parecemos perder a visdo
do todo; tem dias que sentamos para escrever e ndo sai nada, em outros até de
mais, e temos que nos segurar diante da empolgacdo para falar dos temas que
escolhemos pesquisar. Mas, faz parte... Eu ndo poderia de deixar de destacar o
papel fundamental da orientacdo nesse momento e em todas as etapas dessa
pesquisa para a superacao de todos os desafios que surgiram.

Falei sobre os fatores que me levaram a querer construir esse trabalho e que,
nesse instante, continuam sendo aqueles que me fazem querer continua-la de
outras formas. Ficam como algumas perspectivas futuras: continuar investigando os
efeitos da “Reforma” do Ensino Médio a curto, médio e longo prazo no que tange a
vida dos jovens escolarizados, a Geografia Escolar e a educacdo de forma geral;
aprofundar os estudos sobre os processos de neoliberalizacdo e mercantilizacdo do
ensino; entender como tem ocorrido a implementacdo da “Reforma”,
especificamente no Rio Grande do Sul, sobretudo, em cidades pequenas com
realidades distintas daquelas encontradas na regido metropolitana; incluir além de
outros jovens, novos atores nessas investigacbes, como professores e demais
membros da comunidade escolar... S&o muitas as possibilidades, mas,
independentemente dos caminhos que serdo trilhados, o desejo de segui-los
permanece.

As discussdes sobre o “Novo” Ensino Médio ndao se findam por aqui, ainda
esperamos, atentos, as condutas que virdo a ser adotadas pelo Ministério da
Educacao daqui por diante. Continuamos na luta por uma educacgéo publica na qual
acreditamos, pela qual resistimos e ndo deixamos de esperancar (Freire, 1992)

mesmo nos tempos mais dificeis! Sigamos...
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Momento anterior ao grupo focal
I. Retomar a apresentacéo da pesquisadora e da pesquisa;
[I. Confirmar se todos presentes possuem o0s termos de consentimentos
assinados;
lll. Realizar o levantamento para caracterizacéo geral dos sujeitos;
IV. Verificar como os sujeitos desejam ser identificados/nomeados no decorrer da

pesquisa.

Momentos do grupo focal
I. Quem sdo esses jovens?

a. Paravocés, o que é ser jovem?

b. Vocés se consideram jovens? Obs.: se houver divergéncia entre o ser e 0
se considerar, perguntar por que ndo Sao as mesmas respostas.

c. Os jovens tém direitos? Se sim, quais seriam? Se nao, por qué?

d. Desta ficha com o resumo dos direitos juvenis garantidos no Estatuto da
Juventude, quais vocés acham que sdo cumpridos e quais nao? Por qué?

Obs.: pergunta realizada a partir da ficha a sequir:

Resumo dos Direitos juvenis garantidos no EJUVE
. Direito a Cidadania, a Participacdo Social e Politica e & Representacéo Juvenil;
. Direito a Educacéo;
. Direito a Profissionalizagdo, ao Trabalho e a Renda;
. Direito a Diversidade e a Igualdade;
. Direito a Saude;
. Direito a Cultura;
. Direito & Comunicacéo e a Liberdade de Expressao;

. Direito ao Desporto e ao Lazer;

© 00 N O 0o~ W N P

. Direito ao Territério e a Mobilidade;

10. Direito a Sustentabilidade e ao Meio Ambiente;

11. Direito a Seguranga Publica e ao Acesso a Justica.

e. Alguns pesquisadores que estudam o tema "juventudes", observam que as
pessoas em geral veem nos jovens, por um senso comum, um desinteresse

pela politica ou por questdes sociais. E isso gera uma constante
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desqualificacdo/menosprezo e até mesmo uma desconsideracdo pelo que
os jovens dizem. O que vocés pensam sobre isso? Sentem que iSSo ocorre
com vocés? O Grémio influéncia nisso? E com outros jovens?

f. Quais seriam, hoje, as maiores reivindicagdes dos jovens? E quais seriam
essas reivindicagfes em relacdo a educacao?

g. E quais seriam os maiores desejos, esperancas e sonhos?

h. Se pudessem definir “jovem” em uma palavra, qual seria?

Il. Os jovens e a “Reforma” do Ensino Médio
a. O quanto vocés se acham informados sobre a “Reforma” do Ensino Médio?
Obs.: caso necessario, elaboramos a seguir uma breve apresentacdo da

“Reforma”.

Apresentacdo da “Reforma” do Ensino Médio

A “Reforma” do Ensino Médio € uma Lei (13.415/2017) aprovada em 2017, que surge da
afirmacdo de que o Ensino Médio ndo estaria correspondendo as expectativas dos
jovens e nem dos campos social e econémico do pais. Essa Lei modifica pontos de
outras legisla¢des da educacéo, da profissdo docente e do curriculo do Ensino Médio.
Por se tratar de uma politica federal é obrigatério que todas as escolas do Brasil —
publicas e privadas — se adaptem as mudangas. O curriculo, ou seja, a estrutura de
disciplinas e contetdos do Ensino Médio passa a ser dividido em duas partes: uma,
formada por uma base comum a todos os estudantes, e outra, formada por itinerarios
formativos que podem ser escolhidos pelos alunos de acordo com aquilo que eles
desejam cursar (e de acordo com o0 que as escolas podem ofertar). Os primeiros anos
deveriam estar alinhados ao “novo” modelo em 2022, os segundos em 2023 e o0s
terceiros em 2024. Entdo, ainda € um processo que estad em implementacdo. Desde
antes de ser aprovada, a “Reforma” foi bastante criticada pelas alteragbes que promovia
e por ndo ter sido quase nada discutida a sociedade, sobretudo, com os estudantes —
sujeitos que acabam sendo influenciados diretamente por essas mudancas. Inclusive, no
dia 15 de marco desse ano ocorreram varios protestos em todo pais pedindo a
Revogacéo do NEM — aqui em Porto Alegre os atos ocorreram em frente ao Colégio
Julho de Castilhos.

b. O tema foi abordado em aula ou na escola? Se sim, por quem? Onde?
Como? Quando? Se nao, acham que deveria ter sido/ser? Por qué? Por

guem? Como? Quando?
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c. Notaram colegas falando sobre a “Reforma”? Houve, por exemplo, procura
do Grémio Estudantil para isso? Se sim, como o Grémio procedeu? Se néo,
por que acham que nao houve procura?

d. Nas redes sociais, hotaram/viram publicagdes sobre a “Reforma”? Se sim, o
que dizia? Que perfil e/ou pagina publicou? Em qual rede social?

e. O que diriam sobre o que essa reportagem esta trazendo? Obs.: pergunta
realizada a partir do titulo de reportagem que demonstra nomes de

itinerarios formativos.

“Apo6s reforma do Ensino Médio, alunos tém aulas de 'O que rola por ai', 'RPG' e

'‘Brigadeiro caseiro"

“Matérias [...]" como ‘O que rola por ai’, ‘RPG’, ‘Brigadeiro caseiro’, ‘Mundo Pets AS’ e
‘Arte de morar’ comegam a fazer parte da realidade de estudantes do Ensino Médio nas
redes publicas do pais” (O GLOBO, 2023).

f. Vocés estdo cursando algum itinerario? Se sim, qual(is) e como funciona?
Puderam escolher o que queriam? O que estdo achando desse modelo? Se
nao, por qué?

g. Quantas disciplinas vocés tém feito?

h. Para vocés, quais as consequéncias dessa “Reforma”? O que pode ter de
bom e o que pode ter de ruim?

i. Se pudessem definir a “Reforma” ou o “Novo” Ensino Médio em uma

palavra, qual seria?

[ll. Os jovens e a Geografia

a. Vocés tém aulas de Geografia? Se sim, quantos periodos por semana? E
ministrada por um/a professor/a formado/a em Geografia? Se néo, ja
tiveram em algum momento? Por que ndo tém mais?

b. Esse ano a “Reforma” se estendeu para os segundos anos do Ensino
Médio. Vocés notaram algum aumento/diminuicdo na carga horaria da
Geografia?

c. Se tém aulas de Geografia, como sdo? Quais tematicas sdo abordadas?
Vocés gostam desses conteudos?

d. Paravocés, o que é Geografia? O que ela deveria abordar na escola?
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e. Qual a utilidade/para que serve a Geografia?
f. Caberia a Geografia discutir a “Reforma” do Ensino Médio? Por qué?

g. Se vocés pudessem definir “Geografia” em uma palavra, qual seria?
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APENDICE B — LEVANTAMENTO PARA CARACTERIZACAO GERAL DOS
SUJEITOS

Qual a sua idade?

Como vocé se identifica em relagdo a sua etnia?

Como vocé se identifica em relacéo ao seu género?

o o T ow

Numa escala de 1 a 10, como vocé se identifica politicamente, considerando
que o 1 seria a extrema-esquerda e 0 10 a extrema-

direita?

Obs.: caso néo se identifique ou ndo saiba informar marque uma das opcoes:
() N&o me identifico com nenhum.
() N&o sei informar.

e. Em que ano vocé estuda?

—h

Ha quanto tempo participa do Grémio Estudantil?

Em que bairro vocé mora?

- @

Vocé trabalha?




APENDICE C — TERMO DE ANUENCIA (PARA A INSTITUICAO)

TERMO DE ANUENCIA (PARA A INSTITUICAO)

A pesquisa “A ‘REFORMA’ DO ENSINO MEDIO PELA PERSPECTIVA DE
JOVENS ESCOLARIZADOS: ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA DA REDE
PUBLICA ESTADUAL DO RS EM PORTO ALEGRE” tem por objetivo investigar
como jovens estudantes compreendem e percebem a Reforma do Ensino Médio (Lei
n°® 13.415/2017). O estudo em foco sera desenvolvido por meio de participagdo em
grupo focal. Os dados serdo coletados e analisados pela pesquisadora Gabrielle
Bezerra da Silva, matricula 003246786, licencianda, vinculada ao curso de Geografia
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), sob orientag3o de Victor
Hugo Nedel Oliveira, professor adjunto e pesquisador do Departamento de Geografia
e do Programa de Pés-graduagdo em Geografia da UFRGS. A pesquisadora
proponente (e-mail: gabrielle.bezerra@uirgs.br) e seu orientador (e-mail:
victor.nedel@ufrgs.br) s&o os responsaveis por esta pesquisa e asseguram que nio
serdo identificados os participantes, as pessoas e instituicdes eventualmente citadas
no processo de coleta de dados, mantendo-se o anonimato dos dados colhidos, que
serao utilizados apenas nesta pesquisa.

Of/A Diretor/a do Colégio/Escola: _
no uso de suas atribuicdes e poderes a ele conferidos, autoriza a realizagdo da
pesquisa em sua Unidade Escolar e declara ter recebido as informagées de forma
clara e detalhada a respeito dos objetivos e da forma como os estudantes participarao
desta investigagdo, sem ser coagido a responder eventuais questdes consideradas
de menor importéancia ou constrangedoras. A instituiio apresenta a ciéncia de que,
a qualquer momento, podera ndo apenas buscar esclarecer as duvidas que tiver em
relagdo aos procedimentos metodoldgicos, assim como usar da liberdade de deixar
de participar do estudo, sem que isso traga qualquer dificuldade. A assinatura do
representante autorizado da instituicdo neste Termo de Consentimento autoriza o
pesquisador a utilizar e divulgar os dados obtidos, sempre preservando a
confidencialidade dos dados coletados, quando solicitada pela instituicdo, e das
pessoas citadas/referenciadas na pesquisa.

Declaramos que recebemos uma cépia do presente Termo de Anuéncia para a
realizacdo de pesquisa cientifica ¢ académica e que este foi suficientemente
esclarecido pela pesquisadora.

Porto Alegre, /() de rrrgiy  de 2023

6@‘)#{ U [ \QP’L:L{A(\ ck‘ (( ( O,

Nome e assinatura da pesquisadora i

\ N
— \ N
N R \_:\‘/_/\ '\\J ST ——

Nome e assinatura\do orientador

Autorizo a realizagio deste estudo e declaro

) ter recebido uma cépia deste termo
de consentimento.

;€ Assinatura Represe te Institucional
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (PARA
ESTUDANTE MAIOR DE 18 ANOS)

Prezado/a Estudante,

Eu, Gabrielle Bezerra da Silva, matricula 00324676, licencianda, vinculada ao
curso de Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e
responsavel pela pesquisa “A ‘REFORMA’ DO ENSINO MEDIO PELA
PERSPECTIVA DE JOVENS ESCOLARIZADOS: ESTUDO DE CASO EM UMA
ESCOLA DA REDE PUBLICA ESTADUAL DO RS EM PORTO ALEGRE”, sob
orientacdo de Victor Hugo Nedel Oliveira, professor adjunto e pesquisador do
Departamento de Geografia e do Programa de Pés-graduacdo em Geografia da
UFRGS, estou lhe fazendo um convite para participar como voluntario/a nesse
estudo.

O objetivo principal deste estudo é investigar como jovens estudantes
compreendem e percebem a Reforma do Ensino Médio (Lei n®13.415/2017). O
estudo sera desenvolvido em uma fase por meio de pesquisa qualitativa, cuja coleta
de dados somente ocorrerd com os/a alunos/a que tenham assinado o Termo de
Consentimento. Os sujeitos serdo convidados para participar de um Grupo Focal
com duracao aproximada de 1h30min.

Caso algum/a aluno/a deixe de comparecer ou n&o aceite participar, a
entrevista continuara sendo realizada com os/a demais, sem ocorrer a escolha de
outro/a aluno/a, evitando atrasos na coleta dos dados.

A sua participacdo neste estudo € voluntaria, podendo desistir a qualquer
momento. Os Temos de Consentimento assinados serdo recolhidos pela
pesquisadora e pelo seu orientador que manterdo a sua identidade no mais rigoroso
sigilo, sendo também omitidas todas as informac¢des que permitam identifica-lo/a na
producdo e publicacdo dos dados, para garantir que os riscos de identificacdo ou
eventual desconforto na sua participacdo sejam minimos. Vocé tem o direito de pedir
uma indenizacdo por qualquer dano que resulte da sua participacdo no estudo.Ao
participar vocé estara contribuindo para a producdo de conhecimento no campo das
juventudes, do Ensino Médio e da Geografia Escolar.

Caso vocé tenha qualquer duvida sobre este estudo, entre em contato com a
pesquisadora responsavel através do e-mail gabrielle.bezerra@ufrgs.br.

Ao assinar este termo de consentimento, vocé ndo abre mao de nenhum
direito legal que teriam de outra forma. Nao assine este termo de consentimento a
menos que tenha tido a oportunidade de fazer perguntas e tenha recebido respostas
satisfatdrias para todas as suas duvidas. Se vocé concordar em participar deste
estudo, vocé rubricard todas as paginas e assinara e datard duas vias originais
deste termo de consentimento. Vocé recebera uma das vias para seus registros e a
outra sera arquivada pelos responsaveis pelo estudo.

Eu, , apoés a
leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e a oportunidade de conversar com
a pesquisadora responsavel, para esclarecer todas as minhas duavidas, acredito
estar suficientemente informado, ficando claro para mim que a minha participacéo &
voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer momento sem
penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente também de que, mesmo
apos minha autorizagdo, posso optar por ndo participar da pesquisa.



mailto:gabrielle.bezerra@ufrgs.br
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Declaro, ainda, que fui informado dos objetivos da pesquisa, dos
procedimentos a que serei submetido/a, dos possiveis danos ou riscos deles
provenientes e da garantia de confidencialidade e esclarecimentos sempre que
desejar. Diante do exposto, expresso minha concordancia de espontanea vontade
em autorizar a minha participacéo neste estudo.

Assinatura do participante

Contatos: () ()

E-mail:

Data: [/ [
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APENDICE E — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (PARA
ESTUDANTE MENOR DE 18 ANOS)

Prezado/a Estudante,

Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa intitulada “A
‘REFORMA’ DO ENSINO MEDIO PELA PERSPECTIVA DE JOVENS
ESCOLARIZADOS: ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA DA REDE PUBLICA
ESTADUAL DO RS EM PORTO ALEGRE”. O estudo é realizado pela pesquisadora
Gabrielle Bezerra da Silva, matricula 00324676, licencianda, vinculada ao curso de
Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), sob orientacéo
de Victor Hugo Nedel Oliveira, professor adjunto e pesquisador do departamento de
Geografia e do programa de pos-graduacdo em Geografia da UFRGS.

O objetivo principal deste estudo € investigar como jovens estudantes
compreendem e percebem a Reforma do Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017). O
estudo sera desenvolvido em uma fase por meio de pesquisa qualitativa, cuja coleta
de dados somente ocorrerd com os/a alunos/a que tenham tido o Termo de
Consentimento assinado por seus pais ou responsaveis. Os sujeitos serao
convidados para participar de um Grupo Focal com duracdo aproximada de
1h30min.

Caso algum/a aluno/a deixe de comparecer ou n&o aceite participar, a
entrevista continuara sendo realizada com os/a demais, sem ocorrer a escolha de
outro/a aluno/a, evitando atrasos na coleta dos dados.

A sua participacdo no estudo é voluntaria, podendo desistir a qualquer
momento. Os Temos de Consentimento assinados serdo recolhidos pela
pesquisadora que mantera a sua identidade no mais rigoroso sigilo, sendo também
omitidas todas as informagcBes que permitam identificA-lo/a na producdo e
publicacdo dos dados, para garantir que os riscos de identificacdo ou eventual
desconforto na sua participacdo sejam minimos. Vocé tem o direito de pedir uma
indenizacao por qualquer dano que resulte da sua participacao no estudo.

Caso vocé e seus responsaveis tenham qualquer duvida sobre este estudo,
entre em contato com a pesquisadora responsavel através do e-mail
gabrielle.bezerra@ufrgs.br.

Ao assinarem este termo de consentimento, VOocé e seus pais ou
responsaveis ndo abrem mao de nenhum direito legal que teriam de outra forma.
N&o assinem este termo de consentimento a menos que tenham tido a oportunidade
de fazer perguntas e tenham recebido respostas satisfatérias para todas as suas
davidas. Se vocé concordar em autorizar a sua participagdo neste estudo, vocé
rubricara todas as paginas e assinara e datara duas vias originais deste termo de
consentimento. Vocé recebera uma das vias para seus registros e a outra sera
arquivada pelo responsavel pelo estudo.

Eu, , apoés a
leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e a oportunidade de conversar com
a pesquisadora responsavel, para esclarecer todas as minhas duvidas, acredito
estar suficientemente informado, ficando claro para mim que a minha participagéo é
voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer momento sem
penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente também de que, mesmo
apos minha autoriza¢do, posso, no momento de seu assentimento na aplicacdo do
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questionario, optar por ndo participar da pesquisa deixando de respondé-lo. Declaro,
ainda, que fui informado dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos a que serei
submetido/a, dos possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de
confidencialidade e esclarecimentos sempre que desejar. Diante do exposto,
expresso minha concordancia de espontanea vontade em autorizar minha
participacédo neste estudo.

Assinatura do/a participante

Assinatura do/a responséavel

Contatos: () ()

E-mail:

Data: [/ [
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APENDICE F — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (PARA
RESPONSAVEL)

Prezado/a Responsével,

Eu, Gabrielle Bezerra da Silva, matricula 00324676, licencianda, vinculada ao
curso de Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e
responsavel pela pesquisa “A ‘REFORMA’ DO ENSINO MEDIO PELA
PERSPECTIVA DE JOVENS ESCOLARIZADOS: ESTUDO DE CASO EM UMA
ESCOLA DA REDE PUBLICA ESTADUAL DO RS EM PORTO ALEGRE”, sob
orientacdo de Victor Hugo Nedel Oliveira, professor adjunto e pesquisador do
Departamento de Geografia e do Programa de Pés-graduacdo em Geografia da
UFRGS, estou fazendo um convite para seu/a filho/a participar como voluntario/a
nesse estudo.

O objetivo principal deste estudo é investigar como jovens estudantes
compreendem e percebem a Reforma do Ensino Médio (Lei n®13.415/2017). O
estudo sera desenvolvido em uma fase por meio de pesquisa qualitativa, cuja coleta
de dados somente ocorrera com os/a alunos/a que tenham tido o Termo de
Consentimento assinado por seus pais ou responsaveis. Os sujeitos serdo
convidados para participar de um Grupo Focal com duracdo aproximada de
1h30min.

Caso algum/a aluno/a deixe de comparecer ou ndo aceite participar, a
entrevista continuara sendo realizada com os/a demais, sem ocorrer a escolha de
outro/a aluno/a, evitando atrasos na coleta dos dados.

A participacéo de seu/sua filho/a neste estudo é voluntaria, podendo desistir a
gualquer momento. Os Temos de Consentimento assinados serdo recolhidos pela
pesquisadora que mantera a identidade de seu/sua filho/a no mais rigoroso sigilo,
sendo também omitidas todas as informacdes que permitam identifica-lo/a na
producdo e publicacdo dos dados, para garantir que os riscos de identificagdo ou
eventual desconforto na sua participacao sejam minimos. Vocé tem o direito de pedir
uma indenizacdo por qualquer dano que resulte da participacao de seu/sua filho/a no
estudo. Ao participar seu/sua filho/a estara contribuindo para a producdo de
conhecimento no campo das juventudes, do Ensino Médio e da Geografia Escolar.

Caso vocé e seu/sua filho/a tenham qualquer duvida sobre este estudo, entre
em contato com a pesquisadora responsavel através do e-malil
gabrielle.bezerra@ufrgs.br.

Ao assinarem este termo de consentimento, vocé e seu/sua filho/a ndo abrem
mao de nenhum direito legal que teriam de outra forma. Nao assinem este termo de
consentimento a menos que tenham tido a oportunidade de fazer perguntas e
tenham recebido respostas satisfatérias para todas as suas ddvidas. Se vocé
concordar em autorizar a participacdo de seu/sua filho/a neste estudo, vocé
rubricard todas as paginas e assinara e datard duas vias originais deste termo de
consentimento. Vocé recebera uma das vias para seus registros e a outra sera
arquivada pelo responsavel pelo estudo.

Eu, , apés a
leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e a oportunidade de conversar com
a pesquisadora responsavel, para esclarecer todas as minhas duavidas, acredito
estar suficientemente informado, ficando claro para mim que a participacdo de
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meu/minha filho/a é voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer
momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente também de
gue meu/minha filho/a, mesmo apdés minha autorizacdo, pode optar por néo
participar da pesquisa.

Declaro, ainda, que fui informado dos objetivos da pesquisa, dos
procedimentos a que meu/minha filho/a sera submetido/a, dos possiveis danos ou
riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade e esclarecimentos
sempre que desejar. Diante do exposto, expresso minha concordancia de
espontanea vontade em autorizar a participacdo do que meu/minha filho/a neste
estudo.

Assinatura do participante

Assinatura do responsavel

Contatos: () 0)

E-mail:

Data: [/ [



