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Resumo

Este texto discute 2 pedagogia da autoridade a servico da liberdade, dialogando com
Freire, professores em formacdo, a minha prépria histétia e pensadores diversos. A baliza
metodoldgica é o didlogo, como diresio cientifica e politica. Tomando como central a obra de
Freire, o texto apresenta fragmentos de minha Jlistéria de vida, destacando relacées entre
autoridade e liberdade; sustenta justificativas que refutam atitudes autoritarias analisando os
absurdos sofrimentos/siléncios humanos; advoga que a autoridade institui-se pelo #rabalbo
sokddrio, formagao permanente e capacidade de desvelamento de regimes conceituais instituidos;
sistematiza reflexGes acerca de referéncias tedtricas que auxiliam na compreensio das
descobertas de Freire e dos movimentos que identifiquei no cotidiano do trabalho formativo,
presentes no exercicio docente; e traz a teoria freireana em partcular didlogo com
professoras-alunas do Curso de Pedagogia/PFPL para apoiar a compreensio do problema
aqui exposto. Dos professores e professoras com quem dialoguei durante a investigacio,
especialmente alunas/docentes do PFPL, concluo que 2 assuncgio 2 condigio de autoridade
torna-se imperativa tendo por solo a base social que enraiga-se em produgio simbélico-material
qualificada aos que detém estrutura e zustrumentos de formagao que lhes garantem competéncias
e vantagens adicionais, o que, por dever de coeréncia, justifica a formagio para a geragio de
condi¢oes de possibilidades visando mudangas da ordem estabelecida. As professoras sentens-

se Seguras sem autoritarismos e licenciosidades quando, admitindo ignorincia, aceitam processos de

formacao desafiadas por outras antoridades, a partir do que passaram a sentir-se awforigadas A

tarefa da formagao para a vida social que garanta humanidade as pessoas para ¢r7ar 0 mundo.
Desafiadas pelo didlogo, as professoras tornam curricular a a#/tura dos alunos, gerando
alternativas a violéncia pela negag¢ao a negacio da cultura de origem dos envolvidos, tirando
da clandestinidade impulsos reprimidos. As professoras falam dos programas de formacio
que, somados a0s processos de pesquisa-formacdo, transformaram-se em Znstrumentos conceituais
de analise da pratica; ndo se deixam enganar pelo banalizante jogo de linguagem ¢ assumem-se
autoridade que ajudam a “simbolizar o mundo das criangas”. Para situar historicamente
descobertas anunciadas, retomo rastos que auxiliam no desvelamento do cotidiano escolar,
porque falam de praticas conceituadas. Das conclusées, ratifico hipéteses que orientaram
esta pesquisa: autoridade é conceito com o qual Freire busca demarcacio pedagogica,
epistemoldgica, ética e politica, com o que, em didlogos formatives, transgride cédigos do
capitalismo, quando ensina solidariedade e quando prestigio e dominio cultural amplo. estio

desautorizados a constituicao da autoridade.




Abstract

This work discusses the pedagogy of authority in the service of freedom, through
dialogues with Paulo Freire, with teachers in fomation, with my own history and with
various thinkers. Its methodological mark is dialogue as scientific and political direction.
Having Freire’s work as central, this text shows highlighting of my story of e, highliting the
relationships  between authotity and freedom; it defends justifications that reject
authoritarian attitudes, analyzing the absurd human sufferings/silences; it claims that
authority is constituted by so/idary work, permanent formation, and ability for unveiling the
concepinal regimes established; it systematizes reflections about theoretical references that help
understand Freire’s findings as well as the movements 1 have identified in the quotidian of the
formative work and which are present in the teaching practice; and it brings the Freirean
theory in a special dialogue with teachers-students of the Pedagogy Course/PFPL, in order
to support the understanding of the problem exposed hete. From my dialogue with teachers
during the investigation, especially the PFPL students-teachers, I concluded that it becomes
imperative to ascend to the condition of authority. This ascension is grounded on the socia/
basis which, in turn, is roted in qualified symbolic-material production to those who hold

Jormation tools and structures that vouch for additional benefits and competences. And this,

coherently, justifies a formation geared towards the generation of conditions of possibility for

changes in the established order. Teachers fee/ self-assured without both authoritarianism and
licentionsness when they admit sgnorance and accept formation processes, challenged by other
authorities, feeling authorized to the task of forming for social life, in a way that guarantees
humanity for people # create the world. Challenged by dialogue, teachers make students’
culture into curriculum, producing alternatives to violence by denyng the denial of their
students’ original culture, rescuing repressed impulses from clandestinity. The teachers talk
about the programs of formation which, being added to the processes of research-formation,
have changed into conceptual tools of analysis of the practice; the teachers are not misled by
the banalizing games of /anguage and assume themselves as anthorities that help “symbolize
children’s world’. In order to hystotically place announced discoveries, I resume tracks that
help unveil the everyday of schools, for they speak of conceptualized practices. In the
conclusions, I ratify hypotheses that have oriented this research: anthority is the concept with
which Freire seeks pedagogical, epistemological, ethical and political delimitation by which,
in formative dialogues, transgresses the codes of capitalism when feaches solidarity and des-

authotizes prestige and extensive cultural domination as constitutive of authority.
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I Parte. Liberdade e autoridade em questéo: anunciando desafios e estudos
1. Referéncias iniciais para a leitura deste texto

“Nos residuos e no virtual estéo as necessidades radicais

(...) que ndo podem ser resolvidas sem mudar a sociedade,
necessidades insuportveis,

que agem em favor das transformagbes sociais,

que anunciam as possibilidades contidas nas utopias,

no tempo que ainda ndo &, mas pode ser.

Para isso é preciso juntar os fragmentos,

dar sentido ao residual.

descobrir 0 que ele contém como possibilidade nao realizada.
Nesse sentido € que ele encerra um projeto de transformagéo do mundo.”
(José de Souza Martins)

"A posicdo dialética e democrdtica implica (..)

a intervencdo do intelectual

como condigdo indispensdvel & sua tarefa.

E néo vai nisto nenhuma traigdo & democracia,
que é tdo contraditéria pelas atitudes autoritdrias
quanto pelas atitudes e prdticas espontaneistas,
irresponsavelmente licenciosas.”

(Paulo Freire)

“Resultando (...) do equilibrio entre autoridade e liberdade,

a disciplina implica (...) o respeito de uma pela outra,

expresso na assungéo que ambas fazem de limites que nédo podem ser transgredidos.

O autoritarismo e a licenciosidade s&o rupturas do equilibrio tenso entre autoridade e liberdade.

O autoritarismo € a ruptura em favor da autoridade contra a liberdade e a licenciosidade, a ruptura em favor da
liberdade contra a autoridade. Autoritarismo e licenciosidade (...) negam o que venho chamando a vocagéo
ontoldgica do ser humano.”

(Paulo Freire)

Inicio dialogando com Martins, cuja fala, acima exposta,' traz um anincio da razio
de ser da pesquisa filos6fica e do trabatho de formagio e investigagio com o qual estamos,
pesquisadores-educadores,” permanentemente envolvidos. Embora estudos tenham por
motivo epistemoldgico objetos singulares ou identidades, é fundamental trabalhar para juntar
fragmentos: auscultar experiéncias humanas, construir (conceitualmente) totalidades,
universais histéricos ou sinteses provisérias, abrindo a possibilidade de descobrir novos

horizontes do fazer das pessoas e produzir sentido a prépria vida e 4 permanente luta por

ultrapassar os limites do tempo presente e evitar relativismos culturass. Isso pode dar-se pela

retomada do conceito de classe social, ndo s6 dimensio de anélise do lugar de onde os

homens produzem o que produzem, mas condi¢do de possibilidade de sua compreensio

'limbora reconhecendo a importancia da polissemia, aponto para a direcio politico-metodologica  deste  texto
(referéncias): a abundancia de notas ¢ escolha por texto claro, acessivel ao “vasto mnnde” da cscola ¢ decisdo politico-
conceitual, visto que ndo rato conceitos carccem de significado original que lhe dio sentido ¢ distincdo. Mais: acredito,
com Corbisier (in Lefebvre, 1967:6). que, ndo obstante o texto “estgia estruturado enm fingio de unm esquema, nem sempre o aitor o
defende com perfeita segitencia (...), - a margem (...) inclui indimeras observagaes agudas, estinmlantes, validas independentemente do contexto.”
*Procurando evitar um texto pesado, ndo recorro ao expediente da insercio dos artigos a ¢ as, reconthecendo, com Freire,
a malvadeza machista da linguagem ocidental que, ao designar género humano, universaliza a nomenclatura wascnling.
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como seres que sofrem, alegram-se, amam e sio explorados ou exploram. Para que 1850
ocorra, defendo a necessitia presenca da autoridade politico-pedagdgica’, ética’ e
competente, para problematizar o tempo’ e o espago presentes e as condigbes em que
vivem os homens. Distintamente, nos processos de formacio a tarefa fundamental da
autoridade ¢ discutir condi¢des de superagio filos6fico-cientifica de absolutismos e
relativismos, particularmente presentes no campo’ da educacio. A proposta é desenvolver
essa discussio acompanhando Freire, refletindo condices de possibilidade de superacio de
comportamentos politico-pedagégicos produzidos por autoritarismos absolutistas e

dogmiticos, que esmagam a criatividade ¢ 2 humanidade nas pessoas, ou originados de

posturas licenciosas e relativistas. Para tanto, na constituicio do presente texto,” onde a

educagio € tema central em contexto de crise gerada e globalizada, esti a compreensio da

Defendo a autoridade politico-pedagdgica porque a “reflendo pedagdgica desemboca na problemdiica politica” (Oliveira ¢
Domumnicé 1977:11) ¢ envolve discussdes acerca de autonomia ¢ liberdade ¢ disciplina ¢ obedicncia. A reflexio parte da
sala de aula enquanto clo 4 compreensdo macroestrutural, ndo raro entendida como espaco de producio essencial A foa
Juncionalidade social.

A reflexdo ética nio pode, por imperativo de separacio, mistificar a discussio acerca de rclacoes politico-dialéticas. Etica
¢ coneetto que foi progressivamente apropriado por “dominios commns” ¢, banalizado, pesdeu vigor critico: “reconciliar maral ¢
politica é (...) reconciliar o homem consigo mesmo, é afirmar que (...) ele pode assumirse totalidade” (Beauvoir, 1967:80). Assim, ética
nao tem o sentido de cardter individnal, mas de ciéncia que analisa valores postos em sociedade, balizadores de boas condutas-
I a possibilidade de discussio sobre valor universal ou regional dos principios que fundamentam os atos humanos. Desde
os valores que dao sustentacdo & cultura particular que tém gerado condicdes de reflexio universal a questio imperativa ¢
(Burke, 1999:5): “wmo podemos respeitar os pontos de visia incongruentes de grupos dominantes e dominados?” Citando *valores culturais
indianos”, que incluem a queima de mulheres vidvas, Burke, combatendo o valor extremado atribuido ao relativismo
cultural, conclui: “parece que estanos diante de nw conflita entre o respeito as opinides éticas de outras cultnras e o respeito i vider bamana”.
Pelo argumento acima, ¢ principal voltar a discussio sobre ética balizada pelo scu classico obicto: “esindo dos valores morais,
da relagdo entre vontade e paixdo, vontade e razo; (...) idétas de Liberdade, responsabilidade, de dever, de obrigacio, ete.” (Chaui, 1999b:55).
Fnquanto “sweito éiico” o homem & “racional e consciente que sabe o gue faz, como ser livre gue decide ¢ escolbe o que fazz e como um ser
responsdvel quie responde pelo que faz, (...). A agio ética 56 ¢ virtnosa se for livre e 56 o serd se for antinoma (..)° (Chaui, 1999:3), do que’
resultam conflitos entre a autonomia da vontade do agente Ctico ¢ a heteronomia dos valores postos pela sociedade. .\
afirmacio de Chaui ¢ referéncia para pensar a constituicio da moralidade na escolar “a agio 56 ¢ ética se realizar a natwreza
racional, livre e respoinsdvel do sujeito e se este respeitar a racionalidade, liberdade e responsabilidade dos ontros (...), de sorte que a subjetividade
ética ¢ uma intersubjetividade socialiente deferminada’.

Para Seanctt (1999), o tempo ¢ recurso que as camadas inferiores t8m gratuitamente. Com o avanco da teenologia, o
tempo ¢ cada vez mais virtualizado ¢ o tempo livee cada vez menor. Mas, tempo livee para quér O tempo grego para o
ocio (medida de liberdade) possibilitava o exercicio do pensamento 2 autonomia intelectual. O tempo livee latino era
reservado ao exercicio de agdes virtuosas. 12 a ocidentalidade moderna, o que fez ¢ faz com o fempo livre? Cotbisier (in
Lefebvre, 1967:49) arrisca afirmar tese que discute compreensdes marxistas de tempo ¢ trabalho. lembrando que no dia
em que a opressao for abolida ¢ “o lager substituir (..) o trabalbo, cada ves: menos a cargo do homem o cada ves mais a cargo da
mdgina, o problema filesofico da significacdo da existéncia (...) recrudescerd (...). Que fardo os homens, quando estiverem libertos da servidde
econdnica e tiveren condigies de tempo para pensar? Deixardo de pensar para (...) jogar, por exemplo, porgue o pensamento propic problemas
insoliiveis®”

¢Campo, aqui, assume o sentido que Bourdicu lhe atribut: “ww espago social estruturado, mm campo de forcas - ha dominantes e
dominados (...) - wm campo de lutas para transformar on conservar esse espaco de forcas” (1997:57).

Tlexto tem o sentido, aqui, de eserifo ¢ ‘conjunto de significados nem sempre explicitos. Ante a “revolucdo lLingiiistica”,
reconhecida por Apple (1999:13) como “produtive”, lembro que “o sundo da educacio ¢ ontros nio sio apenas texto. Na edicacio
existem realidades firmes, cujo poder (...) se baseia nas relacdes estruturais, que ndo sdo simples constricdes sociais criadas pelos significados
ontorgados por ww obserrador’, do que decorre minha decisio de ndo trazer o imperialismo textual ¢ nem o contextualismo
para este escrito. Os textos sdo aqui trazidos desde os particularismos do quats escrevem os scus autores, a partir do que
$30 POStos em contextos macrotedricos, sabendo que a linguagem, na justa medida que ¢ realizacio humana, ndo ¢é
suficiente para dizer o mundo: os homens mudam, “awmam, riem, tém medo, esperancas, (..) apaionam-se {..)> (Alves,
1999:115), o que torna complexo aplurd-los inteira ¢ definitivamente.
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necessidade da teoria”® enquanto possibilidade de reflexio e representacio’ do mundo que
ndo deixam de ser “womentos da prixis tanto quanto as agoes efetivamente realizadas pelos agentes
sociars” (Chaui, 1999). Com Larrosa justifico o compromisso com a teotia, autotizando-me
a afirmar que este texto “Yalex possa designar-se como um trabalho de teoria, se por isso entendemos
um género de pensamento e de escrita que pretende questionar ¢ reorientar as formas dominantes de pensar ¢
de escrever ems um campo determinado” (1994:35). A teoria quer ser ferramenta para pensar as
relagbes sociais: repensar a educagio, em contexto como o que envolve este estudo, passa
pela producao de referéncias que sustentam a revisio da prépria teoria, colocando-a a
servico do diagnéstico e da compreensio do presente, em relagio 2o conjunto da histéria
humana.

E nesse contexto que cabe perguntar como se organizam o mundo e a vida, em
particular a educagdo, a partir do que, com Martins, proponho “Guntar fragmentos”, buscando,
como método, descobrir o que os mesmos (fragmentos) trazem consigo. O ponto de partida
€ o intricado momento pelo qual passam a humanidade e a organizagio das relagdes sociais:
produgdo e acumulagio flexivel, desregulamentacio da relagio capital-trabalho, automagio
acentuada da produgdo e da vida, de desemprego estrutural, de degradagio do meio
ambiente, do desperdicio, do supérfluo e do descartivel. Os homens encontram-se no
limite das possibilidades de suas compreensées e agcdes, com a elucidacio cada vez mais
tensa e intensa de diferengas, o que ocorre ante a impetuosa explicitagio da relacio entre

universalidade e identidade. As pessoas carregam consigo sua origem, formacio, cultura, a

capacidade de reconhecer o mundo e agir. Cada humano tem entendimentos diversos do

mundo. As praticas, por conseqiiéncia, sio diversas. Nao obstante sua idiossincrasia, o
homem, ao atuar no mundo (“mundo confuso ¢ confusamente percebide”: Santos, 2000:17),
constitui, necessaria e objetivamente, relagdes sociais As mensagens sociais, recebidas de

maneira diferenciada, encerram a construcido e a definicio de regras e normas sbcio-

8lim permanente /uta dialetica, ¢ fundamental admitir que referéncias tedricas mudam com as condicoes matertais a partir’
do que a sociedade movimenta-se, razdo que leva Freire a afirmar que, separada da pritica, a teoria nfio passa de
verbalismo (1974).

“Representacdo tem o significado de busca de conceituagio, fundada na capacidade humana de explicar ¢ compreender o
mundo com propdsitos universais, sempre condicionada por interesses de quem a produz. A compreensio da relacio
entre o discurso proferido ¢ a posicio de quem o produz possibilita compreender mecanismos a partir dos quais um
grupo hegemonico impde sobre outro seu modo de entender 0 mundo ¢ de praticar acoes. Agregada ao pensar, a
representacio € a capacidade de claborar estruturas de reflexdo do mundo em que se constituem. Conceito ¢ producio
stmbolica ¢ mediaciio a producio de condiches de possibilidade de humanos entenderem-se em torno de codsas das quais
falam ¢ praticam na vida ¢ producio de experiéneia hermendutica ... Lispero, com este texto, ndo negar Ireire, usando
conceitos cuja abrangéncia explicativa subordine fragmentos e residnos as metacxplicagdes, embora estas ndo estejam negadas
pelo referencial freireano. O reccio decorre da possibilidade de relativismos diversos assumirem a condicio de postulantes
de verdade (acentuadamente wirtinalizada. montada sobre enganos e mentiras bem distarcados ¢ programados), como o que
bem afirma Anderson (1999:78): “¢ destino normal dos conceitos estratégicos serem submetidos a inesperadas apreensges e inversies
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comportamentais esperadas de todos quantos vivem em sociedade. Sio dimensées morais e
eticas que caminham cada vez mais por frageis referéncias compreensivas, passando pela
discussio em torno de dogmatismos e relativismos. A sociedade, por suas instituicGes
(embora precarias, passageiras e transitérias, buscam impor-se como base is normas
sociais), afirma que é necessirio firmar e formar conceitos, imaginarios e representacoes
que ajudem a estabelecer regras que condicionem a compreensio e o comportamento das
pessoas as quals nem sempre aceitam imposi¢des sociais. Agindo sem limites, desacatando
imperativos morais impostos e rejeitando mensagens institucionais, pessoas  sio

consideradas desviantes, transitando 4 margem de comportamentos esperados. Aos marginais

reservam-se penas cotretivas na escola, nas instituicées especializadas e no seio da prépria

familia.

A segunda referéncia, exposta nas epigrafes iniciais, reveladora da convicgio em
torno da importincia do trabalho docente em processos formativos, tem a autoria de
Freire. O reconhecimento do movimento dialético, no qual nos constituimos educadores,
ndo implica a negagdo da democracia. Pelo contririo, penso, com Freire, que somente a
aceitagdo das tensdes préprias dos movimentos humanos possibilita a democracia,
condi¢do para que as pessoas possam dizer 2 palavra.’ E tarefa do intelectual realizar
intervengOes na formagdo humana. A omissio é tio nefasta quanto posturas autoritarias em
sua tensa relagao de negagdo da liberdade, que, pela investigagio, producio e intervencio,
constréi sentidos a inser¢do na mudanca de sistemas de ensino, em contextos sociais
amplos. A tarefa, entdo, ¢ interrogar evidéncias, constructos, postulados, verdades do senso
comum,' questionando hibitos, comportamentos, maneiras de fazer e pensar, pela
“radicalizagio da eritica” (Oliveira, 1998:221), incluindo o saber instituido e hegeménico e o
nao saber e atitudes de negagdo do conhecimento nio cientifico e nio sistematiz_ado, nao
pouco academicistas. E fundamental o combate académico para evitar que teorias, #0dismos
e intelectuais se ossifiquem ou se transformem em senso comum banalizado a servico da
produgdo de explicagbes naturais, inevitiveis e unicas do mundo. Senso comum que,

embora essencial a reflexdo, ndo poucas vezes adota, referencialmente, o principio da

politicas no curso da batalba discursiva sobre sen significado.”

0) Jugar da palavra na histdria materializa-se quando quem a emite compromete-se, porque dita carregada de significados
existenciais. Ocorre que a palavra majoritariamente estd com quem quer dar-the o poder ‘“wisterioso de transformar o gne nio
exciste en realidade e de dar aparéncia de irrealidade ao que (...) existe (...). Como é possivel que as palavras o gue a lingnagem tenhanm o
poder para tornar o verdadeiro, falso e fazer do _false, verdadeiro?” (Chaui, 1999b:97)

HO senso comum pode estar sendo usado para compreender o texto de Freire, do que podem decorrer banalizacdes.
Advogo (na forma de problematizacdo) que ¢ fundamental admitir 0 necessirio combate & leitura dogmatizada ¢
banalizada da obra de Freire, combate que deve estender-se a dogmatizacio da leitura banalizada ¢ a banalizacio da leitura
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realidade, que, “(...) ao contririo do realismo de que se autovangloria, é completamente anti-realista: ele ¢
imediatista, congela o futnro e 0 antecipa numa presentificagao. (...) ha somente um presente, que se ndo for
aproveitado agora, perden-se.” Para Oliveira, a “acestagio do status quo é nma conseqiiéncia das mais
importantes do principio da realidade’. A intransponibilidade da situagio social, da estrutura social de
classe, aparece entdo como mostra de realismo, quando ele é um perigoso sintoma de conformisma” (1d:227--
8). E principal a “disposigao ética” para assumir a tarefa de “manter-se no terreno critico de uma
produgio intelectnal que recusa ‘o pensamento sinico’, o conformismo bem remunerado e os dlibis para
transitarem da esquerda para a direita, pretextos bem pensantes por trds dos quais esconde-se uma novs:
posigao de classe(...)” (1d:9), o que ndo é raro ocotrer, pondo segmentos sociais em situagio de
desesperanca e conformismo.

Iniciar este texto com referéncias teéricas produzidas por Martins e Freire tem o
objetivo de gerar balizas desde as quais coloco-me em disposicio de dever pensar, em nome
de totalidades provisérias, situagdes singulares que trago para esta reflexdo. Tomo, para
exemplificar, necessidades fundamentais que a escola manifesta, a0 mesmo tempo
denincias do abandono em que foi posta e anincios de necessarias mudangas. Sio
necessidades que projetam possibilidades de realizagbes postas em ##opias, hoje bastante
obscurecidas pela onda do fim da histéria, das ideologias (escandalosamente, excetuando a
ideologia do fim das ideologias) e pela homogeneizagdo dos debates nos diversos campos do
conhecimento.” Sio confrontos que ocorrem por afirmacdes que negam, nio raro pela via
pos-moderna, estruturas para que se possa, no presente, organizar o futuro, tornando
indispensavel pensar os fragmentos ora em discussdo, em contexto de totalidade, nio
absoluta, mas campo de compreensio de limites e possibilidades da construgio da
felicidade para todos. Assim, admitida a importincia da diversidade' e dinimicas culturais

proprias de cada corte/recorte produzido por trabalhos investigativos, ¢ fundamental

N 1 - . P 15 . .
(re)agrupar fenémenos' sociais e construir andlises em forma de verdades” provisorias

dogmatizada.

2Conhecimento di sentido a vida ¢ ¢ acesso a consciéneia critica, conceito que busco ajudar a recoloca-lo na agenda do
cducador.

130) conceito de diversidade demanda referéncias A bomogeneizacdo, o que torna dialeticamente imperativo afirmar que as
“diferencas culturais ndo podem ser concebidas separadamente de relagies de poder” (1. da Silva, 1999) ¢, estas, scparadas de universais
provisorios, referencialmente fundantes. Valho-me da companhia de Perrone-Moisés (2000:12) para lembrar que “os wat-
definidos estudos cnltnrais, supostamente interdisciplinares”, cm seus desvirtuamentos particularisias, servem a banalizacio da forca
critica de que cra capaz, por exemplo, a literatura, quando investimentos passaram a ndo mais financiar estudos sobre “a
literatura como arte. comr base em critérios estéticos universalizantes(...y”, mas “disciplinas particularistas. O feminisimo, o movimento gay e ¢
pnlticilturalismo correspondernr a griupos cou forca politica - e, também, a importantes dreas do mercado.

HEendmeno, aqui, no sentido que Freire toma de fenomendlogos como usserl: o que ¢ pereebido pela consciéncia,
como sistema que s¢ caracteriza pela volta ds cisas mesmas, perquerindo o reencontro da verdade com os dados origindrios
da experi¢ncia.

BEnqguanto pretensdo permanente g verdade tomada como referéneia-sintese que fala de cotsas que sdo, que foram e que
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para que as mesmas provoquem humanos a construcio de alternativas nio-alinhadas de
transformagio social.'” Caso contrario, corremos o risco de transformar o discurso da
diferenca e da diversidade em mecanismo de conservagio de privilégios e segregagio social,
instincias de manuteng¢do e produgio de desigualdades. Para referenciar conceitual e
simbolicamente a0 conjunto deste texto chamo Villaga, para quem a diferenca nio pode ser
tratada como “outridade, gue levaria ao autoritarismo e ao exclusivisme”, assim como nao pode ser
identificada com “ponto de vista, que levaria (...) ao relativismo” (1996:9). E inquietante, como
afirma Pierucci (1999), 2 mudanga de rumo que tém tomado as lutas sociais: j4 ndo se exige
equidade e igualdade entre as pessoas mas respeifo ds diferencas. Essa nova atmosfera cultural
materializa-se em diferencas individuais ou corporativas: cot, sexo, opgdes sexuais, género,
origem familiar e regional, tradi¢des religiosas e habitos, por “pertencas culturais diferentes.”
Querermos ser diferentes nio é novidade; o novo ¢ a luta pelo “direito @ diferenca”, o que di
a impressdao de que ja ndo mais queremos a igualdade, negando a ontologia das relagdes
soctais ao reduzir a realidade a0 somatério das idiossincrasias.

Ante o exposto, o presente estudo coloca-se no campo da defesa do principio da

esperanga, da utopia possivel, da historia que pode ser construida solidariamente, para o que

.o~ . . . . . ~ . I
afirmo posicao a respeito de conceitos essenciais para esta discussio. O conceito de valr,

aqui trazido a favor da esperanca, tem sentido na justa medida que é baliza para discutir

scrdo. Com Chaui (1999b:108), entendo a verdade “fidgi/ e poderosa™: fragil, porque “os poderes estabelecidos podenr destini-la” ou
“nudancas tedricar poden substitui-ld” ¢ poderosa “porgue a exigéncia do verdadeiro é o que da sentide a existéncia humana’ -

.\ transformacio social aqui ndo estd proposta porgue me incluo em grupo humano cujo ideal filosofico continua
marcado pelo platonico mito da caverna (onde o fildsofo, liberto, anuncia aos autros a verdade), mas por dever de coeréneia
na forma de imperativo moral: porque o sofrimento humano, com ou sem virada lingliistica, continua mwarcando vidas.

Valor que (do campo da ¢tica ¢ para quem ainda o admite pela indignacio ante negacio humana recorrente), juntamentc:
com o conceito de desigualdade (de condiches materiais ¢ simbolicas, de oportunidades, de qualidade de vida), pode
ajudar a constituir condicdes de possibilidade 4 producio de critérios ¢ juizos em torno da acio humana, para pensar, pot
exemplo, a objetivacio, expressa ontologicamente pelo trabalho (cujas formas de submissio ¢ exploracio estao
gencralizadas, com acentuada serviddo pis-moderna e pos-estruturalista), enquanto transformacio da natureza ¢ do homem.
Ocorre que a ética encontra-se intensamente virtualizada ¢ a moral encarnada. Apple (1999:15) lembra que “gualguer
abordagem que elimine o estético, o pessoal e o ético das nossas adtividades como educadores nao ten nada a ver com edicagdo. E paro treine™.
onde 0 codigo de ocultacio é a mentira. .\proveito para suspeitar a despeito da refutacio aos denominados weralismos: a
historia da humanidade revela mudancas constantes, produzidas em espacos, tempos ¢ referéneias diversas. Ora a
natureza difon o critério de compreensio do mundo ¢ das praticas humanas, ora eram deuses eleitos para balizar juizos de
realidade ¢ valor. Objetivando romper com paradigmas medicvais (dogmaticos, metafisicos ¢ teoldgicos), a modernidadce
enuncion 0 homem senhor da historia, mantendo, pelo paradigma da racionalidade, referéncias epistemologicas, politicas,
éticas e a0 amor, produzindo rupturas: a moral cristd passa a ser vista como cquivocada, levando, por conseqliéncia, os
homens 2 infelicidade. Criticou 2 dogmatica moral da medievalidade e ndo abriu mao de referéncias a partic do que os
homens poderiam perguntar-se pelo que faziam ou deviam fazer. Ante o drama vivido na modernidade, ndo apenas pela
onda metafisica, mas pelo vicio monoldgico da razio que acabou tornando-se instrumento do instituido, leituras pos-
modernas trazem para o presente o absurds da referénda. Criticam o moralismo classico, medievo ¢ metafisico moderno,
nio admitindo estar negando referéncias para colocar humanos a questionarem-se a despeito da pertinéncia dos atos que
praticam ¢ das representagdes e conceitos que constituem. Pela razdo-sensibiidade, buscar a consistente critica a2 um
histérico passado constitutivo de moralidades parcce querer propor o absurdo do fundamento e da refertncia, 0 que 0o
passa de novo fundamento (dogmatico) ¢ nova referéncia, insistindo em scr “uam momento pds-moralista (em que o sexo foi
desregulamentade)”, atrclado a momento “bds-social (indo privatizon-se em relagies de amor, amisade e parentesco) e pas-conflitual (or
pobres foram extintos, a rigueza ¢ parte da genética e todos se confraternizan na classe média” (Leite Neto, 2000:2).
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critérios para tomar partido, rejeitando posicdes pré ou pds e aceitando desafios de elaborar
referenciais que ultrapassem o mundo da construcdo intencionada da cultura da perversio
politica e intelectual. Tomo salor com Heller (sd), como conceito que contribui para
explicitar e enriquecer o ser genérico do homem, detentor de atributos que o constituem: a
objetivagio, a socialidade, a consciéncia, 2 universalidade e a liberdade, dimensdes nio a-
histéricas, dadas e imutdveis, mas processualidade dinimica e constitutiva do humano,
social e inconcluso, ante a possibilidade de humanizacio e aventura da vida. A referéncia a

valor obriga tomar as relagdes historicas na perspectiva de totalidade, onde as acdes

humanas sio aquilatadas na complexidade de relagdes que constituem e ajudam a

copstituir. Por conseqiiéncia, procede entender e trazer para este texto a dimensio éticz do
ser humano como concepgio tedrica e pritica que tem « dignidade como critério. O conceito
de ética ajuda avaliar se 0 que os homens e as mulhetes fazem ou deixam de fazer tem
sentido social ou ndo. A aproximagdo entre ética e educagio, por outro lado, ajuda a
construir reflexdes em torno dos problemas da autoridade, da liberdade e da autonomia,'
postas em discussdo em particular relagio presente no mundo da escola. Cortella (1998a:12)
expde questionamentos em torno da receptividade e oportunidade da reflexdo que envolve
ética e educagdo no presente: “ew tempos de alegada pds-modernidade, nao seria anacrénico falar (...)
em moral? No momento em que o relativismo ético (a partir do qual, em nome do ‘respeito as diferengas’, se
coneretizam a glorificagio das designaldades) invade as miltiplas facetas da vida (...), haveria lugar para
1al reflexcio?” B imperativo problematizar a tese de que todas as morais se equivalem e
questionar tedricos relativistas quando expressam indignacdo ante comportamentos que
afetam cotidianos, quando, no diario da vida, cweréncia é conceito recusado. A separagio
entre ética e moral intensifica-se pelas falas e condutas humanas, apartando vontade e
comportamento. Observam-se teorizagSes acerca de moral e intolerincias agudas em
relagdo a autonomia das pessoas, 0 que patrocina o moralismo raso, sem coeréncia com a
vida, qui¢a devido 2 wirada personalista, contrariamente ao legalismo moralista de outrora. Os

lagos de confianga e compromisso fragilizam-se. A instabilidade das pessoas e programas

publicos tornam-se normais.

s Autonomia ¢ fortemente reivindicada hoje (o Fstado capitalista ¢ os modelos de producio ¢ consumo também o
desczaml). .\ negacio da autonomia da-se quando nos tornamos incapazes de dizer ndo a ordem cultural estabelectda,
inclusive a que nos leva a confessar, de mancira artificial ¢ compulsoria, nossos segredos ¢ sonhos, mediante rituats
magico-religiosos ¢ psicanaliticos, tornando a vida ndo mais que uma copia do juramento feito aos outros. Costa (1999a)
defende o direito ao segredo como “aondicdo de poder pensar. Pensar ¢ buscar coerencia (...) julgar o gue ¢ justo ou tmjnito ..., 0 que, ¢
possivel inferir, pode garantir autonomia aos envolvidos. Ocorre que a historia vivida recusa desejos ¢ impdce lmites a
vida: a vivida ¢ a que deve ser vivida, porque, afinal, humanos somos!, declarando que o escandalo moral (Beauvoir,
1967:110) acontece quando o humano “frata os sens semelbantes conr objetos, guande lhes nega (...) a sua existéncia de homens.”
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Ante o quadro estruturalmente cadtico acima anunciado, a filosofia,'” pelo campo
da ética, pergunta: qual bem deve ser buscado e por que assumir determinado
comportamento? Sem pretensGes de afirmacdo absoluta, a filosofia responde: devemos
praticar determinado ato em fun¢io do bem comum, discutindo possibilidades de sua
realizacdo. Neste sentido, a ética e a moral vinculam-se 2 politica, aqui assumida como
compromisso de tomar partido na construgio de projeto social. Hi uma dimensio do
humano, particularmente do educador, conforme o proprio Freire insiste, relacionada 2
ética, que € a competéncia relacionada ao trabalho que alguém faz bem e que fag bem. A

compreensdo clarifica-se respondendo i pergunta: tem importdncia social e sentido

humano o que fago? E o que aponta para a utopia, referéncia para continuar o caminbo,

embora a lentos passos, indicando, pela apreensio de valores histéricos, humanos e sociais, o
ndo-ser presente no ser histérico atual, capturado por grupos com estratégias
desumanizadoras, desiguais, deformadoras das possibilidades humanas.

As exigéncias éticas que recaem sobte o trabalho pedagégico, coerentemente com

. . P , .. PR
Freire, levam-me a refletir a pritica,” que é o jeito de pensar certo. Pensar a pratica leva ao

YA filosofia, que (Caldera, 1996:72) “foi sempre uma forma de entender ¢, em alguny casos, de tratar de transformar a
realidade, a partir da propria exigéncia vital, do priprio mundo e do priprio tempo”, tem, aos filésofos, uma exigéncia
“particularmente premente ante aos problemas da época e ds demandas da realidade que nos exigem (..) ser, mais do que
exegelas e glosadores, profagonistas da aventura ledrica de nosso temps”; filosofia que tem com Marx (1986:128) a
e\phatacao do compromisso revolucionario: “or filisofos se limitaram a interpretar o mundo(...); 0 que importa ¢
transformd-o”; filosofia que tem a tarefa de imprimir o ritmo da passagem do que hi e é pensado; filosofia que
(Marza, 1993:9), recordando Habermas, tem o encargo de manter desperto “uwm determinado sentido de
humanidade”; filosofia que, desautorizando conceitos (quando absolutos) tais como Comgja de Minerva, mée das
ciéeias e wma ciéncia tal que sem a qual o mundo fica tal e qual, é tarefa distintamente humana; filosofia que ao
reivindicar clareza ndo admite deixar dividas ante a intricada e nebulosa situacio em que se encontra o
mundo. Assim, ante a complexidade da natureza humana e a luta pelo conhecimento do mundo, declaro que
ndo quero ser fildsofo, consoante convencoes conceituais ocidentalizadas, ndo raro com status de voz da
verdade que paira sobre mortais e demais ciéncias. Quero tdo-s6 pensar a educacio, produzir ferramentas
(fontes dialogicas) e trabalhar para que as leis do coracio nao se aviltem, colaborando para que o milagre da
reciprocidade pela acdo solidariamente coletiva se realize a cada dia um pouco mais. Estd posta a tarefa da
filosofia: pensar o presente, com as referéncias do passado e ontologicamente convocar humanos a serem o
que sao, humanos, para ndo passar a vida justificando a propria incompeténcia. No que tange ao objeto de
andlise que aqui busco, compactuo com a reflexdo de Chaui para demarcar o compromisso com a filosofia: “z
Filosofia nao ¢ uwm conjunto de idéias (...) que possamos aprender antomaticamente, ndo ¢ um passeio turistico pelas pazwgem'
intelectuais, mas wma decisio (...) orientada por um valor: a verdade. E o desejo do verdadeiro que move a Filosofia e suscita
Jilosofias” (1999b:90). O questionamento principal (Ricoeur, 1975:46), pela filosofia que consegue “comjugar o
poder soberano de decidir, que ¢ 0 do Estado, com o poder arbitrdrio de escolber gne ¢ o principio proprio de cada individue”,
torna imperativo perguntar pelo “afo findado gue engendra ao mesmo tempo a comunidade ¢ a lberdade individual’
(1d:47). Para o autor, o sentido do Estado (“se ¢ gue ele tem alguns”) ““¢ assegurar a coincidéncia do querer comum ¢ da
liberdade subjectival...)” (1d:52), reflexao com a qual se constroém condicoes para avaliar concepedes filosdficas
incapazes de dar sentido a “exiiténcia politica do homem: trata-se de filosofias da interioridade. centradas sobre os aspector
purameite psicolggicos da escolhaf...)” (d:54-5). A filosofia que melhor ajuda ndo € a fatalista (querendo nos fazer
crer que nada podemos) e nem a que “superestima a vontade do sujeito histérico, individual ou coletivo, os individuos ou ay
classes socials on as que negam o papel dos sentimentos, o valor dos valores éticos (...)” (Freire, 2000:94).

*Da pritica, ¢ necessario refutar a ditadura de sua imposicio empirica como suficiente & compreensio e transformacio do
mundo. Para a superacdo ndo raro adota-sc o principio de identidade. T2 possivel que o principio da contradicio possa
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didlogo, a trocas com pessoas que fazem a vida acontecer. O olhar filoséfico aqui
reivindicado tem especificidade prépria: a reflexio quer aproximar-se tanto da filosofia
politica quanto pedagdgica, cujo objeto é a abordagem da natureza do poder e da
autoridade, o Direito, a lei, a justica, a dominagio, a violéncia, teorias e praticas autoritarias
e conservadoras, revolucionarias e libertadoras e a critica 4s ideologias. A tarefa é pensar o

pensado, o necessario, o contingente, o acaso, o previsivel, o instituido, o instituinte ou o

apenas possivel. E a reflexdo que envolve a institui¢io da felicidade humana, da criatividade,?’

da dialogicidade, da resisténcia aos comportamentos estatuidos. E assim que este texto
pode tornar-se um pouco srresponsivel no sentido de declarar COmpromisso com o
descarrilamento conceitual e simbolico, quando necessirio, pois a filosofia tem essencial tarefa
etica. Vou pensar bastante através de perguntas, desenvolvendo raciocinios, evitando a
arrogancia intelectual. Por conta disso reivindico, em favor da razio, lugar no campo da
filosofia para esta discussdo, pois a opgdo filoséfica permite avancar reflexivamente em
relagio a especialismos, reclamando posigio de suficiéncia, para o que é necessrio ultrapassar
a propria cultura das aparéncias, reivindicando provisérias totalidades. O distanciamento é
fundamental para ganhar em largueza, amplitude e totalidade. E essencial nesse contexto
ter consciéncia da inteireza com o que é necessatio ir 4 analise de fatos, nio obstante a
forma fragmentiria sob a qual nos apreendemos enquanto razdo, sentimentos, desejos,
frustragGes.” Isto me coloca ante questdes com as quais me deparo e busco dialogar.” O
desafio € pensar o que fazemos, possivel tendo presentes referéncias que viabilizem

reflexdes que, mesmo recolhendo os fragmentos da acdo e do pensamento, permitam

ajudar, pots 2 observacio imediata pode ndo ser suficiente se adotado o pressuposto de que o ontro ¢ diferente de mim. A
experiéneia repensada possibilita aprendizagens e revisdes de conduta, sempre sociais. A teoria tem importancia para
pensar a pratica se, ¢ somente se, permitic que ocorra problematizacio do que estd posto ¢, conseqiientemente,
desconstrucdes de enviezamentos do fazer ¢ da propria pratica refletida. \s praticas humanas, nio fatalistas, sdo historicas
¢ vigorosas, embora ndo raro restritas a Jnguagen das possibilidades, ante o momento histérico no qual a vida desenvolve-se,
admitindo que quando o discurso comeea a ser claborado a realidade enceta transformacio. 19 o que da consisténcia a
liberdade das pessoas: ndo a que se impoe pela anomia, mas pela autonomia, onde a vontade individual orienta-se pela
coletiva ¢ a esta influencia.

1Que, juntamente com conceitos como invengdo e critica, continua produzindo subversoes. .-

s frustragdes podem tornar-se crit¢rios de producio de condicdes para manter acesa a consciéncia moral que orienta
paixdes, vontade e possibilidade de distinciio ¢ fundamentacio teleoldgica do agir humano.

BNao quero o didlogo da escuta politicamente correta, que anula o outro fazendo-o crer que fala, que decide, que diz a
palavra; ou o jeito de estabelecer relaches desde a esenta do ontro, accitando o enfraquecimento da propria luta por
argumentacdo e posicio ante o mundo. Com Beauvoir (1967:25) penso que muitos humanos gostamos de contar a
propria histona, “mas omvir a dos outros aborrece-nos”. OO didlogo, que ¢ ideoldgico, as vezes dd-se do campo politico, como
discussio ¢ organizacio de visoes de mundo; noutras, ¢ a instancia pela qual o debate pedagogico ¢ trazido para o centro
da discussio. Nesta pesquisa, ora a discussio faz-se pelo deslocamento do politico ao pedagogico, ora do pedagdgico ao
politico, entendendo que ¢ principal sair do pedagodgico para entende-lo, destacando que o fundamental ¢ dialogar com a
mediagio da situacdo que envolve os dialogantes. Questiono-me em tomno da matriz de reflexdo que me orlenta: se
filosofica ou pedagogica. .\ divida ndo se coloca na wecessidade dassificatiria mas na possibilidade de didlogos fecundos que
a minha basc teorica possibilita. De qualquer mancira, sobre o questionamento em torno das escolhas fundamentais que
fiz: quais foram, afinal?




19

visualizar as singularidades dos sujeitos e, concomitantemente, a totalidade dos processos
sociais que ajudam a constituir. O mundo do o/bar da filesofia é percebido pela compreensio
que aponta a insuficiéncia dos modelos inteligiveis hegemoénicos e a precariedade das
referéncias explicativas e compreensivas pelas quais vagios” pbs-modernos querem
hegemonizar-se. E fundamental registrar que muitas correntes requerem como prerrogativa
que as reflexGes filosoficas sejam fundadas por perspectivas de dever ser. A problematizacdo
das prescricoes que se impdem em relagdo a conduta da autoridade docente, que pretendo
analisar neste texto, da-se a partir de perspectivas sdcio-politico-econémicas e pedagogicas
que ¢é necessario, por dever de coeréncia, buscar constituir. Problematizar prescri¢es é
tarefa ético-filosofica, ndo exclusiva de filésofos ou cientistas. A perspectiva de reflexdo
filoséfica aqui apontada ajuda a produzir ddavidas: em que condicGes refletimos o presente,
questdo central a filosofia? Quais questionamentos devem ser postos em relagio 2o
presente? Um deles, tenho convicgdo, relativamente aos processos formativos, refere-se ao
papel da autoridade politico-pedagbgica em sociedade. Nio obstante reflexes e opgoes
contingentes imponham-se e produzam legitimac¢io de comportamentos para uma €época
ou grupo social, a filosofia busca a reflexdo acerca de procedimentos para a felicidade,
desde confrontamentos sociais considerados vilidos, a partir do que se constitui a condi¢do de
possibilidade da ctitica para avaliar a relacdo entre o que pode e deve ser feito e o que €
feito. O julgamento social ou a critica, repetidamente (bastante hipocritamente) negados na
radicalidade historica, assumem, descolados da totalidade, posi¢ées de virtude e sentimento
louvaveis, que nio se materializam. Essas formas de dever ser, assim, aproximam-se da
simulacio e da falsidade, o que faz a sociedade atual revelar-se demasiadamente moralista,
quando 2 defesa de posicdes éticas e morais rigorosas e pablicas confronta-se com
comportamentos privados abaixo da critica.

Para organizar processos formativos capazes de interferir nesse cotidiano e
imaginario, partindo da escola, ponho-me em posicdo de acordo com a base histérica e as

teorias a favor do educando-sujeito-histérico, portador de experiéncias, cultura, saberes ¢ poderes com 0s .

. . .. . . . ~ SN 25
quais vai 2 sala de aula, sujeito, assim, social e de linguagem, ndo metafisico.” O processo

formativo sera qualificado e organizado na justa medida das possibilidades dos educadores,

20) vazio instala-se com a negacdo ou dogmatizacdo de uma das dimensoes (explicacdo/compreensio. Galeano,
1991:119, falando de divorcios com os quais entramos na igreja ou na escola, em relacio a corpo/mente, razio/ emocio,
lembra pescadores das “astas colombianas. que inventaram a palavra sentipensador para definir a lingnagem que diz; a verdade”). N azios
que afirmam crises de referéneias ¢ desvelam crises de autoridade dos professores, declarando gue “as dificnldades crescentes
comr que se defrontans o5 professores no exercicia de suas funges tém sido pensadas de nma forma ambigsa como nm reflexo tanto da crise de
autoridade dos professores coma da crise de poder que eles sdo investidos” (Corrcia ¢ Matos, 1999:13).
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quando conseguem assumir tarefas politicas e pedagdgicas de desenvolver, pelo didlogo,
nao apenas atitudes de #vcs, mas de disputa e formagio, visando projetos que déem
organicidade aos humanos na busca por uma sociedade wteiramente viva, partindo de
competentes problematizagGes éticas das relagSes histdricas praticadas. O didlogo deve
mediar discussGes em torno de procedimentos pedagdgicos e politicos capazes de colocar
as pessoas envolvidas em situacido de responsabilidade social suficiente para insercio em
projetos de discussao e definigio de estratégias de produgio que potenciam a vida. A
responsabilidade proposta relaciona-se a0 que ¢é feito e ao que nio ¢é feito. Ao educador
cabe criar espagos institucionais e intencionais para que a troca e o didlogo problematizador
aconte¢am.

Entendo que houve avangos com a escola ativa e com a perspectiva critica aplicada
a educagio, justo porque provocou professores a abrirem espagos em processos de ensino-
aprendizagem para que o saber do aluno passasse a fazer parte da agenda curricnlar da escola.
E assim que o mundo que 2 crianga vive fora da escola chega  sala de aula. Isso tem
assustado os educadores e, principalmente, os administradores escolares que, muitas vezes,
nio conseguem entender o estatuto desde “novos contesidos” no corpus padrio que se reproduz
e se fortalece em exames profissionalizantes, em vestibulares, nas listas oficiais e oficiosas
que cerceiam as potencialidades desenhadas pela abertura, nio raro democratista. A
segunda tarefa do educador, superado o impasse inicial acima apontado, coloca-se na
perspectiva da organizacio do saber que os educandos carregam consigo: a sistematizagio
dos conceitos provisorios em perspectiva progressivamente mais complexa, de maneira a
que esses conceitos abarquem as injun¢Ses histéricas que efetivamente constituem as

praticas desses sujeitos. Isto é, que as opinibes, visdes de mundo e dividas que o cotidiano

possibilita 2 crianga possam ser rigorosa e vigorosamente consideradas em sua historicidade

e problematizadas nos seus limites, com vistas 2 compreensdo do processo historico que
instituem e que aquelas opinides e vises de mundo tém dificuldades de abarcar. Ha uma
terceira tarefa ao educador: criar condicbes morais, psicoldgicas, intelectuais e materiais
para confrontos conceituais historicamente necessarios. E fundante disponibilizar a crianga

. P P ~ . 26 . o~
a0 debate, a0 confronto epistemoldgico e ético em relagio a conhecimentos™ e visbes de

BRefuto a logica que separa o ser de suas qualidades, alucinadamente tomando a abstracdo pela realidadc-

2\ compreensio dos processos de producio, reproducio, selecdo, organizacio ¢ transmissdo do conhecimento passa
pelo dominio dos regimes de poder social de grupos dominantes, que gorernan a acho moral dos outros, conduzindo
comportamentos, produzindo regimes constituidos ¢ constituidores de espacos ¢ tempos vividos. O conhecimento ¢
producio da realidade, a partir de juizos de realidade. que afirma a existéacia de seres ante relacdes que travam, fruto do

embate ideologico-conceitual.
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mundo. E tarefa de problematizacio dos limites do que estd posto conceitual e
praticamente, pesquisa e apresentacdo de elementos presentes em pelo menos quatro
dimensdes que fazem parte da produgio intelectual das pessoas: a constatagdo de situagoes
empiricas imediatas, a reflexio pessoal, as trocas intersubjetivas e as intetlocugdes com
teorias e produgdes histéricas elaboradas, a disposicio da humanidade, e que iluminam a
totalidade de relagdes que a pratica dessas pessoas ajuda a constituir. Confrontos éticos e
epistemoldgicos tomam forma na medida que o educador, assumindo posicionamento na
perspectiva do projeto politico-social, tem competéncia técnica para disponibilizar amplas
informacdes a0 mundo agora da sala de aula.

As afirmacSes acima nio me negam o direito de admitir” a tese da necessaria
descentragdo antropocéntrica que funda o projeto de organizagio da humanidade,
particularmente com a instalagio da modernidade, colocando em cheque tanto a
compreensio do Adio Biblico, chamado para dominar a terra, quanto a figura do Prometen
Mitolggico que, roubando o fogo dos deuses, coloca-se no mundo como instaurador
auténomo e senhor da civilizacio. E o que torna “a centralidade em si mesmo - antropocentrismo -
(...) sinal de arrogéncia e de falsa consciéncia” (Boff, 1998:21-9), admitindo que o racionalismo e o
irracionalismo, reino do imponderavel, nZo o uso da razio, t¢m dado falsa competéncia e
poder ao humano: “o antropocentrismo instanra nma atitude centrada no ser humano e as coisas tém
sentido somente na medida em que a ele se ordenam e satisfazem seus deseos” (Boff, 1999:94-5). E

assim que o humano cria seus exilios, envilecendo e aviltando o coragao, ante o que, com

Japiassu (in -Ricoeur, 1988:5), afirmo que hoje “hd duas possibilidades (...) de o homem compreender

a si mesmo e de explicar as coisas: reagrupar tudo em torno do dnico centro que € o homem, on fager com
gue tudo convirja para um pélo mais forte ¢ que seria o fundamento de sua vida’, declarando-me,
assim, a favor da necessria convivéncia ética dos humanos com o conjunto da vida do
Universo. Por essa mesma razdo é que o biocentramento deve ser posto em questdo quando a
reflexdo inclui o convivio harmonioso, embora relagio dialética eivada de mupuras do
equilibrio e de mudangas e estabilidades. Decorre disso que é fundamental recuperar nio apenas
o uso da razio e das compreensdes racionais do mundo, mas o jeito ndo racional de
reconhecer o mundo: as dimensdes do imaginario, do emocional, dos sentimentos, da

sensibilidade, das fantasias, do sonho, de tudo o que constitui a importincia psiquica das

L S) principal admitir a necessdria revisao do dualismo, que em fartos casos cstd instalado na sociedade, quando busca-se
organizar relaghes entre homens ¢ natureza: 20 circunstancias em que a natureza ¢ posta ao inteiro servico do homem,
que deve domind-lu noutras, a natureza ¢ intocavel, interditada 4 propria sobrevivincia humana. Qual sintesc possivel ¢
necessdria para que humano/natureza convivam com o fim de garantir vidar
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pessoas, negada pelo racionalismo e pelo irracionalismo. A razio, histérica e descontinua,
pode propiciar condi¢bes para conhecer, gerar sentidos e tornar-se (Chauf, 1999b:85)
critério & “avakagio, (...), instrumento para julgar a validade (..) de uma teoria(...)’, justamente:
porque pode sentenciar a coeréncia ou nio consigo ¢ com o mundo sintonizado pela
sensibilidade. E assim que pensamentos e idéias tornam-se vigorosos: sua coeréncia interna
e sua capacidade para fazer pensar o mundo e criar condigdes para atitudes critico-
transformadoras, principiando pelo tensionamento do saber que alguém acredita possuir.

E justamente nesse mundo e assim que sou educador:™ posto num tempo e num
espago, buscando, com outros educadores, construir critérios para que nos situemos no
mundo, referéncias que ajudem a projetar a sociedade necessiria a vida para todos, hoj
bastante balizada por sombos alienigenas. Por isso é imperativo perguntar: “gual é o nosso

sonho? Que esperanca transmitimos aos jovens? Que futuro ocupa as mentes ¢ 0 imagindrio coletivo através

das escolas, dos meios de comunicagio e de nossa capacidade de criar valores?” E fundante perguntar

quais sA0 Os “atores sociais que propoem um novo sonho bistirico e desenbam um novo horigonte de
esperanga? Quem 5ios o5 sujeitos coletivos gestadores da nova civilizagao?” (Boff, 1998:33) No sentido
da produgio de condiges para que os sonhos das pessoas se materializem, importa
perguntar, ainda: a escola continua sendo a institui¢io acolhedora de sonhos e legitimadora
de saberes necessirios 4 vida?” Para comunidades rurais parece que sim, como adiante
tento mostrar. Para os saberes oficiais talvez nio, justo porque a escola produz saberes e
sonhos com registros e estatutos que negam o carater #uico ¢ ofiial, status vinculado a

transmissdo de conbeciments. Os sistemas aprovariam poder continuar, por vias atualizadas,

8] [oje percebo-me, intensa ¢ tensamente, criador de mundos, frustracdes ¢ sonhos, 0 que torna este texto datado, embora
as ininterruptas tentativas de, partindo da data, universalizar, no tempo ¢ 10 espago, os conccitos ¢ reflexdes que aqui
trago.

YInformacio torna-se acentuadamente disponivel a um namero cada vez maior de pessoas. Lixemplo recorrente citado ¢
a Internet frente a qual, estando em xeque a autoridade moral ¢ epistemoldgica da familia ¢ da escola, pergunto: estaremos
disponiveis para aceitar novas formas de conhecimento? Internet que, na forma de rede mundial, ¢ instrumento avangado
na luta pela democratizacio da informacio (que, assim como ante a televisdo, pelo contraditorio que produz, sé hd um
caminho que parece vidvel ¢ revoluciondrio: apostar que ¢ mais breve possivel todos tenham acesso a0 mator numero
possivel de canais, disponibilizando informacio e contradicio. Paralclamente, necessitaremos de programas de formacio
para ler felevisdo. A escola, quicdl, poderd habilitar-se 4 tarefa. .\ televisio ¢ pouco considerada em seu poder de producio
do imaginario por sctores sociais responsaveis pela formacio cientifica, particularmente académica, nido obstante o
reconhecimento de outras relacdes sociais também produtoras do mundo. Por ter s¢ tornado principio reitor ¢
organizador da vida das pessoas, ndo apenas familiar, a T\' ¢ cada vez mais consumida por grande publico que torna-sc
passivo ante realidades a cada dia mais virtuais ¢ menos vitais. Embora tecnologicamente fantdstico, ess¢ processo
continua cadtico ¢ discricionario, embora altere o classico paradigma de producdo ¢ transmissio do conhecimento,
outrora monopdlio de instituicGes especializadas ¢ pessoas de alia crlinra). Nesse contexto, a escola serd, ainda, o legitimo
espaco de acesso 3 informacior Continuard sendo, o professor, a figura que detém os concerfos necessarios a felicidader (Ou
nio passard de mero fadlitador da organizacio ¢ da significacio do saber que o educando adquite no cotidiano da vida? Alids,
ndo ¢ outra a indicacio de Freire quando fala de didlago epistemoligico, de busca permancnte para despertar a curiosidade nos
cducandos. Nio obstante condiches disponiveis ainda a apenas 3% (aproximadamente) das pessoas, referencialmente 4
Internet, quica pela via do disponibilizacio fecnoligica ndo cstejamos cada dia mais proximos do projeto freireano de
constituicdio de autonomias mediadas pelo acesso a0 conhecimento, sem  desacreditar necessarios  confrontos
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avilizando costumes e culturas, a partir do que os desejos das pessoas passariam a ser
interpretados sob critérios incorporados por seus colaboradores mais fiéis, desmobilizando
humanos em sua essencial condi¢io de constituidores da humanidade. Sobra, pelo
contraditério, a tarefa de construir o direito 2 indignagdo e ao sonho, nio realizacio de
desejos recaliados, mas condigio de possibilidade para constituir movimentos diferenciados
em relagdo aos cddigos culturais estandardizados produzidos pelo capitalismo, embora isso

possa provocar estranhos efeitos 2 prépria razao instrumental.

2. Por que Paulo Freire fonte principal para refletir autoridade e liberdade?
Pensar horizontes que ultrapassem a percepdo imediata das relacGes historicas é

desafio ético central, particularmente para educadores atuando num mundo™ pautado pela
cultura consumista e imediata. Tal cultura, presentifica o futuro e aposta que a vida se
resume a aceitar os prazeres que a adaptacdo as necessidades oferece, embora logo adiante
cobre rigorosa renuncia pela reducio a tais satisfagdes ou pela restricio a condi¢es
materiats ou pelo necessario cuidado de si (com base no ensimesmamento e na cultura narcisica
do corpo) que se impde, tendo por base a satide e a tio sonhada longevidade ou na forma
de novas tiranias: da beleza, da estética e da imagem. E nesse contexto que nos
encontramos: encruzilhada que pode remeter-nos a reflexdo sobre o sentido da propria

existéncia.

Decorrem, do exposto, exigéncias de formagdo e problematizacio de experiéncias

elaboradas a partir de diferentes compreensdes do mundo, urdidas em diferentes vivéncias
individuais e coletivas. Buscando dar conta desse objetivo, o presente trabalho busca
resgatar ¢ recriar concepgOes de autoridade e liberdade em Freire, procurando demonstrar
que esse autor tem um projety politico-pedagdgico que, destacando praticas de autoridade em
sala de aula, mediadas pelo didlogo, busca superar autoritarismos e licenciosidades,
decorrentes daquelas perspectivas enviesadas de inser¢do histérica e compreensio do
mundo. O autoritarismo e a licenciosidade, condenados por Freire, sio instancias
opressivas quando permitem ao mais forte agir kivremente (outrora o professor; atualmente
alunos?): situagdes a serem refletidas em espagos como escolas rurais onde poucos querem
falar a qualgner prego € mitos pagam para nio falar.

As reflexdes aqui propostas pretendem dar conta do plano imediato das relagSes

sociais e da constituicio de referenciais tedricos formadores de consciéncias assujeitadas e

epistemoldgicos ¢ morais que a escola, pelo professor, deve ser capaz de realizar.

[ Toje paga-sc por conforto antecipado, desativando razdes para desenhar o futuro (que vira fardo, pois tudo ja passoul).
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producio de modelos comportamentais correspondentes. Nas analises, as concepgdes de
autoridade, liberdade e autonomia em Freire sao construidas com base em priticas que
visam a produgdo do conhecimento e a transformagao social, através de juizos de valor que
a propria existéncia provoca. Acredito e busco a construgio de evidéncias que déem
visibilidade 2 idéia de que a elite,” que organiza e distribui o poder em sociedade, tem
mecanismos de formagdo para constantes e necessitias renovacdes e construgio de
instrumentos de manutengio e consolidacio do modelo instituido. Exclui idéias e pessoas
contestadoras do estado vigente pela construgdo de modelos culturais fabricados e
flutuantes, pela producio de estupros simbélicos e culturais a0 mundo infantil e adulto e
perspectivas politicas em geral. Eo que Vasconcellos fala quando analisa a2 morte e “refrrada
de cena” de Glauber Rocha e a sua substituigao por modelos fabricados ao estilo Xuxa: “...n0
momento em que ele bate a caculeta, hd um alivio geral: agora ndo tem ninguém mais para vir encher o sace
com esse negocio de fome, de miséria (...), de Terceiro Mundo. Agora vale tudo. Liberou geral. Baixou o
pds-qualquer coisa.” O autor traz o embate para o presente: “Za/ qual sucedeu com outros valores dos
anos 80, a Xuxa teve sorte de ndo encontrar nunca no sey pedago a viva vog do cineasta. V'eio a Novat
Repiiblica. V'eio o Brasil novo. Veio o FHC copidescado por Caetano VVeloso” (1998:143). Ha um
novo dominio cultural que se di pela liberagio geral e irrestrita, incluindo a liberdade
sexual, cuja permissividade ou lassiddo é estimulada entre suditos para desviar a reflexdo em
torno da condicio histérica em que vivem.” A prépria transformacio da infincia em
negbcio, viabilizado pela visibilidade exposta, faz parte do jogo. Embora a sociedade,
particularmente pelas instituicbes formadoras, torne-se a cada dia aparentemente mais
permissiva, cobra eficiéncia, disciplina e respeito dos que querem dela fazer parte, paradoxo
que a geracgdo atual tem de aprender 2 questionar.

Procuro desenvolver o enunciado acima fundamentalmente a partir da
biobibliografia de Freire, através de didlogos que se ampliam e incluem fontes diversas com
as quais tenho realizado encontros: com pensadores/pedagogos que desenvolvem
discussGes em torno de autoridade e liberdade e das questdes proprias da escola e da
educacio, em particular quanto 2 sua organizacio. Participam dos didlogos aqui trazidos
professoras-alunas do Curso de Pedagogia da FaE/UFPel (Turma/95, do PFPL). O

didlogo envolve ainda minhas experiéncias enquanto humano, educando e educador. Os

dialogos anunciados sdo percursos a partir dos quais declaro que ndo me sinto atraido por

31\ elite orienta-sc por paclos que superam as proprias diferengas entre grupos e segmentos que a compoem.

32Da liuropa, fico com a impressao de Voltaire (1999:99): “of Paris (...) é mma multidéo cerrada em que todos procuran o prazer ¢
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filiagdes a correntes anti ou pés-modernas, seja a nivel de referéncias para 2 analise dos
rudimentos aqui trazidos ou da metodologia utilizada na realizacio deste trabalho. O que
esta em jogo € se aqui consigo construir um texto que ajude a problematizar e instaurar
didlogos para por em crise situagdes educacionais hoje com formato de exclusio, naturais e
inevitaveis.”

Por que Freire, fonte principal para o didlogo que trago para este texto? Freire,
porque ¢ filosofo que dé consisténcia a pedagogia critica™ e fomenta praticas coletivas que
possibilitam sustentar a idéia de que a educagio serve 4 transformacio, pois, assim como a
cultura, sempre envolve-se com mudancas pela formagio de identidades e subjetividades,
trazendo para o cenario da educagio novas vitalidades. Freire, porque é capaz de ajudar
tedricos criticos ameticanos, por exemplo, a reconhecer que a atividade pedagdgica
dominante, normalmente presente em escolas “democriticas, estava firmemente acorrentada a uma
ordem social liberal-capitalista que reprodug; a designaldade a nivel ideoldgico, através do contrato lockeano,
Dpelo gual relagies assimétricas de poder sio legitimadas sob a bandeira da agéncia antsnoma e da livre
competicio no mercado capitalista’ (McLaren, 1999:28). Freire, porque constrdi e teoriza a
pratica, ndo reduzida a experiéncia imediata, e desconstréi axiomas filoséfico-pedagdgicos
que, embora, por outros pensadores tematizados, sio dimensées fundantes 4 agio politica
docente, combatendo absolutismos dogmaticos e autoritarios e relativismos licenciosos,

cujos preconceitos € dogmas sio balizas permanentes 4 demarcagio dos campos

epistemoldgico e politico. Leituras pés-modernas, ao construir condi¢bes de possibilidade a

criadoras  desconstru¢des” e desdogmatizagbes, permitindo reconhecer diversas
consciéncias como construgdes, pouco constituem critérios problematizadores de reflexdes

individualizadas, que nio raro tornam-se fundamentos exclusivos de acdes decorrentes.

quase ninguém o encontra, pelo nrenos assim me parecen.”

#Concepedo gue constitui o pais que quer ser modelo de organizacio social para o mundo, os LU\, onde 77% das
grandes cidades sequer permitem que os sew-fefo permanccam em espacos publicos, realizando regularmente Jmpega das
ruas por agdes policiais (¢ a “restanracio da ordens™), afirmando que “Infelizmmente ¢ assin?’, o que, paradoxalmente, atrela
politicas priblicas a grapos especializados na organizacio da vida com base no Odio ¢ no racismo. Por guesties himanitdrias, os
americanos bombardetam povos para climinar grerras por limpesa étnica, quando o que ha ¢ uma grande fobia derivada de
conflitos regionais, provocadores de surtos migratorios capazes de Znvadir e turvar a limpida e branca vida do noric. I o que
ocorre hoje com a Furopa, conforme Sontag, “wnstruida para o espetdcnlo, para o consumismo, para a expresso de preocupagic
politicamente corvela, mas assontbrada pelo temor de que as identidades nacionais possam ser submersas (...) por enxurradas de invigrantes
saidos dos paises pobres” (1999:4), embora estudos da ONU apontem, paradoxalmente, para a seguinte estimativa: a lluropa
precisard, nos proximos 50 anos, do trabalho de 700 milhdes de imigrantes. .\demais, as guerras étnicas tém visibilidade
maior em relacio as didrias carnificinas que ocorrem entre grupos que disputam o poder pelo narcotrafico. 1 tudo & muito
natural e faz; parte da vida de muitas cidades e infelimente é assim!

Hlimbora por Mclaren considerado o fundador da pedagogia critica (1998:58), ter ganho estatuto ¢ forca explicativa ¢
conquistado cspacos na educacio brasileira ¢ internacional (o particular, bem assumido ¢ realizado, universalizou Freire ¢
sua obra), ndo ¢ raro encontrar intelectuais para quem Freire ndo ¢ sendo pega que encanfa e enfeita o bem comportado
desfile académico.

*Desconstrucdes particularmente relativas as reivindicacoes de conhecimento universal, em suas tendéncias nio pouco
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Porque Freire, atual, quer que seu pensamento seja rectiado; ndo quer discipulos nem
seguidores, mas recriadores curiosos de suas proprias curiosidades epistemolégica e
politica. Sem absolutiza¢es, aproximo-me de Freire em quem encontrei gente e teotia com
O que, penso, poderia e deveria conversar num outro nivel, ultrapassando, quica, propostas de
Makarenko™ com as quais dialoguei e7 outros tempos, além de minhas proprias reflexdes e
trocas intersubjetivas, especialmente com professores que na escola vivem dimensdes
pedagdgicas e politicas da educacio, com quem tenho refleido 0 mundo da escola, nio
omitindo trocas com autores e teorias, como adiante organizo. Defendo a presenca forze de
Freire em pesquisa educacional porque é necessério confrontar a validade de seu texto com
as urgéncias do presente. Retomo Freire porque seu programa politico-pedagégico ¢
projeto possivel que fortalece 2 construcio contra-hegemonica, necessitia para enfrentar
fatalismos culturais excludentes impondo-se como snico expediente. Estou de acordo com
Torres quando afirma que “...¢ possivel concluir que hi boas razies pelas quais, na pedagogia da
atualidade, podemos ficar com Freire ou contra Freire, mas nio sem Freire’” Torres desenvolve a
afirmagio baseado em reflexdes do proprio autor, defendendo que é fundamental realizar
estudos sobre processos educacionais em Freire partindo de “..dupla perspectiva: nsando a lente
da classe hegembnica - reprodugao de relagies sociais de producio - e usando a lente das classes subordinadas
- educagdo como forma de construir uma nova hegemonia.” Para o autor, a importancia da educacio
estd na reconstrugdo ‘“Ya cultura do oprimide, particularmente através da nocgo de elaboragic
sistematica do conhecimento popular (...) como instrumento de luta da contra-hegemonia (..)". Totres

avanca e afirma que “designar priticas educacionais antonomas inseridas nas comunidades urbanas e

rurais pobres pode ajudar a ampliar a organizagio e o poder do aprimide.” O autor conclui afirmando

que “a nogio de Freire de uma relagio dialética entre a lideranca revoluciondria ¢ as massas tem um
terreno rico nas priticas educacionais, na verdade - em termos Lramscianos - um rico terreno para
desenvolver a lideranga de trabalbadores (...)° (Torres, in Mclaren e outros, 1998:97). A
interferéncia na formagio das pessoas na perspectiva politico-critica que Freire aponta,
dirige-se 2 exigéncia dos ainda indignades com a organizagio social prepararem-se para

assentar na contramio da histiria oficial,” responsivel pelo advento do novo que pode

ocorrer na contradicdo e no didlogo com diferentes. A esperanca de Freire, que a leio

miticas, monoldgicas ¢ monoliticas, embora conceitos provocadores de tensdes substanciais.

#Nao obstante permancente referéneia companheira, Makarenko fala de tempos ¢ espacos diferentes e absolutiza a decisio
coletiva (Ghiggi, 1991 ¢ 1992 ¢ obras do autor citadas na bibliografia).

Tendo por base que os lbeais pedagdgices, escolares ou ndo, sio condicionados por ideologias ¢ politicas dominantes ¢
domesticadoras, qual scrd o espaco possivel a pedagogia libertadorar Freire tem base bistérica que The dd crédito para falar...

#0s indignados ndo sdo intérpretes exclusivos da histéria ¢ nem estio em movimento inexoravel a transformacio

HFRGS
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desenhada em sua obra, é que as relacées resistentes e combativas, fraternas e solidarias,
também se globalizem, a menos que apenas elas permanecam 2 margem do - atual
movimento histérico (a pobreza ji é..). Retorno a Freire porque é um pensador que,
tomando as vertentes tedrico-filosoficas da dialética e da fenomenologia,” busca superar o
- relacionamento oposto entre teoria e pritica, desafiando e propondo a desdogmatizagio™
também do proprio estatuto de verdade das pedagogias eiticas.

Freire é principal para este texto porque, enquanto pensador do seu tempo,
disponibiliza fundamentos para pensar a escola em contexto, nio por certezas absolutas
(atestado de faléncia da capacidade humana nos humanos), nem indice de rigor teérico e
conceitual, mas icamento de idéias que propdem referenciar praticas humanas, mantendo,
como centralidade, 2 permanente possibilidade da divida como principio epistemolégico e
politico. E por isso que Freire dd o que pensar, colocando 2 disposi¢gio do mundo
contemporaneo possibilidades de confrontos tedrico-praticos referentes a totalidade das
relagoes, o que torna fundamental a problematizacio de verdades absolutas, conforme
modelo cartesiano.” Freire, porque busca refundamentar a educacio em sua base
epistemoldgica e ética, condigdo de possibilidade de exercicio moral minimo com vistas ao
que ¢ ontologicamente maximo na relagio social. E pensador e educador que poe em cena
o sujeito da educa¢io ndo em perspectiva metafisica pura, mas na condi¢io histérica em
que vive, tornando-se intersubjetivo de suas relagdes em comunhio ou confronto com
outros sujeitos, sempre em condi¢des de sensibilidade 4 reciprocidade. Sujeito, nio na
perspectiva ocidental-cartesiana da modernidade, mas ser histérico que vai constituindo-se,
sem negar a dimensdo metafisico-ontolégica que carrega. Diferentemente do modelo

cartesiano, Freire ndo busca a verdade inabalavel, mas a sua construgio histdrica, que inicia

com a decisio de ndo aceitar certezas absolutas e dogmatizadas, conferindo ao

comportamento atitude filoséfica. E assim que Freire, contra erudi¢bes em torno da
negagao da possibilidade de conscientizar alguém, é um pensador que mexeu comigo,
talvez porque é pessoa e educador que nio necessita gravar em placas de bronze suas

reflexGes e agdes; continua gravando no coragio de muitas pessoas mensagens de

revolucionaria,

¥A fenomenologia ¢ adotada como ferramenta para entender a realidade, fazendo da realidade fenémeno da conscicneia,

provocando-a - a realidade - a mostrar-se a experiéneia humana, através do desafio a propria pratica.

¥ esdogmatizar sob o dever de evitar a dogmatizacio, possibilita, pela propria desdogmatizacio, como sugere Iretre,
o o . : ¢ , {

mterrogar ¢ desafiar quando mannais dao respostas ¢ dogmatizam.

#INdo obstantc as criticas feitas, ndo ¢ razodvel refutar o modelo cartesiano enquanto sistema reflexivo.
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esperanca e inconformismo permanente em relagio 2 injustica,” iluminando caminhos sem
precisar brilhar, ante intelectuais outros que brilbam sem conseguir iluminar. Freire, porque
(McLaten, 1998:66) seu “vocabulirio filosdfico permite ao mundo (...) adguirir visibilidade, permite-lhe
inscrever-se como texto a empreender e a compreender(...).” E assim que o “trabalbo de Freire nio redug
0 mundo a um texto. Em veg disso, estipula as condigies de possibilidade de discursos diversos, concorrentes
e conflituas (...)”. Por isso, de Freire destaco que é possivel afirmar que o exercicio da

autoridade politico-pedagdgica é condigdo de possibilidade 4 instauracdo de processos de

formacido para a liberdade e para a autonomia e, estas, condigio de possibilidade ao

exercicio da autoridade, quica superando praticas autoritarias e licenciosas. E dessa forma
que se colocam, em Freire, perspectivas de formacio ao exercicio da cidadania critica, com
competéncias para realizar intervengGes sociais de forma auténoma e criativa, a partir do
que a liberdade e a autonomia podem constituir-se. Freire, porque escreve com razva e amor,
sem 0 que ndo ha esperanca; porque defende a tolerdncia, ndo o intoleravel; porque faz
radical ctitica a0 radicalismo; porque ante tempos em que se recusam o sonho e a utopia
resgata a formagdo critica, onde a historia é fascinante aventura de desvelamento da
verdade e nio determinismo; porque ctitica a democracia quando nio passa de espago 2
democratizagio da sem-vergonhice; porque a esperanga, dimensio ontolégica humana, € o que
teimosamente o coloca ante imperativos da existéncia histérica; porque cré na possibilidade
do inédito vidvel que desafia humanos a romper redes de opressio; porque aproveita a
riqueza da linguagem metaférica, sem perder a rigorosidade, para ajudar as pessoas a
entender a histéria e praticar a¢les para fazer o mundo lugar belo para viver. Assim,
afirmo® que 2 obra de Freire permite declarar que ha uma diretriz politica e técnica que
possibilita fundamentar dimensdes epistemoldgica, politica,” pedagdgica e moral, o que
torna a retomada das concepg¢des de autoridade e liberdade oportuna e necessaria, eixo
fundamental 4 reflexio em torno de projeto histérico. Retorno a Freire porque ajuda a
sustentar que o projeto de organizagio das relagbes humanas ora em andamento deve ser
problematizado, pois, como bem assinala Caldera, “o mundo contemporineo enfrenta, entre ontras,

uma contradigio essencial: por um lado, o consumo ilimitado como lggica Jfundamental e, por outro lado, o5

2limbora o dito, ndo objetivo produzir um texto apologético, pleno de elogios, mas reflexivo, provocado pelo corpus freireano.
Relativamente 2 atitude de Freire frente 4 injustica, Cirigliano (2000:13) lembra que o autor “warltiva una intolerancia
extstencial...”.

#0) que aprendi na vida, com destaque 4 realizacio deste texto, ¢ que minhas concepeoes ¢ praticas podem ser
questionadas. Ao declarar que dfirmo, intento conotacio para cxpor convicgoes provisorias a partir do que fundamento o
que penso ¢ faco, inevitavelmente em combate com as framas da vida, com a forca propulsora principal do didlogo.

HEim pauta estd a formaco A intervencio social critica com o que as pessoas tornam-se sensivels A produgdo ¢ Ao apenas
20 consumo, embora o quadro social a partir do que a educacdo acontece, arrisco afirmar, ¢ o desenhado por Hlich
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recursos lLimitados de que dispoe a natureza”” O autor sublinha que a “wwilizagio dos objetos
descartiveis substituin a possibilidade de uma civilizacao de contesido realmente humano.” E por isso que
o “consumo indefinido”, onde firma-se o sistema contemporaneo, “exige implacavelmente que as
coisas se usem ¢ se descartem a um ritmo ¢ a uma velocidade que fagam possivel a produgio de novos objetos
(-..) que deverdo ser descartados para dar lugar a outros, e assim sucessivamente”, 0 que permite afirmar
que “a ligica (...) se baseia nao 56 na criagdo da necessidade e da forma permanente para poder manter a
produgio de objetos destinados a serem consumidos, nem somente no desfecho dos mesmos depois de usados,
mas na velocidade, que deve ser cada veg mator, em que esses objetos devem ser descartados” (1996:69). A.
estimulacio do consumidor (Frei Betto, 1999) da-se pela disponibilizacio de recursos
“capages de nos fager sentir mais ¢ pensar menos. 1sso vale para a publicidade, para certos programas de
televisao e até para rituais religiosos”. Em relacio a televisio (embora a possibilidade da argiiicdo
a favor da sua importincia a universalizagio de informagdes), agregadamente 2 publicidade,
que visa consumo e mercantiliza a cultura (ha um enorme investimento na producdo de
lixo cultural, banalizador da abjeta vida que humanos vivemos, sem esquecer a idiotizagao,
com reduzido espago 2 criticidade), podem produzir programas copiados de modelos

forasteiros. Freire tensiona, com seus conceitos de autoridade e liberdade, o estado cultural

banalizado também pela via da escola.

3. Esta investigacao, afinal, o que quer socializar?
A investigacdo que acima anunciei estd explicitada neste texto, que segue uma logica

particulat, cuja evolugio nio foi pensada a priori ou como reflexdo absoluta. Sua estrutura
nasceu de experiéncias e inquietagdes que historicamente tenho vivenciado e que aqui ora
socializo. Freqiientar sistematica e disciplinadamente a sala de aula, agora em Curso de
Doutorado, possibilitou analise, reflexdo e pesquisa de questoes que durante mais de quatro

décadas acumulei” como indagacBes e duvidas, a partir do que tenho organizado minha

vida pessoal e profissional. Durante o curso de Mestrado, ocupei-me com concepgGes e

praticas de disciplina e indisciplina de educandos, a partir de discussdo tedrica provocada
por Locke e Makarenko. Nesse atual e complexo momento social, entendo essencial
avancar na compreensio do papel do educador na escola e na sociedade. As preconizadas
mudancas da escola, ndo raro pelos sistemas educacionais representantes do poder
instituido, resultam em reformas ou adequagdes a novos modelos de produgio e consumo

exigidos por setores produtivos da sociedade. Com Durkheim (1995), afirmo que as

- . . . - ~ A ~ 4 L]
(1973:75): “ensina-se aos consunidores, [sto €, aos aluinos, a nao consupirey; Sendo o qie se pa/ie por no prercade’.

#limbora sem apoio principal das convencionais estatisticas (sem despreza-las, até porque aparccem neste texto), 0 que
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reformas nio passam de garantia a realizagdo das etapas de homogeneizagio de habitos,
comportamentos e saberes e diversifica¢do. Sio reformas na condi¢io de propostas de
continuidade, enquanto categoria fundante, que se qualificam e buscam dar conta do
aperfeigoamento de processos garantidores de privilégios a privilegiados. Assim, entendo
fundamental apostar nos educadores a partir de suas experiéncias, provocando-os a
concettuar limites e possibilidades de realizagio de processos de formagio critica,
consistentes, com direcdo politica voltada a materializagio das mudangas estruturais.

E assim que este documento, coerentemente com a proposta freireana de didlogo
sistematizado com sujeitos da escola e com teorias ji estruturadas, desejo que se constitua
em texto particularmente direcionado a professores de escolas fundamentais e médias, na
esperanca de que possa ser lido, analisado, questionado, criticado e discutido por
comunidades escolares, em especial aquelas que durante os ultimos anos tém buscado
produgdes tedricas para dialogar em torno da problematica relagdo entre liberdade e
autoridade. Ndo desprezo exigentes expectativas da academia® que, nio raro, considera
qualificada producio trabalhos que apresentam exegeses e hermencuticas apuradas, além
das sempre incomodas pretensdes de coeréncia por classificagio, privilegiamento e
hierarquiza¢io, particularmente hoje ante a insustentivel disputa entre modernidade e pos-
modernidade,” critica e pés-critica, estruturalista e pés-estruturalista, a partir do que se

perde inclusive a original preocupagido com a verdade, centrando esforcos em rivalizar

processos com o que se disputa hegemonia. Academia essa, porque produto e produtora

social de diversidades e contradi¢bes, que apresenta armadilhas no plano epistemoldgico

quando noticia processos de producgido do saber que nio consegue dar conta, anunciando

aqui estd dito no se resume a iddias e reflexdes extrafdas da investigacio recentemente realizada.

Ho]ispero poder escrever este texto com a leveza ¢ a liberdade de quem ndo escreve apenas para quem vai ler ¢ nem
determinado pelo que ja sei que quem vai ler gostaria de encontrar. Serd possivel? I3 0 que questiono tendo por base a
classica concepcio de conhecimento: dindmico, nunca conjunto de doutrinas a serem transmitidas ¢, por discipulos.
assimiladas ¢ reproduzidas. Assim, ndo obstante almejar o #tulo de dontor, gostatia de sex Avre para afirmar que espero tio-
s6 ajuda, agora sob avaliacio piblica (ndo no “exawe classificatério” para participar ou nido do banquete dos financiamentos),
para recriar este texto ¢ inseri-lo na luta por mudancas sociais substantivas. Reconhecendo que, nio raro (Santos,
2000:11). a “... academia gosta muito de citades. quantas veses ociosas e até mesmo ridinlas”, este texto dirige-se também a
“estudiosos, mas sobretudo deseja aleancar o vasto mmndo..”, em particular das cscolas de primeiro ¢ segundo graus. Nio
projetando produzir mera refdrica de indignagdo, mas mantendo acesos razdo ¢ sentimentos, o objetivo ¢ produzir
questionamentos em torno da importincia de perguntar, afinal, o que fazemos, nés na academia, em fartos casos, além de
viggens com dinhciro pablico ¢ producio de literatura por prro prazer, que ¢ possivel tornar visivel 4 sociedader (3 que
pi()dU/tmo\ além de comp(nmmcnt()\ pnvanxm\ ¢ pa1t1cular1\tas ¢ continuar asscverar Ufis para 0s outros que ta/cm()\ c
dizemos wisas diferentes do que ja foi dito ¢ feito, por acrobacias mentais diversasr I3 a civilizacio do triunfo das luzes...

I um mundo intclectual 4 procura de qué, mesmo? Da competéneia, da publicizacdo do & de cada um ¢m 1cdu
internacionais. dos individuais achados pela pesquisa? A producio académica provoca... Mas, haverd, por consequéncia, a
todos, igualmente condicdes de possibilidades de acesso ao pesquisado? Voltando 2 questdo: para quem devo produzir
este textor Aos intelectuais académicos? Nio sei se seria capaz de fazé-lo! Sobra a declaracao do compromisso, aqui, na
forma de imperativo, com Brecht, de ajudar a aliviar a miséria ¢ o sofrimento de homens ¢ mutheres,

+10s paradigmas epistemoldgicos acumulam aporias: Ora POT €XCesso dogudtico 0ta POT 2agos que Permitem ou patrocinam.
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operagoes na condigao de estratégia de relacionamento, quando ndo suporta nio ser arrogante
face a saberes que acumula e a0 poder que a eles agrega. Assim, esse texto tornar-se-4
legivel, particularmente as professoras com as quais realizei esta investigacio, na medida em
que a elas for interessante, que deleuzeaneamente o serd se proporcionar problematizacdes,
re-leituras e reflexGes em torno do que fazem e pensam, e se despertar cutiosidades,
atestado de busca de clareza, de condi¢io de admiragdo e provocacio. Por isso este texto
nio quer dirigir-se exclusiva e ptioritariamente a intelectuais da academia. O
academizamento das reflexdes, embora as vezes principais ao avango cientifico, pode
esvaziar o contexto a partir do qual o cotidiano desenvolve-se, suporte 2 producio do
saber, a partir do que a légica da produgio académica devera girar em outra diregio, légica
que (Chaui, 1999a:5), quando formal e burocritica, esti condenada a refletir os
questionamentos oficiais em torno do “guanto uma universidade produg, em quanto tempo (...) e
qual o custo (...)°. O critério da avaliagdo ética que se faz necessario remete-nos ao que é
originalmente 2 universidade: espaco de “formagao, reflexio, criacao e critica”, produtora de
reflexdes, inclusive em torno dos privilégios culturais dos que a ela chegam, a partir do que
Chaui continua desafiando intelectuais a novos compromissos: “uma universidade que nao
Jforma e nao cria pensamento, despoja a lingnagem de sentido, densidade e mistério, destrdi a curiosidade ¢ &
admiragao que levam d descoberta do nove, annla toda a pretensao de transformagio historica como acdo
consciente dos seres humanos (..)”." O texto deve ctiar situacées de didlogo, problematizadoras,
desde as quais se viabilizem encontros com quem faz a escola... Vai, nisso, um compromisso
com a devolugio das descobertas as professoras, abrindo a possibilidade “da redescoberta da
sua capacidade de criar, na lingnagem que lhe apronver, que lbe falar a emogio ¢ a razao” (Eitler, im
Garcia, 1996:195). Busco assumir a perspectiva de fexto-fese que Freire refletiu, quando,
fazendo juizo de valor, afirmou que “boa fese nem ¢ a que, com ares de facil, se entrega, sem nenhum

obstéculo (...), nem tamponco € a que, misteriosa em demasia, Se fecha a produgio de sna compreensio. Boa:

tese € a que, desafiando o leitor, provoca nele a alegria de lé-la(...)” (in Cortella, 1998). Assim, com.

Blinguagem essa que pode levar a silenciamentos em relagio aos mecanismos de dominacio, outrora postos na
centralidade das analises. Os esquecimentos podem incluir processos de producio de relagdes ¢ estruturas que, baseadas
na propricdade, garantem divisdes sociais a partic do que os homens organizam-se. Para T. Silva (1999:147), ¢
fundamental afirmar que, mesmo em contexto de desconstracio ¢ de virada lingiiistica, “nenbuma andlise texctual pode substituir
as poderosas ferramentas de andlise da sociedade de classes que nos foram legadas pela economia politica marxista” Engquanto a linguager
for considerada meio para a exposicao de conceitos da palavra do outro; enquanto for condicio para o outro poder dizer-
se ¢ dizer o seu conceito, ela cumpre fundamental tarefa na constituicio da humanidade nos homens e nas mulherces.
Porém, quando a linguagem ganha centralidade patrocinada por quem ja ndo admite a possiblidade da construcio de
referéneias comuns ¢ minimas para que os humanos possam pensar ¢ fundamentar o que fazem, entio, nesse grande jogo,
cada um diz o que lhe ¢ possivel ¢ individualmente oportuno ¢ desfeito estd o pacto pela convivéncia solidaria. Temo que
a virada lingiifstica, assumindo o romantico feitico das palavras, justaposta a andlises recortadas, ndo passe de atualizada
aplicacio da razdo instrumental ao projetar a realidade, revelando que ¢ principal wmadar niito para que tudo permaneia ignal.
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Freire como referéncia, busco discutir respostas que o autor di a perguntas e
questionamentos postos no cotidiano escolar.

O tema aqui exposto busca (particularmente) pér em destaque o exercicio da
autoridade na escola, em seus limites” e possibilidades de intervencio, ética e dialégica, na
vida dos educandos e na sociedade em seu conjunto. As andancas que tive oportunidade de
expetienciar por escolas da Regido Sul/RS possibilitaram-me constatar condicdes e
contradi¢des™ com as quais vivem e convivem pessoas simples, que se vinculam a escola. O
que os siléncios de nossos pequenos educandos, trabalhadores rurais, escondem? O que ha
nesses mesmos siléncios, na #do fala, nos gestos, no dito e no nio dito? Que silenciamentos
lbes sao impostos que animalizam suas vidas? O que ha no olhar desses meninos, no modo
como léem as imagens, como educam o olhar e o usam? Que regimes de verdade estio
inscritos ¢ normatizam os cotidianos e as vidas dessas criangas? Em que tramas da vida estio
envolvidos, onde os processos de conhecimento se ddo, ali no cow/ da vida? Como se
constroi o conhecimento da vida que tio bem expressam quando falam, apontando alternativas
praticas a problemas que o mundo lhes apresenta? O que produzem e reproduzem no #empo
¢ espago em que vivemr Espago e tempo: o que originam nas pessoas que ali produzem a
vida que vivem? Analisando relacdes de poder, a partir de reflexes em torno de autoridade
e liberdade presentes nas teias cotidianas entre professoras e educandos, concluo,
provisoriamente: existem fortes valores que constituem moralidades que as criangas levam
consigo 2 sala de aula, tornando-as guietas, obedientes, bem comportadas, cumpridoras de

pactos construidos. Sdo valores que levam criangas a atribuir  significados

. . .. N ~ : 51
extraordinariamente positivos a escola: ascensio social e fugz do duro trabalbo da lavoura’® O

conhecimento, da mesma forma, tem para estas ctiancas a funcdo de prepari-las para o
ingresso em outra atividade produtiva, onde o emprego é referéncia alternativa principal. O
conhecimento é também acesso a cédigos morais a partir do que, educandos, podem
colocar-se em sociedade. Os elementos acima explicam absolutamente o bom comportamento
das criangas rurais com quem realizei a presente investigacio? Bom comportamento encontrei

em escolas de cultura urbana. Entdo, o que faz a diferenca? Seri o trabalho das

O gue chamo atengao ¢ para a problematizacio que um texto deve ser capaz de provocar.

WAssumo: este escrito colabora com a boa funcionalidade do sisterna ¢ com o ofimisimo pedagdgico exagerado.

M0As contradicoces sio o solo a partir do que 0 novo pode ser construido. Hoje, por exemplo, é facil constatar o aumento
do aumero de carros importados ¢ criancas indigentes, admitindo que as contradicdes, presentes na ordem sistémica ¢ nas
subjetividades pablicas ¢ privadas, podem ser mwotor da bistoria.

LA criancas, em geral, de dez escolas com as quais trabalhei, do interior dos Municipios da Regiio Sul, no turno em que
nao estudam, trabalham na lavoura, atividade disciplinadora ¢ de formacio moral 2 vida em sociedade, que pode tornar-se
instincia de resisténela ¢ rebeldia na medida que passa a ser entendida como atividade ndo recompensada, simbélica ¢
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professoras,” que falam de didlogo, inovagdo, criatividade, pesquisa, frutos, segundo elas, de
estudos que desenvolveram em processo de formagdo inicial, patticipando do Curso de
Pedagogia/PFPL? Problemas diversos que fazem parte da cultura escolar e da sala de aula
nao se esgotam com as alternativas encontradas pelas professoras, embora os avangos
visiveis. Saviani (1985) autoriza-me 2 afirmar que muitas dessas professoras, imbuidas de
idearios escolanovistas ou humanista-modernos, obrigam-se a atuar nio raro em condi¢des
tradicionais,” 20 mesmo tempo que se véem cercadas, ainda, pelo tecnicismo de Secretarias
de Educagio e por anilises sécio-educacionais critico-reprodutivistas™ freqiientes. O
professor vive condi¢oes desfavoraveis a inovacdes. As caracteristicas fisicas identificiveis
no inicio da década de 80 sio localizadas hoje visitando as mesmas escolas. Embora com
diferencas acentuadas em componentes curriculares e politicos, refiz tais observacdes orientando
estagios, conversando com professores preocupados com “a falta de limites dos educandos” ou
discutindo ética e educagio.”

Tendo presentes situagdes como acima anunciadas, afirmo que a minha funcio
neste texto ¢ exagerar na ctitica. Critica em relago as condi¢des em que se encontram as

escolas e seus trabalhos pedagdgicos. Ctitica a favor da necessiria inconformidade em

relagdo ao ato totalitdrio da imposicio de universais™ sem referéncia histérica e da ditadura

materialmente-

A\ maiora das professoras-alunas com as quais investiguci, afirma ter se tornando professara por acaso: sdo influéncias
familiares ¢ econdmicas que possibilitaram construir ¢ projetar scus jeifos de serem formadoras de gente.

"Condiches fisicas precarias, falta de alternativas 4 pesquisa, forte controle dos pats ctc., garantem carater tradicional 2
escola.

>As professoras-alunas descobriram quc a critica era indispensavel ao trabalho de formacio. Surpreendem-se ao ferem quc
a critica jd era. \gota vale a por-oitica. Ocorre-me perguatar: por que diversos pds, em sua base teorico-material, surgiram
mvariavelmente em paiscs do zerte como Canadd, XU ¢ Paises Luropeus? Ainda: teorias pds dao conta do que anuncitam?
Questiono-me pelo vigor do pensamento critico, inclusive para fundamentar o debate com os que admitem o fim das
idcias criticas. Pensando a partir de Marx, I'reud ou Ireire, terd alguém autoridade para desativar teorias criticas por eles
produzidas? Os proprios autores tém legitimidade para fechar reflexdes que abrem?

30O poder dos sistemas de ensino ¢ bastante vigoroso. Veja-se 0 que aconteceu a partir do momento em que o MEC
divulgou o documento Pardmetros Curvicnlares Nacionais, sugerindo discussdo, ndo em disciplina especifica (0 que ¢ saudével,
mas ndo suficiente, porque a proposta ¢ que a discussio desenvolva-se em perspectiva fransersal ¢ nio central), sobre Ctica.
\ proposta provocou movimento de comunidades escolares, buscando junto 4 Fal? assessorias ¢ palestras sobre Fitica ¢
Fducacio. lissa proposta esconde armadilhas: discussdo oficial sobre ética, o que pode conter? T4 provavel, um ensaio
para consolidar prnificacdes ¢ o conseqiiente esvaziamento politico da profissdo docente, tornando o projeto uma proposta
de revisdo de rida privada que, embora necessario, ndo avanca na consolidacio de projetos educacionais capazes de
enfrentar fracassos estruturais diversos.

60s colonizadores, por suas imposicies cultnrais, como reflete Sartre, falando dos povos africanos, buscando formacio de
referenciais tedricos explicativos da vida das pessoas que 14 viviam, assim trabalhavam: “sews escrzrores, sens poetas, conr incrivel
paciéncia trataram de nos explicar gue nossos valores ndo se ajustavam bew as verdades de sna vida, gue ndo lhes era possivel rejerta-los on
assimild-los inteiramente. Em suma isso queria dizer: de ns fizestes monstros, vosso bumanisin nos supie universais ¢ vossas praticas racistas
nos particularizan” (in Fanon, 1979:4), declarando o proprio apagamento da razdo, aplicando universais ndo  pouco
transformados em “arrogdncia coleriva” (Burke, 1999:5), a0 menosprezar o jeito de ser do ontro... Quando falamos em existéndia,
nao pouco nos referimos 2 sttuacdo, 4 regido ou a uma cultura ¢ o fragmento torna-se reinado do mmponderavel quando
subjetividade ¢ singularidade constituem-se referéncia tnica ¢ individualizada para pensar o mundo. Fimbora a
importancia, como aftrma Fretre, da pos-modernidade progressista (ndo fragmentacio do discurso ¢ do entendimento de
fendmenos sociais ¢ educacionats, que cotidianiza ¢ banaliza o absurdo; ndo coma “repetizio acelerada do presente”, pclo “pds-
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do fragmento como solugio aos problemas enfrentados, onde explicita-se tensa relagio
entre universalidade e identidade, quer das pessoas singularmente, quer em organiza¢oes e
acoes coletivas. A minha funcio aqui também é exagerar na provocacio, buscando
engajamento em processos de mudanca da escola, espaco que tem sido mais lugar de
construcio e fabricagio de adultos 2 reproducio e consumo, ante a formagio critica e
criativa de novos provcadores sociais. Nesse sentido, coloca-se uma das questOes centrais a
educagio escolarizada no atual mundo da indtstria da informacido: ante a “idevlogia da
Supremacia da inddstria que monopoliza a informagis” (Vasconcellos, 1998:138), como assenta a
funcdo da escola e do professor? Estari posta na tarefa de fundamentar o reforco de
individualizacio das pessoas na luta por egpags econdmicos, politicos e afetivos que o

mundo da cultura capitalista’ tanto preza? A respeito da perspectiva de assun¢io aos

parametros da individualizacio do mundo, Cattani afirma: “contra (-..) 05 coletivos, o capitalismo

. -~ . 58 . . . . . .
estimula (...) fragmentagio dos interesses.”” Contra as identidades universass, favorece o multiculturalismo;
contra o interesse piiblico, o interesse individual ou o neocorporativismo; (...) contra a utopia, elege ¢
realismo do consumo imediato.” O autor conclui analisando a prépria desconexio histérica, cada

dia mais intensa: “contra a ordem anterior, instaura-se a anarquia que favorece o darwinismo social ¢

wroderno celebratirio”, tas “pés-moderno de oposicio”. cf. Boaventura Santos, 2000:37) no sentido de avancar ¢m novas ¢ mais
acessiveis narrativas - aliadas as descobertas de grupos de vanguarda - (nao “iuminada qute sabe mais do que o pore” - Oliveira,
1998:76) ou ndo, o fundamental ¢ ndo abandonar o anscio radical de geracio de vida para todos. Os que insistem em
crises de referéncias ¢ paradigmas nio pouco reivindicam poder para controlar a diferenca a fim de que esta permancga
em seu estado de individunalidade. \ proposito, lembro uma fala de Levinas, em entrevista a Ja Stampa’ (em artigo de Rubens
Ricupero, Fotha de Sdo Paulo de 21/03/99, Caderno Dinheiro:2), que provoca a reflexdo. Cito Levinas, questionado
sobre o fim do comunismo: “a min parece que as democracias perderam (...) bavia uma idéia de que a histdria tivesse algum sentide.
Qe viver ndio fosse insensato (...) Ndo treio que té-la perdido (...) seja nma grande conguista {...). Aré ontenn, sabiamos aonde ia a histiria ¢
que valor dar ao tempo. 1 agamos agora perdidos, perguntando-nos (..): ‘Que horas siao?” Fatalisticamente, (...) ninguém mais sabe &
regposta”, para o que ¢ possivel acrescentar que com a morte do comunismo, mais do que a morte de um pensamento ¢
uma pratica autoritdria (imperativamente necessario), apaga-se (provisoriamente) a idéia de um mundo para todos... Ifalo
que ¢ uma reflexio central face a necessdria defesa de categorias ¢ conceitos de mediagio para pensar 0 mundo cm que
vivemos, tal como Ricocur refletiu ao postular a favor da referéneia enquanto “relacio entre coisas e entre o simbolo ¢ o sen
objete” (1983, Sétimo Listudo). Petras (1999:427), a respeito afirma: “foram as medidas positivas de bem-estar social dos paises
conmnistas que impulsionaram os paises capitalistas ocidentais a formmlar programas de bem-estar para enfrentar a concorréncia ideoligica cony
0 Leste. Ndo é mera coincidéncia o fato de que a eliminacdo da alternativa commuista (...) levou os regimes ocidentais a desmantelar sens
programas de bem-estar social’”

.\ cultura capitalista, claborada ¢ hegemdnica, busca, por vias institucionalizadas ou ndo, a imposicao de modelos a0 que
08 NOVOS atores sociais tém acesso por ritos de iniciacdo, que ndo pouco garantem hegemonia 2o molde dominante ¢
impossibilitam insercio critica de quem inicia trajetdria social. 2 o caso de jovens, com impulsos 4 mudanca, que ndo 1aro
sentem-se umbilicalmente atados a0 modelo cultural existente, o que garante docilidades diversas.

$(Nota minha) Chauf descreve o momento atual do capitalismo, caraterizado pela “frqgmentagio de todas as esferas da vida
socéal, pariindo da fragmentacao da producio, da dispersio espacial e temporal do frabalbe, da destruicio dos referenciais que balizavam
uentidade de classe (...) A sociedade aparece como nma rede mivel, instdvel, efémera de organizagdes particulares definidas por estratégias (...) ¢
programas particulares, competinds entre 57 (19992:3), o que leva ao desfecho de fim da historia, em paradoxal posicio ante a
permanente afirmacio de que o ser humano ¢ inacabado... Compromisso com a histdria o capitalismo nio pode ter, sob
pena de auto-negacdo; sustenta-se na polissemia, no reforco as diferencas, na minimizacio da variavel classe social, no
psicologismo ¢ na guetizacio. Vive do desmonte de identidades coletivas, producio intensa de necessidades ¢ luta por
sobrevivéncias ¢ fragmentacio, que ¢ possivel reconhecer na propria esquerda, dedicada ou ndo a educacao formal. Tendo
a diferenca como centralidade. ¢ principal perguntar: quais subjetividades ¢ identidades, produzidas ¢ patrocinadas por
investigacoes clentificas, sustentam as atuais estruturas capitalistas ¢ o que, da mesma forma, instabiliza tais estruturas? O
quadro acima ¢ posto como produto da condicio ontologica do homem.
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econdmics” (1996:119). E uma sociedade que nio trabalha com valores duradouros.
Impaciente, lida com o imediato e o descartavel como referéncias. Lealdade e compromisso
mutuos sdo minimizados. O modelo atua com base no que nos acostumamos chamar de
darwinismo social, que, confirmado pelo principio de que cada um cuida de sua pripria
vantagem,” coloca-se como critério de anélise das relacdes atuais. E a sociedade entendida,
em sua organizagdo, a maneira como Darwin pesquisou e concluiu estudando mudancas
que ocorrem nos seres vivos. Darwinismo social e econémico é aqui entendido como
sistema em livre operacdo, que aposta na selecio natural e social dos individuos,
empreendimentos, classes sociais e paises, garantido pela presenca forte e autoritaria de
organizagdes, que, mais do que estimular a livre concorréncia,” implantam plataformas de

agdo compulsoéria mediante incentivos financeiros externos, que servem substancialmente

para custear os proprios servicos da divida contraida” por culturas subdesenvolvidas. E a

funcdo desempenhada pelo FMI: imp&e disciplina politico-administrativa e novas
contribui¢des as populagdes, cujos governos™ aceitam o jogo do poder financeiro, situagio
pela qual materializa-se a vontade de poder obsessiva, concentradora e controladora de
movimentos humanos, obsessio que se firmou a partit do século XVI, quando da
emergéncia da modernidade, traduzida em colonialismo e imposi¢do da monocultura
material e simbdlica. A forca simbdlica concentra poder sobre mentes e consciéncias e tem
estado a servico da producio da desigualdade, da mesma forma que nio raro o poder da

verdade coloca-se a servico da verdade do poder como critério absoluto a organizagio

Mistudos a partir do darwinismo apontam teses para compreender a sobrevivéncia de grupos de seres vivos. Alguns
apontam para a cooperacdo de que foram capazes de materializar. Para Darwin, a evolucio dos seres ocorre devido aos
fatores variabilidade, bereditariedade e luta pela sobrevivéincia, o que torna uma espécic mais apta para continuar 2 aventura da
vida, onde ndo ¢ a mais forte ¢ mais intcligente que sobrevive, mas a que constitul mais qualificadas condi¢des de
adaptabilidadc s mudancas que ocorrem, referéneia sedutora em processos de formacio.

S\ concorréncia patrocinada destroi o poder estatal de organizacio social, produzindo condicdes objetivas a luta por
conquista de fragmentos eccondmicos que contan para 2 hegemonia.

1\ divida externa ndo raro ¢ contraida de forma ilegitima ¢ compulsoria: para 2000, o Orcamento do Brasil previu
despesas de RS 332 bilhdes. Destes recursos, RS 152 bilhdes foram teservados para o servigo da divida. A Rissia, no final
do século XX, recebe volumosos empréstimos do FMI e joga, todos os meses, US 1 bilhdo nos mercados financeiros,
dinheiro que ndo passa por investimentos produtivos. I, a farra continual

#2linfrentamos crises de regimes politicos (nem sempre de gorernos), ante a destruicio de estados nacionais (perderam
acentuadamente seu poder em relacio ao tempo  keynesiano. Hoje reforcam, quicd, em nome dos  grandes
empreendimentos econdmicos, 0 monitoramento dos cidadios). patrocinando a guebra da cultura, dos setores produtives e da
propria capacidade dos povos decidirem seus destinos. Intoxicados pela ideologia ncoliberal, empresirios investem
pesadamente contra o Estado, 0 mesmo que ajuda o empresatiado brasileiro, por exemplo, a criar ¢ proteger scus
negocios. Porém, a invasio do estrangeiro sobre o nacional, privatizagdes (vale lembrar: a Vale do Rio Doce foi vendida
pelo preco que eqiiivale a um més ¢ meio de juros da divida, em valores de jutho/99. O valor recebido com a privatizacio
no Brasil ¢ inferior a0 que foi gasto preparando a desnacionalizacio. Outrora os dones do poder afirmavam que as
multinacionais trariam investimentos incalculiveis, pagariam impostos significativos e gerariam muitos milhares de
empregos. Do que é possivel avaliar, os investimentos que tais empresas fazem sio financiados pelos governos nacionats,
08 mesmos que renunciam impostos ¢ sérias dividas surgem quanto a geracio de empregos), endividamento estatal,
sobrevalorizacdo cambial ¢ imposicio de facilidades para importacio sio fendémenos do desequilibrio interno do proprio
sistema, 0 que leva a teoria politico-cconémico-hegemonica 2 defesa da retirada do Listado da organizacio social.
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social. Sob perspectiva politica diferente, defendo que o poder permeia relacdes humanas e
deve ser assumido pelo professor-autoridade, a partir do que se fundamenta a discussio
nesta pesquisa (salvo outro entendimento de meu préprio texto): refiro-me 3 indagacao
acerca da legitimidade ou nio, necessiria e oportuna, e se ¢ politica e antropologicamente
correta a regulagio do comportamento humano, em particular no campo da educacio e da
escolaridade, perguntando em que medida justifica-se a acio diretiva do educador. Justifica-
se pelo exercicio do poder como construgio coletiva, desde as contradicdes sociais que
cercam os homens, construindo decisbes conjuntas e apontando para condicdes sociais
com perspectiva de realizagdo da justica e da liberdade. O desafio é a construcio de
condi¢des de possibilidade favoraveis ao didlogo no confronto e na disputa argumentada
por projetos necessarios a vida comum.

Penso ser desnecessario lembrar a insuficiéncia da escola para pensar a educacio e a
sociedade, nio apenas porque as praticas escolarizadas com as quais os humanos
envolvem-se a ela nio se reduzem, mas porque ha indiscutivel e mitua influéncia entre
sociedade e escola. Essa é a razdo pela qual a construgio do objeto de pesquisa neste texto
liga-se 4 concepgdo da escola como espago interativo, que determina e é determinado,
buscando dar lugar a sistematicidade e 4 troca de sentidos que as pessoas dio s coisas,
quando podem ser questionados e alterados. A construgio do conhecimento, como tarefa e
mediacio de encontros humanos, é diregio metodolégica que assume centralidade, onde a
dtvida, em dimensio interativa e cognitiva, provoca aprendizados. Os sujeitos da escola
desempenham papel ativo, em intima relagio epistemoldgica e politica. Buscando dar conta
do propoésito acima, procuro analisar teorias a partir do exame, quase antropolégico, do
mundo 2 minha volta, que contextua a vida de professoras que comigo discutiram a
presente tematica, acreditando que “uma idéia precisa suportar o peso da experiéncia concreta, sendc
se torna mera abstragao” (Sennett, 1999:11).

Coerentemente com o pressuposto metodolégico que aponto, este texto foi
produzido por fases diversas, adiante expostas, em condi¢io de necessidade de conexio,
sem, com clareza, poder distinguir a sua ordem cronoldgica ou hierarquia axiolégica. Cabe
destacar que a diretriz metodoldgica central é o didlogo. Incluindo a elaboracio inicial desta
problematica, as ac¢Oes diversas que envolveram esta sistematizagdo, o didlogo ¢é

componente nio apenas cientifico e aglutinador das idéias aqui expostas, mas tarefa politica

que sustenta a esperan¢a que me movimenta na dire¢do de buscas, sempre renovadas, € a

afirmacio de alternativas, do campo da critica, a problemas atuais. Além do que estd
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CXposto nesta parte inicial do texto, a seguir, na segunda parte, apresento para discussio a
minha propria trajetéria. A pesquisa tenta oportunizar anélises, particularmente tomando
como central 2 obra de Freite, de situagdes fundantes 4 minha formacio, em especial seus
desdobramentos e relagbes com autoritarismo e autoridade e licenciosidade e liberdade.
Além de mais uma fonte de didlogo com a tematica aqui apresentada, essa parte do texto
tem a particular caracteristica de ser a base inspiradora das demais reflexdes. Num terceiro
momento sistematizo reflexdes a partir da busca de referenciais teéricos que auxiliem na
compreensao nao apenas das descobertas de Freire como também dos proprios
movimentos histéricos que identifiquei no cotidiano do trabalho formativo, presentes nas
escolas das professoras-alunas sujeitos desta pesquisa. Esse componente metodolégico é
importante porque traz consigo tentativas de indicacio de percursos de recuperacio
(centralmente) dos conceitos de autoridade e liberdade, sempre em permanente didlogo
com o texto freireano. Assim, buscando responder aos desafios que anunciei, este texto
traz, na terceira parte, a teoria freireana em didlogo com professoras-alunas/PFPL, para
apoiar a compreensdo do problema aqui exposto, objetivando resgatar concepedes de
Freire acerca da relagdo entre autoridade e liberdade, intentando assumir posicio favorivel
ao projeto politico-pedagogico do autor. Nesta etapa do trabalho, retorno as bases
empiricas com as quais mobilizei-me em extensos e problematizadores di4dlogos, sem deixar
de apresentar componentes metodolégicos ao retorno a escola e ao didlogo com
educadores 2 respeito da problematica do autoritarismo e da licenciosidade e a condicio de
possibilidade da coexisténcia da autoridade e da liberdade na relacio politico-pedagdgica
social. Escrevi retorno porque entendo que a presente pesquisa estava em andamento bem
antes de meu ingresso em Curso de Doutorado. Considero componentes as analises aqui

propostas as observagdes que tenho anotado, durante longo tempo, a partir de contatos

com escolas, sobre a problemitica relagdo da autoridade com a liberdade. E por esta razio

que apresento, nesta etapa do texto, o contexto” a partir do que esta reflexio foi
desenvolvida, a proposta de investigagio para o trabalho, a concepgio epistemolégico-

metodoldgica de pesquisa coerentemente com a compreensio freireana e outras variaveis

64

que me aproximaram das professoras-alunas do Curso de Pedagogia/PFPL.” Na quarta

®Durante a elaboragio deste texto procurel inscrir entornos (porque causam mal-estar sio condicio vital A historia) ¢
contextos com os quais busco argumentos que dio suporte a defesa da awtoridade educativa ¢ da coexisténeia da autoridade
¢ da liberdade.

¢ principal destacar a importancia dos documentos fornecidos pela Coordenacio do PIPL, em especial o que
fundamentou a organizacio dos Cursos de Matematica, Letras, Geografia ¢ Pedagogia, este Gltimo objeto de andlise neste
trabatho (Kicling, 2000). O texto de Kieling, embora sem citar a obra de Freire, arrega, endogenamente, o referencial
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parte, recupero e apresento rastos histéricos que auxiliam na descoberta de situacdes do
cotidiano escolar, porque falam de praticas empiricas conceituadas, facilitando a superagio
do vulgar olhar empiricista e favorecendo a busca e firmacio de tese a favor da importincia
da recuperagdo de processos histéricos a partir do que Freite elabora analises, em especial
de autoridade e liberdade. As incursdes histdricas aqui realizadas, embora breves, anunciam
percursos aprofundados durante o trabalho investigativo. E a busca da constituicio das
concepgdes freireanas anunciadas e de sua construgio histérica. A problematica do poder e
a perspectiva freireana foram transformando-se em objeto permanente de encontro e
investigacdo. Na quinta e ultima parte, ao retomar, conclusivamente, descobertas desta
pesquisa, afirmo a ética e a politica (inseparaveis) como balizas e referéncias para pensar a
relacdo autoridade e liberdade.

Este ¢ um documento que tem a pretensdo de tese de doutorado, que ora apresento
ao mundo académico, através do PPGEDU/UFRGS, que espero receba criticas e
sugestoes da Banca Examinadora e daqueles que a ele tiverem acesso. Coloco-me em
situagdo de quem quer aprender e quer poder dizer o que pensou e aprendeu, tendo por
base o que experienciou e representou. O texto busca realizar retrospecc¢bes ante
imperativos de argumentagdo que surgiram e do tempo presente, exigente em relagio ao
futuro, porque problematizavel e ndo inexoravel. A tarefa é a busca de raizes de idéias aqui
postas, procurando descobrir sentidos as mesmas, com o intuito de representar a realidade
da qual busco falar. E por essa razdo que nio raro a idéia é descoberta em situacao de conflito
e confronto. Por isso, reafirmo: coloco-me, também, em atituade de certa irreveréncia
académica em relagdo ao academicismo, sem maiores rebeldias frente 2 necessaria produgiao
séria e qualificada. Procurei evitar a linguagem hermética, fechada em si mesma ou
simplesmente voltada para deleites, buscando desviar a delingiiéncia académica, conforme
expressio usada pelo insuperavel Tragtemberg (1979)”. De todo o jeito, admito: encontro-
me ante o imperativo da producio e da tradugdo conceitual ou da conceituagio

academizada e eruditizada do coddiano e do que aprendi, em direto confronto com a

condicio de possibilidade que acredito ter aprendido a produzir, que € a descrigio intensa

teorico freireano. A\ estrutura curricular do Curso de Pedagogia constou de 8 Blocos Intensivos ¢ presenciais ¢ atividades
permanentes junto as cscolas das professoras-alunas, com orientacio supervisionada durante 4 anos. Cabe dar crddito 2
importincia das discussoes conjuntas que sistematicamente eram realizadas com docentes que atuavam junto ao Curso de
Pedagogia/PIPL, autores, entdo, destas reflexoes, materializadas por entrevistas ¢ Jongos didlogos. Nio obstante ndo
apresentar os dados sistematicamente, os mesmos aparecem na formulacio destas reflexdes, com destaque a companheira
parceria do Prof. Dr. Jos¢ Fernando Kieling, Coordenador Pedagogico do PEPL/UIPcl

%0 que também afirma Illich (1973), ao falar da medicina ¢ do sistema de satde que provocam doenca, da escola que
deseduca ctc., argumentando a favor da necessidade da produgio de reacdes contrarias 2 moda vigente.
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do que vi, entendi, senti e percebi. Apenas as certezas da divida e das conviccSes
provisorias me acompanham, sabendo que a critica justa (Baudelaire, 1996) é sempre
parcial, apaixonada e politica. Eo que ndo posso evitar com o presente texto: as minhas
opgdes vao sendo declaradas na medida em que o texto vai sendo apresentado, o que torna
desnecessario afirmar que este trabalho nio pretende e nem tem a condicdo de ser um
texto fechado e pronto. O que espero construir “ndo é um discurso (...) fechado em si mesmo (..)
que procure (...) escomurar o medo da critica, mas uma apresentagio simples ¢ modesta do trabalho
realizado, das dificuldades encontradas, dos problemas (...)”, pois “nada é mais universal ¢ nniversalizdve!
do que as dificnldades” (Bourdieu, 1989:17-8). Quer, sim, ser um texto que procura apreciar,
argumentativamente, a favor de uma tese: na obra de Freire, essencialmente dialégica, a
autoridade é companheira da liberdade.

Este texto™ quer assumir a forma de um projeto, no sentido de langar para diante (nio
de postergacdo) um debate que tem sido idéia-forya para instaurar discussdes politico-
pedagdgicas na escola, destacando que a sua escritura nido objetivou produzir respostas a
problemas que o mundo da sala de aula revela, em contexto escolar e social como o que a
cerca. A intencdo é sistematizar outras e, qui¢a, novas problematizagbes em torno da
questio aqui assumida como centralidade. Busco, sim, garantir reflexdo filoséfica, com
interlocucbes que ultrapassem as tarefas assumidas a sombra da “Corwja de Minerva™
observar, de fora, 2 noite, no fim da hist6ria, analisando o que foi efetuado durante o dia e
avaliando realizagoes wannais dos humanos. Ha, aqui uma tentativa de guebra com a reflexdo
filoséfica classica, quando busco explicar e compreender conceitos como autoridade e
liberdade em relagbes concretas de sala de aula, que outrora apenas tangenciava

abstratamente em minhas investigacdes. O objetivo desejavel é descrever, explicar e

compreender a relagdo entre liberdade e autoridade a partir da pratica reflexiva.”’ Se na vida

tudo ¢ possivel, conforme constructo veiculado por forgas dominantes, filtrando 2 idéia de
que guem luta vence, entao admito querer o impossivel, a realizagdo do que estd fora do jogo
de verdade divulgado e almejado comumente. A tarefa é imensa, particularmente
considerando os limites e vulnerabilidades pessoais e a necessidade de atuar na perspectiva
contra-hegeménica em relacio a construgdo ortodoxo-autoritiria da formagio e 2
perspectiva da desconstrugio relativista. O fundamental é a reflexio em torno das

possibilidades da formagio de pessoas livres no limite do tempo e do espago que vivem,

SNeste texto, accito que proviveis paradoxos me acompanhem, justamente porque intento trazer a experiéneia do
singular sem permitir que se torne referéncia suficiente para pensar 0 mundo da escola ¢ da sociedade.
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com capacidade de critica e julgamento auténomos, confrontando atgumentos e idéias,
capazes de solidariedade, respeito as diferengas sem negar a necessidade do confronto ético
e politico e organizacio de relagGes sociais que cada individuo carrega consigo. E mister
trabalhar para que os homens percebam, desde suas convicgbes, crengas e projetos,
responsabilidade social, apostando que ndo ha reflexdo sem sujeitos que sintam e possam
viver democraticamente, sem sujeitos democraticos. A reflexdo proposta ajuda 4 formacio
de pessoas reflexivas e com independéncia ante as diversas formas de propaganda ao
consumo, 2o fanatismo, a exclusio e suas redes produtoras,(’s a intolerancia,” 2
discriminagdo, que nio tenha passado pelo ctivo racional ortodoxo e pelo nio racional (ndo
pelo irracional) para o que ¢é necessario (Hovasse, 1964:213) garantir “os meios de escolber
ben?”, espitito reflexivo principal contra a negacio de referéncias a partir do que os homens
possam pensar as relagdes que estabelecem.

Embora a preocupagdo com a necessaria disciplina intelectual e comportamental
esteja colada em mim, os momentos de grudamento no Curso de Doutorado da UFRGS
deixaram-me permanentemente sensivel e atento ao movimento humano, conceitual e

habitual, particularmente desde a escola, em relacio as concepgdes e praticas de autoridade

e liberdade, entre a necessaria desdogmatizagio de comportamentos estabelecidos, a

auséncia de qualquer regramento 20s mesmos € o retorno, s vezes reacionario,” as vezes

inovador critico, 2 indispensavel formacio politico-revolucionaria as imperativas mudangas
sociais. Aposto em controvérsias em torno deste texto, acreditando que assim posso
avancar, fazendo-me acompanhar novamente de Bourdieu (1997:31) com sua critica
cultural e ideoldgica, quando afirma que “nunca se estd certo de ser o swjeito que se dig (...).
Disemos muito menos coisas originais do que acreditamos”, para confirmar que essa produgdo tem

por objetivo pensar e organizar idéias a partir de fontes selecionadas, que, embora

%\ prética refletida, para Freire, fundamenta a autoridade das pessoas ¢ ¢ caminho 2 fomada de consciéndia...

68 \s redes, como as de solidariedade, as vezes sdo invisiveis, o que exige esforco a sua compreensio: 0s novos modelos de
producio capitalista substituem antigas formas piramidais por redes de produgdo, onde a solidariedade entre os que
compdem uma célula produtiva (mesmo gue com alto controle informatizado, central, algo como um computador, na sala
da geréneia, controlando os movimentos dos trabalhadores ou monitoramento  eletronico, incluindo  e-mail) &
indispensavel. 1Da mesma forma, coloca-se a questao guc diz respeito 4 solucdo de problemas diversos ondc a solidariedade
{indispensavel) individualizada substitui a presenca do estado em investimentos sociais, reservando recursos para mega-
grupos ccondmicos especuladores.

©“NZo quero ser porta-voz nem da tolerdncia que tudo admite ¢ deixa acontecer e nem da intolerancia que nada aceita do
outro na definicio de referéncias para entender o mundo e dar sustentacio tedrica as acdes praticadas.

Apple (1999) lembra que convicedes atuais apontam para a idéia de que as sofugdes fiberais falharam ¢ que as alternativas
estio no regresso as politicas ¢ valores conservadores. Lembro pesquisa recente com pais britanicos: 51% querem o retorno
da punicio fisica nas escolas, abolida ha pouco mais de 14 anos (Revista lipoca, pela Internet, em 10/1/2000). Reformas
educacionais na Inglaterra, \rgentina, México, Chile, Fspanha ¢ EUN apontam para a necessidade de instituir wodelos
wmportamentais. Na Inglaterra a proposta & definic “procedimentos aceitdreis” para facilitar o julgamento dos estudantes
(FFurlan, 1998).
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realizadas por porta seletiva, entendo que tém legitimidade para falar da relagio entre
autoridade e liberdade. Busco pensar essa relagio desde antagdnicas relagSes histdricas
entre os que lutam por valores como autonomia e liberdade e aqueles que se submetem as
necessidades imediatas que o mundo oferece, nio pouco por meio de generosas trocas
materiais. Para ultrapassar esse limite, é fundamental correr riscos investindo em reflexdes a
respeito do necessario retorno a conceitos e praticas que tém a autoridade docente como
referéncia, concebendo-a como condigio de possibilidade para dar sentido politico aos
fragmentos com os quais os humanos cotidianamente relacionam-se, sabendo que o que
estd em jogo € a construcdo de referéncias que possam ajudar a problematizar e instaurar
dialogos capazes de tensionar situagoes educacionais, hoje com representacio hegemonica
da inevitabilidade. A proposta de retorno a conceitos como acima anunciados inclui a
propria revisido da cultura académica com a qual e partir da qual construimos investigagoes.
Particularmente em relagdo a Freire, é central aceitar a tese da necessidade de
desdogmatizar a obra do autor e desbanalizar a sua leitura. B imperativo aceitar a
necessidade de revisar leituras dogmatico-ortodoxas’' e banalizadas.” Isso porque conceitos
freireanos provocam moralidades, comportamentos e atitudes dogmaticos e permissivos,
dado o grau de abertura e didlogo que possibilitam. O texto de Freire, por ser fruto de
atitudes dialégicas, provoca interlocugbes, criagdes e recriagbes por seus leitores,
instaurando problematizagies” no nivel da provocagio da pratica e do conceito que busca
dar-lhes sustentacio. Esse conceito é provocador de atitudes que redirecionam praticas ou,
quicé, busca permanente e consistente de fundamentagdo de representacoes contririas ou

superadoras do préprio conceito freireano. E imperativo perguntar o que os “concestos

freireanos” provocam em relagio a moralidades, rupturas e mudangas paradigmaticas,

epistemoldgicas, ético-morais e conceituais, descentramentos e producio de agOes
coletivas. Para tanto, é fundamental deixar-se tensionar pelos conceitos produzidos por
Freire e construir possibilidades de re-criagdo de sua reflexdo, sem pretender produzir
textos que dominem por inteiro a sua obra. O desejo é poder assumir um pouco a
concepgio de pesquisa (Chaui, 1999a:3) que “... nos langa na interrogagio, que nos pede reflexio,

critica, enfrentamento com o instituido, descoberta, invengdo e criagao(...)”. Isso é possivel se

"WPara Chaui, dogmatismo “é wma atitide mito natural e muito espontdnea que femos, desde nmito criancas. E nossa crenga de gue o
snnda existe e que £ exatamente tal como o percebenos” (1999b:94).

2\ banalizacio epistémica da-se pela adogio do senso comum como verdade, materializando atos em processos
vducativos,..

3 \contecem leituras gpressadas ¢ equivocadas que intelectuais fazem de Ireire. As divergéncias centrats giram em torno da
referéneia marsista-ortodoxa, tanto pela ténue explicitacdo do conceito de Muta de classes quanto, paradoxalmente, face a
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entendermos que pesquisa é v trabalho do pensamento ¢ da lingnagem para pensar e dizer o gque

ainda nao foi pensado e dito; se por pesquisa entendermos uma visio compreensiva de (...) sinteses (..) que

suscitam a interrogagdo e a busca; se por pesquisa entendermos uma agio civilizatéria contra a barbarie
social ¢ politica(...)”. E compromisso com a pesquisa a organizacdo do saber que nio se

contenta com o avango do conhecimento que nio servird a nio ser para melhor entender
comportamentos e epistemologias apropriadas pela classe privilegiada. O saber que é

imperativo elaborar é o que procura entender o sofrimento humano e a busca e construcio,

esperta, qualificada e democratica de alternativas de vida para todos.

Espero ter deixado claro que a discussio sobre autoridade e sua relacio com a
liberdade aqui ndo tem o objetivo de ordenar (pdr em ordem relagbes, o que nido passa de
agdo de construgao da possibilidade da reconstituigdo do arranjo dos bons valores) ou
melhorar a organizagao da sala de aula, hoje bagungada, num tempo em que a subjetividade
de cada pessoa é o que conta. Nio. Embora, afirmo que busco pensar o dbvio, com
pretensdes de complica-lo, aqui estd em jogo a geragio de condigbes de possibilidade de
devolugio do sentido dialético e revolucionario que todo o ato de formacio deve ser capaz
de produzir. Nio obstante, recusando-me a procurar “(..) positividades em um processo por
natureza perverso” (Freire, 2000:75), aposto na teoria dos anéis de saturno, enquanto realizagdo
de etapas que podem ser construidas inclusive por meio de espagos, hoje dominantes,
provocando sempre a sedugio do possivel, sem abandonar a imperativa exigéncia que recai
sobre os que ainda conseguem indignar-se ante injusticas e violéncias: a necessitia
intervencdo™ da autoridade ética na formacio de pessoas para um mundo justo e de

igualdades. Isto é possivel, para Verbunt (1998), se trés condigbes forem satisfeitas

(condi¢des que, penso, sio apenas iniciais): conhecer as pessoas com as quais o trabalho €

realizado; reconhecer a cultura propria de tais pessoas; e desvelar a relagdo que essas
mesmas pessoas tém com a cultura. Nesse contexto, ao educador, hd uma tarefa: “propiciar
as condigies em que os educandos em suas relagies uns com os outros e todos com o professor (...) ensaiam &
experiéncia profunda de assumir-se”” Esse ato implica poder “assumir-se como ser social e histérico,
como ser pensante, comunicante, transformador, criador, reakizador de sonhos, capag, de ter raiva porque
capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capag de reconhecer-se como objeto. A assungio de nos

mesmos nio significa a exclusao dos outros” (Freire, 1997:46).

explicitacio do conceito de gprimide, o esquecimento de categorias como género, raca, sexo ou por sua declarada opcio cristd.

< utervir néo é somente um direito; € wm dever” (Lcif ¢ Rustin, 1979:141); porque ha urgéncia na intervencao (F'reirc).
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Finalizando, é importante destacar que este texto expde uma tese sirnples,75 embora,
temo, prolixamente exposta: em alguma momento de sua produgdo este escrito era mais
longo do aqui apresentado. Executei podas sucessivas, buscando enxugamentos para atender

o imperativo de ser breve. Porém, sobram duvidas: na poda, na /mpeza que fiz, no que

joguei no /ixo, ndo estara o essencial? Serd que o tempo foi suficiente para ser breve? Fui

exaustivo demais para o momento impaciente em que vivemos? Ou setrd que perdi,

dialeticamente, em sintese ou em “unidade do diverso” (Marx, 1985:116)? A outros, o

julgamento, porgue ¢ assim mesmol

B Simples, aqui, ¢ de compreensio facil, que “wdo apresenta (...) dificnldade...” (Aurélio), em estilo leve, lembrando com Rubem
Alves e Duarte Jr. (1988:20) que Freire aidon para que o “(...) conbecimento produsido no interior da Universidade (...) pertence d
comunidade, ¢ nio ¢ de uso exclusivo da wma série de ‘iniciados”. Admito o razoavelmente inadmissivel: ¢ provavel que devido aos
meus proprios limites defenda, contigencialmente, a necessaria simplicidade de que deve ser capaz um texto que quer ser’

fonte interlocutora com professores de escolas de 17 ¢ 27 graus.




Il Parte. Fragmentos autobiograficos constitutivos deste texto: origem do imperativo da
liberdade em tensas relagdes com autoridades estabelecidas

1. Da divagagéo ao desassossego: indicagdes metodolégicas
Objetivo refletir e trazer para esta parte do texto uma das fontes de didlogo que

quer discutir, centralmente com Freire, a partir de perspectivas diversas, compreensdes e
praticas politico-educativas que fazem parte de minha histdria, com destaque a relacio
entre autoridade e liberdade. Sdo anilises elaboradas desde a pedagogia, a psicologia, a
filosofia, a sociologia, a literatura, a poesia, a estética, enquanto falas e reflexdes que,
trazidas para este texto,” tém a tarefa de dialogar com a questio aqui posta. Sem pretensdes
de abrir portas techadas, nem arrombar portas abertas, vou invadir teflexdes de outros campos
do conhecimento, sem resguardos académicos, com o objetivo tdo-sé de propiciar condiches 2
problematizagdo, ao didlogo, em particular 4 relacio entre autoridade e liberdade, em
permanente luta com dogmatismos e relativismos.”” A proposta é ensaiar reflexdes em
torno de repetidos e descontinuos movimentos, de construcio e desconstrugio,
procurando pensar processos que gero ¢ que me produzem educador-pesquisador. Busco a
transparéncia possivel para que todos quantos comigo meditarem a questio aqui posta
possam visualizar verdades e duvidas que produzi. De pronto questiono-me: que tipo de
personagem devo representar frente a minha consciéncia e a dos outros, estes pako priblico
onde espero poder refletir compreensdes e praticas? O espelbo que propicio tem condi¢oes
de refletir o que eu permito que seja refletido (pois em cena estd o encanto e o mistério do
esquecimento), embora leituras diversas que o meu texto, lido, possa provocar. Porque nio
vgjo tudo ao meu redor, devo evitar tornar 2 minha consciéncia Gnica. A escritura de uma
vida é parte da historia, com significado a prépria histéria. Embora as aproximagoes,
partilhas e compartilhas possiveis, meus sonhos e medos sdo unicos. Sou gente escrevendo
a propria vida.

. , o« 78 .
Uma biografia come¢a com a meméria.” Como sou eu que escrevo de mim,

antecipo uma vantagem: o que sou é o que ja fui e estou sendo, buscando nio elaborar

WL provavel que este texto scja poético, metafisico, reflexivo, estético, irénico... .\ ironia assume o sentido de
“(...)simulacdo subtil de dizer uma coisa por ontra (...), atitude gue se recusa a passividade perante uma imposicio. (...) consiste em ndo dar
palavras o seu valor (...) completo, significando o contrario do que se di; e escondendo (..) 0 que (..) se considera ridicitlo e errade” (1.0g0s,
v.2:1494-5). Ressalto que se a ironia ndo ¢ pereebida pelo leitor a culpa ndo ¢ dele, mas de quem a produz.

714 importante chamar Mclucci ¢ escuti-lo quando trata da tensdo propria de constructos que s¢ auto-denominam pos-
modernos ¢ pos-cstruturalistas: “(...) percebenas que extsten diversas formas de abordagen da realidade e gue existem diferentes forma:
de compreendé-la. Senm me tornar um relativista, en tento compreender esta pluralidade de sentidos” (1994:153).

BCarregada de poesia ¢ verdade, 2o recordar, a memoria busca interpretar 0 que aconteceu. Assim como ocorre com a
biografia (sempre interpessoal ¢ intersubjetiva), 2 memoria carrega consigo poder formativo capaz de mudar
comportamentos (do autor ¢ de interfocutores). A memaria ¢, sim, procura de significados no passado, tendo o presente ¢
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recusas histérico-ontolégicas. Algo do meu presente retorna ao passado, onde seri
recordado. Como afirma Gass, “(..) um pedacinbo de mim desliza ¢ se afasta na diregio de sua
posigao no passado, onde serd parcialmente recordado(...) com distorgies (...); depois apresentado ainda mais
incompletamente (..)> (1994:4). E o que Freire faz com o reforno de quem quer aprender,
refletindo seus préprios aprendizados, inclusive a partir da cultura da fome: “a gente
acomodava as bananas em folhas secas (...) Naguela época en nio sabia quanto era 4 veges 4 (..), mas
sabia(...)a geografia da fome (...)” (1978:7), lembrando lugares e tempos que o acolheram e o
rejeitaram. De mim, ante 2 complexidade do cometimento de tentar entender o presente a
partir do passado, estaciono na memoria e pergunto: afinal, que ex € esse que devo e posso
produzir? Aquele, talvez, que conhece, vivenciou e produziu pequenos atos que s6 o wesmo
testemunhou, destacando que ndo quero cometer erros que a histétia, por seus
protagonistas hegemonicos, comete, quando a metodologia priotiza preocupagio com o
itmportante € notdvel, realizado por importantes e notdveis, excluindo a histéria que realiza quem
ndo possui status ¢ a propria evolugio da consciéncia, do que concluo que é necessario
evitar falacias, erros légicos ou fraudes, epistémicas e politicas, sempte pela tensa relagio
coletiva e intersubjetiva, que, por determinagdo original, pode ajudar a evitar equivocos e
criar boas razbes a favor de compreensGes que déem significado 2 humanidade. Das
minhas agendas e didrios” do passado tento escrever e retomar tio-sé o que foi escrito
quando os acontecimentos tiveram efeito, pois anofagies postetiores podem significar
invengdo, embora o objetivo ndo seja esse, para que a agenda de cada pessoa seja uma pratica
que se da na prépria intimidade, na medida que ali aparece o decomposto ¢ 0 nu de cada um. E
o que nio ¢ relatado e escrito? Aquilo que nido me eleva como humano e o que nido me
torna diferente dos outros, o que me faz pensar em selegdo de imagens e situagoes. O
destaque é para o que “¢ snico, ndo o que me torna universal, o gue beneficia a minha reputacao”’
(Gass, 1994:4). Pois, agredido permanentemente, o subconsciente protege-se e,
protegendo-se, protege informagdes que tém sentido na compreensio de uma vida. O
importante é ter em conta, segundo Gass, que a introdugio da ficgdo pode dar-se para
anular “a verdade, seja porgue se queira mentir ou agora se acredita que mentir ndo fag diferenga (...), sejar

porgue se desdenbe a meticulosidade como um esforgo inditil (...), visto que todas as coisas sdo corrupias, sejat

porgue uma vida realada vende mais que uma retilinea, de modo que vamos acrescentar um pouco de

o futuro como referéneias.

Plm meus didqrios ha registros de desilustes diversas: com processos formativos, com rclaches proximas ¢ imediatas,
juntamente com agplansos ¢ ganhos que foram sendo agregados a vida. Na perspectiva da compreensio do didrio, seus
vinculos com o calenddrio, as armadilhas, as possibilidades de aesso a segredos etc., devo crédito a Blanchot (1984:193-8).
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decoragao” (id:5). A realidade é a instincia que socorre a ficgdo em suas crises narrativas,
pois, embora a biografia seja uma revelagio intencional ndo esta isenta de dissimulacio e
simulacros. Espero, ndo narcisicamente, além de desafiadoras interlocucées, que pelo
menos a tela do computador tenha servido de espelho para dizer-me e, dizendo-me,
consiga ndo apenas observar que meu cabelo grisalbon mas que posso estar equivocado.
Mudangas ocorrem e interesses gravitam pelas relagdes que as pessoas travam e que nio
passam necessitariamente pelo en. Medito no limite de minha histéria, a necessidade de
minimizar o ensimesmamento,” atitude prépria de pessoas e instituigdes que se voltam
“para seu proprio umbigo, mas sem saber onde este se encontra” (Chaui, 19992), que pode ocorrer
em mim em luta permanente. O esforgo é pelo desvencilhamento do meu eco e da paixio
pelo meu espelho, simulacros que podem represar abertura ao devir e me levam a
perguntar: nio estariamos vivendo uma geragdo ventrilogua?

Nessa meditagdo primeva, é principal considerar o permanente encantamento com

valores, tradi¢Ges que recebo da cultura étnico-familiar, bem como a preocupagio com a

produgio de uma imagem que satisfaca aos que me cercam. Esta, mais narcisica,”

permanece na tensiao entre a imagem pré-definida, esperada, exposta, explicitada e a que o
meu ez imagina que agrada aos outros. Sera que os outros querem que eu seja unico, que
tanto metanarrativas quanto os seus desconstrutores tém agendado? Qual é o jeito de ser
Gnico que alcanga legitimidade senio quando consigo criar um modo cultural capaz de ser
seguido? Entao j4 ndo seria unico, mas apenas instaurador de um novo jeito de ser, ou nio?
A constituigio da minha subjetividade, com identidade socialmente produzida, vive em
tensdo entre as duas perspectivas e o desejo de pensar a histéria e fundamentar as agdes
que pratico a partir de referéncias que me colocam em permanente debate ético na

. P ~ . A . R 82
constituigao do mundo das relagdes humanas. Hoje, com valores e referéncias da tradigio,

800)s didlogos com professoras, scus textos ¢ contextos, afetaram a minha histdria, 0 que passou a fazer parte desta
meditacio.

813 possivel falar hoje do sentido original de amor excessivo a si mesmo em direcio 4 tentativa de compreender dificuldades
na accitacdo das diferencas, na expectativa de que o outro possa ser alguém com singularidade ¢ possibilidades proprias,
tanto quanto quero que reconhecam em mim ndo 36 o direito de dizer a palavra mas de interferic na historia. O desafio,
negando a marginalizacio, ¢ nio nos tornarmos adeptos da construcio de imagens que os outros esperam de nos,
manipulando aparéncias ¢ sentimentos, refugiando-nos em fantasias que o consumismo ofercce. O mundo concorrencial
oferece as pessoas possibilidades de bow comportamento ¢ insercao nos atuais modelos de producio e consumo hegemodnicos.
A quem ainda ndo tem lugar a0 sol resta o imperativo do bronseamento proposto ¢ legitimado pelo modelo cultural vigente.
I% por essa razio que temos dificuldades de publicamente aparentar ser o que somos (aparéncia como suficiente). No
exilio interior (s ainda ¢ possivel) podemos recuperar a espontancidade ¢ serwos o gue somos. 1imbora alteracoes estruturais
no modclo de producio estejam ocorrendo, continua sendo indispensavel as pessoas educarem-se para a inscrciio
silenciosa ¢ disciplinada no sistema..,

82Sem negar a importancia de rupturas necessdrias com a tradicdo, justo por causa da liberdade: como ousar ser liveie e
criador amarrado a tradicio? Seria o caso de jogar a tradicdio no lixo da histéria ¢ principiar de novo? Parcce ndo ser o
caminho mais apropriado antes de dialogar com as reflexdes que Gadamer faz, por exemplo, a respeito das possibilidades




47

substituida pela opinifo publica,” em xeque, a busca é por imagens presentificadas, que
agradam ao grande publico. A sedugio por imagens propostas pelo jeito hegeménico e
homogeéneo de organizar relagSes, na auséncia de subjetividades definidas ou referéncias 4
reflexdo, ¢ o que ajuda a construir identidades. A busca por imagem singular, nio pouco
individualista, vive em tensio permanente com a possibilidade de aceitagio de imagens pré-
fabricadas. Com indagagGes em torno da realidade com a qual permanentemente me
relaciono, no ambito da educacio formal e nas relagdes de totalidades, descubro, por
fragmentos do mundo real, a necessidade de compreendé-los e construir explicagdes 2 sua
existéncia. Isso, parece, vai tornando-se cada vez mais proximo e familiar, para, desde
novas indaga¢des, distanciar-se e novamente entregar-se a0 mistério. Os homens buscam
sentido e verdade, a partir do que acreditam-se um pouco donos do mundo. Essa crenca
pode derivar de ensinamentos do mundo ocidental e racional, a partir do que ha ainda
muito por estabelecer a fim de que a razdo possa ser aliada e ndo adversiria na tarefa da
construcio da vida. E por isso que ha uma tensdo permanente, um desassossego que me
acompanha e pode acompanhar todos quantos aceitam a possibilidade da desconstrucio,
sem relativizagdes, do desconforto de deixar-se questionar, que escutam outras linguagens
nio pouco sufocadas pela palavra oficial e cientifica definitiva, porque, afinal, mensurdvel.

Questionando-me sobre o que produz em mim indignacio, afirmo que carrego uma tensao

permanente porque vivo em meio a um mundo cercado pelo bem ¢ pelo mal’” o que pde o

desafio da desestruturagdo de referéncias politicas e epistemolégicas, pedagogicas, sociais,
culturais, e da busca do que estd abandonado no residuo e no marginal que permeia a brutal
e maniqueista separacao entre verdade e ndo verdade, saber e ndo saber etc. A expressio
dessa sensagdo de desconforto da-se a partir de leituras de Freire, Bachelard ou Marx,

desde didlogos com professoras do Curso de Pedagogia/PFPL, dentre outras intetlocugSes

que traz a bermenéntica das tradicies (Gadamer, 1983 ¢ 1998). Vale refletir essa questio também com Ricocur (1978, 1983 ¢
1988 ¢ 1labermas 1987). Com Finkiclkraut (1989:145-6) reconheco que as “fradicies estido sem poder, mas a cultura tambénr.
Certamente os individios nao estdo mais privados de conbecinentos: pode-se dizer. inversamente, que no Ocidente, e pela primeira ves na
Dbistdria, o patriminio espiritual da bumanidade estd integral e imediatamente disponivel. A empresa artesanal dos enciclopedistas for
substitnida pelos livros de bolso, os videocassetes, os banco de dados, e ndo existe mais obsticnlo material & difusdo das Lazes. Ora, ne
momento mesmo en que a técrica, pela interpretagio da televisdo e dos computadores, parece capas; de introdusir nos lares todos os saberes, &
ldgica do consumismo destréi a cultura. A palavra permanece, porém, esvasdada de foda idéia de formagdo (...). Doravante, ¢ o principio de
praser - forma pés-moderna do interesse particular - que rege a vida espiritnal. Ndo se trata mais de fazer dos homens sujeitos anténonsos,
traia-se de satisfazer seus desejos imediatos, de diverti-los pelo menor custo. Conglomerado desembaracado de desejos passageiros e aleatdrios, ¢
individuo pds-moderna esquecen que a liberdade é diferente do poder de wmudar de prisio e que a prdpria cultura é mais que wm impulse
saciade” ) principal, entdo, ¢ deixar a tradicio falar ¢ com cla tensionar os conceitos que produziram visdes de mundo,
em diversos tempos ¢ espacos, que ajudaram a produzir o presente.

830) cinema ¢ a T\ transformaram-se em espacos privilegiados 2 constituicio de identidades alienigenas ¢ consolo 2 vida.
$4() maniqueismo reacende o fogo dialétio da indignacio raivosa ¢ do amor, ante um tempo que sc esboca entre
perspectivas apocalipticas ¢ niilistas (ora tragicas, ora dogmaticas) ¢ renovada esperanca, quando a tarefa central, quica,
seja enfrentar o fatalismo ¢ o determinismo, sustentadores de interesses privados dominantes.




48

com quem tenho conversado durante esta investigacdo. Sdo trocas que desafiam
invariavelmente 2 meditagdo em torno do que fago. Sdo autores de textos que me colocam
ante a possibilidade da ruptura com conceitos oficiais e convencionais. Com certezas
provisorias falo, socializo e busco a elaboragio de um texto o mais problematizador
possivel, pelo menos para mim.

Em que cena atuo e torno ato minhas inteng¢bes? Fago parte do grupo de pessoas
que tem para si 0 encargo de formar professores, formado, ¢ provavel, sem a consisténcia
tedrica para perceber o meu tempo, no jeito ocidentalizado e racionalista de olhar o
mundo, buscando entendé-lo pela fundamentagdo das agbes que pratico. Mas serd que a
perspectiva racional poderia mostrar-me o caminho da careza? Sera que sem essa perspectiva
poderia realizar tal descoberta? Mesmo admitidas a necessidade da razio e a sua
insuficiéncia, encontro o seguro caminho da verdade e do sossego? Nio estari a verdade de
tal forma envolta em mistérios e nebulosidades que tanto o conhecimento convencional
quanto as narrativas da desconstrugdo nio conseguirdo atingi-la? Serd que a arrogincia da
modernidade e da pés-modernidade, com actimulos investigativos, experiéncias e criticas,
tém conseguido entender o humano e a dinamica da vida, qualitativamente melhor que os
mitos antigos? £ bem verdade que os debates atuais em torno do mundo, que procuram
desvendar crises € mistérios, nos colocam diante de complexidades crescentes. Quando
pensavamos que haviamos dominado o mundo e com ele os fragmentos com os quais
atuamos, eis que surgem indicios permanentes que envolvem significados inesgotéveis de
cada coisa, de cada humano e de seus atos, que exigem luz e desvelamentos para que outros

conflitos possam instalar-se na sempre forte busca por sinteses. As leituras diferentes do

mundo, da histéria, da utopia, hoje em processos permanentes de decodificagio e

exposi¢io a publica possibilidade do debate, urge que se tornem referéncias para avancar na
reflexdo. A tarefa ora é agradavel, ora é incémoda, porque remete para possibilidades e
necessidades de desestabilizacio e mudanca. Mas, se nisso obtivemos ganhos e avangos,
questiono-me: como ser educador num mundo marcado pela morte do livro, com a TV
vencendo a escola, caso concordemos com Vasconcellos (1998)? Professores ainda tém o
que ensinar 2 educandos, admitidos processos interativos ¢ construtivos, tanto em relacdes
pessoais quanto no nivel epistemolégico? Buscando inspiragio socratica, ndo sei direito se
sei o que fazer, qual ponto de partida para pensar o que fago no conjunto das relagées
sociais e pedagogicas, para refletir o mundo e os processos formativos. Torno o tempo

capaz de perguntar pelo significado de meu percurso, que nio é meu, mas nele estou,
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atuando como ator e sendo atuado por subjetividades e pelo tempo histérico que vive e
vivo e perguntar pelo espago que possibilito para que desafios falem. Tempo de alertar e
permanecer atento a vestigios, sinais, lembrangas, simbolos, destaques, selecées que vou
fazendo a0 escrever algo de mim para discutir a problemiatica da autoridade em processos
politico-pedagégicos. Ha nessa relagio, sempre um pouco narcisica, um ideal de mim
desenhado para ser humano e educador, onde ora coloco-me como esperanca e salvacio de
mim e do outro, ora questiono-me pela razio de continuar acreditando e fazendo o que
fago, incluindo se tenho autotidade para discutir autoridade e liberdade com Freire.
Escrevo e deixo-me provocar e provoco, nio pouco pelo desconhecido em mim, para
buscar sentido a hist6ria. A palavra que ora explicito sobre mim, nio pouco retesada, quer
ajudar a desamarrar conceitos e categorias is vezes ossificados, desde a influéncia de
imaginarios sociais que me habitam e de elaboracdes subjetivas que formo. Ressalto que
essa disposi¢ao nio quet, ao tentar desamarrar conceitos, tomar atitudes de descartamento
do que ji foi, mas compromissos com didlogos politicos e epistemolégicos e com
constructos que referenciam relagdes sociais. Busco mexer comigo para refletir por que sou
professor ao ensaiar hipdteses: porque gosto de ensinar, de /idar com gente em processos

formativos; porque acredito que através dos processos formativos regulares hi espacos

para pensar o mundo em que vivemos e nele inserirmo-nos em relagdes de mudanca social

ou porque preciso sobreviver. Busco elaborar a declaragio de aprendiz que quer voltar a ser
porta-voz de verdades abalivess, voltar a fazer e agir como Sécrates: desafiar pessoas a buscar
a verdade necessaria porque referéncia para pensar o mundo. Esse processo nio é incursio

solitaria pela minha hist6ria.”> A retomada refletida de contextos e trajetGtias remetem-me

$Por ter enfrentado, durante a realizagio deste trabalho, ndo pouco a soliddo da cscritura individual ¢ de didlogos
mterrompidos ¢ interditados (ndo falo do orientador), busquei a sombra de outras mangueiras que me acothiam e me
reenviavam as fontes originais. Assim, nem sempre (romanticamente preconizado) o ato de conhecimento ¢ solidario; ¢,
18t sim, um ato solitdrio: “ds veses ¢ mm inguérito silencioso, cnjas conclusies 5o se impdens nos momentos de calma ou de albeamento, come
evidéncias e certezas inferiores, profundamente meditadas” (Ducassé, 1947:7). Também por isso ¢ um texto com arquivos, as vezes
danificados, de saberes, de aprendizados e reaprendizados, congelados, paralisados, que visito (abro) quando necessario
(ou serd que os abro quando oportuno apenas?). Foi assim com a claboracio deste texto, tendo presentes as fontes com
as quais dialoguct: um ato permanente de consulta a minha “cabeca e meu coracio a respeito do que me permitem expor do qie acho
que sel de pim, do que sabem de mim (...); consultar minha cabeca e men coragdo a respeito do que escrevi perguntando-lhes o que acham do
qgue compus com 0 material que me forneceram e que mais 16w a me dizer a respeito disso tude, escutar o que dizem e (rejescrever e i
aprofundande essa discussae” (Zatt ¢ Souza: 1999:15). Por isso, ndo obstante repleta de reproducdes, desconstrucdes ¢
construcoes refletidas, busco, ndo apenas uma kitura hermenéutica, atenta as buscas das virias leituras, sentidos ¢ dimensoes
das praticas politico-pedagogicas decorrentes, mas uma leitura ética ¢ comprometida com referéneias aqui apontadas, o
que me agucou a sensibilidade para escutar, constatar ¢ refletic com as professoras-alunas. Para falar de mim, lembro
Ferreira (1998:164): “ds vezes ponbo-me a pensar na minha vida como (...) um longo filme a preto e branco gue, de ves e quando, ten
breves sucessies de imagens coloridas, luniinosas e nitidas. Penso também que toda essa rotina cinzenta do dia-a-dia, bem como os imensos
espacos de pennirbra através dos guais procuro, sew ver, o sentido das coisas, constituenr, afinal wiva importante parte do gue son..."

MSubjetividades possibilitam ¢ reclamam por intersubjetividades, por serem producdes humanas. Ambas, porém, s6 tem
sentido s¢ em relacio dialética ¢ ndo mecanica com a objetividade. Para nenhuma delas ha papel todo poderoso a
desempenhar. Sob andlise idcalista, a conscitncia ¢ suficiente para mudar o mundo, quando a subjetividade cria a
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para a arena das trocas a partir de residuos que carrego e que outros carregam, do que
decorre a possibilidade de reciprocidades, pela escuta e declaragio, racional e
relacionalmente sustentada, de posi¢Ges a partir das quais os humanos se movimentam. Sio
sinais de sentidos, significados e re-significados que vdo sendo descortinados por processos
interativos: com a realidade imediata, com os significados que outros desvelam, comigo
mesmo ¢ a medita¢do arquivada na meméria da humanidade. Observando trajetérias, com
siléncios, falas aparentemente sem sentido e discursos que se originam da mais profunda e
singular experiéncia produzida no mundo da vida, é possivel a redefini¢io de percursos e a
consolidagio de caminhos, fundamentos compartithados com outros exs. Espero conseguir
colocar sob suspeita a vida pessoal e profissional, no sentido de desconfiar das verdades
que lhe dio sentido, de experiéncias refletidas, acasos, caminhos, descaminhos, realizagées
e frustra¢Oes, que constituiram e constituem trajetérias e que foram consolidando em mim
um jeito de ser. Sou permanentemente intimado a mudan¢as pelo ambiente e por
constructos sociais. E o que me faz ir até o outro com a convic¢do de nele encontrar
conhecimentos, verdades, sonhos, esperancas e projetos. Coloco-me ante a pergunta pela
tarefa humana no mundo, enquanto educador; pelo papel da tradigdo e da autoridade na
construcio de referéncias para pensar o mundo vivido; pela relagdo sempre tensa entre a
liberdade que desejo garantir e a necessaria insergio em processos coletivos de produgio e
consolidacio da vida, material e simbolica. O desafio que aceito enfrentar €, no tempo € no
espago em que fui e estou sendo produzido e que me produzi e me produzo, revisar

explicagdes que tenho construido para minhas aprendizagens, bem como o modo como

enfrento processos de aprendizagens humanas na relagio dos contatos compulsotios

cotidianos e no envolvimento com formagio, objeto e objetivo que espero atravessem este

texto.

objctividade. Mudancas politicas dependem de “boa vontade”. A dimensio mecanicista a subjetividade ¢ “simples reflexo das
condigdes materiais” Na perspectiva “dialética”, “mundo e consciéneia se dio (..) simultaneamente” (Ireire, 2000:90).




2. Uma histéria conceituada (com preconceitos e pré-conceitos) #pelo didlogo
2.1. Fragmentos de vida meditada
Desde setembro de 1996, em Vitéria (ES), durante o “Simpdsio Paulo Freire: a Prixis

Politico-Pedagdgica do Educador”,” passei a buscar reencontros sistematicos com a obra de
Freire. Antes daquele encontro, ao longo de quase quatro décadas, envolvido com
educacio formal ou ndo, vivenciei processos de prixis politico-pedagogica, de leituras e
elaboragoes que fui realizando, que originam esta investigagdo. Reaproximo-me de Freire
com o objetivo de investigar relagSes politico-pedagégicas da sala de aula, com especial
interesse em desvelar paradoxos na cotidianeidade da escola e apontar e des-cobrir
possiveis e necessatias superagbes. Continuo buscando com Freire a construgio de um
pensamento que se rectia, que “se serve do pensamento dos ontros como de um instrumento”, come

afirma Japiassu (in Ricoeur, 1988:1), ao falar da produgio de Ricoeur e sua influéncia em

outras reflexdes. Busco um pensamento que se constréi a partir do imperativo ético e

politico com o qual me movimento: inserir-me em processos de construgio de uma
sociedade mais feliz para todos. Junto-me aos que enviaram telegramas a familia de Freire
por ocasido de sua morte e afirmo: é provavel que minha vida néo tivesse sido 2 mesma se
um dia, influenciado pela autoridade de educadores comprometidos com uma sociedade
justa, nio tivesse lido a biobibliografia freireana. Assim, (re)conhecendo a obra de Freire,
pela qual sempre defendeu a importancia de afirmar a histéria que alunos contam e levam 2
sala de aula, aventuro-me a frabalbar a minba prépria histéria, embora por fragmentos,
procurando compreender teses aqui postas, também tendo por base parte das histotias,
concepgdes e praticas de vida de professoras de escolas primarias, com quem dialoguei
nesta investigacdo. E assim que o meu retorno a Freire, politico e estratégico, di-se porque
minha vida esta envolta em situagdes e tempos culturais em que a perda de referéncias tem
realce. Momento histérico em que, buscando superar modelos autoritarios de organizagio

social, o conceito de liberdade é extraido do dicionatio que cada um carrega consigo, sem

% \proveito ¢ lembro que preconceito ndo deixa de ser aneito no sentido rigoroso do termo. Historicamente ¢ entendido
como um conceito formado de maneira apressada, sem conhecimento dos fatos; ¢ exposicio de uma idéia pré-concebida,
sem considerar argumentos contestatorios. Mas é possivel e necessddo problematizar o conceito de preconceito. i pré-
compreensio sempre presente em leituras de texto escrito ou ndo. Ha pré-compreensoes de preconceito que tém origem
em opinides prévias com as quais os homens organizam-se. Porém, alerta Gadamer, “preconceilo ndo significa (...) apenas jui3o
Jalso, pois estd em seu conceifo que ele possa ser valorizado posifivanente ou negativamente” (1998:407). Portanto, a leitura de texto
posto 4 disposicio para a compreensio de determinado fendmeno agrega-se a leitura de opinides prévias ¢ preconccitos
expostos com o texto. Para Gadamer, ¢ fundamental “darse conta das priprias antecipacies, para que o proprio fexto possa
apresentar-se en sua alleridade e obtenba assim a possibilidade de confrontar sia verdade conr as priprias opinides prévias” (id:405). Carrego
neste texto, além de conceitos, pré-conceitos (epistemologicamente consciente) ¢ preconceitos (nem sempre tomados
conscientemente do mundo ¢ inseridos no texto com o qual tento explicar 0 que vivo ¢ faco).

§lireire esteve presente 2o Simposio. Apos, morreu: “era 1° de Maio de 1997. O dia justo para morrer, esse homem que liton
epistemologicamente pelos trabalbadores, para dar idéias aos que lutavam politicamente por eles(...)” (Iturra, 1998:93}.
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saber que “esta liberdade cobra sen prego em desampars”, onde os “(..) o5 adolescentes parecem viver
num mundo cujas regras $ao feitas por eles e para eles, ji que os proprios pais e educadores estio
comprometidos com uma leveza ¢ uma ‘noncha-lance’ jovens’. Khel lembra que a questio nao é
defender a idéia que o5 “pais ‘de antigamente’ soubessem como os filhos deveriam enfrentar a vida, mas
pensavam que sabiam, ¢ iss0 era suficiente para delinear um horigonte, constituir um cidigo de referéncia -
ainda que fosse para ser desobedecido.” A igualizacdo e a conseqiiente perda de referéncias é que
preocupa: “quando os pais digem: ‘sei ld, cara, fag 0 que voct estiver afim’, a rede de protecio imagindria
constituida pelo gue o Outro sabe se desfag, e a propria experiéneia perde significado.” Isso provoca al
necessidade de preenchimento do vazio deixado ou produzido: “omo nenbum lugar de
produgio de discurso fica vazio muito tempo sem que algum aventureiro lance mdo, atengiol, o Estado
autoritario (...) pode vir fager o papel dos adultos (...). Neste caso, em veg da elaboragio da experiéncia,
teremos ‘razies de Estado’ (on pior, razées do Banco Mundial) ditando o gue fazer”. A autora aponta.

&

atitudes aos pais, afirmando que “a desvalorizagio da experiéncia” esvazia o sentido da vida.” A
saida nido é falar da “experzéncia como argumento de autoridade (...). Sobretudo numa cultura pléstica ¢
velog; como a contemporinea, ponco podemos ensinar aos outros partindo de nossa experiénoia. No mdximo,
. o o » L -
gue a alteridade existe.” A experiéncia, conclui, “assim como a memoria, produg; consciéncia subjetiva.
Eu son 0 que vivi, Descartando o passado, em nome de uma eterna juventude, produz-se nm vazio dificil de
suportar” (Khel, 1998:5). O tempo ¢ veloz demais para a reflexdo em torno do que
aconteceu nas Ultimas décadas: tempo suficiente, conforme Finkielkraut (1989:152), para
e . . .
que “a dissidéncia invadisse a norma, para que a antonomia se transformasse em hegemonia. E que 0
estilo de vida adolescente mostrasse o caminbo ao comjunto da sociedade’, quando as neuroses
acentuam-se, “o5 guarenties sio teenagers prolongades” ¢ o mundo “corre atrds do adolescente.” E.
para dar suporte a esse “rguvenescimento geral ¢ esse triunfo da imbecilidade sobre o pensamento”, a

invocacio desemboca no argumento a favor da “eficicia”: em “pleno periodo da descricao”,
estamos de “Janelas fechadas, de recolbimento sobre a esfera privadal...)” (id:153).

O aumento de atores no cenario brasileito, em especial com a (re)colocagio em
cena da democracia, convivendo com injustica e violéncia (drama repleto de contradi¢des),
exige a tematizagio do passado para a compreensio das relagdes sociais atuais,

particularmente em torno de referéncias para pensar o futuro. Vivemos num pafs cuj

populagio tem sua identidade esfacelada e multiculturalizada (num grande jogo de

espelhos), com aparente validade legitima, mas onde brancos tém renda duas vezes e meia

88 Contra o desperdivio da experiéncid” (Boaventura, 2000)2
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maior que negros.” O reconhecimento do multicultural, particularmente no imbito da
institucionalizagdao de politicas publicas, ndo é a condigio de possibilidade de reunido de
varias culturas para pensar a constitui¢do da nagio, mas, nio raro, a instauragio de novas
lutas fratricidas e fragmentadoras, a favor da selec¢io da melhor cultura para que, enquanto
referéncia, possa homogeneizar-se. E nesse contexto que a reconstitui¢ao, mesmo parcial,
da trajetéria politico-pedagégica de mim busca refletir a génese da minha relagio com
temas que envolvem liberdade e autoridade em situagio cultural desprivilegiada. Descubro-
me desde 1983 teoricamente intrigado com rela¢Ges de poder, em particular na escola, do
que deriva a compreensio politica da impossibilidade da mudanga social sem organizacio,
discussio e definicdo coletiva de normas em cada microrrelagio, instincias de
micropoderes e defini¢do de regras, verdades, ndo raro ossificadas inclusive em situacoes de

sofrimento e opressdo, o que ha de possibilitar a reunido de fragmentos em referéncias

globais de analise e praticas coletivas. E possivel que eu tenha sido, sem consciéncia

suficiente, ator em revolugdo que passou da contestacdo politica para arranjos pessoais,
esquecendo os ideais extraidos da gera¢do/68. Uma revolugdo muito mais subjetiva e
religiosa” em substituigio as clissicas utopias que até entdio amparavam os jogos de
resisténcia aos regimes politicos e culturais instituidos. E o capitalismo atualizando-se com
seus apelos ao consumo e as liberdades individuais, panorama em que os ideais de
sociedade fraterna parecem distanciar-se dos cenarios e da vida dos atores em cena.
Embora corteta sob o ponto de vista da analise ética, a defesa da eliminagdo das estruturas
autoritarias h4 trinta anos atris abrigou o esvaziamento de referéncias, decorrente de
movimento que nio conseguiu impor-se como jeito humano e cultura politica de
otganizacio social. A revolugio/68 apresentou novo modo para organizar relagdes sociais
partindo do questiopamento radical as normas, propostas pelos aparelhos de Estado,

passando as regulamenta¢des familiares, 2 moral tradicional e 20s tabus. Penso com Morin

#Pesquisa do Dicese (1999) mostra dados que impressionam: homem branco ganha mais que mulher branca, que ganha
mais que homem negro, que ganha mais que mulher negra... Na pirdmide, 1 homem branco vale 2,5 mulheres negras.
Mais: 9% dos brancos sdo analfabetos, contra 22% da populacdo negra.

90 revolucio/68 atacou o sagrado, o moral, o instituido como verdade absoluta. A aproximacio, aqui, di-se quando
religides sio arrogantes, dogmaticas ¢ intolerantes com o modo de sex buwano religioso. A partir de outras leituras,
provavelmente essa revolugio concretizou necessidades dos modelos hegemonicos: dessacralizar ¢ desmistificar a propria
idéia de revolugio, o que eqiiivaleria afirmar que 0 movimento revoluciondrio ¢ necessario para que s¢ clarifique a tese de
que ele leva a coisa algrma, além de oportunizar a muitos revoluciondrios um lugar ao sol ¢ ao serenanento de consciéncias, do que
passam a afirmar que Zentamos, nio conseguinos e nada pode ser feifo, produzindo representacdes a favor da passagem de
socialismos revoluciondrios para confortaveis atitudes hedonistas ¢ niilistas, ndo obstante muitos humanos terem perdido
a propria vida por acreditarem que, além de atos de rebeldia, havia uma tarefa: a construcio dc uma socicdade justa. A
critica, aqui, ¢ politica, pois, sc confrontada com a atual bota a mdo no Jjoelho, dd wwa baixadinha..., substituindo a classica
chamada moral bofa a mao na consciéncia, his saldes positives no movimento/68, observacio que faco tendo participado do grupo
dos que nio recebiam sequer wgalbas do momento.




54

que “ndo se deve idealizar 68 nem o responsabilizar pelo que estd fora de sen alcance. Maio foi o revelador
de uma crise de civilizapdo. A opiniao socioligica (...)pensava que a sociedade industrial (..) progredia com:
base em alicerces 5olidos (...). Maio revelou que o subsolo da sociedade estava minado.” Para o autor, a
juventude, frigil, que ja nio é crian¢a ¢ ainda sem seu lugar garantido no mundo adulto
“(...) sentin 0 mal-estar do tempo. Mas foi também o coroamento da antonomia jovem comegada nos anos
50. Hounve o encontro com as aspiragies de liberdade, de poesia ¢ de comunidade com a mensagem
revoluciondria de grupos anarquistas, trotskistas, maoitas” (1998:5). Nesse contexto, nic
suficientemente presente em minhas meditagGes, creio ter atuado, como professor e
militante, com uma geracao que se queria mais permissiva, reivindicante de valores mais
desconectados das instituicbes que os sustentavam ou tinham origem: igreja, estado, escola
e familia. Essa pode ter sido uma critica de conservadores, justo os que objetivavam a
manutencdo de status guo axioldgico, garantidor de privilégios a privilegiados. De todo
modo, a gera¢io/68, com a qual fui universitirio e passei a atuar como educador, trabalhou
para que o principio ‘proibide proibir” se materializasse. Gerag¢ao que, embora critica, criou
explicagbes prontas em torno da impossibilidade da mudanga, partindo de paradigmas de
exame dogmatico do mundo das relagdes de poder. E, em que resultou essa geracao quanto
a valores fundantes de novas dinimicas sociais? Como foi ser pai, mie, filho, politico, no
momento histérico anunciado, que sofria conseqiiéncias de ditaduras de direita e de
esquerda? Gerado em meados da década de 50, fago parte de uma formagdo que nasce com
a sensibilidade rural, permanecendo até o inicio da década de 70 em situagdo de extremo
distanciamento do mundo urbano. O petiodo de desenvolvimento dos anos JK
(1955/1960) e o milagre brasileiro (1968/1973), decisivos 42 mudanga de paradigmas de
compreensio de mecanismos de exclusio resultantes e de comportamentos das pessoas,
que ocorreu no Brasil, particularmente com o inicio da era da TV (nos anos 50/1), ndo vivi
e sequer acompanhei de longe. Enquanto eu transitava sob a organizagao social com a
autoridade paterna, educacional e religiosa como critério de vida (onde castigo ¢ sermao
produzia, sim, comportamentos...), do outro lado do mundo” a histéria movia-se em

contestacio a0 paradigma adulto, através do questionamento as instituicSes e valores

vigentes e hegemonicos, ante um desafio: as estruturas ideoldgicas, mantidas pela

autoridade inquestionavel dos pais, da igreja e da politica, carregavam o imperativo da

U gutro lads do mundo pode ser o Rio ¢ as passeatas estudantis ¢ politicas ou defesa de direitos individuais ante a

autoridadc.
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avaliacio. Toda e qualquer autoridade era questionada.™ Confusio moral e opgdes
individualizantes passaram a fazer parte do mundo das rela¢ées sociais. Gera-se uma cultura
Jover pela qual contestagao e rebeldia passam a ser marcas fundamentais. Em que pesem os
fracassos politicos,” particularmente no nivel macroestrutural, valores mudaram com os
movimentos das décadas de 60/70. A relacio homem/mulher mudou com 2a acentuada

insercdo desta na vida publica e no mercado de trabalho (embora processo ja em

andamento no come¢o do século) e a conseqiente divisio do trabalho considerado

doméstico. Ocorrem revisdes que Abramo (1998) chama de diregao moral da familia. O
quadro geral de liberacio sexual e contestagido da autoridade e das institui¢oes, antes de
modificat-se em politica de reorganizacio social, transformou-se em “confusdo moral’, hoj
ainda presente na propria relacdo entre pais e filhos, entre educadores e educandos que,
embalados pelos “ares dos anos 60-70 ¢ pela propria escola ativa ou nova”, ja consolidada,”
conceberam estruturas que passaram a freqiientar, como possibilidades de materializacio
dos ideais de militincia. Pais e educadores, adeptos da contracultura, passaram a movet-se
por valores que desprezavam elementares observacdes acerca da definicio de papéis na
constituicdo familiar em referéncia a0 mundo.

Num mundo assim organizado eu buscava a rerdade,” sem poder expressar a
liberdade que Seixas™ cantava, bem representando o momento onde tem otigem o proprio
dilema das instituicbes e da autoridade. Esse é o contexto em que conflitos politicos e de
geracio afloram e instauram palcos a partir do que relagSes sio revisadas. De mim, mesmo
em contexto de siléncios e falas rebeldes, nio de pronto percebi que a verdade pode estar

na ganga, no erro, no excluido, no educando, na dimensdo que o outro desvela, ao

22As lgrejas sofrem enfragquecimentos ante os proprios fiéls, sem descartar a necessaria andlise de scus problemas
estruturais ¢ conjunturais, historicamente presentes em suas relagdes, o que ajuda a entender seus tamb¢ém  historicos
esvasiamentos. As CIiBs, por exemplo, cncontram-sc abaladas, ndo apenas pela profusio do scitas zmportadas, mas, ¢
provavel, por opedes politicas proprias da economia interna do poder eclesial, quando a obediéncia nao raro transforma-se
em submissao de muitos a poucos.

"3No Brasil, os fiacassos polticos sio explicados também pela repressio com o Al-5, sem negar que referenciais ontologicos
que sustentam revolugdes populares ndo pouco continuam a dar-se com basc em filosofias do espirito ou “wmetafisica da
totalidade redutora das diferencas” (Vicente, 1990:7-8), absolutizando dominados, com pautas universats, incluindo a negacio
da intersubjetividade ¢ propondo “wm modelo de sociedade futura como (...) imperativo categfric”, ante o que, alternativament,
categorias como “alferidade’, “relacd 7, “temporalidade e projer”, “prixis”, “encontro” e “didloge” podem ajudar a pensar 2
socicdade.

1Qs anos 60/70 marcaram um periodo de decepgiio em relacio a escola. Pela categoria da reproducgo descobria-se que a
escola, além de ndo realizar o projeto de emancipacio humana, transformava desigualdades sociais em desigualdades
escolares.

94 lfez"da//efal://m/. no periodo citado, ¢ posta sob suspeita cnguanto possibilidade inica de descobrir ¢ organizar o mundo.
9.\ letra da musica de Scixas, intitulada “Sapato 367, diz: “cu caleo € 37. Meu pai me dd 36. D, mas no dia seguinte en aperio o
wien pé ontra vex Pai eu jd 16 crescidinbo. (...) jd 10 indo embora. Quero partir sem brigar. ] escolbi mren sapato, que ndo vai mais me apertat
(). Raul Scixas foi um pensador que, como cle mesmo auto-avaliava-se, ndo conscguia suportar 2 realidade. Como
poucos, soube o sentido do sonho, aquele que sonhado sozinho é apenas um sonho, sonhado juwates ¢ realidade, quando
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reconhecer que “cada sistema deixa um residuo, que lhe escapa, que lhe resiste, ¢ de onde pode partir
uma resisténcia efetiva (pratica)’” (Lefebvre, 1967:373). Buscava (id:375) “(...) detectar os residuos -
néles apostar - mostrar néles a preciosa esséncia - reuni-los - organigar suas revoltas e totalizd-los.”” Comor
que diante de um espelho, reconheco-me nas palavras de Mascarello e Papaleo, quando
falam de Fioti: “o cuidado juvenil pelo retocado da linguagem vai, em seu contesido ideoldgico, dando lugar
a (...) trajetdria intelectual e afetiva: admitir e reconbecer, no reduto do ser, também as baldadas tentativas
a posse das verdades” Esta diretiva vital, que manifestara desde muito, levou Fiori,
“retrabalbando experiéncias da cultura filosdfica, a pronunciar-se (...) sobre a fungio do professor: (...)
aguele que, ao transmitir (...), provoca o fazer, a fecundagio de novas formas forjadas pelos receptores, os
quais morverdo para o ‘velbo’, criando expressies objetivas novas” (in Fiori, 1987:2). Reporto-me ac
mundo assim organizado, percebendo-me em questionamentos permanentes € pergunto: o
que representou Freire face a duvidas e tentativas de contribuir para processos de
constru¢io de uma sociedade justa para todos, chamando atengio para o imperativo €tico-
politico da constitui¢io de referéncias para pensar o mundo em que vivemos e nele atuar,
talvez na contracorrente face a0 movimento/68, nas suas consequéncias particulares? Volto
aquele fempo. O meu encontro com Freire inicia em 1977/8, momento em que iniciei
caminhada politico-pedagégica e realizagio de Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) em
Filosofia, na Universidade Catélica de Pelotas (UCPel). Para a compreensido desse
momento e da monografia realizada, lembro duas passagens que expressam sua origem e
importancia: a primeira liga-se a Fiori, no prefacio a Pedagogia do Oprimido, 20 afirmar que
“Com a palavra o homem se fa3 homem. Ao dizer a sna palavra, pois, o homem assume conscientement
sua essencial condigio humana (..)” (Freire, 1982:7); com a segunda, dedico o texto a pessoas
cuja astoridade politico-pedagégica auxiliaram-me na descoberta do mundo e aos excluidos
da vida:”" “este trabalbo ¢ dedicado a todos os nossos mestres que (...) incentivaram a realizacio do mesmo
¢, em especial, a nossos pais que nos deram chances, pelo sen modo de ser, de chegarmos a nos abrir a uma
realidade que necessita de Libertagao™ (Ghiggi, 1978). E assim que as razdes da escolha de
Freite como interlocutor ligam-se 4 minha prépria histéria, minha participagio em
movimentos e educacio populat, 20 trabalho em sala de aula, bem como ao envolvimento

em atividades politico-pedagégico-administrativas. Os textos de Freire fazem-me retornar a

falas (final de 1997/98) de pessoas que reencontrei € que moravam no Ntcleo Pestano,”

i mals um € pais gue dois.

() mundo sofre colonizacoes permanentes, individuais ¢ sociais, produzidas por aparclhos sistémicos ou nao.

90) Nicleo Corredor do Pestano Jocaliza-se na Zona Norte do Municipio de Pelotas, a 6 Km do Centro da Cidade. A
populacio, no final da década de 70 (¢poca que iniciou um Projeto conjunto entre a UCPel e a lgreja Catolica/CLEB),




57

quando por 14 (1978) passei por ritos de iniciagio” junto a movimentos, educagio e
religiosidade populares. Sdo falas como “professor, lembra que o senhor e a professora estagidria
ensinaram a gente a lé ¢ a escrevé?”, ou, “professor, quanto tempc ... o senhor é que junto o pessoal para
construir a minha casa quando queimd’ (mutirdo); ou levam-me a Universidade e escutar um ex-
aluno de Filosofia: “professor, quanto tempo! Lembro do texto ‘Consideragies em torno do ato de
estudar’ (Freire), que estudamos com o senbor, que foi inicio da consciéneia (...)”, dentre outras, que me:
fazem retomar Freire: 4 vida, a epistemologia, 2 filosofia da educagio, 2 ética e ao projeto
politico.

E ¢ assim que 2 minha historia foi sendo construida com a presenca de pessoas e
fatos que orientaram e condicionaram-me como homem e educador. Lembrando Marx
(1986, Tese IIT), combatendo o determinismo de Feuerbach, esta histéria esta marcada por
decisdes, tomadas em conjunto com homens e mulheres que faziam parte de minha
existéncia e formacio. B forte a opgio pela intetsubjetividade, como na afirmagio de Fiori:
“bassei a pensar o mundo como é, num mundo da consciéncia, on a consciéncia como consciéneia do mundo.
Eu vi gque hi uma fonte de constituicio deste mundo, que nio é a minha subjetividade, nem a suat
subjetividade, é a intersubjetividade”’, tornando o homem humano na justa medida de sua
capacidade de se intersubjetivar ‘%o reconhecimento das consciéncias”. A consciéncia, ‘Gsolada em si
mesma, nio tem quem a reconbega e 56 na mediagio do reconbecimento ¢ que ela se afirma ¢ se fag e s¢
configura como consciéncia humana” (1987:45). Essa consciéncia de relagdo intersubjetiva
desenvolve-se por processos que incluem tirocinios familiares e escolares, formagio

cultural idealista, atividade educativa e militincia politica. Adentro nessa historia puxando

pela memoria ¢ me coloco no mundo vivide: encontrei a Pedagogia da Libertagdo™' com

Freire, a Filosofia da Libertacio com Dussel e Marx, a Teologia da Libertagio com

constituia-s¢ de moradores expulsos de dreas periféricas que foram scndo urbanizadas. [Hoje a situacdo pouco melhorou ¢
o local continua sendo habitado por populacio marginalizada, que enfrenta situacoes de desemprego, subemprego, sub-
habitacio, sub-nutricio, com clevados indices de consumo de drogas, prostituicdo, dlcool, doencas mentais ¢ violéncias
diversas. No projeto, o mutirdo foi sinonimo de solidariedade, acio coletiva ¢ oportunidade para refletir o mundo vivido
pelos sujeitos participantes (sujeito, ndo abstracdo, entendido como posto debaixo, que sc sujeita a vontade de outrem; ou
no sentido de ser individuo que se considera qualificado para a aco. Fnganam-se, creio, os que afirmam quc a nocio de
sujcito produzida pela modernidade liga-se estreitamente ao sentido guiado tdo-sd pela razdo. Da mesma forma, agui
sujcito ndo ¢ entendido como negacio ontologica da autonomia, da capacidade de pensar, falar ¢ produzir. Sujeito aqui
tem o sentido de ser social, capaz de acdes conscientes: compreensio do mundo e fundamentacio das acoes que
empreende em seu devir histérico). O mutirdo, de alguma forma, superava um problema: o bairro, com scus agentes de
mediacio, movimentava-se na luta por infra-estrutura, obtinha vitorias, ¢ grupos ligados & propria comunidade destruiam
o patiiménio conquistado. A violéncia contra a escola era freqgiicnte, tema de discussdo permancente junto s instituicoes.
I provavel que, como Freire lembrou, ndo tenhamos construido relacdes suficientes junto 2 comunidade para refletir
praticas.

9O)s ritos de inidagdo politica a que fui submetido foram momentos em que minhas #luses subjetivas comecavam a sofrer
abalos.

00\ Pedagogia da Libertacio, com a recusa de codificados principios universais, “anizna i conjunto de tigperativos elicos que,
em conjinto, constitnem o resultado da nossa resposta ao apelo de guem sofie ()" (Mclaren, 1998:72).
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Leonardo Boff e Arturo Paoli. Entusiasmei-me com o potencializador didlogo socratico,

com os desafios do hegelianismo e do marxismo,"

com o aparente paradoxo entre
liberdade e disciplina'” na obra de Locke, com a proposta diretiva de Makarenko, com a
militincia populat, politico-partidaria, sob a permanente analise de intelectuais e
pensadores. Reportando-me a tudo isso reflito vivéncias e embates com o mundo e,
desafiado por Fiori, avan¢o com o autor quando lembra suas incursées pelo neotomismo

“repensads”, suas demoras na filosofia do espirito dos franceses, deixando-se seduzir pelo Sartre

da “Razdo Dialética”, particularmente desdobrando o sentido da dialética a partir dos antigos

e através de “didlogos renovados” com a (dialética) hegeh'ana, voltando-se para problemas da

praxis com a teoria marxista. B assim que o autor pode afirmar questionando-se,
acompanhado por mim: “v gue eu sou? Tudo isto? Nao! Sou um sincrético(...), alguém que emendos
fragmento sem coeréncia (...)? Talves um eclético (...), no sentido de que hd muitas presenjas no mew
pensamento ¢ que en procurei conversar com todos (..) pedindo, a cada um deles, apenas a palavra da
verdade inabalével”.’”’ B assim Fiori foi produzindo seu “pensamento, com certa coeréncia e com certa
vida. Pelo menos, pretends fazé-lo” (1987:34). De mim, serei eclético, é provével, no sentido de
trazer para este texto interlocugdes que me ajudam a constituir referéncias para pensar
contextos e textos a partir do que penso poder constituir base ética 2 defesa da intervengio
da autoridade na formacio das pessoas."” Ecletismo que, assumido por necessidade e nio
por liberdade, colocou-me em condigbes de producio interdisciplinar, também pela
hermenéutica.

Nesse quadro ressurgem lembrangas em torno de perguntas que fazia a mim
mesmo: o que quero ser? As respostas que me ocotriam estavam prontas, representadas em
modelos que a sociedade, por suas institui¢des (podervsas eram familia, igreja e escola),

colocava como a verdade ¢ a liberdade. Lembro do esfor¢o que ia fazendo para ser eu mesmo,

0 nvolvi-me com estudos nem sempre aprofundados nas compreensoes possiveds da realidade que me cescava ¢ que
demandava entendimento e transformacio. [ provavel que cu tenha ficado satisfeito com o secundirio que me era
oferecido, encontrando em alguns lugares algumas fontes para avancar, tendo aceitado ilhas de incompreensio que a
historia me oferecia. Fspero ndo ter procurado o que cu entendia essencial s6 porque era o que me ofercciam-

102] iberdade ¢ disciplina ¢ opcao teorico-metodologica corajosamentce assumida por Freire. Ioje, a Psicologia, outrora
campo bastante refratario ao emprego de procedimentos disciplinares na formacio de filhos ¢ educandos, adota a tese
reconciliadora entse liberdade ¢ disciplina ¢ autoridade, sem, ndo raro, claborar a questao com basc na sua producio
histdrica ¢ politica.

103]reire ndo aceita a qualificacio: “... algmmas pessoas na década de 1970 disiam-me que eu era eclético. Insanidade! 1 océ acrediter
nisso? En acho que ¢ loncura” (In “Lorges, 2000:87). Reconheco, com Rosas (1996:560), que Freire, “(..) longe de esgotar a
literatura (...) ¢ propor conclusdes decorrentes (..) o de tomar a literatura selecionada como fundamento tedrico de wma pesquisa empiricat,
toma-a como referéniia para a elaboracdo de um pensanento original.

4 Analogamente ao que diz Cicero em relacio aos estoicos, eu, em relacdo a Freire, ‘e saciarei ew suas fontes, guando julgar-
apropriado, was nio abdicares de men ponto de vista, men juizo(...)" (1965:19). I4 assim que entendo que Freire ¢ freircano, cmbora
admito paradoxalidade na afirmacio: se Freire tem o didlogo como centralidade politica ¢ pedagogica, scr fieireano ¢ tao-s6

conceito problematizador provisorio ¢ inicial.
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para constituir-me independente. O caminho ndo raro parecia intransitavel. Eventos em
minha vida foram acontecendo, a partir de uma cadeia de escolhas que fui produzindo, nio

obstante constrangidas ou compulsérias, que me possibilitam celebrar, nesse momento, o

que estou sendo, com uma histéria original, porque humana. E provavel: o que eu edifiquei

e entendi necessita sofrer novos abalos nas certezas construidas. Desde sempre acredito ter
evitado o ostentatério aburguesamento, consentindo com adaptagio minima. A nivel de
vestuario,"” por exemplo, comportei-me sempre e tio-sé6 para ndo ser um simples
transgressor de costumes e comportamentos, O dque mantive mesmo com O
desenraizamento familiar e insercio no mundo urbano. A familia a que pertengo,
patriarcalmente estruturada, foi presenca robusta em minha formagdo. O pai representava
poder, valores e moral rigidos, forte referéncia na organiza¢io humana. Figura que foie ¢ a

certeza da unido, da solidariedade, do imperative’” do dever repartir, de valores ético-

[

religiosos como respeito, palavra como suficiente 2 verdade,"” & construgio de relagdes e
da prépria justica, do ato, mecinico ou nio, de augurar bom dia as pessoas, desejando “u
bom dens e muita 3> (Boff, 1999:61). Em relagio ao mundo familiar e processos de luta pela
vida, assumo a fragmentagio da analise a partir do alimento, referéncia 2 reflexdo da agdo
politico-pedagégica do educador, em situagdes como as que vivenciei durante esta pesquisa:
auséncia, significado e o jogo politico-econémico que a envolve, para o que lembro Castro
e Freire. Castro (1952) faz anilise sécio-politica da fome, afirmando que ‘@ histdria da
humanidade tem sido (...) a histéria de sua luta pela obtengio do pao-de-cada-dia” e que a distribuicao
de alimentos para todos depende da vontade politica.l”S Recordo Freire (1977, 1978, 1980,
1994, 1994a, 1995a etc.) e a sua propria geografia da fome, produzida pela ganincia e pela
guerra: “Franga capital Paris, Inglaterra capital Londres. Repete Panlo repete gue vocé aprende’. Mas
10 gue en pensava era na geografia a partir da qual en poderia saciar a minka fome” (Pasquim, 1978).

. » . A . . . N . . A . 109
Lembro a minha prépria experiéncia, ainda junto 4 familia. Desde a infancia, "o

1058era que isso deu-se tho-s6 porque as condighes materiais ndo permitiam que eu assumisse outro wodo ou moda de sex”
16() imperativo da solidariedade torna-sc compulsorio ¢ vai sendo introjetado ¢ torna-se babitus cotidiano consentido.

W7 \ntonio Gringo, cantor regionalista/RS, na letra intitulada O agriculior e o operdrio, atirma: “palavra ¢ documento’.

W8 oje essa politica da fome/alimento agrava-sc:  por favor (...) ndo planten gue en pago’ E este o recado gue a Unido Enropéia
estd dando avs agricultores para evitar que a producdo de cereais passe de 13 para 30 silhes de toneladas (...). Ha estimativas de gue se for
wantide o crescimento das safras no atnal ritwo. o5 estoquer de cereais na Enropa poderdo salfar de 2,7 milhées de toneladas, em 1996, parc
58 milbies de toneladas em 2005, o que ¢ inaceitdvel, pois aviltaria o5 precos (...). Enquanto iiso 0 presidente da Indonésia pede ao povo qu?
Jejite dnas veses por semana para gastar menos alients” . (Diario Popular, Pelotas, 5/7/98, Alberto Tamer). Por que esse mundo
de exclusio continua existindo, organizado por bumanes inteligentes? Serd que a atual organizacao social pode admitir o que
esta forar Darece que ndol As rotinas administrativas mostram em quc sistema estamos inseridos ¢ sua implacdvel ©
imprescindivel exclusio, lembrando, por exemplo no Brasil, a industria da seca.

9.\ infincia ¢ a adolescéncia, diferentemente de muitos da minha geracdo, foi ocupada com negofin ¢ ndo com ofin. Nio
usei roupas suradas por opeio politica ¢ comportamental. Nao sai pelo nundo com moclila cheia de livros, sapatos confortdvers.
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insuficiente alimento, aprendi a reparti-lo, pois a fome, " aquela que nio é possivel saciar
quando bate a porta, era companheira freqiiente. Fome que se instala sem pressa para sair.
Tais situagOes e possibilidades de analise levaram-me a reflexdes em torno das condigdes de
vida das pessoas, suas possibilidades e limites de inser¢io em processos de resisténcia a0
mundo de exclusio, reflexdes das quais resultou, por exemplo, o escrito Fome: submissao ¢
controle social (Ghiggi, 1980), onde investigo e tento demonstrar que os homens com forme
submetem-se a situagbes de dependénda e o controle social é exercido com destreza e
eficicia, forma explicita e material de negacio da liberdade. Mas se o alimento € fenémeno
de controle social, submissio, sempre possibilidade de anélise da situacio em que vive o
trabalhador pobre, é desafiadora via de solidariedade e resisténcia. Tenho presentes
experiéncias de CEBs com grandes gestos de solidariedade que vivenciei em Pelotas.
Dimensio que aponta a possibilidade da construgio da pedagogia da solidariedade."’ Gesto de
solidariedade que se verifica em situag¢Ges urbanas, pelo mutirdo, por exemplo. Alids, a
solidariedade que se confirma pelo matirio é uma dimensdo que pode ser recuperada por
estudos cientificos e académicos quando pretende-se entender a cultura de trabalhadores,
na prépria organizacio das pessoas e na luta por vida digna. Durante esta investigagio,
provocado pelas reflexdes aqui produzidas e pela solidaria leitura do otientador e de
pessoas que comigo realizaram esta viagem, voltei ao passado e realizei descompromissadas
entrevistas com pessoas que participaram da experiéncia de mutirdo aqui referida. Vale
destacar, sem censura, o grau de consciéncia que hi nos registros de memotia que as
pessoas expressam. O que parecia, 2 época, mera insercdo filantrpica gerou pogos de
inconformismos, resisténcias e disposicdo permanente para brigar por direitos ... Os gestos de
solidariedade continuam intensos e complexos por meio de redes de solidariedade. A pergunta

é pela origem desses gestos solidirios: pessoas com as quais conversei revelam, com raizes

rurais, que quando aportaram & cidade traziam consigo suas experiéncias de profundo

vinculo solidatio com vizinhos. Ao chegar 2 cidade, essa conduta foi progressivamente

Nio pude sentar #o chdo, fazer poesia ¢ cantar. No experimentei sentir-me benr usando calga jeans e camiseta. Nio vivi o
direito g erudicdo e G biblioteca. Naol A briga produzida foi com a forca bruta da naturcza, esta sim contestada por mim,
porque me castigava, mordia minba pele (¢ a alma). V'ivi o direito negado de poder escolher a roupa para representar a visio
de mim, do mundo ¢ meu estado de espirito, se ¢ que isso contal Fui 2 escola sem ter nascido em familia culta ¢ sem ter
crescido 2 sombra de modclos em contato com o mundo da Aeratura ¢ da filosofia, onde ndo havia muites fivros: s6 “172ta ¢
Storia de Naneto Pipeta” (Bernardi, 1988). Hnguanto isso Ziraldo lembra: que as pessoas mais criativas tiveram uma wfdncia
povoada de livros.

H0Fiome a conhece quem a vive: “(..) € bew diferente se ex mesnro passo fonre ou se vive onde reina a fome” (Brecht, 1989:19).

"W Pedagogia da solidariedade, sugestio que devo ao Prof. Andreola, ¢ conceito que mantém o sentido de “relacio de conunbio
() e perenca”, que faz cada um descobrir-sc nos outros, “guerendo neles a pripria liberdade” (Pereira, 1990:164). Sartrc,
olhando para o “guadroe da resisténcia” africana antc o invasor branco, afirma que “a friria contida (...) destroga os proprios oprimidos.
Para se livrarem dela, entrematam-se (...) por ndo poderew atacar (...) o verdadeiro inineigo...” (in Fanon, 1979:12).
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anulada por comportamentos ensimesmados. As agles coletivas que as organiza¢des
comunitarias passaram a proporcionar, nelas incluido o mutirio, possibilitaram um reforno as
praticas de solidariedade que ja haviam vivenciado: “as pessoas voltam a se ajudar; enfrentam as
dificuldades juntos; com o mutirdo a gente ajudava a quem precisava ¢ discutia os problemas da comunidade
¢ rexava todo mundo junto; acho gue o pessoal que participon dos projetos da Igreja e dos mutirdes até
politica até hoje discute”, sio falas que complexificam a exigéncia de compreensdo do mutirio
a0 mesmo tempo que pde imperativos de continuidade nos projetos, pois as pessoas, embora
reconhecendo a importancia nas suas vidas, falam que hoje few pouca discussdo conjunta,
lamentando interrupg¢des... Com Freire como conceito permanentemente presente, devo
crédito a Fischer quando, discutindo a categoria da continuidade em projetos e processos de
formacdo de mulheres papeleiras de POA, fala da “presenga qualificada das assessorias em
prontiddo para novas exigéncias. A isso denominamos como processo de formacdo de mao dupla’,
lembrando Martins (1989), “na diferenciagio entre objeto ¢ objetivo, significando com isso que a imersac
nos projetos de geragao de renda com as mulheres papeleiras também provocon mudancas na maneira de
pensar dos agentes de mediagao” (1997:289). Mudancas que assumidas por “‘educadores (...),
origindrios de uma sélida prética junto aos setores populares, resolveram enfrentar esse desafio: tentar
garantir a continuidade desses projetos” (1d:288). Fala da importancia da continuidade de
projetos, refletindo histérica continua descontinuidade. E a tarefa da autoridade educativa
sempre que ha base ética na relagio estabelecida, no que reside, é provavel, a condigdo de
possibilidade de superacio do impasse que as pessoas tem de “gualtficarem os seus gestos”,
porque “desconbecem on néo relacionam o imediato, o vivido, o presente com significincia de futuro, d¢
relagdes de totalidade” (1d:287).

Lembro hébitos proptios de imigrantes italianos, agricultores, dos quais faco parte:
uma pessoa da lcalidade, Capela ou Linha, adoece e, enferma, necessita cuidados especiais.
Por rodizio, cada familia do local desloca um de seus membros para auxiliar os familiares
do enfermo na necessiria e permanente vigiia. A mesma comunidade é quem prepara a
lavoura. Em débito com os instigantes didlogos mantidos com o Prof. Andreola, coloco .
como principal a necessidade de avancar na sistematizagio de experiéncias de solidariedade
que as pessoas sio capazes de praticar. Se a vida reduz-se 2 competi¢io, 2 luta, 4 destruigio

dos mais fracos pelos mais fortes e se 0 motor da histétia € tio-sé a luta de classes,

seguindo leituras engessadas do marxismo, onde fica o mistério da gratuidade e do amor?

Estaria, a humanidade, vivendo uma fase de degenerescéncia humanar Valores de

solidariedade, praticados por Freire e reclamados a organizagio social, presentes nos
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movimentos sociais e organiza¢des populares, ndo é preocupa¢io metafisica, de filésofos,
santos e profetas, mas presentes em cientistas: pesquisando a evolugdo, contestam o
darwinismo biolégico e social, mostrando a dimensdo da vida gerada por complexas simbioses.
Andreola fala na capacidade revolucionaria de grupos e redes de solidariedade no Chile, por
ocasiio da ditadura militar. Eram grupos que acolhiam pessoas desempregadas e
perseguidas. Refeicoes eram dispostas as pessoas sofridas, organizando-se anéis de apoio as
necessidades humanas basicas: “o regime autoritirio nao chegon a dar-se conta do processo de
conscientizagdo (...) que estava acontecendo, nesses grupos de solidariedade. Por isso foi pego de surpresa ne
plebiscito em  que imaginava consolidar o antoritarismo”  (1997:64). Agentes de mediacac
ptopiciaram condigdes para que pessoas se juntassem e discutissem politica, debates
sempre entremeados por relagbes pessoais, objetivando formagdo de cadeias de
conscientizacio-acio visando mudancas sociais. Freire é referéncia para pensar tais
processos lembrando que: se “¢ verdade que, sem lideranga, sem disciplina (...), sem objetivos (...) ¢
contas a prestar, nio ha organizagio e, sem esta, se dilui a agao revoluciondria”, nada justifica o “manee
das massas populares, a sua ‘coisificacdo’” (1982:209-10).

Retornando 2 minha vida familiar, 2 mae é figura profundamente religiosa. Aguarda
que desavengas reduzam-se a siléncios para falar. Dialogando com Boff, a mae reptresenta o
feminino com o wmidado € a “capacidade de cultivarmos o mundo interior, de desenvolvermos niveis
profundos de espiritnalidade (...), de darmos espago a ternura ¢ ao cuidado, de abrir-nos ao sentimento, d
gratuidade e a sensibilidade para com o miistério (...)” (1998:35-6), disponibilizando razdo, ouvido e
coracdo a escuta. Porém, revelando a tensio dialética da compreensio dos sistemas ¢
modelos hegeménicos'” na propria constitnizio feminina, encontro Bourdieu afirmando

necessatias revisdes e construcio de alternativas as lutas das mulheres. Afirma que a relagao

de dominacio nio esta, centralmente, “(...) no seio da unidade doméstica, no qual um certo discnrso

feminista concentrou todas as atengdes, mas nas instincas tais como a Escola ¢ o Estado,’"” Ingar de
elaboragio e imposigio de principios de dominagio (..), campo (..) aberto s lutas feministas (...) no
interior das lutas politicas contra todas as formas de dominagao” (19982:10). Bourdieu fala da razio
masculina e suas asticias de dominagio, convencional ou atualizada, pela qual busca
legitimar-se. Embora a condi¢do de possibilidade de compreensio das relagbes familiares

singulares passe pela anilise de referéncias macroestruturais, Bourdieu ajuda 2 compreender

1205 modelos hegeménicos tém scus mecanismos de dominacio ¢ fortificacio nas préprias alternativas soctass
construidas.

3] ugares em que ¢ elaborada ¢ imposta a dominacio exercida no centfro do mais privado universo, embora ¢ imperativo
reconstitui-los como organizadores da esfera priblica encarregada do debate democritico e propositivo (complemento meu;-
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a importincia da reflexdo microestrutural e os avangos possiveis em relacio a2 macro. E

imperativo entender a relagio homem/mulher sob novos conceitos, pois ndo ha razées
fisiolégicas ou psicolégicas que justifiquem desigualdades: “perante a sadde, a mulher ¢ tanto o#
mars resistente que o homem; quanto a inteligéncia, os ‘testes’ executados (...) ddo quocientes praticamente
tgnais; que o nimero de génios masculinos seja maior que os femininos compreende-se perfeitamente pele
condicionamento socioldgico(...)” (Duarte, 1959:13). A figura da maie, de qualquer forma,
representa a possibilidade para chorar sem a vergonha ocidentalizada e patriarcalizada,
assemelhando-se as arvores que “(...) estdo sempre a espera. Acolbem aqueles que as buscam na sna
sombra. Sao silenciosas. Sabem ouvir. Ndo tém pressal..)” (Alves, 1998a:51-2). Ante o dito, nao
estdo autorizadas leituras romanticas da figura da mae. A reivindicagio € a favor do sentido
histérico, natural e ontolégico do ser mide, em contexto onde ndo raro palavras e
comportamentos que tém amor, afeto, sentimentos como centralidade sdo rotulados como
depreciativos e #ndo cientificos. E um mundo mdsenlo onde o lucro a qualquer custo ¢ sintoma
de visibilidade, responsabilidade e grandeza. Freire, na produgido da contracultura, reclama
a referéncia do amor''* para pensar o mundo e langa a rede da esperanca: “se nada ficar destas
paginas, algo, pelo menos, esperamos que permanega: (...) Nossa fé nos homens e na criagio de um mundo
em que seja menos dificil de amar” (1982:218). Do pressuposto do amor € fundamental admitir e
trabalhar a desmistificacio do mito da supetrioridade masculina frente 2 mulher e 2
natureza,'” tendo por base componentes histéricos que pdem em cena a humanidade dos
humanos, quando o outro nio raro ndo passa de cenirio da individual aventura pela vida e,
2 natureza, tio-s6 a condicio de possibilidade que cada um constréi para saquei-la a favor
de suas necessidades.

De fragmentos de vida familiar como acima citados extraio que sou parte da cultura
do siléncio, do sofrimento,"’® de perdas e aprendizados, '’ quadro que nio desejo transforma-lo
em cultura vitimizada ou masoquista, ante os que participaram e participam da luta pela
sobrevivéncia e por espagos culturais, além de reduzidos, expostos 20 mesmo siléncio, ou

submetidos 2 fala de quem detém o poder da fala, da definigio de normas

V4O amor, “uo plano das verdades cotidianas, é olhado como mma tocante ilusdo de juventide ou uma loucitra repreensivel (...), recusando-si-
lbe realidade e procura-se dissipar a miragem por nwa andlise licida” (Beauvoir, 1967:215.

115\ naturcza. dessacralizada, foi reduzida “a wm basi de recursos a serem explorados pela tecnologid” (Boff, 1999:64).

H6() sofrimento de perfo é tragcdia ¢ de longe pode tornar-se comddia, particularmente quando situacdes sao banalizadas ¢
tornam-se awuteciments de todos, visto e lido por fodes, sempre, porém, instincia definidora de subjetividades que constitui
outros exs. Falo de sofrimento de pele dermatoligica ¢ conceitual, epistemoldgica, subjetiva, afetiva..., aquele que s6 com
muita teimosia ¢ suportado, pois a vida ¢ negada permanentemente, quando a raiva ¢ a ira fundam-sc na revolta “ew face da
negagio da direito de ‘ser mais’ inscrito na natiresa dos seres humanos” (1 ‘reire, 2000:79).

1 Busquei, por exemplo, entender porque gosto tanto de chuva. Duas razdes desvendo: a chuva ¢ condigio de necessidade de
sobrevivineia material, moral ¢ espiritual dos homens; ¢ possibilita descanso a0 trabalhador da roca.
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comportamentais e constituido de valores que servem de pardmetros: familia, escola,
trabalho e igreja. Da escola primaria, Osvaldo Crug, guardo preciosas recordagoes,
importantes e desafiadoras experiéncias. Escola de Primeiro Grau Incompleto, atendida
por um s6 professor, decisiva baliza para aquisicio de ferramentas referenciais. fager conta de
cabega e ler a palavra escrita. O prédio situava-se muito longe de casa (recordo de minhas
representagdes) percurso realizado de pé no chao.'"" Muitos periodos de aula eram rompidos
para realizar atividades familiares. Durante a quatta e a quinta séries'” auxiliei o professor
na formagio e educacio de criancas menores, pela socializagio e alfabetizagio, incluindo a
leitura e a escrita da palavra e o aprendizado dos numeros. O professor, merendeiro,
secretario, lider comunitario, atendia, as vezes, as cinco séries simultaneamente, alternando,
noutras, o atendimento, por série, em dias diferentes. As escolas unidocentes rurais, com
ensino tradicional, funcional e eficiente, tendo por base a ordem das relacbes e
necessidades imediatas, a situagio dos pequenos agricultores (habitos, eternos e complexos
sacrificios, sofrimentos e siléncios, esperangas, solidariedade e religiosidade), é reflexdo
fundamental ao contexto deste estudo,” porque minha origem e identidade estio ali
alicercadas e porque majoritariamente as professoras com quem aqui dialogo atendiam
criancas de cultura rural, contexto no qual as professoras também fazem parte. Recordando
minhas vivéncias, aportam a minha frente escritos de Freire quando avalio a minha
experiéncia com a familia, o trabalho, a escola primaria: dificuldades, geografia da fome,
relacionamentos humanos, injusticas ainda ndo bem visualizadas, mas cotidiano do qual
extraf fundamentos para a vida (Freire, 1995a). Os mesmos escritos (espelhos) remetem-me
a dimensdes de vida singulares e ricas em significa¢Ges, produzidas 13 onde o “fempo
fundante’ (Freire, 1997a) é uma categoria a ser pensada, ndo em fungido do fechado cronograma
da produgio moderna, mas dos ciclos de produgio e reprodugdo da vida; ali onde 2

natureza ¢, com os humanos, definidora de tempos e espagos, de significados e condigbes

de possibilidade de intervengio na vida e nos aprendizados. Tempos e espagos onde as

H8Para falar de percursos percorridos a pé, valho-me do titulo do projeto De Pé No Chao Também Se Aprende A Ler,
desenvolvido pela Prefeitura de Natal, a partir de 1961 (Cunha ¢ Goes, 1985) para declarar que isso remete-me 2
experiéncias ¢ sentimentos que machucam até para joga-los no papel, nio s6 porque recordam barro vermelbo e geada, mas
porque, hoje em condicdes mais qualificadas ao estranhamento, produzem representacoes de indignacio e revolta.
9Repett a 57 séric porque #ao Jalava bem portugués, conforme constou cm Observagies no Boledm ILiscolar, com explicita
violéncia cultural, como afirma Andreola, referindo-se 4 situacio: “os que sabiam §6 wma lngua, eram inteligentes (sabiam o
portngues). Os bilingiles eram atrasados e deviam rodai”.

1200) cotidiano de pequenos agricultores ¢ problemitica aqui apenas anunciada, que, juntamente com as relacoes de poder
e constituicio da autoridade politico-pedagdgica na cscola e nas relagdes em geral, deverd constituir novos estudos. Nesta
pesquisa, busquei dialogar com fontes que ajudam a desvelar processos educativos ne neio rural, como, por exemplo Kicling,
1999.
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coisas”' tém significados de construgio de vida, cuja auséncia ou presenga constituem
aniquilamentos e esperangas; tempos e espacos de siléncios geradores de vida e revises de
rumo; espagos e tempos que paradoxalmente nao estabelecem imperativos concotrrenciais
pelo mecinico dominio e que ndo demandam fugir do barulbo da maquina inventada pelo
homem. E nesse contexto que construi uma histéria de sacrificios, descobertas e
possibilidades de analise de reprodugies diversas: familia, escola, igreja, o que me pde, em
algum momento, em posi¢io de defesa apaixonada dos direitos dos trabalhadores.

Concluidas as cinco séries iniciais, ingressei em Internato/Seminario, enfrentando

perspectiva cultural nova e adversa, que se confrontava com a rural. Falo de ambientes

urbanos nio pouco hostis 20 colone, a0 que ndo fala bem o portugués, ao descendente italiano,
alemio etc. Nio obstante o pouco trabalho manual, as possibilidades de estudo, /azer ¢ dao e
as positivas experiéncias vivenciadas, destaco contradicbes que experimentei: lembro
interdicdes para indagar a finalidade de exigéncias, proibiges, estudo abstrato, método e
conteido impostos e apartados entre si. Durante o Curso de Filosofia percebi
processualmente que nio compreendia o mundo vivido, constituido por contradi¢oes
socio-historicas condicionantes. Momento de estranhamento e intuicoes diversas, embora
ainda atadas a fragmentos do cotidiano, que me faziam olhar e produzir indignacdes e
investigacbes que passaram a me acompanhar. Como explicagdo provisora, fui
descortinando causas estruturais que constituem marginalizagdio e exclusio (para
compreendé-las, nio ¢ suficiente a anilise comportamental de individuos). A comparagio
dava-se com a formacio recebida que mostrava a miséria do mundo e da alma e suas causas
individuais. Momento da pergunta sobte a relagio do particular com universais, com

perspectivas de totalidade. E momento de indaga¢Ses acetca da possibilidade da unificagio

121\ indumentaria, por exemplo, constituidora de significados ¢ identidades, era. quanto a renovagdo, momento de
celebracio ¢ festa. I valioso analisar quanto o projeto de pesquisa de Marx, por exemplo, sofreu abalos permanentes face
a sua condicio material desfavoravel: “sen projero estava constantemente ameagado pela dispersdo de suas rompas ¢ a peihora de sert
casaco: com a constante dininuicio de sua antoridade até mesmo para entrar no Museu Britdnico.” Ou scia, “cddigos de vestes e ivonggrafic”
definem o acesso ao saber ¢ a0 poder: ¢ o que aponta, contraditoriamente, para a construcio de uma “histéria de declinio’™ .
embora mais do jeito de “desmascaramento do passado como sendo ele mesmo wma farsa” (Stallybrass, 1999:71-2).

122 imbora insuficiente, reconheco que a rebeldia é indispensavel quando torna-se radical, critica e amnciadora de mndangas. 110y
luto para que o antigo rebelde ndo ponha a cabega o lgar (¢ se transforme em mexo apagador de incéndios), defendendo o
mercado como marca 4 constituicio de relacdes possiveis. Luto para que, embora parcialmente cessadas as razoes
individuais, nio cesse a dendncia critica que dé sentido 2 vida: para que ndo exclua de minha agenda o imperativo do
dever da luta (pratico-simbélica) pela instauracao de condicdes de felicidade para todos ¢ manutencio do escripulo (para
“poOs-moralistas”, atitude moralista; mas pode ser referéneia a inquietacao da consciéncia, cuidado, zelo e senso moral),
com inspiracio em Freire que, nas palavras de Torres (2000: XV), nos deixou scus “esavipulos”, seu “festemunbo de vello
Intador sem concessoes ao capitalismo, a ingnstica, a falia de democracia, a opressao, ao desamor, e ao filtimo dos demdnios que buscaver
excorcizar, o neoliberalisme”. Assim, n2o quero, pelo pacto de controle de minhas emococes, firmar contratos com a morte.
Denuncio, talvez contra mim mesmo, que hd uma agenda que me atropela na qual indmeras obrigacocs estao mscritas
impondo ordens que devo cumprir. O ndo cumprimento resultard em penalidades. Para além de mim, inclumdo-mc:
serdo, os humanos, capazes de solidariedade ontoldgica ¢ histérica que ultrapasse interesses ¢ necessidades imediatas do
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dos multiplos, como lembra Fiori, questionando seu professor de Filosofia, ji no
secundario: “neste didlogo, eu perguntava ao mestre como se poderia explicar a unificacio dos mdiltiplos
para que eles ndo fossem um multiverso, mas constituissem um universo” (1987:34). Poderia, comt
Fiori, refletir o sentido da histéria: “(..) se hd sentidos, deve haver um sentido universal da histdria.
Por que, se o contexto nao fosse significante (...),como é que fragmentos da historia, que nds fagemos,
poderiam ter sentido? Seria (...) pensar o absurdo que nds, no ndo-sentido da histéria, ainda encontrdssemos
um sentido para o nosso projets” (id:50). Procurando'”’ sentidos no que fiz e fago entendo que o
modo como a universidade se constitufa e pessoas ligadas ao curso de formacio inicial que
freqlientava propiciaram-me oportunidades principais a consciéncia que fui elaborando,
consciéncia essa que passei a perceber nio imediata, mas mediada por fonte referencial e
tarefa de compreensido do mundo: falo de consciéncia como processo € nio produto a ser
consumido. Descrever e representar o mundo passou a ser condigdo de possibilidade que a
estrutura da consciéncia permitia-me, nessa bela aventura fenomenoldgica com a qual pude
avancar no desvelamento do mundo em que vivia e na exploragio do desconhecido que
havia em mim. Avangando na compreensio do mundo, desumano e desigual e nem sempre
tdio belo quanto produzido discursivamente pelas estruturas instituidas, fui exigido em
coeréncia, o que me levou a abandonar o Internato que, garantindo vida tranqiiila, ndo me
desafiava 4 construgdo de referenciais para pOr os pés no chao, sem descartar que dramas
afetivos tenham precipitado desconstrugies e rupturas. Abandonado em desarrumagGes e
incertezas, expetimentei radical solidariedade de pessoas com as quais comungava projetos
politicos."™ A crueldade das relagies sociais levou-me a questionar, intensamente, a realidade
brasileira e as estruturas de dominagdo. A principal luta que fui explicitando ligava-se a0
autoritarismo, ao direcionar minha inser¢do profissional a educacdo formal. Niao mais

aceitava atitudes autoritarias e lutava por democracia.

2.2. Construindo interferéncias (que atuam sobre mim) na formagéo humana
Para dar conta da indignacio ante atitudes autoritarias, passei a assumir tarefas de

formacio. Um dos primeiros desafios foi, em Escola de 1° Grau, com 4* série, atuar com

criancas, que me ajudaram a construir relagdes pedagdgicas contra a arrgincia adulta,

incluindo o familiar patriarcado, propiciando momentos de aprendizados de participagio e

mundo ¢m que vivemr

133]T4 desconforto na procura: porque as luzes ndo conseguem fluminar ou a escuriddo nio permite reconhecer o que
procuro.

I24De outras pessoas. até entdo bew proximas, experimentei a sgparagao: ruptura ¢ independéncia ndo foram bem recebidas
por quem esperava contar comigo para ser cternamente bom fifbo, ndo aceitando perder a condicdo de pai/mée de minha

boa formacdo.
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democracia possive/ num sistema autoritario, as vezes, ¢ democratista e licencioso em outros,
como ¢ a sociedade em geral e muitas de nossas escolas e sistemas educacionais. Era
manifesto o interesse das criangas quando podiam dizer a sua palavra e cantar.'” Os
espacos de participagdo eram reivindicados pela alegria em atividades quando permitido.
Retomando meus aprendizados, surgem perguntas: como serdo essas criangas hoje? Sio
homens e mulheres que pensam o qué, como inseriram-se no mundo do trabalho e das
relacdes sociais? O que significaram aquelas experiéncias para suas vidas? Provocado,
recentemente localizei pessoas que comigo vivenciaram as experiéncias descritas. Falam
com emocio da escola e, nela, localizam #ossos encontros. Uma delas fala que até hoje gosta
de “parar para pensar e escutar misica’ o que a ajuda a “recompor a vida” A segunda pessoa fala
que ndo lembra direito do “processo de anla”, mas bem recorda a musica que cantava e que
falava de “didlogo que pratico na vida.”

Nesse contexto (1977) passei a ter contato com a obra de Freire. Momento nacional
dificil, embora com algumas possibilidades de atuagio ultrapassando limites impostos pela
ditadura militar. Com apoio de acolhedores professores da Universidade fui tendo acesso a
escritos de Freire."" Das leituras resultou TCC sobre Implicagies Antropoldgicas da Pedagogia de
Freire (Ghiggi, 1978), com o que investiguei Freire: o que foi, quem era, a compreensio do
método'”’ e teoria do conhecimento, num momento em que O autor vivia no Ostracismo na

28

América Latina e era, ainda, exilado poh’t:ico,l enquanto na Europa e nos EUA fazia parte
de estudos, inclusive em teses de doutorado. Avan¢ando na andlise de ritos de passagem

necessarios ao mundo dos que tém /Jugar ao sol, graduado em Filosofia, ingressei em
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formacdo académica continuada, em Cursos de Pés-Graduagio Lato Sensu ” Sio

elaboracdes que vio constituindo o corpus tebrico com o qual fui a sala de aula e ao
exercicio da administracio em educagdo. Tais investigacdes e reflexdes desenvolveram-se

paralelamente ao exercicio da pritica docente no Segundo Grau, onde descobri que,

135 embro-me de uma das reunides de avaliacio pedagdgica quando uma professora dizia ndo ewtender mais as criancas da 4 ¢
sérée, revelando a dimensio subversiva da relacio pedagdgica, afirmando que os alunos exigiam em todos os momentos o
respeito que foram construindo em alguns espacos e tempos de sua vida escolar, dentre os quais, acredito, estavam
encontros que eu coordenava: Relagdes HMumanas ¢ Religiosas.

126estaco a presenca do Prof. Dr. Claudio Neutzling, orientador de estudos ¢ influéneias visiveis ¢ invisivels que
fortalecem a constituicio do que sou ¢ condicionam-me a trazer, para o centro desta histdria, fendmenos, concepedes €
opcdes antes peritéricos.

27 Teoria do conhecimento ¢ projeto politico que restitui “aos pedagogos 0 gosto da uiopia” (€ Miveira ¢ Dominicé, 1977:12).
2fireire foi exitado verdadeiro, juntamente com Alvaro Vicira Pinto, diferentemente de outros falsos exilados, conforme
afirma Vasconcellos, a0 apresentar a obra de Freitas (1998).

1290) primeiro desenvolvido na FAFIUR/PUC, em 1979, em Pesguisa Edncacional. OO segundo, institucionalmente acolhido
pela UPF, de 1979 a 1983, em Filosofio da Educagao. O tlimo, realizado junto a UIPcl, em 1980, em Fenomenologia
Edueacional 'Tempo de arrogincias nazi-fascistas de pessoas que, detentoras de titulos académicos suficientes para destiles
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diferentemente da experiéncia com séries iniciais, os alunos, adotando a cultura do
comportamento por tarefa, mostraram-me que a luta por participacao e democratizagdo na sala
de aula tem seus esforwos, talvez relacionados a conjuntura educacional e a estrutura
econ6mico-politico-social, com destaque a cultura que envolvia a constituigdo social de
subjetividades. Ideais de democratizagio das relagdes pedagdgicas, refletidos e acalentados
como dedrio universal de trabalho pedagdgico na experiéncia com Primeiras Séries, pareciam
inviaveis; momento em que deparei-me com o que expressa Ricoeur ante a importancia do
distanciamento ¢ritico dos humanos frente ao mundo: “como ¢ possivel introduzir qualgner instincia
critica numa consciéneia de pertenga expressamente definida pela recusa do distanciamento? (...) isso 50 pode
ocorrer na medida em que essa consciéncia bistdrica ndo se limitar a repudiar o distanciamento, mas de
Jorma a também empenhar-se em assumi-lo” (1988:40). O questionamento de Ricoeur fala do
momento e do mundo da universidade, na qual também passei a atuar como docente,
onde, desde cedo, verifiquei 0 quanto a educagdo ndo favorecia a cultura de criagao politico-
epistémica. A auséncia de hébitos disciplinares, fisicos e intelectuais, acentuava a sensagio de
desconforto e impoténcia, ante referéncias sociais e politicas construidas desde a militincia
junto a movimentos populares. A criagdo de estratégias politico-pedagdgicas pelas quais
educandos seriam desafiados a assumir processos desenvolvidos na sala de aula, parecia
imperativa. Passei a avocar a sala de aula como espago e tarefa politico-pedagdgicos. A
preocupagio com a diretividade surgiu de exigéncias da sala de aula e referéncias politicas
elaboradas desde o envolvimento com educagio informal, a partir do que eu propunha
debates em torno de objetivos e dinimicas metodoldgicas e teorizava a importincia da
participagdo.”” Estratégias como a chamada seriam componentes importantes a0 processo
de responsabilizagio, coletiva e individual, quando o trabalho desenvolvia-se por
seminarios e produgio conjunta, 0 que me leva, acentuada e progressivamente, a conceituar
a fundamental tarefa do educador na imperativa interferéncia na formagio,” acompanhado
da reflexdo acerca da condicio de objeto de cultura alienada, repetidora e importada de que
éramos vitimas: educadores e educandos. A proposta de Freire (1983) de produgio e .
rectiacio do conhecimento era referéncia. Os resultados mostraram que boa parte dos

alunos limitava-se a reproduzir conhecimento e nio interessava discutir relagdes sociais ou

condicdes para organizar a vida. Percebi que o projeto proposto ndo se dava

estamentais, afirmavam o absurdo da titulacio académica em graus superiores a0s que cursei ¢ actma indicados.
130]7 provavel, aqui, a ocorréneia de equivocos: ndo permitir que 0s encontros tossem pacotes-surpresa ¢ MISLErIo, CquIvOCOs
ceradores de desobediéncias e resistencias.

131\ preocupacio com dircetividade ¢ disciplina volta a ser investigada por mim a partir de 1988/9, em Curso de Mestrado.
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espontaneamente. O sistema torna as pessoas niao pouco consumidoras de modelos
comportamentais. Acabo pensando, a partir de Gramsci (1978), que a libertagdo se faz
problematizada por alguém que debateu-se, em algum outro momento, com
conscientizagao inicial partilhada. Gramsci ajudou-me 2 definir estratégias politicas a sala de
aula, particularmente quando reflete relagbes entre processo e conteudo e a unidade
dialética em que se constituem. Nos escritos que produz no carcere, analisando a formagio
do filho e sobrinha, questiona a adogdo das metodologias rousseauniana ou voluntarista,
naturalista ou autoritaria. Por correspondéncia que troca com familiares, define opgdes
politico-metodolégicas que marcam a sua presenca no mundo da reflexdo pedagdgica. A
provocacio nasce de leitura de texto produzido por uma sobrinha, que aponta a falta de
inteligéncia disciplinada e nio estimulada a amadurecer intelectual e moralmente (Gramsci,
1966:163-4). A seguir, refletindo a proposta de rentncia que os familiares podem fazer em
relacio 2 intervencdo na formagio da sobrinha, afirma que tal procedimento significara que
a educacio serd o “(...) resultado mecinico do influxo cansal de todos os estimulos desse ambiente(...)”
(id:165), lembrando que decidir pela ndo interferéncia é assumir que a personalidade da
crianca serd formada extraindo do ambiente os “motivos da wvida”, desorganizada e
aleatoriamente. Gramsci, falando da avaliagio que faz das sementes que lhe haviam sido
enviadas por uma cunhada, que cultivava na cela e que custavam 2 transformar-se em
plantas, assim posiciona-se: “(...) e vem a tentagio de (...)ajudar a crescer, mas permanego na duvide
entre as duas concepgdes do mundo ¢ da educagio: se agir de acordo com Roussean ¢ deixar obrar a
natureza que nunca s equivoca (...) ou (...) forcar a natureza introduzindo (...) a mao esperta do homem ¢
0 principio da antoridade” (id:128), divida que dilui pensando a educagio do filho: defender o

respeito 4 espontaneidade da crianca é renunciar ao ato de educar, de formar a crianca de

acordo com o plano de humaniza¢io do homem; é abandonar a crianca ao autoritatismo

do meio ambiente. Para Manacorda (1992), Gramsci é um critico que relaciona
permanentemente a educacio 4 dimensio politica e 4 organizagdo do trabalho que a mesma
deve ter em relacio a formacio social. A dimensio coletiva impGe-se, ndo como masstficagio
do individno, mas forma de elevacio de cada um a consciéncia critica, 0 que nio se obtém
pelo desenvolvimento espontineo do géner humano."”” Obviamente Gramsci fala desde

contextos como a Primeira Guerra Mundial e iminéncia de novos conflitos e da propria

1322 principal aproximar Freire ¢ Gramsci pelos projetos politicos que defendem, pelos conceitos que utilizam (amtoridade
intelectural, por exermpla) ou pela forma como os dois filsofos comunicam suas reflexoes. Tomo o exemplo das “Cartas”: de
Gramsci, Cartas do Carcere; de Freire, Cartas & Guiné Bissan, Cartas a Cristina, Cartas a guem ousa ensinar (Professora Sim Tia
Nao) e Cartas Pedagdgicas (Pedagogia da Indignacio).
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consolidagdo do nazi-fascismo, condi¢do social que colocava a populagio em estado de
opressao € o autor em situagdo de luta, o que o leva a cadeia, de 13 saindo para morrer. A
revista [’Ordine Nuovo, fundada por Gramsci, através de seu lema “Instrua-se, porque
precisaremos de toda a sua inteligéncia, atue, porque necessitaremos de todo o seu entusiasmo, e organige,
porque necessitaremos de toda a sua forid”, fortalece a politica de defesa das teses sobre formagio
humana diretiva. Na cadeia (“para gue parasse de pensar”), Gramsci reflete e escreve, o que
atemoriza a forga fascista no poder: o filésofo possuia autoridade, competéncia e ética para
pensar o mundo. Alids, como aconteceu com tantos outros pensadores, que pela forga
foram submetidos a regimes de verdade que se impunham a qualquer tentativa de leitura
diferenciada do mundo: ocorreu no Brasil com Freire acusado por militares, apoiados nas
armas, em 1964, como fgnorante ¢ subversive, 0 mesmo ocorrendo com Socrates, incriminado
a0 propiciar 4 juventude condigGes de reflexdo: “por corromper a _juventude e introduzir novos

deuses (...)” (Platdo, 1985).

Regressando 2o contexto de sala de aula universititia, a partir de intensa
interferéncia™ pedagégico-politica que passei a assumir, a avaliagio acabou sendo, em
muitos momentos, o grande motor a partir do que desenvolvia afos politicos-pedagigicos, ante
intensas reclamagdes dos alunos. Mesmo assim, optava por manter diretividade e exigéncia
maxima (definida a partir das condigdes), levando o aluno a assumir tarefas, colocando
permanentemente em questio seu compromisso com a formagdo e a sociedade. A
produgio dos alunos, através de textos, com discussdo publica, a partir de tedagdo
individual, analises de idéias dos autores consultados e confronto com o mundo imediato
vivido, parecia alternativa metodolégica suficiente. Ante distanciamento minimo, afirmo
que o método e o contetido adotados constitafam exzgéncia e condugio do processo, sempre

dial6gico, com explicitagio, sim, de novos modelos." E concepgio que fui construindo de
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processo ensino-aprendizagem, em contextos, insisto, de repressdo, > exclusio e

manipulagio cultural, sempre de relagio intestinal entre sociedade e educacio, economia e

educacio, economia e cultura.

Atuando como professor desde 1976, apreendi e elaborei estratégias pedagégicas e

133Aqui vale ressaltar que os processos sio os mais variados, ndo pouco escamoteados: as iuterferéncias edicativas nas
dinfmicas dc aula sempre ocorrem. A refutacdo aos momentos de sensibilizacdo para motivar alunos ndo tém sustentacio
dado que sio increntes 4 aula. A diferenca reduz-se a estratégias utilizadas: repressivas, licenciosas ou travestidamente
neutras.

134 A5 pessoas podem ser questionadas ¢ problematizadas: com a explicitacio de modelos ¢ concepgoes de mundo podem
surgir reaches. () que ndo pode ser aceita ¢ a imposicdo de modelos, discursivamente proclamando quc escolber € possivel e
necessarol

133Reveladora da fragilidade da burguesia ou da dificuldade de consolidar hegemonia, quando, para manté-la, em situacdo
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politicas, pela pratica refletida e por analises que fui fazendo, em parte, aqui retomadas e

reavaliadas (aprendizados que busco entender neste trabalho). Falo de praxis de sala de aula
que ¢ necessario partilhar com quem ocupa-se com formagao. Busco avangar na reflexdo
suscitando questdes para debate, nio disputando posi¢bes fechadas, absolutas ou
dogmaticas. Objetivo discutir diretividade na dinamica ensino-aprendizagem em contexto
social e refletit dogmaticas e relativistas concep¢bes e praticas que fazem parte
recorrentemente dos cenarios de produgido de habitos académicos. A origem desta reflexdo,
além dos estudos em curso de Graduacio, encontra-se atada a um grupo de estudos que
durante algum tempo realizou Experitnia nio convencional de Curso de Especializagio em
Edncagio, publicada em Beninca e outros (1983). No documento citado estd refletida
experiéncia de trabalho de formagio coletiva, processo que buscou ser alternativa aos
modelos de ensino instituidos em nivel de Graduacio e Pés-Graduacio. Como participante
dessa experiéncia extrai elementos fundamentais a pratica diretiva que fui instaurando em
sala de aula, buscando também referéncias nas reflexdes de Beninca (1982), que relata, com
base em teoria freiteana, produgao eticamente diretiva para organizar a formagdo humana. Das
referéncias acima passei a entender que 2 sociedade brasileira, classista, dependente e

submetida 2 um modo de produgio de capitalismo selvagem,”™ falta compreensio e

de desvantagem no jags acordads, muda as regras. mesmo que a forga tisica retorne a cena.

136\'ivo a experiéncia das alteracdes do sistema capitalista de producio rfineira para referenciars flexiveis pos-fordistas, que,
embora preconizados por pensadores como Ulrich Beck ¢ Andi¢ Gorz como condiciio a constituicdo de soberania ¢
autonomia dos trabalhadores em relacio ao tempo, devido a perspectiva individual colocam os trabalhadores novamente
sob pressio do tempo, usado para produzir mais. A flexibilidade (com suas reinvengies descontinuas, producdo flexivel e
concentragio de poder descentrade) das relacdes de trabalho, ndo garante autonomia aos trabalhadores sobre os “tempos
individiais” (Sennctt, 1999). A ética do trabalho consolida o autodisciplinamento, com ¢énfase as praticas voluntarias auto-
impostas, em substituicio as passivas submissdes a hordrios ¢ rotinas. A supressdo das jornadas de trabalho padronizadas
ndo garantiu aos trabalhadores vida mais qualificada, pois houve acentuada transferénceia de responsabilidade ¢ rseos. O
imperativo do aumento de producio intensifica o estresse, mantendo ou reduzindo o ganho. O fendémeno do nomadismo
do mercado torna as pessoas errantes, com reduzidas condicdes de criar lacos ¢ raizes com colegas, vizinhos e familiares.
Kurz (1999¢:5) afiema que “os indivéduos flexibilizados pelo capitalismo ndo sio pessoas conscieites e untversais, mas (..) untversalments
exploradas e solitdrias (..)". I um sistema que permite estimar que 13 milhoes de pessoas morrem por ano no mundo devido
A fome ¢ doencas que poderiam ter solucio (serd uma “fragédia sem remédio”, cf. Galbraithr). Segundo gente inportante, lutar
para mudar essa situacio ndo cabe: “L..os econonnistas ios informanm que isso representaria mma interferéncia no sistema de mercado lvr="
(Chomsky, 1997:108). .\ idéia é “wocé o5 estrangula, o5 mata de fome, bd nma eleiio e todo Jalam sobre a maravilha que ¢
democracia.” Os americanos assim trataram o Chile, por exemplo, (projetava com Allende ser um pouco menos
dependentc): Aunba dura pelo golpe militar ou smave que gueria, pelas palavras do proprio Nixon, “fazer a economia gritar de dor’”
(em relacdo 4 situacio brasileira o caso ¢ semelhante. 14 provavel que, enquanto nacdo, nfo tenhamos isso claro. Mas a
situacio ¢ declarada, por exemplo, em artigo de 7/3/99, do jornal inglés The Observer, com matéria intitulada “Como o5
EUA assumiram o poder o Brasil”, referindo-se 20s acordos com organismos internacionais para solucionar a crise brasileira
de 1999). Quando, em 73 houve o golpe, 0s americanos voltaram a ajudar o Chile. No final da década de 80 a ditadura ja
nio era 0 mcio eonomicamente eficaz para explorar o povo chileno. Os donos do poder, entdo, passaram a permitir a
democracia. Pergunto: ¢ possivel, no campo ético, ter dividas em relacdo ao tratamento a ser dispensado a dirigentes
chilenos que eiminaram pessoas que se opunham as mais diversas negociatas? Mas, sc 530 condendvieis ditaduras tiranas
(como as da scgunda metade do século XX na América Latina), da mesma forma condendvel ¢ a ditadura sew rosto da
especulacdo ccondémica que, aparentementc sem crucldades, vai fabricando geragdes de miseravess. O movimento
financeiro especulativo impde restricdes as acdes democraticas, razdes que levam Chomsky a defesa da tese de que os
problemas humanos centrais estao além das possibilidades de solucio postas pela ciénicia ¢ sio de naturcza ética, cmbora
inseparaves. 1% este mesmo autor que afirma que “estd cada ves; mais dificil diferenciar nuitos economistas dos médicos qute serviram
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defini¢do de um pryjeto social. Falta delimitar “o #ipo de sociedade que se guer criar e as formas de

157

luta para concretizacio desta concepedo, a partir das condigies presentes” (Freitas, 1987:122).""" Para.
Freitas, nao basta intencionarmos “mudar a sociedade”. sio necessarios “compromissos claros a
Javor de uma democracia radical frente dqueles que pretendem submeter os interesses coletivos a interesses
particulares” (Alvarez-Un’a, 1996:32). Sao compromissos que objetivam superar a crise
democratica moderna que, pelo sistema representativo, tornou-se garantia ¢ manutengao de

interesses particularizados, tornando necessario que humanos indignados unam-se,

debatam e redefinam estratégias de a¢do para produzir interferéncias qualificadas na

sociedade. A definicdo do projeto histérico obriga a olhar a escola, ainda consistente aparelho

de estado a servico de interesses ptivados, com a possibilidade, pelo contraditério, de
transformé-la em espaco de luta por construgdo de relagGes igualitarias.

E assim que retomo minha experiéncia docente, em contexto de dividas meditadas.
Em sala de aula a coordenagio que exercia em tempos como os descritos, visava o
disciplinamento fisico. A experiéncia refletida faz-me retornar a tematica da disciplina,
fundamental 4 busca, com os educandos, da construcdo da aula como espago de produgao
de subjetividades, mediadas pelo conhecimento e pelo envolvimento critico na produgio de
saberes a servico da vida. A mudanca deve-se 2 questionamentos que fui assumindo, com
Rouanet, perguntando se a razio que utilizava para organizar processos de aula nio
continha tendéncia a “redusir toda a diversidade do real’ a minhas préprias categorias,
operando “através do conceito, cuja lei de funcionamento é a identidade ¢ cuja vocagio mais profunda ¢ a
de subsumir o ndo-idéntico na unidade do idéntico” (1987:335), buscando, imponderavelmente,
unificar a multiplicidade de situacdes presentes. Para acompanhar esse questionamento ¢
principal destacar que a escola constituiu-se historicamente em conjunto de relagbes de

reproducio das desigualdades sociais'™ e espaco de formagdo humana a perpetuagio das

(...) qualquer (...) ditadura, seja ela de direita on de esquerda’. Yxiste um documento da Unesco estimando os custos para fazer
retornar a Luropa Oriental 4 situacio de miséria: economicamente dependente para que volte a ser mercado consumidor,
fonte de recursos ¢ mio-de-obra barata para ali instalarem complexos produtivos, ndo permitidos nos paises de origem
porque deterioram o meio ambiente. Paises ocidentais ¢ Japio instalam suas fabricas na Asia ¢ na \mérica Latina cevitando
altos custos de producio, aproveitando mio-de-obra barata, leis trabalhistas precarias ¢ fragil controle ambiental, o que
faz do capitalismo (Sennctt, 1999) wm “sisterma de poder muitas veses ilegtvel” -

13717 necessario avancar com Freitas e ter presentc a utopia, a necessidade da construgao de um projeto historico a favor
das classes populares, sem adotar posturas luministas ou decisdes prévias a respeito, particularmente como a mudanca &
levada a efcito, envolvendo aqueles que sio hoje identificados pela cultura hegeménica como hixo histdrico. Sem utopia
{que n3o pode ser perspectiva irrealizdvel, mas gradativa, no processo historico possivel) os humanos passam a Zmperar uns
sobre os outros em funciio de razoes menores ¢ imediatas.

B8]osé Saramago discutiu a tematica das desigualdades durante o discurso de obtencio do Prémio Nobel de Literatura,
em 1998, na Suécia, referindo-se a0s 50 anos da Declaracio Universal dos Dircitos Humanos: “neste meio sécutlo ndo aparece
que 05 governos tenham feito pelos direitos humanes tudo aquilo a que moralmente estavam obrigades. As injusticas - hoje disfarcadas de ordens
natural - multiplicam-se, as designaldades agravam-se, a jgnordncia cresce, @ miséria - hoje cada ve, mais instrumentalizada (juntanente com @
desespero das pessoas) e trivialiada pela média, com suas superagoes programadas’ - alastra. A mesma esquizofrénica bumanidade capaz; de
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mesmas desigualdades. E a possibilidade apontada pela burguesia, e ndo pouco pactuada
por setores marginalizados, de reden¢do. Mas também ¢é a possibilidade que as foryas
indignadas tém de formar o humano a construcdo de estruturas sociais que garantam
felicidade a todos. Sdo estruturas que tém pelo menos quatro “desafios”: cada “formagio social”’
deve poder oferecer as pessoas possibilidades de “comer ¢ habitar (...), conviver com um minimo
de solidariedade ¢ colaboragio (...), dar sentido e valor ao que fagem e (...) projetar uma visao de sintese e de
totalidade de sua histiria ¢ do universo (...)” (Boff, 1998:89). Desse contexto, é possivel inferir
sobre a origem de atitudes que demonstram anomia (no sentido original de auséncia de
referéncias...) de educandos e¢ educadores quando desafiados a participagao em decisGes e
compromissos que extrapolavam interesses imediatos, ante a liberdade que sé tem sentido
se entendida como processo, como construgio de mais liberdade em cada momento. Em
dialogos e debates, na possibilidade de posicionar-se, no direito de discordar e poder
argumentar posi¢des, ndo raro processo estranho aos alunos, pode estar a condigdo de
possibilidade 2 construgio de processos historicos libertadores, direito nio pouco negado a
sociedade brasileira. A negacio de direitos civis, politicos e sociais chegam as escolas

avaliando aulas expositivas, rituais previamente estabelecidos, condi¢des hoje superadas

apenas no plano das reivindicagdes dos educandos e do discurso'™ do poder instituido,

roubado de quem lhe atribuiu, na origem, sentido politico transformador. A histdria de
repressio e licenciosidade ctia lacunas politicas mutiladoras, mantendo pessoas reprimidas,

afetando a educacio 2 liberdade e responsabilidade, a partir do que penso ser necessario

enviar instrumentos a wm planeta para estndar a composicio das suas rochas assiste indiferente & rorte de milhies de pessoas peta fonze. Cheger-
se mais facilmente a Marte do que ao nosso proprio semelbante” (Saramago, 1998:1). Sio desigualdades constitutivas do modelo
que vige ¢ que busca, a cada momento, impor-se como uatwral; desigualdades que se constituem pelas diferencas natirais de
ganho, oportunidade ¢ poder. Sennett, falando de Davos, balneario montanhés suico, lembra conferéncias “cheias de ex-
comunistas lowvando as virtudes do livre coméreio e do consumo conspicne” (1999:71). I3 gente que conscgue desprender-se do
passado e acatar a fragmentacio como referéneia para agir em luta competitiva, accitando a desorganizacio do tempo
como moda a servico de novos momentos ¢ modelos de producdo, dando adeus ao pensamento critico ¢ alegremente
accitando embarque na viagem proposta pelo mercado, com vantagens ¢ seducdes diversas. Ao trabalhador sobra, com
humildade ¢ simpatia, escutar, observar ¢ ndo perguntar demais sobre a cmpresa onde trabalha ou sobre os ganbos dos
donos do capital.

139]iscuto Martins falando da retorica em tomo da exclusio dizendo que, tao “presente na fala dos agentes de pastoral, dos agentes
politicos e dos agentes sindicais, ndo fen nenbuma eficdcia on quase nenbima na afirmagdo de umr ponto de vista alfernativo consegiiente.”
Ocorre a cooptacio do discurso subversivo: “com facilidade, o ontro lado captira o nosso discurso, as nossas propostas e até ultrapassc
as nossas solugdes(...)” (1997:20). I a reflexio que Cirigliano faz, olhando a trajetéria de Freire: inicia com o “pretiempo” em
que propde “nmevos paradigmas, de ensayos iniciales mas o menos lolerades...”; bd o momento do “contratiempo” “la novedad se exppande y
avansa afectando naturalmente infereses (...) E/ tiempo del exilio o del ostracismo interno se aproxima (.)7s ¢, por fim, o “destienspo”: “e!
autor regresa del exilio o del silencio y cow sorpresa percibe que sus ideas ya no son contundentermente rechazadas” (1995:2): havia sidor
incotporado ao discurso oficial. com esquartcjamentos politicos plancjados. Agendas freircanas despolitizadas foram
apropriadas por politicas ncoliberais, que, com suas “pedagogias da exclusdo justamente porgue redus, o pedagigico ao estrilamente
pedagigico”, retiram da pedagogia a csséncia politica, por meio de assaltos a vida cultural produzida pela teoria critica,
quando o ato criador resistente ¢ banalizado. Mas, para Freire, a pedagogia da esperanca tem no ato de ensinar msercio
00 “paleo da histéria” (Gadott, 1998:118); quebra com “ef fienpo del destienspo porgue o ha perdido la palabra. Y eso es una hagaia
en nuestro continente” (Cirigliano, 1997:20), porque, com a coeréncia que marcou sua obra, continuou denunciando a
malvadeza da despolitizacio da educacio ¢ da historia, Para Cirigliano (2000:13), “si hay algo que distingue a Paulo Freire es la
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direcionamento  libertador para garantir propositos comuns. E luta por perspectiva
metodoldgica que possibilite o didlogo, onde a participagdo requer o estabelecimento de
parametros, frente aos quais as pessoas possam decidir e serem avaliadas. As pessoas
consideram aspiragdes, intengdes, necessidades dos sujeitos, pensadas em relagio social. As
razdes postas acima fortificam a tese de que é fundamental que cada trabalho de pesquisa e
estudo possa ser discutido amplamente em pequenos grupos ou nao (op¢ao nio atrelada a
técnicas interessantes), com a publicizagdo das conclusGes. A importincia da teorizagido da
pratica ¢ tarefa central, pois o aprendizado acontece quando se aprende fazendo e
refletindo sobre o que se faz, re-escrevendo o conhecimento, possibilitando retorno

pratica qualificada. Com freqiiéncia, nas aulas sob minha responsabilidade, mostrava a
importincia do método que parte da comstatagio da realidade, procura julgi-la e constroi
alternativas as situagdes problematicas identificadas, tendo presentes anilises de situagOes

mais complexas, decorrendo, método e contetido, da exigéncia da propria realidade sob
b b

investigacdo, tornando-se pratica reflexiva, provocadora de novos comportamentos. E

nesse contexto de propdsitos que surgem inser¢des, isoladamente subjetivas ou nio, as
mais singulares pelos educandos. Tomando como dindmica a concepgio liberal(neo), o
educando na comunidade escolar n3o raro entende liberdade como condi¢io de poder fazer o
gwe acha que deve ser feito. Bvidencia-se tal comportamento ao exigir-se leituras, elabora¢des
desde o que pensa e pesquisa, para assumir comportamento critico ante o que faz, que
observe critérios e referéncias elaborados coletivamente em cada processo. Aparecem
reacOes favoraveis 2 defesa de interesses individuais na expectativa de calgar posigOes
desejadas. Diante disso, a alternativa, arrisco afirmar de minhas reflexdes, é construir e
desenvolver junto com o aluno a wriosidade epistemoligica, o gosto pela pesquisa, pela
constatacio, pela revisio do conhecimento existente, implicando no desenvolvimento da
consciéncia critica, conforme Freire e Guimardes (1982), com o objetivo de relacionar
pritica e teotia, com a opgdo por interferéncia e diretividade, tornando necessirio que
educandos assumam-se sujeitos responséveis e participantes de coletivos, ndo massificados,
mas socialmente educados. A consciéncia critica é principal acionar movimentos e
problematizar situagSes dos envolvidos, gerando possibilidades de anilise ¢ superagdo da
visio imediata e parcial do mundo, situagio em que o didlogo exige interferéncia mais
decisiva de alguém, garantindo a diferenca e a presenca das subjetividades como

mediadoras da acio-reflexdo, donde a possibilidade da discussdo acerca da construgio da

fidelidad, la kalrad consigo mismo. Lo qure es mn milagro en esta época donde tantos cambian de posicidn conro de camtsa”
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identidade € histérica e politica.”

Para refletir fundamentos de concepgdes e praticas acima relatadas, é que fui ao
Mestrado em Filosofia, "' buscando entender, refletir e produzir sustentagdes racionais para
praticas que ha algum tempo experienciava, praticas que querem-se libertadoras e acabam
sendo reforgo atmalizado 2 manutencdo do status gquo. O objetivo que levava comigo era
pesquisar e refletir questdes relativas a diretividade necessaria em processos de educagio
critica e libertadora, a partir de Freire. Por ragdes académicas (Freire ndo era um clissico da
filosofia) ndo tomei Freire como intetlocutor central, mantendo questSes e duvidas que me
instigavam naquele momento. Por exigéncia do Programa, pesquisei um c/dssico da filosofia, o
que acabou tornando-se uma desafiadora experiéncia de estudo sistemético de textos de
autor com o qual pude dialogar."” Buscando entender parte do processo que vivenciava,
desde a dimensio do educando, decidi investigar Locke, justo porque desenvolve reflexGes
acerca de disciplina. Com o tema “Laocke ¢ o conceito de disciplina ou A reconstituigio do horizonte
do conceito de disciplina tendo presente a proposta de Locke ¢ a critica ao sen pensaments” busquel
reconstruir o pensamento do autor, sua proposta pedagdgica, particularmente o0s
pressupostos da disaplina em educagdo. Sistematizei e expus temiticas centrais que
desenvolve: o conhecimento, a politica e a tolerancia (a liberdade), destacando o conteudo
préprio de cada discussio e reflexdes criticas, com indicagio de elementos que auxiliam na
compreensio da intencionalidade educativa. Com o objetivo supetior de ensaiar
comentarios criticos a produgio de Locke'*’ retomei sua filosofia liberal e pressupostos em
que o mesmo baseia-se para fundamentar sua concepgio de processo pedagdgico-
disciplinar. A reflexdo teve por base escritos de Makarenko e outros tedricos, incluindo
referenciais freireanos, com o objetivo de refletir educagio e disciplina (Ghiggi, 1991 e

Ghiggi e Oliveira, 1995). Dessas reflexGes, na FaE, propus que nos reunissemos,

pesquisadores que partithavamos de preocupagdes acerca de processos diretivos e liberais

na escola. Através de pesquisa de campo, detectamos concepgdes e praticas de disciplina e

H0Sobram desafios para outros estudos: recuperar a fala de outros alunos que comigo vivenciam experiéncias aqui
expostas ¢ descobrir a importincia em suas vidas pessoais ¢ profissionais, tarefa de trazer para o contexto tedrico a
historia da pratica.

141 alver buscando, na filosofia, um campo limpo, puro e imaculado, capaz. de avaliar eriticamente o que Os mortais, durante o dia
fzeram. Filosofos, formal e profissionalmente instituidos, amda hoje, julgam-se portadores da incumbéncia da critica superior na
posicio que acreditam desfrutar junto ao campo puro da especulacio, imuncs as fealdades do cwtidiano de barro. O que
intenciond com a reflexdo filosofico-formal foi gerar condicdes para que a parada que eu acreditava necessaria ndo
estivesse descolada do mundo que me provocara 4 reflexdo. De todo jeito, encontrei nesse estudo tempo para ruminar o
que cu cstava fazendo com a vida ¢ com a profissdo, subjetiva ¢ intersubjetivamente.

142\ companhado pela qualificada ¢ dialogica orientacio do Prof. Dr. Jayme Paviani.

M3Rcconhecendo a importancia revoluciondria para a sua ¢poca.
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indisciplina, expostos em texto produzido que analisa praticas de sujeitos de uma escola de
Pelotas, particularmente que ocorrem em salas de aula, recreios, na utilizagio do espago e
do tempo etc. O destaque foram razbes que sustentam concep¢des de disciplina como
conjunto de normas que pais, diregSes e docentes impdem a crianga, ao jovem, entendendo
que educado ¢é o que aceita ser enguadrado ¢ formado conforme normas estabelecidas pelas
institui¢Ges. Afirmamos, desde outras teses, que disciplina pode representar o resultado de
processo educativo. A finalidade da escola e dos processos educativos é a formacio
humana na perspectiva coletiva da compreensio do mundo. O homem ¢ disciplinado na
medida em que assume, de forma coletiva, consciente e participativa, compromissos com a
construcio de objetivos comuns, pelo menos em relagdo ao grupo do qual participa, para
garantir vida feliz a cada sujeito singular. O conceito de disciplina nio é redutivel 2 dimensio
pedagdgica, quando lhe emprestamos tratamento a partir de relages escolarizadas. No
texto indicado apresentamos dados obtidos por observagbes e entrevistas, revisamos
teorias que, eﬁtendiamos, favorecem a compreensio da tematica, optando por analisar duas
principais dimensdes da escola: a disciplina e a reprodugio/transformagdo social nos
limites e possibilidades da escola em contexto e a disciplina e a reproducio/produgio do

conhecimento (Ghiggi, Langlois e Wiirdig, 1995).

2.3. Autoridade, liberdade e paciéncia histérica na acéo politico-administrativo-pedagdgica
Ciente de que os modelos neoliberais deslocam a educa¢do do campo da politica 2

esfera do mercado; gue questionam a educagdo como direito, reduzindo-a a condi¢io de
propriedade de poncos; que tém o conceito de cdaddo analogo a dliente; de gue o modelo humano €
de consumidor; que as politicas neoliberais, ** onde instaladas, aumentaram a exclusio, é que
tenho assumido tarefas de organizagio de processos de decisdo coletiva, através de
atividades pedagégico-administrativas. Os estudos acima relatados, particularmente em
torno de relagdes de poder na escola e discussdes sobre diretividade, passaram a dar

sustentacdo tedrica as atividades de administragdo da educagio. Assim, desde o inicio dos

anos 80, paralelamente 2 atuagio docente, desenvolvi atividades administrativo-

pedagdgicas, a partir do que também ¢é fundamental aprofundar a reflexio a respeito da
relacio entre liberdade e autoridade. Dentre outras atividades desempenhadas,

particularmente na Universidade, destaco que em 1983 assumi a Assessoria Pedagdgica da

H4ntelectuais advogam, pela razdo, a favor da tese de que Estado ¢ o publico devem ser minmos ou auscntes, cnquanto
o privado ¢ o lugar privilegiado do bom, do 4gil ¢ necessariamente motor da organizacdo do mundo, ncluindo, hoje,
acentuadamente, o controle do privado sobre o pablico, sobre os territérios nacionais, 16gica que atravessa a propria

cscola.
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Secretaria Municipal de Educagio de Pelotas. Experiéncia de elaboracio tedrico-pratica do
meu modo de ser educador. Participando de equipe oriunda privilegiadamente do meio
académico, inicialmente anunciamos referenciais tedricos que deveriam direcionar o
trabalho, particularmente presentes, a época, na Pedagogia da Libertagio, antincio que se
referia a educando sujeito, democratiza¢io dos diversos processos da escola, liberdade etc.
Decorrentes dessa perspectiva tedrica, instalaram-se confiusdes pratico-tedricas:'™ a0 mesmo
tempo que o procedimento proporcionou o fim de longos, silenciosos e autorititios
tempos, o projeto chegou a alunos e professores como mensagem anunciadora de
possibilidades de compreensio e matetializagio de comportamentos mais livres, condi¢io
de possibilidade de reivindicagio do direito a comportamentos independentes da autoridade.
Comportamentos que, em nome do didlogo, em torno do que cada um sabe e do respeito
as diferencas, foram impondo desreferenciacbes. Com o anuncio citado, constructos
autoritarios foram sendo substituidos pot concepgdes e praticas licenciosas (Freire, 1982).
Como afirma Freire, com certeza nio haviamos construido suficientemente, com aqueles
homens e mulheres, articulagdes que garantissem a realizacdo de decisdes coletivas. Foi o
que Freire, em sua ida a Pelotas, em 1985, sugeriu em relagio a organizagao do trabalho nas
escolas municipais, quando perguntamos o que fazer ante o quadro descrito. Com
paciéncia, disse: “vocés devem construir com os professores, com os pais, com 0§ alunos essa reflexio. A
minha proposta nio ¢ a licenciosidade (..)”. Foi bem trabalhoso reconstruir o processo

garantindo a geragdo de espagos democraticos.
146

Uma das construcdes que coordenei, em conjunto com outros colegas, ™ foi o
exercicio da Direcio da FaE/UFPel (1993/1997). Acreditando na construgio coletiva da escola ¢
da educagio, alicercada na sua gestdo democritica, com garantias institucionais de
participagio deciséria dos envolvidos (Prefeitura Municipal de Porto Alegre, 1994), ¢ que
organizamos o trabaltho. Tensionando a afirmagio da SME/POA, nos perguntivamos:

como conciliar interesses diversos, expressos por pessoas diferentes e singulares que

participam, num mesmo tempo histérico, de determinado grupo encarregado de responder

por projeto educativo? Como conciliar liberdade individual e projeto coletivo, este como
derradeira possibilidade daquela? Que mecanismos e teorias auxiliam na compreensio e

construcio de alternativas a problemas educacionais diversos? Nao ¢ suficiente declarar a

5\ precariedade das escolas ¢ atestada por professoras do Curso de Pcdagogja/l)lfl’]‘. a ¢poca atuando junto a cscolas
de Pelotas.

H6Particularmente com o Prof. Alvaro Hypolito.
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necessidade de trabalbo coletivo, enquanto condigio de possibilidade para mudar a escola e suas
relagbes, 0 que nos levou a construir um plano geral de trabalho, fruto de longas discussées
com os sujeitos da Faculdade, que deveria ser avaliado e reorientado sempre que
necessario. A compreensio de coletivo teve papel destacado: passamos a entendé-lo como
o resultado de um processo em construcdo, nio conceito dado, mas o que os sujeitos
histéricos conseguem projetar (principios e idéias), ocupar (espagos politico-sociais) e
concretizar (a¢do). A constru¢io do coletivo esta permeada por conflitos superados por
praticas sociais e ndo por definicbes tedricas, tornando imperativo evitar posturas
escolasticas e implementar reflexGes sobre possibilidades praticas de agdo. Tais dilemas
podem estar expressos nas relagbes conceituais como individualismo e coletivo,
autoritarismo e autoridade, direcdo e espontaneismo, participagio e paternalismo, instancias
de poder e auséncias de poder. Enfrentamos a deformac¢io do conceito de coletivo.
Lidamos com situagbes em que pessoas “Gue se enquadram cegamente no coletivo fagem de si
mesmas meros objetos materiais, anulando-se como sujeitos dotados de motivagao pripria(...)", incluindc-
se, af, “@ postura de tratar os outros como massa de amorfos. Uma democracia néo deve apenas funcionar,
mas sobretudo trabalbar o seu conceito, ¢ para isso exige pessoas emancipadas. S € possivel imaginar a
verdadeira  democracia como uma sociedade de emancipados(..)” (Adorno, 1995:129). O espelbo
proporcionado por Adorno tensionou permanentemente relagbes que iam sendo
construidas e desconstruidas, possibilitando organizar a execu¢do das politicas da FaE,
fruto de decisGes conjuntas. Os mecanismos de controle deveriam ser criticados quando
originados de opgdes hierirquicas impostas. O controle proposto nio representava mais do
que a garantia das decisdes coletivas, baseadas em principios coletivamente definidos e
expressos em planejamento colegiado, em oposi¢io a concepgdes e atitudes espontaneistas
e individualistas ou autoritirias. N3o se tratava simplesmente de cobrar tarefas, mas de
acompanhar e desenvolver avaliagdes a respeito da qualidade social do trabalho atualizado a
partir da sua socializagio. Um trabalho coletivo que planeja a ‘intervencdo global da
instituicio (reconhecendo-a em rede de relagdes de forga e poder) na sociedade nio deveria
sufocar iniciativas e a criatividade de pessoas e grupos. O que buscivamos firmar eram

ptioridades e o apoio institucional que deveria estar voltado ao cumprimento do

planejamento geral. Iniciativas individuais nio poderiam sobrepor-se as coletivas. @)

controle coletivo deveria dar-se fundamentalmente pela socializagio da produgio individual
em seminétios periédicos, onde setia avaliada ndo s6 a produgio de cada um e de pequenos

grupos, mas a relagio entre os projetos individuais e a proposta de trabalho conjunto. O
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projeto propunha pensar e repensar permanentemente relagdes de trabalho porque somos
Universidade, instituicio que deve primar nio s6 por gestdo democrdtica, mas por pesquisar
questoes-problema da sociedade; ndo sé elaborar o conhecimento, mas produzi-lo na
direcdo das necessidades sociais, particularmente da classe trabalhadora, que, no caso da
Universidade Publica, paga a atividade académica mas nela nio ingressa. Produzidos
conscientemente e coletivamente assumidos, os objetivos passaram a ser referéncias e
pardimetros minimos 4 avaliagio do conjunto das relagdes e da producio da instituigio. A
socializacio dos resultados do trabalho desenvolvido foi central instrumento de prestagio de
contas € desafio a produgiao académica. A avahagéd periddica da conta de que o plano é
projeto qualificado mas sua atualizagio nao se da espontanea e automaticamente. Retomo aqui
a desafiadora questdo exposta por Freire a respeito da tensdo entre liberdade e autoridade,
para falar do problema central que envolveu o desenvolvimento do Plano da FaE e
processos de organizagio de atividades de formagio e produgio cientifica: como conciliar
interesses individuais ¢ projetos coletivos? (Freire, 1993) A questdo impde-se porque os sujeitos
envolvidos mudam, surpreendem, positiva ou negativamente, conforme o comportamento

«

desejado, e isto ¢ digno e referéncia sempre necessiria, como afirma Guimardes Rosa: “o

senhor ... Mire veja: o mais importante e bonito, do mundo, ¢ isto: que as pessoas ndo estao sempre 1gnais,

nao foram terminadas - mas elas vao sempre mudando. Afinam on desafinam. Verdade maior. E o que &

vida me ensinon. Isso que me alegra, montdo” (1986:15). A histéria é surpresa'’’ que se renova
pela acdo vital humana, nio antecipadamente decidida, ndo congelada em imagens estaticas,
porque homens e mulhetes nio sdo congelaveis, surpreendem, embora a geragio da surpresa
nio pouco demande provocagdes. A dentdncia-anincio de Rosa traz 2 memoria modelos
hegeménicos de dominagio que tém projetos de formagio que objetivam congelar imagens
(natwrais), em verdade, produgio humana e fruto de relagSes sociais decididas em disputas
sociais diversas. A reflexio em torno da constituigio do coletivo e do sujeito deve ser
permanentemente (re)visitada e (re)discutida, ndo porque teorias da moda ou algum ‘pds’
tenham assim decretado, mas porque as relagdes que envolvem a produgdo social do que
fazemos mudam. A elaboracio de plano coletivo de trabalho levou a Faculdade, por seus
sujeitos, 4 afirmagio de alianpas ¢ a construgio de respostas a desafios e problemas

educacionais ha muito agendados.

Wireire tem a “Distdria como possibilidade”, que & “reconbecer (...) a importdncia da consciéneia 1o processo de conbecer, de infervir me
ndo. A Histéria como tempo de possibilidade pressupie a capacidade (...) de observar, de conbecer (...), de avaliar, de decidir(...), de ser
responsdvel (..} ético, assim como de transgredir a propria ética. Nio ¢ possivel educar para a democracia, para a liberdade, para o
tesponsabilidade ética na perspectiva de uma concepeio determinista da Hustéria” (2000:126}.
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Concluindo, afirmo que o acima exposto revela parte de minha histéria como ser
humano, educando e educador, cujo texto s6 se tornou possivel em funcio da elaboracio,
ainda em situagdo de movimentos iniciais, que consegui fazer de mim mesmo. Esta parte
do presente, por anélogo, traz consigo desafios permanentes, pois a sociedade na qual
vivemos organiza-se inspirada num conjunto de relagbes, nio pouco barbatizadas,
construidas e dirigidas com base em programas de interesses em conflito: “de amor, de poder,
de saber, de prager, de fazer, de brincar” (Alves, 1999:112), numa espécie de grande jogo sobre
linhas que incluem e excluem, que ddo ou tiram chances, em que alguns ganham e outros
perdem. A escola, enquanto institui¢io encarregada pela sociedade de organizar formacio e
educacio de seus membros, faz parte desse jogo e toma partido. Enquanto conjunto de
concepgOes e praticas, o Zexto que a escola produz e transfere aos que dela participam revela
posigies, nem sempre explicitas, que buscam assegurar 2 manutencio ou a transformacio do
estado vigente, sempre contraditoriamente. A indignagio que me tem acompanhado, face
as desigualdades sociais existentes, tenho insistido pela pratica refletida, torna fundamental,
por dever de coeréncia, que educadores e educandos assumam posi¢des politico-
pedagégicas a favor de mudangas sociais capazes de garantir dignidade a todos. Provocado
pelo movimento sempre tenso entre os projetos da Ilustracio e do Romantismo, passando
pelas perspectivas Hermenéutica, Personalista e Dialética de compreensio do mundo e
fundamenta¢do dos atos humanos que a mim cabe assumir, coloco-me ante uma tarefa que
explicito com Fiori: “a essa tarefa ¢ que tenho procurado me dedicar com paciéncia e com humildade.
Tarefa a que somos chamados, todes nis - a descobrir os valores, a realizar o homem, a alangar, na
medida do possivel, a liberdade, liberdade possivel em cada circunstincia histérica.” Tarefa que requer
reflexdo e “enquanto reflexio livre ¢ viagem sem porto, tem apenas uwm horigonte: a esperangd”’
(1987:51-2). Tarefa que considera a condigdo existencial e antropolégica na qual estd
inserido 0 homem num mundo em que convivem “o anjo da gnarda ¢ o diabo exterminador’,
embora a nossa cultura, embasada no projeto iluminista,' exalte fundamentalmente, sob o
manto idealizado e romantico-ideolégico, o homem inteligente e sibio. Como questiona
Bofft, e “como construi-lo (0 homem) nos dias de hoje, pessoal ¢ socialmente, quando mostron falta de
sabedoria ¢ imensa capacidade de deméncia?” (1998):20) Sio questdes que me acompanharam e

me acompanham e provocado pelas quais tenho buscado refletir o mundo em que vivo e

no qual e com o qual encontro-me datado e situado, em didlogos como os que aqui trago:

480 projeto lluminista quer a escola atuando forte no processo de emancipacio humana, apostando em alunos ideats: “...de
atencio, de disponibilidade, de obediéncia (...)” (Douct, 1987:200).
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além de Freire, com a tradi¢io, comigo e com professoras do Cutso de Pedagogia/PFPL.

Essas mesmas questoes levam-me 2 centralidade deste texto: ante a reflexdo acerca da
relagio entre autoridade e liberdade ¢ frente aos imperativos que aqui coloco como
condigdo de possibilidade para pensar o mundo e organizar agbes que encaminhem
mudangas, teria eu conseguido construir uma narrativa nio apenas calcada no que foi (la

onde tém origem minhas paixées e inspiragSes) mas sobre o dever ser?




Il Parte. Encontros de Freire com professoras-alunas: percursos, ferramentas e

passagens para dialogos reflexivos no exercicio da autoridade e da liberdade

“A ciéncia encontra sua Unica finalidade no alivio

da miséria humana'. (Brecht)

“Toda ciéncia seria supérflua se a forma fenoménica

e a esséncia coincidissem... ". (Marx)

“Qualquer acdo de transformagéo da realidade

que néo se apoie num conhecimento do real estd condenada ao fracasso.
Qualquer esforgo de compreenséo da realidade

que ndo implique um engajamento nessa mesma realidade € ilusério.
Se aceitarmos, entdo, essas duas premissas,

como é possivel romper o circulo vicioso entre conhecimento e agéo,
em outras palavras entre teoria e pratica?” (Freire)

1. Ensaios para compreensao de contextos que originam esta investigacao: de onde
escrevo...
Em posigiao argumentativa contra a impossibilidade de fundamentar um projeto de

sociedade que garanta a emancipagdo e a felicidade humanas, aventuro-me a discutir
dialeticamente bases politicas e culturais das investigagdes positivista e dialégica, com a
inspiracdo de Freire. Recuperar fragmentos de minha relagio com a autoridade, dialogar
com professoras-alunas do PFPL e refletir argumentos e textos histéricos, tendo por objeto
entender a origem da problematica entre liberdade e autoridade e entabular didlogos
problematizadores: esses sio percursos, fontes inspiradoras a reflexdo e paradas dialdgicas a
partir do que busco mostrar que Freire tem um projeto politico-pedagégico pelo qual
fundamenta a praxis educativa. A praxis pedagdgica-investigativa a que se refere Freire
envolve o mundo das relagbes macroestruturais, dimensao captavel pela sinfonia com a
histéria que acontece cotidianamente, perguntando: que tempo é esse que vivemos, onde
tensas desconstrugbes intensificam-se? As acles de intervencdo politico-pedagdgicas
ocorrem por relagdes sociais com as quais nos formamos. Para que a agdo ocorra critica,
criativa, independente e solidariamente, a formagdo continua decisiva. Os processos

formativos tém referéncias originarias exigentes e complexas. A situagao scio-econdmica €

desumana 2 grande parcela das pessoas. Vivemos momentos de apreensio comum, embora

poucos espagos sejam coletivamente ocupados para discussio e producio de resisténcias.
Incertezas econdmicas, relacdo instivel com o trabalho e desreferencia¢io cultural e
axiolégica, é o que ptiotitariamente tém ocupado os homens. Para Costa, referindo-se 2
ficgdo ideolégica da sociedade de mercado, vivemos num mundo demente “em gue as 225
pessoas mais ricas detém, segundo relatirio da ONU, a mesma renda annal dos 2,5 bilhoes de pessoas

mais pobres, 0 que 56 ndo ¢ visivel para o5 cinicos ou o5 que perderam o sentido do que € viver em
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commnidade humana” (1999:3)." O autor fala que o capitalismo justificou-se historicamente
apenas enquanto soube conviver com ideais de liberdade e distribuicio dos bens
produzidos: “essa era a superioridade moral das democracias capitalistas ocidentais diante dos regimes
comunistas ou ditatoriais dos paises periféricos.” Reportando-se 2o dasabamento (programadol) da
perspectiva social desse modelo, o autor afirma que “ew 20 ox 30 anos tudo isso Jot por dgua
abaixo. A ligica delirante do lucro perden o freio ¢ a vergonha histérica”, o que representa a perda da.
capacidade de indignagdo ante o sofrimento e a morte consentida de semelhantes. O autor
avanca em sua fala indignada afirmando que para o sistema capitalista “ds Javas com a
lengalenga de solidariedade, justica e respeito ao proximo; quens tem tudo, tndo bem, que nio tem passe
bem!” Alerta, no entanto, que essa é a “cozinha em que se fabrica a violéncia”, falando de
confrontos que a sociedade produz por ostensivos banguetes ¢ priviligios de alguns que
desfilam ao lado da miséria de muitos: “en #és dias de Carnaval foram consumidas 840 garrafas de
champanhe francés ¢ 900 garrafas de nisque em um camarote da Marqués da Sapucai, No mesmo periodo,
450 pessoas morreram (...) na mesma ‘animada’ festa. Fagam as contas ¢ decidam a moral da histériad”.
Essa festa tem o patrocinio de programas de midia, com apresentadores™’ exibindo
divertidas perversdes, encomendadas “bara excitar o moralismo tacanho dos que renunciaram a
pensar com as priprias cabegas.” Costa fala da dificuldade que h4 no Brasil de encarar a
violéncia a partir de perspectivas que ultrapassem o imediato e analisar causas que mexem
com os sistemas oligarquicos bew instalados e patrocinados pelo estado brasileiro; causas que
ultrapassem reflexdes e a tomada de decisdo para diminuir a violéncia tio-sé pelo fim da
cultura da impunidade. Isso ocorre em contextos e impressdes que ajudam a refletir a
sensacido que toma conta do nosso tempo: parece que cansamos do materialismo e do
consumismo, do préptio pensamento cientifico, com suas respostas promfas € com
reduzidas possibilidades as pessoas colocarem suas duvidas, sentimentos, ap_reensées,
sonhos, no ambito individual e coletivo, fraudando a idéia de que o humano é mistério e
vive em situagio permanente de descobertas. A resposta é fregiientemente assustadora:

vive-se sincretismos acentuados por buscas individuais, nem sempre em conexio suficiente

com o mundo material, onde, pobres mortais, os corpos sofrem os duros golpes da

opressdo..., reflexdes, acredito, que se transformam em referéncia histérica e contingencial,

nao necessitaria, a partir do que ¢é imperativo inserir processos investigativos junto 20s

HPclas ciladas da diferenca, a social democracia descansa amparada por conceitos banalizados. O Chanceler alemiao
Schroedcr afirma: “udo acredifo imais gue seja desejdvel wia sociedade sem designaldades. Isso leva av esmagamento do individwo...”.

BProfissionais da imagem (Bourdieu 1997) oferccem mais oportunidades de entreteniments normalmente com alto valor
simbolico, tornando as pessoas consumidoras de simbolos e sonhos) do que acesso 4 cultura que gera saberes, criados ¢
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sujeitos com  os quais muitos buscamos, eticamente, atuar  enquanto
educadores/pesquisadores.

Para a elaboragio do presente texto o caminho metodolégico critico™ é percurso
que procurei trilhar desde o inicio, embora processo contestado em suas entranhas por
pesquisadores renomados como Maffesoli (1998 e 1999:4), ao afirmar que nio se sente
mais & vontade para “privilegiar a critica’, justamente porque nio realizamos “as constatagoes
Jundamentais sobre esta época”. O autor defende-se da acusagio de agir com neutralidade
alegando que “o subjetive” esta presente atravessando as investigacdes, da escolha 2 anilise.
A descri¢do ndo é neutra. Acusa o chamado “pensamento critice” de ser “policial, totalitirio,
controlador”, de “querer pensar pelos outros, para impor conclusies prévias, anteriores @ andlise”,
afirmando nao querer apresentar a “verdade, mas hipdteses”, defendendo o conflito de idéias e
preferindo o “dissenso” ao consenso. Apontando a escolha de ferramentas para esta
reflexdo,”” embora sob rotulagem pés-moderna, é importante escutar Maffesoli quando
fala da necessidade da constatagio, da afirmacgdo da ndo neutralidade, da exigéncia da
desdogmatizagdao do pensamento e das ferramentas de anélise que a modernidade oferece e
da imprescindivel abertura a alteridade, particularmente quando desdobra discussdo acerca
da refutagdo da “ragdo raciomalizante’ e coloca-se a favor da “ragao sensivel” (1998),
descartando a arrogancia de pensadores obstinados em seus erros. O compromisso € afirmar
e firmar a verdade, sempre proviséria, ante novos argumentos, podendo declarar, sim,
sinteses provisérias em torno das quais os homens podem reunir-se e discutir a histéria que
realizam. E nesse sentido que as constatacdes devem ser feitas e as criticas (abertura 2
possibilidade da instalacio da crise ou da suspensio proviséria de verdades postas
absolutamente) da mesma forma devem ter lugar necessdrio ante questoes principais que a
humanidade deve poder colocar, tais como as que hoje estio agendadas relativamente a

globaliza¢do da economia, dos costumes, das possibilidades e dos limites postos e impostos

por quem hegemonicamente coloca-se como fonte da verdade inabaldvel. Nao ha razdes

para admitir o reinado absoluto e exclusivo da constatagdo sem cair no irracionalismo, 2o

recriados.

BINdo quero ser apenas um positivador de relacdes que ocorrem na escola ¢ na sociedade. () destaque do criativo ¢
inovador, dos garhos que as professoras vio fazendo ao se descobrirem sujeitos passa pela critica, atitude filosdfica que
coloca em situacio de divida politica e epistemoligica o que em muitas situacOes ¢ para muitos ¢ naturalmente consagrado.
Perguntar de novo e pelas mesmas coisas ¢ atitude critica que assumo e sugiro seja companhceira do leitor deste texto,
sabendo que estd em jogo a capacidade do pesquisador de ver, escutar ¢ interpretar 0 mundo que eavolve o estudo. .\
critica proposta, diferentemente da kantiana e da teoria hegeliana (a historia ¢ obra da propria razdo), deve refletr
contradiches ¢ conflitos que contextuam a escola.

52im que pese insuficiente explicitacio, aqui, devo crddito a Fonscca (1999), inspiracio metodologica que me
acompanhou durante csta investigacdo: o “estranhaments”, a “esquematizacio”, a “desconstruio”. a “comparacio” a modelos
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apontar para o fim do racionalismo e 2 inclusio de ctitérios #do racionais. Com o
compromisso de por em questio a divida e nio acorrentar a razio, no contexto a partir do
qual desenvolvi estes didlogos com comunidades escolares, comigo, com Freire e com
construgdes tedticas diversas, os desafios sio diversos e complexos, ante o que uma
pergunta deve ser posta: qual a capacidade de reagdo das pessoas em situacio nio
hegemonica (individual e coletiva)? Com Zaluar (1985), ao lembrar que o préprio Marx
pareceu cético’™ quanto ao papel politico dos desclassificados, despojo, refugo do
proletariado, afirmo pobrezas diversas com as quais os homens relacionam-se. Sio
individualismos que se pdem como referéncia 2 organizagio social, algo como o
deslocamento do que é da espécie aos individuos como se isolados vivessem. O
individualismo leva Fanon (1982) a afirmar que é o principal dos “valores inimigos”,
lembrando o que faz o intelectual colonizado: firmar o individuo, fechando-o em sua
subjetividade.™*

Os enunciados acima remetem-me para caminhos e possibilidades de articulagio da

cultura dos #rabalhadores pobres em favor da transformagao social, pela construcio de projeto

que garanta dignidade a todos, desde a¢Ses coletivas refletidas. A escola cabe a tarefa acima

anunciada, tendo presente o desafio (Martins, 1996:23) de articular experiéncias
particulares, enquanto mini-racionalidades (capazes de aninhar projetos e utopias de
totalidades) e revolugbes do cotidiano, na direcido de projeto de transformacio social, para
o que “(..)¢ preciso juntar os fragmentos, dar sentido ao residual, descobrir o que ele contém come
possibilidade nao realigada. Nesse sentido é que ele encerra um projeto de transformagio (...)". Pois &
fundamental entender que a desconstrugio e a ctitica a “%rania do todo” pode levar-nos a
“ditadura do fragmento(...)”, afirmando, propositivamente, que “(..) sem algum conceito positivo e
normativo de totalidade para contrabalancar a énfase (...) pos-moderna sobre diferenca e descontinuidade,

somos abandonadoes a continnidade do individualismo pluralista e da supremacia de valores competitivos

existentes ¢ a busca de “wodelos alfernatives” tomaram “assento epistemolggico”, metodologico ¢ politico, neste trabalho.

(53(_Y 0 Lipem-proletariado, essa massa que apodrece passivamente (...), pode, aqui e ali, ser arrastada para o movimento por wma revolugic
proletiria. Snas condigies de vida, contuda, preparam-na mmite mais para o papel de uma ferramenta subornada da intriga reaciondria”
(Marx ¢ Engels, 1999:25-6).

I]embro, a partir do presente, minhas insercdes em frabalo de base, desenvolvido junto a CEBs e Associagoes de Bairro
¢ os encaminhamentos coletivos; recordo traicdes, decisdes individuais ¢ barganhas geradas, wa sombra da noite, por lideres
comunitirios, deixando-nos sem categorias suficientes para compreender contextos culturais, politicos € ccondmicos a partir
dos quais negociaram suas identidades. Por outro lado, quanto servico a0 bem comum ¢ possivel extrair dos movimentos
populares ¢ pessoas comprometidas com a justica ¢ a solidariedade, ainda fortemente presentes nas comunidades que
constitucm as escolas com as quais dialoguei durante esta pesquisa. De onde vém o amor ¢ a solidaricdade, quem sdo, o
que fazem ¢ pensam os trabalbadores pobres? Oliveira responde: “(...) eu son o iiltimo (...) aguele que ndo Tew a minima importnie
Son quenr agradece sorvindo a quem pisa no men pé...”". 'Tomas Balduino lembra que os textos de Oliveira falam da “dura realidade
vivida por tanta gente e expressa com lanta pureza (...) tmpregnada de sabedoria (...)”, 0 que mostra a “Sitnagdo do povo revelada por nma
Testenntiha que carrega na prapria carne os sens sofrimentos (...)° (1977:11}.
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sobre a vida comum” (Best, in McLaren e outros, 1998:58). Em que pese 2 ponderivel defesa
da desconstrugdo de metanarrativas, temo que a configuragio acima seja fruto do
abandono de teotias'™ que outrora nos reuniam e provocavam lutas. Abandonamos macro
teorias € nos entregamos a imposicdo de fragmentos referenciais e residuais para
compreender o mundo e sustentar o que fazemos. Desafiado por conceitos de Freire,
reconhecendo a importancia de provocagSes desconstrutivas pés-modernas e pos-
estruturalistas, reivindico o direito, de imperativo ético e pela autoridade democratica, de

arquitetar referéncias para construir sinteses aglutinativas de fragmentos revolucionarios

que o mundo, hoje, ainda tem a capacidade de revelar. Pois, é contra o contexto a partir do

qual produzo esse texto que advogo a necessaria revitalizagio do conceito de autoridade e
sua inclusio na agenda dos educadores. Autoridade, nio sinénimo de agente de transmissdo
de saber, mas de trocas qualificadas e problematizadoras no amplo e complexo processo de
constitui¢ao de subjetividades, comprometidas com a solidariedade.

Sem dirigismos ou projetos pré-determinados, recordo aqui que o contexto no qual
nos movemos impde a tarefa de engordar cascavéis. De onde vem a expressiao? A dltima aula
da revolucionaria experiéncia de Freire em Angicos esteve sob a responsabilidade do
presidente Goulart, em abril de 1963, antes do golpe militar que desvaneceria o sonho de
estender ao Brasil a experiéncia realizada naquele Municipio, a todos quantos sonhavam
com a fome da cabega saciada.” Jango considerou que o método seria o inicio de uma grande
revolucdo. O programa de alfabetizacio em massa contribuiria para o acréscimo de cinco
ou seis mithdes de alfabetizados, que passariam a condigio de eleitores, com maior
autonomia de pensamento e decisio. Na solenidade referida, o comandante do IV
Exército, General Castelo Branco, deu sinais de que o projeto ja nido agradava. Fernandes
(1994:18) relata o comentario generalicio: “meu_joven, vocé estd engordando cascavéis nesses sertdes”,
ao que os membros da equipe responsavel pelo projeto responderam: “depende do calcanhar
onde elas mordam, general’. E por que Freire incomoda? Para Torres (2000:21), porque Freire
passa da “Unguagem da critica para uma pedagogia da esperanga e prixis.” Para Frei Betto (1997:2),
porque “...o professor Freire, com sen método de alfabetizar conscientizando, fe3 adultos e criangas, no
Brasil ¢ na Guiné-Bissan, na India e na Nicardgna, descobrirem que Pedro no vin apenas com os olhos.”’
O alfabetizando passou a ver também “com a mente ¢ se pergunton se uva € naturexa on cultnra.

Pedro viu que a fruta nio resulta do trabalho humano. (...) é natureza. Freire ensinou (...) que cultivar nvi

1550) que deve ser eriticado é o absurdo politico, epistemoldgico ¢ antropologico dos a priors.

156\ expressdo ¢ de analfabeto em processo de alfabetizacio no Nucleo Tlabitacional do Pestano, inserido em projeto jd
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¢ agao humana (...). E a mdio, multiferramentada, despertando as potencialidades do fruto (...).” O autor
afirma que “gragas ao professor (...), Pedro vin também que a wva ¢ colbida por bdias-frias, que ganham
ponco, ¢ comercializada por atravessadores, gue ganham melbor. Pedro aprenden com Pauly que, mesme
sem ainda saber ler, ele nao é uma pessoa ignorante. Antes de saber as letras, Pedro sabia erguer uma casa
(-..)”, saber ndo dominado por “médico (..) com todo o seu estudo’. Betto lembra que Freire
“ensinou a Pedro que ndo existe ninguém mais culto do que o outro, existem culturas (...) distintas, que s¢
complementam (...)" E foi assim que “ensinon um principio fundamental da epistemologia: a cabega
pensa onde os pés pisam. (...) Agora Pedro vé a nva, a parveira ¢ (...) as relagies sociass que fazem do fruto
Jesta (..)". Parece, assim, que recai sobre educadores pesquisadores, movidos pela ética do
compromisso com a felicidade de todos, um imperativo: trabalhar para que Ivo veja a uva, a
panela vazia, o tijolo com o qual nio é construida a casa de quem constréi casas, as
complexas relagdes sociais € humanas, os sentimentos e os corpos interditados e
censurados por opgdes autotititias em que se envolvem cotidianamente as pessoas,
revelando misérias humanas como componentes diirios mais singulares na vida. O
imperativo ¢ trabalhar para a problematizacio do residuo e do lixo histérico. O ponto de
partida parece ser o respeito ao saber populat (funcional), fandamental 3 sobrevivéncia do -
trabalhador pobre. A tarefa é a organizagdo desse saber e a reflexdo da situacio imediata
vivida, para que todos possam olhar (lergamente) para o conjunto das relagdes que os
envolvem. O encontro dos saberes popular e cientifico, na ética tarefa da construcio da

vida para todos impGe-se, perguntando pelo projeto da escola possivel na dificil tarefa de

~ N . N ~ L. . —_— 157 »
produgao de referéncias a reflexio da pratica humana. A vida cotidiana'’ é o contexto para

a sala de aula que, condicionada mas nio determinada, é referéncia 4 formacio e 2
intervengio social, a partir do que justifica-se a presenca da autoridade assumindo a tarefa
da problematiza¢do da situagdo em que se encontram os que estio 4 margem da vida social
e desafie os envolvidos, além de sonhar e denunciar, a apresentar alternativas criticas ao
instituido, apostando que o sistema vai implodindo os seus préprios fundamentos: “(..) foi
0 capitalismo que se tornou suspeito a seus proprios fundamentos e falsificon a si mesmo como realidade
positiva” (Kurz, 1999:3). Acolhidos os argumentos de Kurz, a acio de resisténcia e
contracorrente é inadiavel. Passando pela necessaria compreensio e anilise criticas do poder

.. . . . 1 . . ,
mistificador e dominante de quem hegemonicamente diz a palavra,”® Fiori fala que é

citado.
157Vida cotidiana ¢ conceito que Heller usa para falar da “véda de fodo homen. Todos a vivens, sem nenbuma excecgo..” (sd:17).

80 que mais trabalham menos podem dizer a palavra. Tal como o atesta Sartee (filésofo capaz de entender as
experi¢ncias humanas imediatas), apresentando o liveo Os condenados da Terra de Vanon: “ndo fas nnito tempo a terva tinha dois
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fundamental afirmar que “o homem ‘hominiza-se’ excpressando, dizendo o seu mundo. Af comeca a
histdria e a cultura” (in Freire, 1982:13). Para que o outro possa, pela palavra, representar o
mundo a partir do que pode tornar-se sujeito da histéria, coloca-se, para Freire, 2 necessaria
presenca da autoridade libertadora, cuja defesa, na perspectiva de agio conjunta, diretiva e
em comunhio, encontra adesio de Sposito (1993:376), ao falar da importancia da atuacio
coletiva, do encontro para atuar em reivindica¢des e compreender a dinimica da politica.
Afirma que “sozinba nao descobriria os ‘podres do poder’ e, sequer, apenas freqiientando a escola. E &
participagio, a agdo coletiva ¢ a criagio da identidade dos que lutam que rompe com a opacidade das
relagdes sociais”, apontando para o imperativo do agrupamento de elementos fragmentarios
que sustentam a vida. E possivel afirmar que, em Freire, a necessitia presenca da
autoridade justifica-se a partir de exigéncias de projeto pedagdgico, substancialmente
politico, organizador de processos de investigacio para a construcio do conhecimento e
intervencao social critica, ante a tarefa de fazer dialogar (ou po6r em situagdo de didlogo) a
cultura, a relagio estrutural e conjuntural presentes na obra de Freire. Essa afirma¢io abre
caminho 2 reflexdo com professores de primeiro e segundo graus. O estudo de base
empirica,"” trazido por didlogos diversos para este texto, possibilita, quica, caracterizacdes e
reflexdes de processos de constru¢ao de relagbes de poder em sala de aula desde
concepgdes e praticas sobre autoritarismo e auséncia e presenca de autoridade, na busca
permanente da analise da relacio de intervengio, ante a ontoldgica presenca da liberdade.
Lendo Freire como concepgido politica e programa de acio, afirmo possibilidades e
necessidades de reconstruir os conceitos de liberdade e autoridade, a partir do que é
fundamental demonstrar diretividade politica. Pelo didlogo, o autor pretende que o espago
pedagdgico seja de (re)elaboracio conceitual, epistemoldgica e politica, em processo de
transformacido social e formacdo para a liberdade. O autoritarismo (aderente a posturas
absolutistas) e a licenciosidade (com configuragio relativista), ambos negadores da
liberdade e posturas politico-pedagdgicas que se péem a favor da formagao a reprodugio e

submissdo 2 cultura dominante, podem ser superados. Os conceitos de autoridade e

liberdade, positivamente propostos por Freire, provocam a produgdo criadora do

conhecimento e a formacio de sujeitos criticos e rigorosos em luta social. Tais conceitos

billiies de habitantes, isto é, quinbentos milbies de homens ¢ um bilbdo e guinbentos milbges de indjgenas. Os primeiros dispunbarm do 1 erbo.
05 autros pediam-no enprestade” (In Fanon, 1979:3).

190) estudo de base empirica ndo ¢ suficiente para entender a escola ¢ compreender por zufeire autoritarismos - enquanto
postura normalizadora ¢ disciplinadora (para homogeneizar normas ¢ comportamentos, desde conhecimentos minimos
para todos) ¢ perspectiva academicista (que tem o professor como ensinante) ou cficientista (cuja tarefa principal ¢ levar o
educando ao mancjo da bog fécwica) -, licenciosidades, autoridade ¢ liberdade, presentes em concepedes ¢ praticas de
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produziram interpretagdes diversas, confirmando a tese de que as pessoas, individual ou
coletivamente, fazem as leituras que sio capazes ¢ que necessitam a sua propria
sobrevivéncia, material e simbdlica. Assim, o conceito de liberdade possibilitou a produgio
de concepgdes e priticas comportamentais ora dogmaticas ora permissivas, bem como
complementages conceituais que Freire nio havia previsto. Embora a proposta freireana
seja a recriagdo conceitual, Freire € levado, pelo conceito de autoridade, a propor uma
releitura de seu texto, exigindo demarcagio tedrica que passa por processo epistemoldgico,
politico e ético. E por isso que reivindico, pela produgio deste texto, insergio no processo
de busca de desvendamento de relagdes que configuram negacio, limites e possibilidades
de realizacdo da liberdade pelo exercicio da autoridade, através de didlogos com Freire e
professoras do Curso de Pedagogia/PFPL..

2. A ortodoxa legitimagéo da autoridade do pesquisador e a produgo cientifica

“confiavel”
O que estd em andamento aqui é uma reflexdo sobre produgio do conhecimento

cientifico na constituigio da ciéncia a servico da vida. Na perspectiva dominada pela
razdo'" ocidental, a ciéncia aparece como a alternativa rigorosa do conhecimento,
constituindo-se sobre um modelo maximo de racionalidade. A maneira como este modelo
€ concebido varia a0 longo da histéria. Na era moderna foi adotado o rigor matematico
como paradigma da racionalidade, fortemente presente em investigagdes atuais, incluindo o
campo da compreensio humana. Esse modelo é evidenciado pelo sistema cartesiano, cujos
principios inauguram nova fundamentagio, marcando época e fazendo escola, garantindo,
como quetia seu autor, a possibilidade de destacaveis confrontos histéricos. Descartes (sd),
com o objetivo de reformar as ciéncias, elaborou uma proposta de investigacio: era necessario
duvidar dos conhecimentos que a humanidade havia acumulado até entio, possibilitando a
pergunta metafisica sobre a certeza. A histéria do pensamento herdou de Descartes a
reflexdo sobre o método como caminho ao conhecimento, questionamento a partitr do que
O autof passou a preocupar-se com a pergunta sobre 2 atitude na busca da verdade. A base
da busca passou a ser o homem, sujeito, que se tornou instincia mediadora das coisas e seu
fundamento metafisico. Penso, logo existo é a principal certeza metafisica para a busca da

verdade. Os humanos criam representacées traduzidas em certezas absolutas em suas

relagcdes. Com método, certeza e seguranga constroi-se a verdade. A perspectiva positivista,

professoras do PIPLL.
160N rasdo ocidental, quando assentada no poder do capital, difere da que fizeram uso pensadores que ganharam a
desconfianca dos meios politicos hegemonicos, por contestarem praticas impostas as relacdes sociais.
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durante muito tempo, fez com que as ciéncias sociais acalentassem o sonho e a lusdo de
poderem estudar a sociedade da mesma maneira que as ciéncias naturais investigavam a
natureza. Conhecer os fenémenos, ser capaz de prevé-los e descrever o seu funcionamento,
quantificd-los para melhor explici-los, tal como os objetivos a atingir e os pardmetros de
uma atividade verdadeiramente cientifica, era a tarefa da ciéncia. Nesse marco de
referéncias, as acdes humanas, as pautas de comportamento, os movimentos religiosos, os
acontecimentos histéricos, os sonhos e as esperangas, tudo deveria ser analisado
objetivamente. Por objetividade entendia-se a capacidade que deveriam ter os cientistas de
dissecar fatos sociais como coisas, tornando imprescindivel estabelecer e manter rigida
separagio entre o sistema de valores do cientista e os fatos. Mesmo correndo o risco de
construir um desenho ou uma imagem simplificada, é possivel afirmar que para o modelo
classico-positivo os fatos sociais devem ser examinados com o distanciamento e a frieza
com que um fisico observa fenémenos da natureza. Entre o cientista que estuda a
sociedade e a sociedade estudada por ele, o contato di-se pelo instrumental de observagdo
e anilise, 0 que leva o pesquisador a isolar o objeto de estudo e examini-lo sem riscos de
contaminagio. A finalidade da ciéncia é constatar, descrever e prever. Livre de preconceitos
subjetivos, desprovido de intencionalidade politica, o cientista social deve limitar-se a
dissecar fatos, comportamentos ou sistemas de representacio. Ledo engano! O que se
constatou € que a ciéncia que se queria neutra, apolitica e axiologicamente
descomprometida acabou sendo utilizada cada vez mais como ferramenta de engenharia
social. Empregados de agéncias governamentais, cientistas contribuiram para a criagdo de

institui¢des, ndo raro de controle social, da escola 2 prisio, com a finalidade de moldar

comportamentos a partir de padrdes de normalidade definidos pelo modelo ailizads,

, 161
através dos empreendedores da moral.

Como a humanidade chegou aos conceitos acima brevemente apresentados? De
que maneira essa ciéncia, que se afirmava desvinculada de qualquer sistema de valores,
transformou-se em poderoso instrumento de renovagio conservadora da ordem
estabelecida? A meu juizo, deu-se porque suas premissas e bases tedricas sdo

essencialmente falsas e mistificadoras. O desgaste no nivel da relacio ética e #edrica da-se

"61Conforme Becker (in Delas, 1997), essc comportamento é da esséncia de uma sociedade massificada, domesticada ¢
uniformizada, produtora de marginais por rotulacio. Ao modelo do bom cidadiio contrapie-se o desviante: delingiiente,
grevista, subversivo, agitador, o que critica acdes de diferentes scgmentos sociais, especialmente dominantes na
constituicdo da sociedade. lim defesa do conformismo social, ameacadas por comportamentos anémalos, as ciéncias
soctais tém sido mobilizadas para identificar, individualizar ¢ anatematizar o marginal. Rejetado pot normats, o marginal
entra no circuito das instituicdes que irdo curi-lo de sua marginalidade, ebminands a causa da desordem ¢ rutabdcculdo a
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porque a realidade social ndo ¢ dada ¢ acabada e o pesquisador nio consegue ser observador
imparcial, que se coloca fora da situacio que analisa. Sdo os limites do questionamento
cientifico, onde os argumentos quantitativos, determinados pelo padrio de cientificidade,
nao conseguem dar conta da elaboragio de leis universais. O paradigma que convulsiona o
método cientifico é a propria natureza e historicidade humana,'® com seus problemas e
mistérios, que provoca a insustentabilidade do projeto positivista de ciéncia, questionando
premissas e advogando a favor da impossibilidade do congelamento do movimento social.
Com o aparecimento das aéncas humanas este modelo sofreu reestruturacOes radicais, pois,
se mantidas as exigencias da racionalidade matemitica 3 compreensio de fenémenos
humanos, 2 epistemologia nio poderia conferir-lThes estatuto cientifico. Sio reestruturacées
de que nascem metodologias alternativas, portadoras de principios instituidores da
perspectiva que apresento: como centralidade aparece a inclusio das pessoas investigadas
na condi¢do de sujeitos do processo de pesquisa.

O desenvolvimento tecnoldgico, em especial na comunicacio, parece ter facilitado
essa mudanga, sem representar, necessariamente, avancos em direcio A maturidade
psicologica e intelectual dos envolvidos. Grandes redes de comunicagio, por radio,
televisio, imprensa ou computador'® fazem parte do cotidiano de muitas pessoas,
fornecendo-lhes informagdes para que se mantenham atualizadas em relagio ao que ocorre
em lugares diversos. O facil acesso a computadores e sistemas de comunicacio cada vez
mais complexos criam condi¢des para que a a/deia global se materialize, onde informacées
entre culturas e pessoas tornam-se cada vez mais facilitadas. Mas tal paraiso nio esti
disponivel para todos. Para dois ter¢os da humanidade o fluxo do conhecimento nio é tio
intenso e 0 acesso a0 mundo do conhecimento restringe-se a informagSes parciais,
tornando impossivel a muitas pessoas perceberem em que medida fenémenos distantes do
seu dia-a-dia afetam e alteram suas vidas, admitindo influéncias por acontecimentos globais
que ultrapassam relacionamentos imediatos e, mesmo, das noticias que a nivel local recolbem

cotidianamente. Os meios de comunica¢do podem concorrer para o aumento das

possibilidades de compreensio e andlise de fendmenos ou para escondé-los. Em geral, o

paz e o consenso.

162\ qui ¢ fundamental dialogar com Sartre para quem o homem nio tem uma natureza essencial separada da existencial, das
opcoes ¢ decisdes existenciais que vai tomando. Vai fazendo-se humano vivendo como humano.

13 imbora racional, cultural ¢ politicamente justificavel a intenciio dos governos ao cquipar escolas com computadores,
tornando-se cada vez mais necessario o seu dominio, observando fatores relacionados 4 producio do conhecimento, a
criatividade ¢ processos interativos, por que ndo pensar em filmadoras, estidios de TV e radio, oportunizando producio ¢
representacdo concettual das vidas dos alunos, do modo como véem o mundo e fundamentam acoes. materializando
producio contra-hegeménica ¢ espagos de argumentacio ¢ debates (pablicos)?
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avango tedrico na compreensio dos fendmenos com os quais nos envolvemos é
fundamental e ultrapassa leituras que aparelhos de comunicagio apresentam. Quando
alguém fracassa em algum empreendimento, de pronto pode-se pensar na sua incapacidade
ou falta de empenho. Porém, se observada a vida pessoal, a otigem sécio-econémica, a
escola que freqiientou, a restricio aos codigos hegeménicos ou as informacdes (que,
atualizadas, poderiam coloci-lo em condicbes mais qualificadas para disputas sociais) e a
cultura que o envolveu desde a infincia, outras interpretagées podem surgir. O
relacionamento entre preocupacdes particulares e questOes sociais habilita as pessoas a
entendetem sua intera¢io no meio social, divisando influéncias em suas trajetorias. A
observagio € relevante 2 pesquisa pois coloca a possibilidade de identificar em que medida
a biografia ou a histéria de vida'" é influenciada pelos acontecimentos histérico-culturais.
Assim exposta, esta reflexdo aproxima-se do conceito de consciéncia apresentado por
Freire. As perspectivas apontadas podem ser lidas como a capacidade do entendimento
humano enquanto produto e agente da histétia. Tanto pela imaginagao sociolgica'” como pela
consciéncia, os humanos podem perceber que suas vidas sio afetadas pela estrutura.
Necessirio é que as pessoas apropriem-se da consciéncia de que tal procedimento nio é
privilégio de filésofos, mas de todos quantos se dedicam 2 reflexio, que se colocam ante o
direito de refletir o mundo e nele agir.

As observagSes acima sdo fundantes A metodologia critica porquanto tém objetivos de
tornarem-se tarefas cientificas e politicas que se materializam por processos de interagdo e
investigacio, reconhecendo a necessidade de aprofundar reflexdes em torno da disputa
maniqueista que se trava entre estudos qualitativos e quantitativos ou em relacio 2 pesquisa
e sua legitimagdo ou nio, produzida a partir de analises de micro ou macro situagoes. As
ciéncias sociais € humanas tém suas tarefas, nio como atividades de mensuracio de fatos e
situagdes, mas de estudo da interacdo social nos diferentes niveis de 01ganizagao em que
atuam, pela tarefa de auxiliar humanos a situarem-se no mundo e construirem 2 histétia a

partir de reflexbes que fazem. Quando cautelosas (porque seus instrumentos teérico-

metodolégicos nio conseguem prever acontecimentos e diagnosticar crises com exatidio)

¥4 Tistorias de vida foi uma alternativa utilizada nesta investigacio para /e de dados empiricos junto as professoras do
Curso de Pedagogia/PIPL e para a narracio de minhas representacdes, ambas com uma finalidade fundamental: captar a
tensa relacdo que hi entre liberdade ¢ autoridade. Provocado por Hobsbaws, procurando evitar o “perigs” dc¢ “isolar a
bisidria de uma parte da bistoria da bumanidade ... de sen contexto mais ample” (1998:291), aceito a insuficiéncia da histdria de vida,
destacando sua importancia.

“Mills tem a imaginacdo socioldgica como “a capavidade de passar de wma perspectiva a outra, e no processo estabelecer uima visci
adeqitada de nma sociedade total de sens componentes (...) A imaginavio Socioldgica também pode ser cultivada: ela dificilmente ocorre sem i
grande volume de trabalhof...]” (1972:227-8).
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as ciéncias sociais e humanas nio perdem “o estatuto aentifico (...),mas ao contririo as
descontamina de pretensoes mégicas” (Oliveira, 1998:224), dado que as agBes nio se originam
apenas das atividades e dos interesses individuais. Ha uma Jorga social sobre os atos humanos
por meio de valores compartilhados e intercimbios intersubjetivos. Resta descobrir a cada
dia como serdo feitas as investigacbes desses fendémenos, o que nos coloca ante o problema
da abordagem metodolégica e do conjunto de técnicas que possibilitam desvendar
(parcialmente) o contexto das relacées e das significagGes humanas.

Para a investigagio, a teoria, instrumento indispensivel, é um conjunto de

proposicdes que podem ser confrontadas com dados provenientes da constatacio. Ela

carrega consigo a perspectiva ética, antropoldgica e social de telacionamento com o
problema pesquisado e com dimensdes de necessidade e liberdade. A escolha dos
procedimentos de abordagem do objeto passa por visio de mundo, op¢io que considerara
conhecimentos e procedimentos adquiridos e adotados em estudos ja desenvolvidos.
Tomando a teoria como um conjunto de proposices que se renovam permanentemente
ante confrontagbes empiricas, o ato de generalizar conclusdes torna-se fundamental.
Ocotre que teotias que tencioram estabelecer modelos aplicaveis a todas as sociedades,
instituindo universais, mostraram-se insuficientes e dogmaticas, pois as organizacdes sociais
abrangem fenémenos varidveis ¢ complexos, préprios de cada grupo e cada humano. A
teoria, enquanto paradigma de referéncia, é companheira na problematizacio do proprio
referencial tedrico e do mundo imediato, cujas relacdes apresentam-se #normalizadas e
determinadas. O tensionamento visa a compreensio de elementos ainda incompreensiveis,
sem pretensao absoluta, por entender que nada é mais falso do que verdades e dogmas com
acento definitivo no paradigma hegeménico. A metodologia consiste na adocio de
procedimentos de captagio de informacdes do tema da pesquisa, desde referencial teérico e
raciocinio utilizados para dialogar com informagdes coletadas."” Uma pesquisa com falhas
metodolégicas (diretriz teérica orientadora) levard a conclusdes incompletas  ou
insuficientes. O que nem sempre ¢ admitido é que, em que pese a afirmacio anterior, pela
metodologia considerada crreta é possivel manipular conclusées de pesquisa, conforme
expectativas de quem a realiza ou a patrocina, pela possibilidade de arbitrar sobre amostras

e instrumentos de anilise.

Freire fala insistentemente sobte o humano que, sabendo-se inacabado, busca

166 aplicacao rigida de modclos de compreensio do mundo empirico € a auséncia de teorias orientadoras de andlise da
realidade sao equivocos centificos inibidores da construcio da verdade possivel em determinada situacio espacio-temporal.
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formas de desmistificagio da realidade, ndo raro posta como conhecida e controlada pelos
cientistas. Os fatos sociais sio produto de a¢bes humanas, onde homens e mulheres
produzem a sociedade da mesma maneira que sao por ela produzidos enquanto atores e
protagonistas da hist6ria assim como sdo por ela condicionados. E ¢ por essa razio que em
relagdes de interagio ndo ha lugar para pesquisadores separados do objeto de pesquisa,
porquanto humanos com inser¢io social e com experiéncias que condicionam a visio de
mundo e projetam o ponto de vista a partir do qual interagem com a realidade. E a visio de
mundo que lhes possibilita os atos dentificos, a natureza e a finalidade da pesquisa, a escolha
dos instrumentos metodoldgicos, enfim, os procedimentos nas investigacOes, tornando
impossivel imaginar cientista e seu objeto, a sociedade, separados, se o pesquisador ¢, ele
mesmo, ser social envolvido em a¢des que modelam e transformam a sociedade e a
realidade. Mesmo em contextos repressivos e autoritirios, os fatos sociais e humanos
acontecem surpreendentemente, resoltam-se contra tentativas de programagio e controle,'’’
reagindo 2 domesticagio na medida mesma em que sdo criados por humanos capazes de
pensar e agir desde sua propria autonomia, ainda que, por vezes, com medo, contraditéria e
sutilmente. O pesquisador, o educador, o lider politico, o religioso ou o dirigente sindical
precisam ser educados, processo que s6 pode vir do interior de sua pratica social que nada
tem de fria, estitica e imutivel. A opcio metodolégica é particularmente importante nas
ciéncias humanas, onde avaliacdes quanto a cerfo e errado sio mais arriscadas devido 2
complexidade que carregam. Deve-se 2 possibilidade de diversas interpretacSes 2 necessatia
compreensio de determinado fenémeno, o empenho das ciéncias humanas em promover
pesquisas multidisciplinares, que envolvam campos vérios do conhecimento e respectivos
métodos, buscando captar dimensées diferentes de um mesmo problema, razio que
justifica o trabalho conjunto de psicélogos e socidlogos, historiadores e antropélogos,
economistas, gedgrafos e educadores, entre outros, dando conta da tarefa de tentar

capturar o real sob multiplas dimensées.

3. Da investigacao positivista  leitura de Freire: a autoridade do pesquisador pelo didlogo
Do exposto, percebo que é principal buscar entender como materializam-se

processos de busca rigorosa e ética no campo da educagio, por op¢io critica de pesquisa.
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