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LER — PARA QUE?
— UMA CONVERSA ENTRE PROFESSORES*

Ligia Morrone Averbuck **

«No memento em que a escola perde suas
forgas proprias, uma larga opinido dela
reclama a solugdo dos mais graves
problemas da sociedade contemporinea:
uma redefini¢do da cultura, a integragdo

da juventude».
Michel de Certeau, La culture au pluriel.

Qualquer refexdo sobre as relagées do aluno com a escola supde que se
identifique o espago em que se situam os termos do problema: a realidade em que
vive este aluno e da qual a escola ¢ parte. Toda reflexdo sobre a cultura hoje, no
mundo ocidental, deve, inevitavelmente, considerar a realidade contemporanea, a
existéncia de umaccultura de massa», termo que, em falta de outro mais
especifico, adotamos quando nos referimos aquela’ que, através da industria
cultural, se propaga e, englobando a sociedade ocidental como um todo,
transforma o mundo no que Mc Luhan denominou «aldeia global».

Utilizada de forma genérica, esta expressdo se refere as formas culturais que,
a partir do século XVIII, permitiram a larga difusdo da comunicagdo social. Num
sentido amplo, a cultura de massa teria nascido com Gutemberg; num sentido
restrito, ¢ filha da revolugdo industrial, emergindo aos fins do séc. XVIII, com a
expansio dos jornais, do romance de folhetim, da opereta, do cartaz, que
asseguram a multiplicagdo da comunicagdo, pondo em risco a exclusividade da
obra de arte (conforme mostrou Walter Benjamin).

Assim, no momento da ascensdo da burguesia, a cultura se vulgariza e
democratiza, determinando mundangas nos padrées de gosto (de aristocrata a
burgués), quando o livro e a leitura passam a ser do dominio de um publico
crescente. Cultura de massa, expansido da revolugio industrial, do capitalismo
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liberal e da sociedade de consumo vém juntos: a estes elementos vdo se associar a
era da eletricidade e finalmente a era da eletronica e o poder de penetragdo das
informagdes e formas de comunicagio torna-se irrefreavel. Pensar em «culturade
massa» supde refletir sobre todos estes aspectos em seu conjunto e-nenhuma
analise que subtraia algum de seus dados deixara de caminhar sobre pistas falsas.

E assim, na medida em que a cultura de massa esta ligada ao fendmeno do
consumo, que ela se instala, definitivamente, no século XX, quando o capitalismo
nio mais liberal, mas de organizagdo (monopolista), cria as condigGes para uma
lefetiva sociedade de consumo (cimentada sobretudo por veiculos como a TV, além
do cinema, do radio, dos out-doors; etc.).

De todos os veiculos de cultura de massa ¢, sem duvida, a TV o que tem o
efeito maior sobre o homem, e isto nio somente por sua forga de atuagfio, como
por sua difusdo em todos os niveis da sociedade e por sua imediaticidade. A
rapidez com que a TV faz chegar o acontecimento integral aos espectadores €,
talvez, uma de suas maiores for¢as impressivas e razio de seu maior
Sucesso. Em sua forga de imediatismo e urgéncia, a TV — contrariamente a
sensagdo de perenidade que o  texto impresso oferece — propde o efémero, o
circunstancial, no qual tudo passa a se envolver num magma indistinto, num
mosaico onde também o homem se perde. Pela multiplicidade de estimulos
indistintos, ela ndo seleciona, e a informagdo mais grave que diga respeito a
sociedade ou & vida humana, pode vir ao lado da maior banalidade.

Rica e contraditdria (lembre-se o «paraiso global») comparada com o que a
leitura oferece, a TV muitas vezes se apresenta como um meio de informagio (e
diversdo) infinitamente mais facil e, freqiientemente, mais atraente. O mundo
magico do video, invadindo as residéncias por um tempo elastico, faz com que a
mensagem audiovisual se transforme em companheira permanente do homem
moderno, parte do seu quotidiano, membro de sua familia.

No entanto, ndo nos enganemos. Como bem nota L. C. Lisboa (1977, p.
41.2).

«O fato ¢ que os chamados audiovisuais comunicam a um tempo
limitado, enquanto aletra impressa estd sempre disponivel.
Além disso, esta dispde de uma credibilidade de documento,
podendo ser consultada, exibida e guardada». E acrecenta: «o
escrito ¢ procurado pelos que o consomem, enquanto a
comunica¢ido audiovisual nos chega cmo uma visitan*

Assim é que, meio poderoso, suas caracteristicas mais marcantes sdo
responsaveis por sua penetragdo, ja que, voltada para um piublico que deseja
atrair, ela fala sobre o que lhe diz respeito, usando uma linguagem acessivel.
Contraditoriamente, se seu sucesso advém desta destinagdo & massa, esse aspecto
encobre sua verdadeira utilizagdo que é a de corresponder ao jogo de interesses de
seus patrocinadores. Na sociedade capitalista, isto, significa: o jogo do consumo.
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Portanto, fazendo do espectador seu instrumento, num pais de poucos
leitores, a TV podera tornar-se a grande «formadora» de mentes pouco criticas e
sem defesas.

A cultura de massa, veiculada pelos canais da’ industria cultural tem,
inegavelmente, um efeito narcotizante, sendo buscada, sobretudo, como fuga da
realidade, «distragdo». Oferecendo a diversdo, na verdade, essas formas culturais
podem mascarar realidades intoleraveis as quais servem de escape.

Podemos notar que, conforme um levantamento recente sobre a industria
cultural no Brasil, existem no pais mais de 7 estagdes de TV para cerca de 13
milhdes de receptores de TV, o que pode ser avaliado em uma audiéncia possivel
de 50 milhGes de pessoas.(a)

Em contraposigio, sabemos que existem 280 jornais diarios (que ndo chegam
a ser lidos por 4 milhGes de pessoas). Quanto ao livro, sobre o qual voltaremos a
falar, sio langados no mercado, anualmente, entre 4.000 ¢ 6.000 titulos cujas
tiragens oscilam entre 3.000 e 5.000 exemplares(a). O que acontece, no entanto ¢
que nestes nimeros se incluem os livros didaticos (e técnicos) que ocupam cerca de
25% do total de exemplares publicados (e que, certamente, ndo podem ser
considerados como material de «leitura», num sentido estrito). Com todos esses
dados, no entanto, ainda se verifica que: 20% da populagdo brasileira ndo ouve
radio; 50% ndo vé TV; 80% (pelo menos) ndo I& jornais ou revistas. Quanto aos
livros, a situagdo é bem pior (os didaticos sdo lidos apenas por 25% da populagéo,
na melhor das hipdteses).

Como se v&, a leitura do livro, indiscutivelmente meio que oferece maiores
dificuldades para o leitor, esta em ultimo lugar na escala das prioridades dos
meios de comunica¢do de massa utilizados pelo brasileiro. Num pais de tantas
deficiéncias culturais, sociais e econdmicas, se isso ndo é de espantar é, sem
duvida, razio para preocupagio pelos que t¢ém para a sociedade um projeto de
humanizagio.

E ainda L.C. Lisboa (1977, p.13) quem observa que

«Se a literatura é mero passatempo para 0 homem comum, isto
se deve (em parte) & indoléncia mental gerada pelo: excesso de
informagdes que ele receben.

«Em meio a tanto lixo — a mente cansada perde a faculdade de
selecionar — os valores se diluem e a Divina Comédia ja nido se
distancia muito de uma fotonovela. Em busca do mais facil, surge
uma necessidade quase diabdlica de divertimento leve.

O consumidor de banalidades esta pronto para ser usado».

(a) Dados de 1971, fornecidos por Boletim da Cdmara Brasileira do Livro.
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Os afortunados alunos que ultrapassam essa barreira e descobrem o ‘“‘prazer da
leitura” sdo os que, através do convivio com os livros, se apossam dos meios para seu
crescimento pessoal.

Ezequiel Silva (1981, p. 38 e 39) registra que

«as experiéncias conseguidas através da leitura, além de
facilitarem o posicionamento do homem numa condigio especial (o
usufruto dos bens culturais escritos, por exemplo), sdo, ainda as
grandes fontes de energiaqueimpulsionama descoberta, elaboragio
e difusdo do conhecimento». E ainda: «<Em outras palavras: a
produgio e divulgagio da ciéncia e da cultura parecem caminhar por
meio de veiculos que se utilizam da expressdo escritan.

No entanto, seria desejavel e necessario que a possibilidade dessa experiéncia
ndo se desse por um feliz acaso na vida de algumas pessoas, mas que fizesse parte
de uma sabia e decidida programacgio da escola, em uma sociedade que fizesse
dessa meta uma prioridade. Apesar disso, os estudiosos da questdo (psicdlogos,
lingiiistas, filésofos, socidlogos) reconhecem que a leitura, outrora considerada
simples meio de receber uma mensagem importante, realiza-se como um ato em
que se desenvolve um processo de varios niveis e que contribui decisivamente para
o desenvolvimento do intelecto, de vez que trabalha ao nivel da cogni¢do e da
linguagem. Por esta razdo, ela ¢ uma forma, das melhores, de aprendizagem, um
dos meios eficazes de desenvolvimento da linguagem e da personalidade (ja que o
trabalho sobre a linguagem é o trabalho sobre o homem).

Assim, as dificuldades encontradas para o desenvolvimento da linguagem, e
que sdo 0 objeto da preocupagdo de todos nés, professoresde Linguae Literatura,
preocupagdo que deveria, na verdade, ser partilhada por todo educador, se
centram no 4&mago da questdo da propria realidade em que esta inserido o aluno,
contemporineo de uma sociedade desumanizada.

A dificuldade que verificamos na 4rea da compreensdo da leitura, por
exemplo, ndo se vincula tdo somente as diferengas de dominio dos mecanismos do
préprio ato de ler, mas, também, & prépria dificuldade do leitor (aluno) em atingir
o mundo do outro, em sair de seu subjetivismo para partilhar de uma outra
experiéncia.

_ Analisando a questdo da leitura em sociedades ocidentais, R. Bamberger
(1977), nota que «o elemento humanitario estd enfraquecendo, que estdo
diminuindo as capacidades de partilhar uma experiéncia de simpatia e de
avaliagion. E acrescenta que «a maior compreensdo tecnoldgica dificilmente
compensara uma coisa dessas.

A regressdo dos talentos da linguagem ndo decorre, por certo, apenas do
interesse crescente pela tecnologia, mas pelo «excesso de informagdes», vindas dos
estimulos visuais (sobretudo TV e HQ) que a crianga recebe e, sem decodificagdo
critica, se ndo enfraquece sua imaginagdo, ndo a estimula. A massificagéo se faz
pela auséncia de um dialogo entre este jovem leitor e a realidade que o cerca.
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Por conseguinte, ha que se considerar a leitura como recurso maior contra
esse por assim dizer «enfraquecimentos da linguagemy, reflexo da auséncia deum
didlogo verdadeiro entre o leitor e a realidade que o rodeia.

Nestas circustancias, a leitura (e a literatura como extensdo) aparece como
forma possivel de “‘resisténcia” num mundo dominado pela cultura de massa e
pelo poder da informagdo, como caminho para a formagdo do senso critico, da
capacidade de julgamento, daquele encontro e identidade com ‘as proprias
aspiragdes,. oriundos da reflexdo sobre a realidade, propiciado pela leitura.

A importincia’ da reflexdo, proporcionada pelo desenvolvimento da
compreensdo (que a leitura estimula e da qual ¢ uma etapa) € salientada por Paul
Ricoeur que, em O conflito das interpretagdes (1978. p, 19), escreve:

«A reflexdo é uma critica; ndo no sentido (Kantiano) de uma
justificagdo da ciéncia e do dever, mas no sentido em que o Cogito s6
pode ser reapropriado mediante uma decifragio (de nosso esforgo)
+aplicada aos documentos da (de sua) vida.

A reflexdo é a apropriagdo de nosso esforgo por existir e de nosso
desejo de ser, através das obras que testemunham esse esforgo e esse
desejo.»

Evidentemente, a tarefa de conduzir o aluno a esta reflexdo nio se apresenta
como facil, mas ¢ também, evidentemente, o Ginico caminho para reaproxima-lo
de sua medida de humanidade. e conhecimento do mundo e de si mesmo.

Diante desse quadro de realidade é que se coloca o professor de Lingua
Portuguesa ou de Comunicagdo e Expressdo.

Recebendo um aluno que é kbombardeado» por uma cultura de massa, e que,
pelos proprios valores da sociedade em que vive, ndo é estimulado a ler, ele devera
tentar quebrar resisténcias e despertar neste aluno o desejo de ler (Que antecede &
formagdo do «habito de ler).

Convicto de que «a crise da cultura» ( em que se insere a crise da leitura) é
parte de uma crise maior que é a do homem na sociedade, cabe ao professor
encaminhar seus alunos para armarem suas defesas. Como numa guerra de
guerrilha em que tudo é valido, o trabalho do professor precisa se fazer macigo e,
se possivel, tdo forte quanto o é o da pressdo exercida pela estrutura social em
sentido contrario. E aqui abro um paréntese para lembrar que falo em sociedade
num sentido geral e dele ndo excluo os pais que poderiam ser aliados da escola,
mas que, assim como os professores, sio objeto da mesma pressdo.

A resposta a estas questdes esta contida, para nos, professores de Lingua ede
Literatura ou de Area de Comunicagdo e Expressdo do ensino de 1°. € 2°, grau, na
consciéncia de que € preciso dar, ao estudante, no que se refere a sua linguagem,
condigGes de expressdo de si mesmo, de tradugdo do mundo que o rodeia
(compreensdo) e de comunicagdo com o outro.

A expressdo de si — oriunda do auto-conhecimento, da identificagdo dos
proprios anseios e da formagio da propria consciéncia — pode se fazer também
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através da leitura, na medida em que o aluno puder ler textos (livros), que lhe
falem de seu mundo, de seus sentimentos, emogdes e desejos, em que se lhe
oferecam historias que digam respeito a sua realidade (ndo apenas externa como
interna). Bruno Bettelheim, em seu estudo sobre o contos de fadas, acentua o
papel liberador que as histdrias podem ter sobre o psiquismo infantil, &ngulo em
que a leitura surge como fonte de auto-conhecimento.

Por outro lado, é também via leitura que se atingird outro nivel do

conhecimento, o conhecimento do mundo, o outro, obtido através de uma leitura
feita para informar-se (cognitiva).
Neste caso, o efeito do desenvolvimento desta capacidade se estende a varias
outras areas do conhecimento e da vida do aluno, na medida em que, na escola
atual, ela determina, em quase 100% dos casos, as possibilidades do &xito escolar
e, muito possivelmente, social.

E esta mesma leitura «informativa» que amplia a possibilidade maior de
expressio, pois so existe «expressdon, quando se tem algo a dizer evidentemente.
O vazio das redagles escolares com que nos deparamos diariamente é
proveniente, em quase 100% dos casos, deste «vazio cultural», desta «auséncia de
contetido», determinada pela falta de leitura e de exercicio de reflexdo. Isto
porque é também decorrente este vazio da falta de senso critico, que a leitura
realizada num nivel de maior profundidade poderia permitir. Ler e comparar, ler
e julgar, ler e escolher, ler e avaliar a qualidade do que se leu, sdo processos e
etapas a que o professor que deseja formar o discernimento do aluno, ndo pode se
furtar. Ndo basta selecionar material para o aluno (e este ¢ outro importante
capitulo sobre o qual ndo vou poder me deter) e entregar a ele para que esse leitor
o «digiran.

E preciso, antes, esperar dele uma resposta — a de sua medida de avaliagdo do que
lhe foi dado, sua critica, sua relagio com o texto, momento fundamental no
processo.

E, last but not least, cumpriria ndo esquecer uma fungio da leitura sobre a
qual ainda ndo tocamos, mas que ndo é menos essencial — a de alargar a
imaginacdo do leitor. A imaginagio, parceira da criagdo, assim, o ponto de
partida e chegada do ensino libertador, aquele que deseja dar aos alunos
elementos para sua auto-construgdo.

E ¢é neste ponto que surge o papel fundamental da literatura, em todos os
niveis do esino, desde os contos de fadas aos textos literarios mais complexos, e
hoje se pode falar de literatura infantil desde as classes da escola maternal, como
elemento desencadeante da fantasia, do sonho, da imaginagio. A poesia e a ficgdo
em geral podem dar expressdo ao mundo interior e ao desejo de evasdo do homem
sem conduzi-lo, & alienagdo, porque a expressio da prdpria realidade e o
conhecimento dos que nos sdo semelhantes nio é evasdo.

E a partir desta leitura, a do imaginario, que se pode formar o verdadeiro
prazer da leitura, \inica forma capaz de conduzir a uma verdadeira necessidade de
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ler. Isto significa, em principio, leitura feita em liberdade, escolhida livremente e
desenvolvida dentro do ritmo de cada um. Eevito aqui falar em hdbito, palavrade
conotagdo prejudicada, porque associada a rotina, substituindo-a por
necessidade, que é condi¢do imperiosa, interna, e que, uma vez atendida, conduz a
satisfagdo pessoal.

E satisfagdo plena é o que deve proporcionar a leitura bem conduzida por um
professor consciente do poder dessa leitura, no mundo em que vive, com um
compromisso social assumido para com os jovens que a sociedade lhe confiou.

Nio tenho a pretensdo de trazer respostas para a angustia que, acredito, a
maioria dos colegas professores vive diante de sua responsabilidade. Quero
apenas me associar a esta indagagio eacrescentar minha convicgdo pessoal deque
o primeiro passo para se encontrar as respostas ¢ o de colocar as perguntas.
Dentro delas estdo as respostas que procuramos.
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