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A presente investigagdo tem por objetivo analisar mudangas nas metodologias de ensino remoto
emergencial dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de acordo com a percep¢do de
professoras da rede privada da cidade de Porto Alegre. A metodologia utilizada envolveu um
questionario respondido de forma escrita por nove professoras. A fundamentacdo tedrica
envolve os campos dos Estudos Culturais em Educacdo e dos Estudos Foucaultianos, além de
autores como Byung-Chul Han e Paula Sibilia. Da analise das respostas, confirmou-se o ja
anunciado imperativo das novas tecnologias e novas metodologias de ensino, processo
catalisado pelo periodo pandémico. Somado a isso, também foi possivel identificar elementos
proprios da forma de vida neoliberal, como a competitividade, a inovacéo, a criatividade e a
autorregulacao.

Palavras-chave: Ensino remoto emergencial; Anos Iniciais; neoliberalismo.

1. Introducéo

Trazemos neste trabalho resultados de reflexfes acerca da realidade vivenciada pelo
mundo desde 2020. A crise vivida na pandemia da Covid-19 foi amplamente sentida no mundo
da educacdo. Mesmo ap6s o fechamento das fronteiras, anincios de lockdown e as noticias
sobre mortes e infectados, a continuidade dos processos educativos era algo resolvido. Era
importante que continuassemos educando, mas ndo mais na sala de aula, nem das formas que
conheciamos. A Educacdo a Distancia trazia pistas de como agir, como por exemplo usar
plataformas de ensino como o Moodle. Porém, as aulas para criancas da Educacao Basica eram
uma novidade para todos.

Neste cendrio, a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) anunciou uma coalizdo para assegurar 0 acesso a educagdo a distancia aos 1,57

bilhdes de estudantes matriculados, afinal, o projeto educativo ndo poderia parar
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(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, CIENCIA E
CULTURA, 2020). Fazia sentido que as atividades educativas ndo fossem paralisadas,
porquanto, em uma sociedade de aprendizagem (SIMONS; MASSCHELEIN, 2011), o
aprender é tomado como um imperativo, colocando 0s sujeitos como responsaveis e desejosos
pelo investimento nos saberes que Ihes dardo um retorno futuro. A paralisagéo das atividades
escolares colocaria em xeque a producdo do “comprometimento infindavel com a
aprendizagem” (SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020, p. 5).

A realidade dos professores da rede privada de Porto Alegre/RS foi a da continuidade
do trabalho em uma modalidade chamada Ensino Remoto Emergencial (ERE). A suspenséo
das aulas presenciais traduziu-se, nesta cidade do Brasil, em aulas remotas a partir de
plataformas de ensino, envio de atividades e aulas sincronas com apoio das ferramentas digitais
de webconferéncias, tudo isso a exemplo de outros paises que ja haviam vivenciado
anteriormente a crise pandémica.

A decisdo e liberagdo deste modelo inédito foi inclusive liberado pelo Ministério da
Educacdo (MEC), 6rgdo que rege os processos educativos no pais. Os docentes dos Anos
Iniciais passaram a transpor muitos de seus métodos da sala de aula presencial para o remoto,
fazendo uso desta e de outras estratégias para que conseguissem ensinar os conteudos
programados aos estudantes, objetivando a minimizagdo do impacto do isolamento social na
aprendizagem dos estudantes.

Ao falarmos de ERE, surgem questdes acerca da classificacdo deste tipo de abordagem:
poder-se-ia chamar esta modalidade de Educacdo a Distancia ou encaixar-se-ia em algo
completamente diferente? Behar (2020, on-line) explica a diferenca entre essas duas
modalidades desta forma:

[...] o Ensino Remoto Emergencial (ERE) é uma modalidade de ensino que pressupde
o distanciamento geografico de professores e alunos e foi adotada de forma temporaria
nos diferentes niveis de ensino por instituigdes educacionais do mundo inteiro para
que as atividades escolares ndo sejam interrompidas. [...] a Educacdo a Distancia
(EaD) é uma modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias
de informacdo e comunicacéo, com estudantes, tutores e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos." (BEHAR, 2020, on-line).
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Na passagem acima o ERE se configura, segundo a autora, como um distanciamento
geogréfico entre professores e alunos, validando assim a transposicao das aulas presenciais para
um modelo parecido com a metodologia da EaD. Ja a EaD tem por premissa o planejamento
de propostas onde a mediacdo acontece por meio de ferramentas digitais em diferentes tempos,
inclusive. Por outro lado, se a EaD é realizada utilizando ambientes que proporcionem recursos
contendo os contetdos e trilhas de aprendizagem, além de um espaco de comunicagdo entre 0s
alunos e entre aluno-professor, parece que o ERE traduz tal situacdo de uma forma até mais
assertiva.

Isso tem a ver com o fato de que os cursos a distancia validados como EaD antes da
pandemia da Covid-19 ja priorizavam as trocas assincronas, por meio de foruns de discusséo e
chats, evitando o uso das webaulas e trocas feitas via webcam por falta de infraestrutura
(SARAIVA, 2015, p. 421). Entretanto, com o0 avanc¢o da transmissdo do virus e consequente
necessidade do isolamento social, os recursos tecnoldgicos para que as aulas acontecessem
tornaram-se cada vez mais comuns e necessarios no mundo da educacdo, alcangando estudantes
de todos os niveis de ensino. Saraiva (2015) afirma ainda que a EaD nos permite a

comunicacgdo, sem que 0s corpos envolvidos estejam copresentes.

O encontro ja ndo acontece num ambiente fisico, mas num ambiente virtual. Embora
aquilo que seja postado no ambiente seja produzido pelos corpos, produzindo, por
sua vez, efeitos sobre esses mesmos corpos, a materialidade do corpo ndo se faz
presente nessa comunicagdo que ai ocorre. (SARAIVA, 2015, p. 421)

Lopes e Rech (2013, p. 218) afirmam que os “sujeitos sdo inventados para cada tipo de
sociedade produzida de acordo com as demandas e as necessidades de cada tempo”. Partindo
das reflexdes das autoras em consenso com as afirmacdes de Saraiva (2015, p. 421), cabe
perguntar que efeitos desta modalidade produziram e foram produzidos pelos corpos docentes
do ERE? Que discursos professores que atuaram neste momento colocaram em funcionamento
a respeito da sua préatica pedagdgica e de seus estudantes?

Partindo das perguntas anteriores, decidimos analisar mudangas nas metodologias de
Ensino Remoto Emergencial dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de acordo com a

percepcao de professoras da rede privada da cidade de Porto Alegre.
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Nosso interesse residiu na pretensao de perceber ‘se’ e ‘quais’ mudancgas ocorreram nos
métodos de ensino, principalmente nas aulas ministradas remotamente nos Anos Iniciais da
Educacdo Basica. O recorte escolhido para a escrita do texto contemplou a investigacdo
realizada com professores de duas escolas da rede privada de ensino de Porto Alegre/RS. O
material empirico foi produzido a partir do envio de nove questionarios online por meio de
formulario. Os professores foram convidados a responder que tipos de métodos e praticas foram
utilizadas nas aulas durante o ensino remoto, que continuam ou gostariam de continuar
utilizando no retorno ao ensino presencial. Além disso, foi perguntado que mudancas foram
consideradas mais marcantes no exercicio docente apés o periodo de ensino remoto e qual era
a relacdo de cada um com a tecnologia antes das aulas remotas e durante a pandemia.

Os percursos tedricos e metodoldgicos que guiam nosso olhar sobre o objeto de analise
encontram sustentagdo nas discussdes foucaultianas sobre enunciado, discurso, verdade e
relacOes de saber-poder, baseando-se na analise de enunciados presentes no material empirico,
tomando-os como praticas que regem e conduzem modos de ser e agir, instituindo regimes de
verdade.

Olhar para a palavra escrita nessa perspectiva, significa assumir que existe uma
correlagéo entre o que pode ser dito neste momento e contexto e 0s sujeitos que estdo sendo
pesquisados. As enunciacdes aqui analisadas constituem um determinado campo discursivo,
qual seja a interseccdo do Ensino Remoto Emergencial com o neoliberalismo descrito por
Dardot e Laval, assim como o constituem. Nesse sentido, buscamos por recorréncias sobre 0s
métodos utilizados e dispersdes que evidenciassem possiveis mudancgas ou explicitassem as
linhas que constituiram a docéncia neste tempo, no interior destes discursos.

A partir das respostas, foi possivel observar que o imperativo do uso de metodologias
de ensino chamadas de inovadoras e do uso de tecnologias ganharam espaco e forca no periodo
pandémico. Além disso, verificamos que alguns elementos do neoliberalismo tambem se

apresentaram nas formas de vida docentes desta época.
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2. Ser professor e professora e 0 Ensino Remoto Emergencial

Nesta secdo nossa intencdo € problematizar algumas das recorréncias encontradas no
material empirico. Partimos do entendimento de que a Educacdo Basica tem um importante
papel na conducdo das condutas dos individuos e populacdes (Varela, 1996).

Cabe destacar que ndo é nosso objetivo avaliar o0 mérito das escolhas narradas pelos

professores, mas de problematizar que forma de vida se conformou neste tempo.

2.1 Show do Eu

Professor 5: Acredito que todos os recursos que passei a utilizar gostaria de continuar
utilizando, pois sdo recursos que envolvem ativamente os alunos e quanto mais diversidade
de recursos, mais possibilidade de se atingir 0s objetivos propostos.

Professor 2: O ensino remoto exigiu virtualizar praticas que ja faziamos em sala de aula, mas
penso que os recursos usados ajudaram a dar mais ludicidade e interatividade que gostaria
de continuar usando, porque sdo mais atrativos aos alunos, mobilizando sua atencéo,
interesse e consequentemente levando-os as aprendizagens que sdo objetivo da educacéo.

Professor 4: Durante a pandemia busquei aprimorar o uso das ferramentas como algo
essencial e com intencionalidade e com maior foco e, explorando aqueles recursos mais
interativos, atrativos e que despertassem o interesse e engajamento em aula, a saber: kahoot,
mentimeter e hpb.

Nas trés enunciacdes® acima, percebe-se a importancia dada pelos professores ao fato
de suas aulas serem atrativas, que chamassem a atencdo dos alunos e que envolvessem
ativamente a turma. Estas falas encontram terreno no neoliberalismo, que coloca o
conhecimento como um produto a ser vendido. Esse produto deve ser inovador e chamativo,
caso contrario os alunos néo se envolvem e, por consequéncia, ndo aprendem. A aprendizagem
conectada ao envolvimento traz ressonancias do pensamento de Vigotsky.

Percebe-se ainda que a forte presenca das ferramentas tecnoldgicas fez emergir
verdades que conformam o discurso das Metodologias Ativas. No ensino remoto, a presenca
das ferramentas tecnoldgicas fez-se condicao sine qua non para que as aulas acontecessem. As

Metodologias Ativas sdo fortemente marcadas pelo uso das tecnologias e da ideia de que “os

3 As enunciagdes estdo descritas em caixas de texto ao longo do texto, sem corregio realizada pelos autores e nomeadas
com Professor X a fim de proteger a identidade dos participantes.
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estudantes sdo personagens ativos na constru¢ao do seu conhecimento” (BACICH, MORAN,
2016).

‘Comprar’ e consumir o conhecimento oferecido pela escola responde as demandas da
sociedade neoliberal. “O individuo ¢é batizado como um aprendiz (ao longo da vida), a
aprendizagem ¢ um investimento no proprio capital humano do individuo” (MASSCHELEIN
& SIMONS, 2013, p. 111-112). Investir no estudo durante a pandemia torna-se mais do que
uma simples forma diferente de ensinar e aprender, mas coloca sob 0s sujeitos a
responsabilidade sobre seu proprio sucesso ou fracasso, imprimindo no discurso educacional
com cada vez mais forca visdes de mundo alinhadas a esta racionalidade (LOUREIRO,
VEIGA-NETO, 2022).

Para contribuir com o debate recorremos a Han (2017), pois o autor afirma que “o
excesso de exposigdo transforma tudo em mercadoria” (HAN, 2017, p. 209). Ao considerarmos
a forma que a sociedade se organizou durante a pandemia, podemos observar que ha uma
estreita relacdo entre a necessidade de chamar a atencéo e de envolver os estudantes com o
grande tempo de exposicao inclusive da vida particular dos professores, que passaram a
competir com os servi¢os on demand de entretenimento, redes sociais, lives. Esta competicao
foi tornando-se cada vez mais acirrada, dando ao conhecimento desenvolvido pela escola um
status de mercadoria que deve ser tdo atrativa quanto o resto das opcoes.

Ao refletir sobre estes aspectos, torna-se fundamental a referéncia ao trabalho de Paula
Sibilia. Sem querer, o ‘eu’ docente acabou se convertendo em um “show”, para que assim seu
trabalho pudesse ser feito e a intimidade tanto das familias dos estudantes quanto dos préoprios
docentes converteram-se em um espetaculo a ser comercializado como forma de manutencéo

dos vinculos entre a escola e seus atores.

2.2 Profissdo do Impossivel e a obsolecéncia programada do professor

Professor 2: As aulas on-line foram necessarias, porém estressantes. Nao gostaria de utilizar
novamente, pois essa modalidade de ensino impossibilita a intervencdo do professor.
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Professor 4: O mais complicado foi o que chamaram de Modalidade Hibrida que néo passou
da transmissdo das aulas presenciais para quem estava em casa, pois 0 atendimento aos
alunos e os recursos ficavam muito limitados para atender os dois ambientes.

Professor 8: Foi um tempo muito dificil, especialmente 2020. Senti-me por vezes muito
cobrada e ao mesmo tempo muito amparada pela minha instituicdo; por outro lado, a falta
de empatia de algumas familias / sociedade beirou o desprezo a nossa profissdo, e ver 0s
sinais disso diariamente foi um peso muito grande. Eu nunca acreditei que a pandemia
serviria para nos valorizar, e infelizmente penso que estava certa. Contudo, as criancas
voltaram sedentas por escola, e isso pra mim tornou-se 0 mais importante.

Ao mesmo tempo que os docentes mobilizaram todos os artefatos para tornarem-se
chamativos e tornassem suas aulas vendaveis e competitivas, as enuncia¢des acima evidenciam
a presenca de elementos da Sociedade de Desempenho descrita por Han (2015) como cansago,
esgotamento, alta produtividade. Segundo o autor,

No lugar de proibicdo, mandamento ou lei, entram projeto, iniciativa e motiva¢do. A
sociedade disciplinar ainda estd dominada pelo ndo. Sua negatividade gera loucos e
delinquentes. A sociedade do desempenho, ao contrario, produz depressivos e
fracassados. (HAN, 2015, p. 24-25).

Os sentimentos descritos nas enunciacGes demonstram que, mesmo que o ERE tenha
dado uma répida resposta aos estudantes e as familias, ndo garantiu a aprendizagem dos
conhecimentos. Loureiro e Veiga-neto (2022) comentam que a experiéncia pandémica serviu
como uma forma de reformular os objetivos da educacgéo escolarizada.

Em um mundo digitalmente conectado, é fundamental que a escola se constitua
um espago e um tempo privilegiados para educar e formar os estudantes a fim de
que eles habitem este mundo, em que as formas de ser e de estar estdo
condicionadas ao uso responsavel das tecnologias digitais de comunicacdo. Essa
percepcao ndo descarta a potencialidade das tecnologias digitais de comunicacao.
Ao contrério, elas sdo compreendidas como integrantes do processo de educacao
escolarizada e ndo apenas como ferramentas para o ensino e a aprendizagem de
conteidos. (LOUREIRO, VEIGA-NETO, 2022, s.p.)

Nas falas dos professores, vemos a importancia dada ao retorno presencial e ao espaco
da escola como um local educativo. A inovacdo e a atualizacdo, ressonancias da racionalidade
neoliberal, apareceram nos excertos em paralelo a necessidade do professor de forma presencial

para que aconteca aprendizagem. Pensar a escola como espaco fisico torna-se uma chave
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analitica importante para a discusséo proposta. O socidlogo Gert Biesta (2016) reflete que o
espaco escolar deve ser considerado como um lugar de transi¢do, onde pode-se praticar, errar
e acertar, como se fosse um modelo da sociedade, mas sem as amarras discursivas que a
constituem (Foucault, 2014). Este espaco situa-se, segundo o autor, em uma espécie de ‘meio
do caminho’ entre a familia e a sociedade - momento em que os individuos passam a ser
disciplinados - mas que de certa forma seja protegida da sociedade em que se insere. 1sso
significa compreender que, mesmo que a ordem do discurso que rege as normas sociais acaba
regendo também o que ocorre dentro da escola, € importante fazer um esforco para que tais

regras sejam colocadas em suspenso para que Se possa pensar em outras sociedades possiveis.

Professor 1: A educacdo foi intensamente atingida na pandemia, especialmente a educagéo
publica. Atuando nas redes publica e privada, percebo nitidamente a diferenca na
aprendizagem daqueles que tiveram acesso a educacdo remota (com aulas transmitidas
diariamente, com a presenca do professor e colegas, mesmo que de forma virtual, estavam
presentes e 0 habito de aula, adaptado ao contexto, ocorria). J& na escola publica o ensino
remoto néo oferecia aulas transmitidas, apenas o envio de atividades domiciliares, que apesar
de serem detalhadas com orientacdes/explicacdes, dependiam de um familiar/adulto
alfabetizado para auxilid-los. Se antes da pandemia ja existiam diferencas/déficits na
educacdo publica e privada, durante e apos, essa discrepancia sera ainda maior e mais
evidente. Lamentével cenario para e educacdo atual e futura no nosso pais.

N&o se pode esquecer que o ERE nos mostrou a fragilidade de acesso de muitos alunos
a recursos tecnolégicos, sendo estes atendidos pela rede publica ou privada, conforme vemos
no relato do Professor 1. Houve tentativas de superar tais dificuldades, mas ao pensarmos no
que Han traz a respeito da Sociedade do Cansaco, retratando o mundo ainda antes da pandemia
da Covid-19 como uma época de velocidade, de esgotamento do sujeito, de um sistema que
valoriza o capitalismo da vigilancia (ZUBOFF, 2018) e o desempenho tais esfor¢cos ndo foram
rapidos o suficiente para dar conta do abismo que se formou.

Ainda antes de Han, Foucault ja enunciava que o final do século XIX e o inicio do
século XX foi vivido por um sistema que buscava otimizar ao maximo um estado de vida da
populacédo, respondendo as demandas econdmicas. A vida ndo mais do individuo, mas da

populacdo passava a ser importante. As reflexdes de Foucault e Han sdo convergentes com o
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que se pensa a respeito da funcao da escola na sociedade. Se na sociedade do século XXI impera
a biopolitica, o cansaco, o desempenho, a escola do ERE também assim o fez, colocando os
estudantes como sujeitos que deviam produzir mais e melhor, mas sozinhos.

Apds o retorno presencial, as avaliacGes diagnosticas de larga escala aplicadas pelos
governos estaduais apontam o quao ‘fragil’ foi o aprendizado dos estudantes expostos as aulas
on-line, ja que ndo conseguiam responder de forma positiva as avalia¢cbes a que vém sendo
submetidos. Biesta (2016) ainda traz em seus ensaios que o conceito de aprendizagem néo € o
problema da Educacdo, ja que aprender € uma condicdo individual e que faz parte do fazer
escolar, mas a linguagem de aprendizagem pode ser, ja que ao reforgar que a aprendizagem
deve partir do aluno, reforca-se a posi¢édo do professor como um facilitador da aprendizagem e
faz com que o espaco escolar apenas reforca que o estudante € UM individuo, sentindo-se um

universo, mas nao como parte dele.

3. Questionamentos e implicacoes

Partindo dessas analises, podemos refletir que o Ensino Remoto Emergencial sustentou
discursos educacionais que antes ja estavam em voga, potencializando e acelerando sua
presenca na sala de aula. Por outro lado, ao considerar o estudante como centro do seu proprio
processo, o0s professores relatam que ndo houve aprendizagem, pois para isso seria necessaria

a intervencdo.

Professor 4: O ensino remoto foi necessdario em um momento em que ndo podia haver o encontro.
Mas ndo é a forma ideal de se aprender. Tudo isso serviu para reafirmar que ndo aprendemos
sozinhos e que a tecnologia apresenta étimos recursos para que nossas aulas sejam mais dinamicas
e visuais, porém, mais importante é a interagdo, a convivéncia, as trocas, os didlogos, a empatia, a
brincadeira, o estar junto.

O relato do professor 4 sintetiza alguns aspectos apresentados neste texto. Em nossas
analises, pudemos confirmar que o ja& anunciado imperativo do uso de novas tecnologias e
novas metodologias de ensino foi um processo catalisado pelo periodo pandémico. Tais
recursos tem como funcdo responder as demandas neoliberais de tornar o conhecimento

atrativo, interativo e, por consequéncia, vendavel. Além disso, os professores consideraram as
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aprendizagens dos alunos como lacunadas, em decorréncia da falta de interacdo ‘olho no olho'
ou da intervencdo presencial.

Alinhados a Biesta (2016) e Masschelein e Simons (2011), podemos refletir que o
Ensino Remoto Emergencial sustentou a linguagem de aprendizagem, demonstrando que tal
linguagem n&o é suficiente para a escola. Pensar que cada estudante estava sendo mobilizado a
dar conta de seus proprios compromissos, estivessem presentes e motivados para as aulas,
realizassem as tarefas de modo individual, exemplifica o imperativo descrito por Masschelein
e Simons (2011). Além disso, em recente ensaio, Nogueira afirma que “a Educagdo ocorre num
contexto cultural e social, e ndo num vazio social abstrato” (2021, p. 312), concordando com
Biesta que a escola e a Educagdo Basica acontecem de formas diferentes no presencial e no
ensino remoto.

Mesmo que os professores estivessem transmitindo os conceitos de forma coletiva, o
ensino remoto ndo tinha espaco para que 0s outros dois processos educacionais- a saber, a
socializagdo e a subjetivacdo (Biesta, 2016) - acontecessem, demonstrando assim que 0
ocorrido durante a pandemia, ndo poderia ser chamado de escola. Nesse sentido, pergunta-se:
a ideia de professor como mediador de aprendizagens teria sido colocada em xeque pelo Ensino

Remoto Emergencial?

REFERENCIAS

BACICH, Lilian; MORAN. José (org.). Metodologias ativas para uma educacédo inovadora:
uma abordagem teorico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

BEHAR, Patricia. O Ensino Remoto Emergencial e a Educacéo a Distancia. Jornal da
Universidade, Porto Alegre, 6 jul. 2020. Disponivel em:
https://www.ufrgs.br/coronavirus/base/artigo-o-ensino-remoto-emergencial-e-a-educacao-a-
distancia/. Acesso em: 27 nov. 2021.

BIESTA, G.. Devolver la ensefianza a la educacion, Pedagogia y Saberes, No. 44, 2016, pp.
119-129.

DARDOT, Pierre; LAVAL, Christian. A nova razéo do mundo. Sao Paulo: Boitempo, 2016.


https://www.ufrgs.br/coronavirus/base/artigo-o-ensino-remoto-emergencial-e-a-educacao-a-distancia/
https://www.ufrgs.br/coronavirus/base/artigo-o-ensino-remoto-emergencial-e-a-educacao-a-distancia/

v
OUTROS MODOS
DE NARRAR O MUNDO

o 23 A 26 | MAIO | 2022 o

SEMINARIO BRASILEIRO
E E DE ESTUDOS CULTURAIS
E EDUCACAO

SEMINARIO INTERNACIONAL DE ESTUDOS
CULTURAIS E EDUCACAO

FOUCAULT, Michel. Verdade e Poder. In: FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Rio
de Janeiro: Graal. 2014.

HAN, Byung-Chul. Sociedade do cansago. Petropolis: Vozes, 2015.
HAN, Byung-Chul. Sociedade da transparéncia. Petrépolis: Vozes, 2017.

LOPES, Maura Corcini; RECH, Tatiana Luiza. Inclusao, biopolitica e educacéo. Educacao,
Porto Alegre, v. 36, n. 2, p. 210-219, maio/ago. 2013.

LOUREIRO, C. B. .; VEIGA-NETO, A. . Viver no mundo conectado: formacao para além do
“conteudismo produtivista”. Pro-Posi¢des, Campinas, SP, v. 33, p. €20200079, 2022.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, CIENCIA E
CULTURA. Coaliz&o Global de Educacéo. [Paris: s. n.], 2020. Disponivel em:
https://pt.unesco.org/covidl9/educationresponse/globalcoalition. Acesso em: 24 out. 2020.

SARAIVA, Karla. Os corpos ausentes na Educacdo a Distancia. In.: Educacgéo
Unisinos19(3):417-425, setembro/dezembro 20152015 Unisinos - doi:
10.4013/edu.2015.193.12

SARAIVA, Karla; TRAVERSINI, Clarice; LOCKMANN, Kamila. A educagdo em tempos de
COVID-19: ensino remoto e exaustdo docente. Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 15, p. 1-24,
2020

SIBILIA, Paula. O show do eu: a intimidade como espetaculo. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 2008.

SIMONS, Maarten; MASSCHELEIN, Jan. Sociedade da Aprendizagem e
Governamentalidade: uma introducdo. Curriculo Sem Fronteiras, [S. I.], v. 11, n. 1, p. 121-
136, jan./jun. 2011.

VARELA, Julia. El modelo genealogico de andlise: ilustracion a partir de “vigilar e castigar”,
de Michel Foucault. In: URIA, Fernando Alvarez et al. La constitucion social de la
subjetividad. Madrid: Los Libros de la Catarata, 2001. p. 113-129.

ZUBOFF, Shoshana. A Era do Capitalismo da Vigilancia. S&o Paulo: Intrinseca, 2018.


https://pt.unesco.org/covid19/educationresponse/globalcoalition

