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OU NAO

Escrever pode ser arrancar espinho do pé.
Desfolhar, desfiar, desfazer nos.

Escrever pode ser tentar se curar.

Pode ser bordar ou tecer. Pode ser cavar.
Escrever pode ser colocar para quarar.

Pode ser querer cuidar do que ndo cura.

Pode ser alivio, pode ser auxilio. Escrever pode
ser um mantra.

Ou pode ser um muro. Pode ser um fosso. Pode
ser vazdo.

Escrever pode ser certo ou ndo. Pode ser um
engano. Pode ser um dano, um coice.

Um prego enferrujado, uma porta. Uma
esquina encruzilhada.

Uma porrada. Escrever pode ser um vicio.

Viviane Mosé — (Toda Palavra, p. 23-24)



RESUMO

O presente trabalho, um estudo de caso de cunho etnografico, versa sobre a constru¢do da
linguagem em criangas com autismo. Toma como referéncia um aluno portador da Sindrome
do Espectro Autista, com sete anos de idade, estudante do 2° ano de uma Escola Municipal de
Guaiba/RS. Contempla intervengdes pedagdgicas sistematicas com o referido aluno, a partir
das quais foram obtidos os dados empiricos. Conta, também, com registros do periodo de
Estagio de Docéncia do Curso de Pedagogia/UFRGS, ocorrido em 2009/2, momento em que
0 participante do estudo fazia parte da turma onde a graduanda era professora. Problematiza,
portanto, generalizacGes existentes sobre possiveis limitacdes descritas e fixadas em torno do
autismo. Para isso, baseia-se em referenciais tedricos sobre inclusdo social, transtorno global
do desenvolvimento, especialmente o autismo, em articulagdo com as discussdes sobre
alfabetizacéo e letramento na dimenséo da oralidade e da escrita, entendendo a linguagem
como uma forma de interacdo humana e produtora de sentidos. As andlises apontam indicios
de interacdes significativas com a crianca, as quais evidenciam aprendizagens relevantes,
observadas durante as intervencBGes realizadas, no que se refere: a socializacdo, a
compreensdo/execucdo das atividades propostas, a funcao da leitura e da escrita.

Palavras-chave: 1. Linguagem - Alfabetizacdo. 2. Transtorno Global do Desenvolvimento —
Autismo. 3. Intervencdo Pedagdgica.

ANDRIOTTI, Carla Simone Ribeiro. Eu, o Kessi: a construgdo da linguagem em criancgas
com autismo. Porto Alegre: UFRGS, 2010. 44 f. Anexos. Trabalho de Conclusdo do Curso de
Pedagogia — Licenciatura. Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Faculdade de
Educacao, Porto Alegre, 2010.
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1 APRESENTACAO

O presente trabalho é requisito para a conclusdo do curso de Pedagogia da Faculdade de
Educagédo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. O mesmo descreve e analisa 0s
movimentos realizados para a inclusdo e aprendizagens, principalmente em torno da
linguagem, de uma crianca portadora da Sindrome do Espectro Autista. O participante do
estudo foi meu aluno durante o periodo letivo de 2009, periodo em que também aconteceu o
estagio de docéncia do curso de pedagogia. A experiéncia de incluir e ensinar este aluno
motivou a continuidade do investimento nas intervenc6es como ele e tudo isso desencadeou
as analises que aqui apresento.

Dessa forma, o trabalho conta com seis capitulos assim divididos:

No segundo capitulo, retomo as caracteristicas gerais da turma na qual realizei o estagio
curricular no ano de 2009, destacando a incluséo do citado aluno com necessidades educativas
especiais. Em seguida, apresento meus objetivos e as inquietagdes que me motivaram a
pesquisa.

No terceiro, descrevo 0s caminhos metodoldgicos empregados para a realizacdo deste
trabalho, situando-o dentro de uma abordagem qualitativa de pesquisa.

Prosseguindo, no quarto capitulo, trago um panorama dos principais aportes teéricos 0s
quais utilizei para estruturar o trabalho, comecgando por um breve histérico e delineando um
quadro atual de politicas de inclusdo, bem como caracteristicas da Sindrome do Espectro
Autista, e, ainda, discutindo aspectos referentes as praticas de alfabetizacdo-letramento em
turmas de primeiro ano do ensino fundamental.

No quinto capitulo, descrevo algumas das sessdes de intervencBes pedagogicas que
realizei com Kessi, analisando os aspectos que ficaram mais evidentes, os quais foram
considerados indicios de suas (e minhas) aprendizagens.

No sexto capitulo, lanco as considerages finais, re-pensando as aprendizagens de Kessi

e tentando responder as perguntas iniciais de pesquisa, as quais me desafiaram a realiza-la.



2 AS MOTIVACOES QUE DERAM ORIGEM AO ESTUDO

Neste capitulo, procuro contextualizar o cenario em que se desenvolveu o estagio
curricular no ano de 2009, as caracteristicas gerais da turma. Destaco a importancia da
inclusdo de um aluno com necessidades educativas especiais em meu grupo de alunos, suas
caracteristicas iniciais e todo o movimento que realizei para conhecer no que consistia a
sindrome do espectro autista. Em seguida, apresento meus objetivos e as inquietacGes que

deram fblego para o caminho que busquei percorrer nesta pesquisa.

21 UM DESTAQUE A ALGUEM “ESPECIAL”: MINHA INSPIRACAO PARA A
PESQUISA

No ano de 2009, realizei meu estagio curricular em uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental, localizada no municipio de Guaiba, tendo como orientadora a professora Maria
Isabel H. Dalla Zen. Cabe assinalar, que exerci uma formacdo em servico, pois sou professora
titular na referida escola, sendo que vinha trabalhando com essa turma desde o inicio do ano
letivo.

A turma 1° ano “C” era composta por 19 alunos, sendo 11 meninas e 8§ meninos. As
criangcas encontravam-se no 1° ano do Ensino Fundamental, etapa destinada ao inicio do
processo de alfabetizacdo. Os alunos reconheciam seu nome, identificavam a letra inicial das
palavras, reconheciam o alfabeto e estavam em diferentes niveis de desenvolvimento da
leitura e escrita.

Diante da diversidade de alunos e seus “estagios” de alfabetizacdo, precisei trabalhar de
maneira diferenciada na proposicao das atividades.

Também no inicio do ano letivo de 2009, recebi a noticia de que teria, em minha turma,
a inclusdo de um aluno com necessidades educativas especiais, mais precisamente com
autismo. E impossivel deixar de admitir que uma grande angustia, a partir daquele momento,

alojou-se em mim.

! por questdes éticas, manterei em anonimato o nome da instituicéo, a qual seré identificada como Escola Azul.



Diante da minha aflicdo, escola e eu percorremos um movimento de procura e
conhecimento sobre a sindrome do espectro autista e procuramos observar Kessi?, conhecer
suas caracteristicas, estabelecer vinculos e delimitar limites — regras de convivéncia com o
grupo.

Enfim, recebemos Kessi, assim como os demais alunos, “de coracdo aberto” com suas
diferencas e singularidades. Hoje é um aluno, assim como os demais, muito querido; e
ficamos felizes em vé-lo correndo pelo péatio, sentado por vezes com seus colegas,
interagindo, brincando, pintando; feliz e aprendendo dentro do ambiente escolar.

E foi precisamente diante da caminhada estabelecida com meu aluno Kessi, de méaos
dadas com a professora Bela®, que tenho por objetivo analisar e sintetizar os caminhos
percorridos, os desafios enfrentados e as manobras realizadas para a constituicdo de um
curriculo que possibilitasse o desenvolvimento e a aprendizagem de um aluno diagnosticado

com transtorno global do desenvolvimento — autismo.

2.2 UM ALUNO BEM DIFERENTE ENTRE OS DEMAIS

Diferenca, neste contexto, conforme as palavras de Silva (2000:41) esta de acordo com
as teorias poés-estruturalistas, refere-se a um processo social estreitamente vinculado as
significagOes. Significagcdes em torno da identidade. No entanto, o conceito de identidade aqui
utilizado esta inscrito no campo da diversidade, da alteridade e da diferenca, em contraposicao
a idéia de identidade como permanéncia (Carvalho, 2008:21). Segundo essa autora, € muito
forte, ainda, em nossa sociedade, o principio da permanéncia, acarretando uma espécie de
apelo para que a identidade dos sujeitos permaneca igual a que é produzida social e
culturalmente, sem possibilidades de mudanca.

Em 2009, Kessi tinha seis anos de idade, frequentava um 1° ano de uma Escola
Municipal regular, sendo diagnosticado com tragos leves de autismo.

Kessi chegava a sala de aula acompanhado pelo irméo; largava a mochila em qualquer

lugar, ou permanecia com ela durante toda a tarde e pegava brinquedos. Preferia, em especial,

2 Novamente, por questdes éticas, o nome do aluno também sera omitido. Farei referéncia a ele utilizando a
maneira como ele se autodenomina: Kessi.
3 Apelido carinhoso da Profé. Dr2. Maria Isabel H. DallaZen.



pecas grandes de encaixar, construindo torres ¢ bonecos de “lutinhas” (Homem Aranha, Ben
10, Power Ranger...). Tramava sons entre os bonecos ou os desmontava.

Na maioria das vezes, brincava sozinho, solicitando a atencéo da professora em alguns
momentos. Por vezes, interagia com alguns colegas e solicitava a atengdo de qualquer “visita”
que chegava a nossa sala de aula.

Kessi fechava tudo que encontrava aberto, como portas, tampa da pasta de dentes,
tampa do vaso sanitario, janelas, bolsas, mochilas, enfim, tudo que encontrava aberto.

Quando iniciou o ano letivo, ele ndo conseguia se molhar ou se sujar. Quando isso
acontecia, imediatamente comecava a tirar a roupa e queria tomar banho. No segundo
semestre do ano, ja conseguia suportar, com mais tranquilidade, o fato de, eventualmente, ter
que lidar com aquelas situagoes.

Na pracinha, preferia o escorregador e o balango. Descia e subia inimeras vezes no
escorregador, gritando por socorro a professora em alguns momentos, para que fosse até ele e
Ihe desse a méo para descer. Gostava muito do balango, mas precisava, na maioria das vezes,
gue alguém o embalasse. Durante o primeiro semestre de 2009, na volta a sala de aula, Kessi
permanecia no patio, tendo que ser “resgatado” pela orientadora da escola. Com o tempo,
passou a respeitar as saidas e retornos sem a interferéncia de professoras ou colegas,
integrando-se & turma nesses momentos.

Sua fala néo era clara, e ele ndo pronunciava frases e sim palavras soltas. Seu atraso na
linguagem foi o fato gerador da procura por um médico pelos pais. Devido ao fato de que
estava com cinco anos e ainda ndo falava, neste momento, foram diagnosticados os tracos de
autismo. Na sala de aula, falava determinadas palavras que eu solicitava quando queria, ou
repetia essas palavras alguns segundos apds (caracteristica da crianga com autismo). Em
alguns momentos, enquanto brincava, percebia que ele reproduzia algumas palavras da aula
demonstrando que estava atento, pelo menos parcialmente, ao que ocorria no ambiente, era
como se precisasse de um tempo para processar as variadas informacdes do espaco no qual
estavamos inseridos: a sala de aula.

Durante boa parte do periodo letivo, Kessi sentou-se predominantemente longe de
todos, isolado ao fundo da sala, de costas para seus colegas e professora. Seu lugar ficava ao

lado da prateleira de brinquedos, o que fazia com que passasse a tarde brincando.
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Com os investimentos pedagogicos feitos durante o segundo semestre letivo, passou a
sentar-se, por vezes, junto com o grande grupo, participando da hora do conto e do “jornal do
1°ano C”.*

No primeiro semestre letivo de 2009, Kessi manifestou bastante interesse pelos blocos
I6gicos, montando objetos (quase sempre colunas com todas as pegas), colocando-os em filas.
No entanto, ndo distinguia suas cores, tamanhos, espessuras e formas. Sempre que
disponibilizava os blocos ao aluno, ele abria e fechava a caixa inimeras vezes, repetindo 0s
mesmos movimentos, as mesmas agoes.

Kessi adorava quando trabalhdvamos com musica. Sempre que realizdvamos alguma
atividade com mdsica, ele rodava em torno de si, sem parar, sempre na mesma direcdo,
olhando para o chdo. Percebo que esta é uma caracteristica propria do autismo, pois
geralmente eles possuem certa fascinacdo pelos movimentos giratdrios, seja por uma atencao
particular aos objetos que rodam, seja por uma procura de estimulagdo proprioceptiva’.
Segundo Le Boyer (2002), girando durante longos periodos, a crianga nunca tem vertigens
nem nistagmos (o termo nistagmo é usado para descrever 0s movimentos oculares
oscilatdrios, ritmicos e repetitivos dos olhos).

Assim como a musica, ele gostava bastante do trabalho com tinta témpera, interagindo
bem com esse material, manipulando-o de forma entusiasmada.

Em alguns momentos da rotina escolar, Kessi ainda se mostrava agressivo com seus
colegas. Nos momentos de patio, chegava proximo aos colegas para empurrar, chutar, apertar,
puxar os cabelos, precisando da interferéncia da professora.

Observando-o0 no patio, percebia que ele caminhava e corria sempre arrastando os pés, o
que poderia indicar também um atraso na aquisi¢do da marcha.

No inicio, quando ficava bravo, gritava fortemente e batia 0s pés, assim como ameacava
atirar cadeiras em quem estivesse por perto; outras vezes agarrava seu Orgao genital e, por
fim, quando a situacdo Ihe chegava ao limite, chorava.

Com o passar do tempo, Kessi foi avangando em sua socializagdo: em varios momentos

integrava-se ao grupo, fazia xixi no banheiro e fechava a porta para isso, ndo ameacava atirar

* Momento da rotina de entrada da turma em que os alunos socializam suas novidades com os colegas, numa
televisdo confeccionada com caixa de papeldo, simulando um jornal de noticias televisivo.

® Propriocepcdo também denominado de Cinestesia, é o termo utilizado para nomear a capacidade em
reconhecer a localizagdo espacial do corpo, sua posicéo e orientacao, a forca exercida pelos misculos e a posicéo
de cada parte do corpo em relacdo as demais, sem utilizar a visdo. Este tipo especifico de percepgdo permite a
manutencdo do equilibrio postural e a realizagéo de diversas atividades praticas. Resulta da interacdo das fibras
musculares que trabalham para manter o corpo na sua base de sustentacéo, de informacfes tateis e do sistema
vestibular, localizado no ouvido interno. (fonte: pt.wikipedia.org).
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cadeiras em ninguém e, cada vez menos, agredia os colegas, assim como nao fugia da sala de
aula.

Acabamos o ano letivo com Kessi tendo autonomia para guardar os materiais do seu
lanche (garrafinha, pote, toalhinha, colher), na sua mochila, sempre que acabava de lanchar,
assim como os brinquedos quando cansava de brincar.

Conforme os pais me relataram na entrevista de inicio de ano, o principal motivo que
fez com que levassem Kessi a um médico foi o seu atraso na linguagem. Kessi ja estava com
cinco anos e pronunciava poucas palavras, de forma muito confusa. Foi ai que, em uma
consulta com o pediatra, 0 mesmo recomendou que procurassem um neurologista. Em
consulta com o neuropediatra, apos algumas testagens, Kessi teve o diagndstico de tracos
leves de autismo (CID F84.0.).

O menino dorme sozinho, segundo os pais. No entanto, ndo possui hora certa para isso.
Seu pai trabalha em uma empresa em turnos alternados. Quando trabalha no turno da noite,
Kessi permanece acordado esperando pelo pai. Segundo a mée, ele “dorme de turno”. Range
dentes durante o sono (bruxismo). Os pais dizem que ndo existe ritual para dormir, que
simplesmente ele dorme quando esta com sono, nao apresentando dificuldades. Mas enquanto
ndo sente sono, N&o se entrega.

O aluno manifestava o gesto de colocar as méos na boca. Quando caia ou se machucava,
repetia varias vezes o0 acontecimento, mostrando onde machucou para todos que se
aproximavam e nao deixava curativos no local (arrancava-os).

Quanto aos brinquedos, preferia massinha de modelar, jogos de encaixe, bonecos de luta
(Power Ranger, por exemplo) e DVDs (que eram vistos muitas vezes). Quando estava com 0s
bonecos, tendia a fazer movimentos de luta, representando, talvez, o que via nos desenhos.

Kessi ainda frequentou uma escola especial durante seis meses, mas ndo quis continuar
na mesma e os pais resolveram ndo forcar a situacao.

Diante da breve caracterizacdo sobre o0 participante deste estudo e ndo perdendo de vista
0 meu objetivo principal, que é o de analisar e sintetizar os caminhos percorridos, 0s desafios
enfrentados e as “manobras pedagogicas” realizadas para a constituicdo de um curriculo que
possibilitasse o desenvolvimento e a aprendizagem de um aluno diagnosticado com transtorno
global do desenvolvimento — autismo, trago, entdo, minhas questdes de pesquisa:

- Como ocorrem aprendizagens em criangas com transtornos globais do

desenvolvimento, no caso, autismo?
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- E, em que medida os tragos desse transtorno podem ser (re)configurados,
especialmente, no que diz respeito a linguagem oral e escrita, as interagdes sociais, a partir

de intervencGes pedagdgicas sistematicas?



3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo descrevo como se configurou o interesse pela pesquisa, 0S percursos
metodologicos: os instrumentos para a coleta de dados e as ferramentas utilizadas como
aportes, isto €, apresento o caminho percorrido para a sua realizag&o.

3.1 AS CARACTERIZACOES DA PESQUISA

Este ensaio de pesquisa trata-se de um estudo que se localiza dentro do campo
educacional, especificamente dentro do campo da linguagem, com uma inspiracao etnografica
e assumindo caracteristicas de um estudo de caso.

Localiza-se dentro do campo da educacao, pelo fato do meu objeto de estudo e pesquisa
localizar-se dentro de uma instituicdo escolar, precisamente dentro de uma sala de aula-
ambiente alfabetizador, calcado em préticas pedagdgicas.

Situado dentro dos estudos linguisticos, pelo fato de compreender a linguagem como
algo que nos constitui e como uma das principais ferramentas na interacdo entre os sujeitos. E
também pelo processo de pesquisa desenrolar-se pautado na aquisi¢do das linguagens oral-
escrita, focalizando uma crianca com tragos de autismo.

Classifico este ensaio de pesquisa como sendo de cunho etnogréafico, por tomar
emprestadas ferramentas da etnografia. Durante todo o processo de pesquisa tive o cuidado de
pesquisar surpreendendo-me, ou seja, meu problema de pesquisa foi redescoberto iniUmeras
vezes durante meu trabalho de campo, através da grande quantidade de dados que coleteli
através, principalmente, das observacdes-acOes participantes que realizei.

Conforme argumenta Fonseca (1998: 58), “a etnografia é calcada numa ciéncia, por
exceléncia, do concreto. O ponto de partida desse método é a interagdo entre o pesquisador e
0S seus objetos de estudos, “nativos em carne ¢ 0sso”’, bem como Kessi se mostrou para mim.

Defini meu estudo deste modo, pelo fato de abordar um caso especifico. Meu interesse
sempre esteve calcado no que Kessi tinha de singular a me apresentar, mesmo que, por vezes,
suas singularidades fossem semelhantes com outros casos ou situagfes de criancas com
autismo. De acordo com Goode e Hatt (1968) apud ANDRE, Marli e LUDKE, Menga (1986),

0 caso se destaca por se constituir numa unidade dentro de um sistema mais amplo.
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Relativo & abordagem qualitativa, meu estudo almeja contribuir, ainda que timidamente
e sem pretensas verdades, com um campo ainda obscuro, que é o relativo a aprendizagem da
linguagem em criancas com autismo. Meu ensaio de pesquisa, em momento algum, procurou
quantificar os sucessos e fracassos desta crianca em relacdo as suas aprendizagens. Ao
contrério, a pesquisa qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1982) apud ANDRE, Marli e
LUDKE, Menga (1986), envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto
do pesquisador com a situacéo estudada, enfatizando mais o processo do que o produto e se
preocupando em retratar a perspectiva dos participantes.

Enfim, este ensaio de pesquisa, mesmo ndo apresentando uma tematica inovadora em
relagdo a complexidade do trabalho com criangas portadoras de autismo nas classes de
alfabetizacdo, procura ser original pelo olhar que direciona ao objeto de investigacédo, olhar,
talvez, capaz de surpreender quem se dispuser a acreditar e intervir nas capacidades de todos
0s seres humanos, independentes de suas individualidades e limitagdes, pois de acordo com o
pensamento de Carla K. Vasques (2009:22) somos todos livros inacabados, a espera de

leitores generosos.

3.2 0 PASSO A PASSO

Conforme explicitei anteriormente, a inspiracdo para 0 meu objeto de pesquisa surgiu
do desafio de trabalhar a linguagem com a incluséo de uma crianga com autismo em uma
turma regular de ensino - 1° ano do ensino fundamental, durante o ano letivo de 2009, periodo
em que também aconteceu o estagio docente do curso de pedagogia®.

No dia 01 de outubro de 2009, conforme haviamos combinado, a professora Maria
Isabel veio a Guaiba observar minha atuacdo em sala de aula.

Logo que prof®. Bela chegou a sala, deparou-se com Kessi ao fundo da sala, sentado de
costas para os colegas e para mim brincando. Ele imediatamente exigiu sua atencdo, sendo
que ela pode interagir e observar as a¢oes de Kessi.

Quando se despediu de mim, disse-me: - “Carla, precisamos ver um programa
funcional para...”, € eu, que ja estava angustiada com o fato de ter Kessi em sala sem muitas

vezes dispensar atencgéo a ele, completei sua frase: - “o Kessi”.

® E importante salientar que a professora Maria Isabel H. DallaZen foi minha orientadora de estagio no segundo
semestre do ano de 2009.
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No outro dia, tinhamos orientacdo de estagio na faculdade pela manhd, e pudemos
conversar bastante sobre o aluno.

A partir desse dia, passei, com 0 apoio da professora, a permitir-me experimentar novas
acOes com Kessi, que promovessem aprendizagens para ele.

Passei a elaborar, a cada quinze dias, relatdrios sistematicos das estratégias com o aluno
e suas respostas frente aos meus estimulos.

Foi com base neste foco da docéncia, que me direcionei para a retomada e a
sistematizacéo dessa experiéncia, 0 que veio a se concretizar no meu trabalho de conclusdo de
curso.

Durante primeiros meses do ano de 2010, procurei realizar leituras e pesquisas sobre a
sindrome do espectro autista e suas caracterizagdes. Em nosso primeiro encontro de
orientacdo de TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso), discutimos as estratégias para a
obtencgéo de dados para a pesquisa.

Usei como documentos/instrumentos os relatorios de intervencdes elaborados por mim,
durante o estagio em 2009; além disso, gravacOes e registros no diario de campo, 0s quais
foram elaborados durante as sessfes de intervengdes pedagdgicas que desenvolvi durante os
meses de margo, abril e metade de maio. Inclui também, neste conjunto de dados, relatorios
semanais que a professora de Kessi entregava-me, relatando o que de diferente ele
apresentava durante a semana.

Essas sessfes de intervengdes pedagdgicas com o aluno, primeiramente aconteciam
semanalmente, por meio das quais eu e o aluno nos encontrdvamos sozinhos numa sala de
aula da Escola Azul, durante a tarde. Nossos encontros tinham duragéo entre quarenta minutos
e uma hora, além da observacdo e registro dessas sessdes em meu diario de campo. Filmava
N0SS0S encontros, pois percebi que suas expressdes faciais poderiam ser mostrar significativas
para as analises que faria posteriormente. Durante esses momentos junto com Kaessi,
estimulava-o e propunha atividades a ele, principalmente relacionadas a aquisicdo da
linguagem oral e escrita’. Rocha (2008: 49) nos alerta que no caso da crianga, “a logica da
comunicacdo com ela, para conhecer seu ponto de vista, ndo pode centrar-se na oralidade,
muito menos de forma exclusiva na escrita. Por isso, hd necessidade de cruzar fala ou
didlogos em grupo com desenhos, fotografias [...]".

A cada quinze dias, encontrdvamo-nos eu e minhas colegas de orientacdo com nossa

orientadora. Nessas sessOes de orientagdo, senti a necessidade de gravar nossos encontros,

" A relagdo das atividades pedagdgicas propostas estio nos anexos deste trabalho.
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pela infinidade de sugestbes que surgia no grupo. Passei, a partir de entdo, a gravar nossas
orientacOes de TCC e transcrevé-las ao chegar em casa.

Em relacdo as teorizacOes, utilizei para guiar meu trabalho, principalmente, os estudos
de autismo do professor Claudio Roberto Baptista, Cleonice Alves Bosa, Michael Farrell e
Marion Leboyer. No campo da linguagem, utilizei principalmente os estudos de Anélia
Rodrigues de Faria e Fadia Gonzalez Zanini.



4 0 ‘GPS’! AS TEORIZACOES COMO GUIA

Neste capitulo, traco um histdrico e o quadro atual de politicas de incluséo, caracterizo o
autismo, o trabalho de alfabetizagdo - letramento nas turmas de primeiro ano do ensino
fundamental e abordo a opinido de alguns autores sobre a aquisicdo da linguagem oral e

escrita e sucintamente as etapas/fases deste processo.

4.1 A INCLUSAO

A inclusédo de alunos com necessidades especiais em escolas de ensino regular é motivo
de muitas discussdes nos meios de formacdo, € um desafio para estabelecimentos escolares e
implica compromissos por parte de autoridades.

Encontramos muitos dispositivos legais que garantem a oferta de vagas para o aluno
com necessidades especiais, como, por exemplo, as leis 4.024/61, Declaracdo de Salamanca,
LDB 9.394/96, Constituicdo Federal de 1988, entre outras.

Através da historia do atendimento aos alunos portadores de necessidades especiais,
percebemos um movimento que se inicia em 1961, a partir do qual o atendimento educacional
as pessoas com deficiéncia passa a ser fundamentado pelas disposi¢des da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n° 4.024/61, que aponta o direito dos
“excepcionais” a educacao, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. No entanto,
a Lei n® 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial” para os
alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em atraso consideravel quanto
a idade regular de matricula e os superdotados”, ndo promove a organizagao de um sistema de
ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais e acaba reforcando o
encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais.

Em 1990, temos o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, no seu
artigo 55, refor¢gando os dispositivos legais de até entdo, ao determinar que “os pais ou
responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.
Também nessa década, documentos como a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos

(1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994), que vai reger sobre os principios, politicas e
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praticas na area das necessidades educativas especiais, passam a influenciar a formulagéo das
politicas publicas da educacéo inclusiva.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagdo” (art.3°, inciso IV). Define, no artigo 205, a educagdo como
um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania
e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de
condigdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino €
garante como dever do Estado a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

De acordo com o artigo 208 do capitulo 11l — Da Educacéo, da Cultura e do Desporto —
da Constituicdo de 1988, esta prescrito que o dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de “(...) atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

O “preferencialmente” refere-se a “atendimento educacional especializado”, ou seja, o
gue é necessariamente diferente no ensino para melhor atender as especificidades dos alunos
com necessidades especiais.

Na concepcao inclusiva e na lei, esse atendimento especializado deve estar disponivel
em todos os niveis de ensino, de preferéncia na rede regular, desde a educacdo infantil até a
universidade. No entanto, essa ndo € uma questdo muito facil e, por isso mesmo, ainda nao
estd suficientemente efetivada no dia-a-dia das escolas que ja estdo fazendo a incluséo.
Encontramos professores que aprendem na préatica cotidiana (em servico), através de parcerias
com universidades e com a equipe diretiva da escola possibilidades de trabalhar com a crianca
portadora de necessidades especiais.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/96, no artigo 59,
preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos
e organizacdo especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade
especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do Ensino
Fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos
superdotados para conclusdo do programa escolar.

Diante de todos esses dispositivos legais, em 2001, o Plano Nacional de Educacdo —
PNE, Lei n° 10.172/2001, por sua vez, destaca que “o grande avang¢o que a década da
educacdo deveria produzir seria a construgdo de uma escola inclusiva que garanta o

atendimento a diversidade humana”. A0 estabelecer objetivos e metas para que o0s sistemas
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de ensino favorecam o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta
um déficit referente a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do
ensino regular, a formacdo docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional
especializado.

Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a Educagédo
Especial na Educacdo Bésica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que:
“Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-Se
para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condicBes necessarias para uma educagdo de qualidade para todos”. (MEC/SEESP, 2001).

ApoOs a breve retrospectiva histérica dos marcos legais da educacdo inclusiva, concluo
que, conforme dito acima, temos o desafio de tornar real e igualitario o projeto de incluséo de
alunos portadores de necessidades educativas especiais no espaco de ensino regular. No
entanto, sabemos que é um desafio complexo para a atual organizacdo da escola, pois, para a
superacao desse desafio, sera necessario que as escolas se proponham a construir “uma nova

organizacao de tempos e de espagos na escola” 8

, 0 que ndo € um processo facil, rapido e de
decisdo de poucos.

A proposta de reorganizar a escola é um processo que envolve estudo, didlogo com a
comunidade, determinacdo da instituicdo para defender suas idéias frente aos setores
administrativos da educacao (secretarias de educacdo), partindo esse processo do coletivo da
escola para que realmente se efetive. A atual organizacdo do modelo de escola brasileira
pouco sofreu alteracGes, se considerarmos 0s papéis a serem desempenhados por ela e 0s
sujeitos que hoje atende.

Sabemos que antigamente a escola atendia “criangas preparadas” para frequentar este
espaco. Tinhamos, por exemplo, para os alunos que iriam ingressar na escola na 12 série do
Ensino Fundamental, uma prova de aptiddo. Mais tarde, com o projeto de universalizacdo da
escola, o ambiente escolar recebeu toda e qualquer crianca independente de sua classe, raca,
cor, sexo e idade. A escola recebeu esses alunos, mas pouco se adaptou em relagdo a métodos
de ensino, curriculo e avaliagdo. Agora, temos o projeto de incluséo de criangas portadoras de
necessidades especiais e ainda, com dificuldades e em passos lentos, a escola vem

enfrentando esse quadro.

8 Expresséo utilizada na obra Uma escola para todos, uma escola para cada um / Organizada por Maria Isabel
Persch, Suzana Moreira Pacheco e Maria Rosangela Monteiro. Porto Alegre, Prefeitura Municipal de Porto
Alegre / Secretaria Municipal de Educac&o, 2006.
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Tenho certeza de que o projeto de adaptacdo do sistema escolar frente ao desafio da
educacao inclusiva é possivel de ser efetivado, devido a exemplos bem sucedidos, mas ainda
isolados, como o da Escola Municipal de Ensino Fundamental Gilberto Jorge da Silva/Porto
Alegre, a qual tive o prazer de conhecer.

Enfim, para formar uma nova geragdo, a luz de um projeto educacional inclusivo, é
indispensavel o exercicio diario da cooperacao, do reconhecimento e do valor das diferencas,
0 que nao exclui a interacdo com o universo do conhecimento em suas diferentes areas.
(Mantoan, 2006).

No entanto, para que isso aconteca, é necessario que todas as esferas envolvidas neste
projeto (escola, professores, pais e Governos) disponibilizem recursos (materiais,
pedagdgicos, afetivos), para que efetivamente aconteca uma educacao inclusiva no verdadeiro

sentido do termo e ndo apenas um simulacro de incluséo.

4.2 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O AUTISMO

Leo Kanner, em 1943, e Hans Asperger, em 1944, utilizaram o termo "autismo", para
designar um distarbio observado em criangas caracterizado pelo intenso retraimento social,
que parecia excluir tudo, exceto a propria pessoa. Esse retraimento poderia ser descrito como
um afastamento da estrutura de vida social para a individualidade. Dai as palavras ‘autista’ e

‘autismo’, originarias da palavra grega autos, que significa ‘proprio’.

Tanto Kanner quanto Asperger empregam o termo para chamar a atencdo sobre a
qualidade do comportamento social que perpassa a simples questdo de isolamento
fisico, timidez ou rejeicdo do contato humano, mas se caracteriza, sobretudo, pela
dificuldade em manter contato afetivo com os outros, de modo espontaneo e
reciproco (BOSA, 2002: 27).

Os comportamentos e caracteristicas descritas por tais autores diferem em alguns
aspectos, porém, ambos falam das dificuldades de relacionamento interpessoal e das
dificuldades de comunicagéo.

O que ficou evidenciado, a partir da década de 1960, &€ que as descri¢cdes do "quadro
classico” do autista ndo correspondiam as apresentadas por todas as criangas, ou seja, havia

grupos de criangas com caracteristicas que diferiam das até entdo apresentadas.
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Kanner, em seus estudos, sugeriu que existia uma relacdo entre 0o comportamento
familiar e 0 autismo, mas ndo atribuiu a isso uma relacdo de causa e efeito. Esse autor ndo
conseguiu encontrar marcadores biolégicos para o autismo. Porém, atualmente, considera-se
que o autismo tem uma base biologica e um forte componente genético. "Acredita-se que 0s
transtornos do espectro autista tém vérias causas, talvez todas afetando os mesmos sistemas
cerebrais" (Farrel, 2008: 90). O autor nos diz que devem ser considerados, também, fatores
ambientais, tais como: doencas na gestacdo, na infancia, intolerancia a alimentos e reagédo a
vacinas e poluentes.

Ao longo da historia, o0 conceito de autismo esteve envolto em uma grande controvérsia
quanto a distingdo entre autismo, psicose e esquizofrenia. Com o acumulo de conhecimentos
proporcionados por pesquisas nesta area, a CID-10 (Codigo Internacional de Doencas) e 0
DSM IV (Manual Diagndstico e Estatistico de Doencas Mentais), é possivel estabelecer como
critério para identificacdo do transtorno autista o comprometimento em trés areas principais®:

- alteragdes qualitativas das interagdes sociais;

- modalidades de comunicacéo;

- interesse e atividades restritos, estereotipados e repetitivos.

Porém, o GAP (Grupo para Avanco da Psiquiatria) aponta o autismo como um
transtorno psicotico, sendo denominado "autismo infantil precoce".

Com base no que foi exposto e na bibliografia consultada, entendo que a definicdo e a
concepcao de autismo dependem do sistema de classificacdo empregado, bem como dos
referenciais tedricos que subsidiam esses sistemas.

Sobre a relacdo entre autismo, cognicdo e inteligéncia, "estudos epidemioldgicos tém
apontado que 70% dos individuos com autismo apresentam deficiéncia mental" (Gillberg,
1990 apud Bosa, 2002: 32).

A incidéncia do autismo varia de acordo com o critério utilizado por cada autor. De
acordo com o oOrgao norte-americano Center of Disease Control and Prevention (CDC),
autismo afetaria de dois até seis pessoas em cada 1000, isto é, poderia afetar até uma pessoa
em cada 166. O autismo seria quatro vezes mais frequente em pessoas do sexo masculino,
sendo que incide igualmente em familias de diferentes racas, credos ou classes sociais.

A idade do surgimento dos sintomas do autismo, segundo Eisenberg e Kanner (1943),
poderia aparecer mais tarde, depois de um desenvolvimento aparentemente normal no

primeiro ou nos dois primeiros anos de vida de uma crianga. No entanto, é dificil situar com

% Se recorrermos & caracterizacio feita em 1.2 sobre o participante deste estudo, é possivel perceber indicios
desses comprometimentos.
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precisdo a idade exata desse surgimento. Frequentemente, os pais percebem os disturbios no
momento em que tomam consciéncia de que seu filho ndo atingiu um determinado estagio de
desenvolvimento, como aconteceu com a familia de Kessi, que se deu conta ap6s o0 atraso na
aquisicao da linguagem e da sua socializacéo.

Depois de ter feito esta pequena caracterizagdo sobre o autismo, quero salientar que em
todos os referenciais tedricos que utilizei, até 0 momento, para leitura pude perceber que ndo
existe um consenso sobre 0 que esse termo significa exatamente. Bosa (2002: 22) diz que a
razao para esta falta ¢ simples: “a concepcao do autismo passa pela propria concepgao de cada
profissional sobre a relagdo entre desenvolvimento e psicopatologia”.

O diagnostico de Kessi, segundo seu médico neuropediatra, é de que ele apresenta
tracos leves de autismo infantil, CID F84.0.

Apdbs pesquisar sobre o significado desta sigla, concluo que F84 significa dentro do
Cddigo Internacional de Doencas (CID — 10), transtornos globais do desenvolvimento (TGD),
sendo um grupo de transtornos caracterizados por alteracbes qualitativas das interacGes
sociais reciprocas e modalidades de comunicacdo e por um repertorio de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Essas anomalias qualitativas constituem, entdo,
uma caracteristica global do funcionamento do sujeito, em todas as ocasides.

Por sua vez, a sigla F84.0., dentro do mesmo codigo, representa a sindrome do Autismo
infantil, considerado como um transtorno global do desenvolvimento caracterizado por: a) um
desenvolvimento anormal ou alterado, manifestado antes da idade de trés anos, e b)
apresentando uma perturbacdo caracteristica do funcionamento em cada um dos trés dominios
seguintes: interacfes sociais, comunicacdo, comportamento focalizado e repetitivo. Além
disso, o transtorno se acompanha comumente de numerosas outras manifestacoes
inespecificas, por exemplo, fobias, perturbacdes de sono ou da alimentacdo, crises de birra ou
agressividade (auto-agressividade).

De acordo com Reynolds (1974), o déficit linguistico dos autistas € talvez atribuido a
sua incapacidade de integrar diferentes informaces visuais e auditivas, como o timbre, 0 som
ou o0 ritmo. Mais precisamente, Dagleish (1975) observa que os autistas ndao podem
decodificar os elementos de uma frase. Eles reagem somente a uma palavra.

O repertorio vocabular também é muito deficiente. A formacéo de frases é praticamente
inexistente. Seus enunciados tém, no maximo, duas ou trés palavras. Esses comportamentos
aparecem em Kessi. Quando Ihe dirigem a palavra ele ndo responde com palavra. Seria este
um indicativo de que Kessi esta com o seu desenvolvimento cognitivo, no que diz respeito a

linguagem, ainda em um estagio insipiente de comunicacdo (linguagem oral). Scheuer (2002)
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nos dird que, entre 0s 18 e 24 meses, a crianca comega a compreender a necessidade de
responder com fala a fala do outro. De acordo com essa mesma autora, e com outros aqui
apresentados, o desenvolvimento linguistico estd associado ao desenvolvimento cognitivo.

Apesar de ndo responder com fala as pessoas, Kessi parece entender o que Ihe € dito em
alguns momentos. Scheuer (2002) alerta que os autistas que conseguem falar tém dificuldades
em fazer uso da linguagem como um instrumento eficiente de comunicacéo.

Em muitos momentos eu pedia a Kessi que dissesse algumas palavras e frases curtas.
Ele ndo falava na hora, mas algum tempo depois repetia algumas palavras por inimeras vezes.
Scheuer chama este comportamento de ecolalia tardia (repeti¢des de algo ouvido no passado).
Este comportamento pode ser relacionado, como algo que ja referi antes, ou seja, com o fato
de desencadear uma espécie de processamento de informacdes, em um ambiente rico de
estimulacdes, o qual necessita de um tempo que resulta em eco, em selecdes, palavras, frases
curtas extraidas daquele processo. Esta mesma autora destaca que os autistas, frequentemente,
referem-se a si mesmo na terceira pessoa, por isso que o titulo torna-se provocativo, pois de
acordo com o objetivo maior deste ensaio de pesquisa, venho desde o titulo tentando
desconstruir a idéia de que diagndsticos e caracterizacdes pré — determinadas, ndo sdo
barreiras limitrofes para nossas intervencGes pedagdgicas e nem para as respostas dos sujeitos.

Essas dificuldades apresentadas na fala e na comunicagdo podem desencadear outras
dificuldades, principalmente na aprendizagem da lingua escrita. Uma crianca que nao
desenvolveu a fala, tanto no aspecto da representacdo do pensamento pela oralizacdo, quanto
no aspecto funcional, ou seja, no entendimento da sua fungdo comunicativa, provavelmente
apresentard dificuldades no aprendizado da lingua escrita. Segundo estudos linguisticos,
inicialmente, a crianca escreve tentando representar a fala, sem fazer distin¢éo entre esses dois
sistemas de comunicacdo (lingua escrita e lingua falada), os quais, apesar de estreitamente
relacionados, ndo sdo modalidades iguais. Além de que, sem compreender o aspecto funcional
da linguagem, torna-se desnecessario, para a crianca, o aprendizado do c6digo escrito.

De acordo com Leboyer (2002), os autistas sdo incapazes de aproveitar técnicas de
aprendizagem com muitas informagdes que visem facilitar a compreensdo. Os recursos, na
maioria das vezes, se mostram ineficientes, e até impedimentos para a aprendizagem do

autista. Quanto mais simples for a abordagem maior a chance de sucesso.
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43 A LINGUAGEM: ASPECTOS DO TRABALHO DE ALFABETIZACAO-
LETRAMENTO NAS TURMAS DE 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

O universo mais amplo desta pesquisa diz respeito ao trabalho realizado em uma turma
de 1° ano do ensino fundamental, por isso achei importante contextualizar o modo como a
alfabetizacdo-letramento foi desenvolvida, contexto de aprendizagem no qual o aluno Kessi
esteve imerso no ano de 2009.

De acordo com os documentos elaborados pelo MEC (Ministério da Educacdo), a
inclusdo das criancas de seis anos de idade no ensino fundamental provoca uma serie de
indagacdes sobre o que e como se deve ou ndo ensina-las nas diferentes areas do curriculo.

Em relacdo a area da linguagem, percebe-se atualmente uma preocupacéo no sentido de
que o sujeito, crianga, jovem ou adulto, alfabetize-se sabendo fazer uso social da escrita e da
leitura, ou seja, que além de alfabetizado seja, também, letrado.

O 1° ano do ensino fundamental de nove anos tem o carater de incluir as criangas mais
cedo no espaco escolar, a fim de que essa proposta ja em vigor atinja, principalmente, as
oriundas de classe popular, desprovidas de um capital cultural (Bourdieu, 2002) no campo da
leitura/escrita. Objetiva-se proporcionar a elas mais cedo uma maior interagdo com livros,
escritas, leituras, visando um maior sucesso nos anos de escolarizagdo subsequentes.

A oferta de alfabetizacdo paralela ao trabalho continuo de letramento é um principio
orientador constante no meu fazer docente, e foi algo muito presente no trabalho com o 1° ano
“C” durante todo o ano letivo de 2009. Marcado especialmente pelo trabalho com as histérias
(somente com imagens, com escrita e sem imagens, histdrias contadas, lidas) além do trabalho
com revistas, jornais, pesquisas, leitura de bilhetes da escola pela professora e por colegas,
leitura de receitas de bolo, rotulos, panfletos de lojas, supermercados, dentre outros géneros e
suportes.

Sabemos, baseados em novas pesquisas e estudos referentes a alfabetizacdo, que ainda
h& a crenca entre professores no sentido de que decodificar e codificar € equivalente a saber
ler e escrever; também sabemos que tal concepcédo os leva a um trabalho exclusivo com esses
processos, resultando em pessoas alfabetizadas que nao possuem ideia do valor/fungéo social

da lingua escrita, assim como ndo conseguem compreender o amplo sentido da mesma. Hoje,

19 Ensino Fundamental de Nove anos: Orientacdes para a inclusdo da crianca de seis anos de idade, 2007 e Pr6 —
Letramento: Programa de Formagdo Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental:
alfabetizacdo e linguagem, 2008.
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tdo importante quanto conhecer o funcionamento do sistema de escrita, é engajar-se em

praticas sociais letradas, respondendo aos inevitaveis apelos de uma cultura grafocéntrica.

4.4 AQUISICAO DA LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

Comeco esta parte apresentando um histérico sobre as correntes que buscaram explicar
a aquisicao da linguagem pela crianca. Ndo me preocupei em desenvolver as criticas que se
fez a cada linha, pois o objetivo aqui é demarcar a presenca de cada uma no cenario dos
estudos da linguagem.

Comeco minha caracterizacao através da imitacdo. Sucintamente, segundo esta teoria, a
crianga adquire a lingua através da imitacdo daquilo que ouve, ou seja, da lingua falada pelo
adulto.

Outra explicacdo para a aquisicdo da linguagem sugere que a crianca adquire a lingua
do adulto, porque recebe dos pais um estimulo positivo ao pronunciar um enunciado correto, e
um estimulo negativo a produzir um enunciado errado.

A oposicdo a teoria behaviorista apresentada a cima foi feita por Chomsky (1964) que
nos alerta com a idéia de que a crianca nasce com uma capacidade inata para a linguagem e
que esta capacidade é exclusiva ao ser humano.

Para Piaget e Slobin, o desenvolvimento da linguagem é determinado pelo
desenvolvimento cognitivo, sendo aquela apenas uma entre as atividades simbdlicas que se
desenvolvem durante o periodo sensério-motor*’. Segundo o0s autores, para o
desenvolvimento da linguagem existem pré-requisitos basicos, sendo um deles a
representacdo simbolica, ou seja, a capacidade de a criancga representar, em suas brincadeiras
infantis, determinados objetos e situacdes, que sdo substituidos por outros (o faz de conta...).

Para Vygotsky, a linguagem (lingua) e o pensamento sdo fenbmenos de
desenvolvimento independentes nos primeiros meses de vida e ja se manifestam com
autonomia nesse periodo (1994).

Diante da diversidade das hipdteses em torno da aquisi¢do da linguagem, passo a citar

fases/etapas deste desenvolvimento.

1 perfodo sensério-motor, de acordo com Piaget, é o periodo da vida do ser humano compreendido entre o
nascimento e os dois anos de idade.
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Podemos iniciar nosso estudo pelo Balbucio. O balbucio que acontece por volta dos 3
aos 4 meses de vida da crianga, se caracteriza pela produgdo de sons que se aproximam dos
sons da fala adulta produzidos pelos bebés. Segundo Zanini (1986) os propoésitos do balbucio
sdo o de explorar as possibilidades do mecanismo vocal, sentir prazer no desempenho vocal,
aprender a controlar a saida do mecanismo e, assim, repetir certas sequéncias. Num estagio
posterior, o balbucio tem a funcdo de chamar a atencdo dos pais e comunicar o estado
emocional da crianca.

A proxima etapa seria a denominada de Enunciados de uma Palavra. Seria o conjunto de
primeiras palavras com significado que aparecem na fala infantil por volta dos 10 — 12 meses
de vida.

Seguindo, teriamos a etapa dos Enunciados de duas palavras (nariz, boca...), que
consistem primeiramente em agrupamentos de duas palavras, que, mais tarde, formardo um
enunciado e serdo ligadas por algum tipo de relacdo seméantica (Zanini, 1986).

A oralidade se torna um ponto importante para a aquisi¢do da linguagem escrita pela
crianca. De acordo com Lemle (1988) a crianca encontra cinco desafios durante o processo de
alfabetizacdo, sendo eles: a idéia de simbolo, a discriminacdo das formas das letras, a
discriminacgdo dos sons da fala, a consciéncia da unidade palavra e a organizacao da pagina
escrita.

Pudemos perceber que os trés primeiros ‘problemas’ fazem parte de uma capacidade de
a crianca fazer uma relacao simbolica entre os sons da fala e as letras do alfabeto. Destacando
a importancia da oralidade para a alfabetizacdo, cito Terzi (1995: 91).

O desenvolvimento da lingua oral e o desenvolvimento da escrita se suportam e se
influenciam mutuamente. Nos meios letrados, a construcdo das duas modalidades se
da simultaneamente: a0 mesmo tempo que a crianca aprende a falar ela comeca a

aprender as funcBes e 0s usos da escrita, podendo se tornar uma leitora e produtora
de textos ndo-alfabetizada.

Apresentei este breve panorama sobre alfabetizacdo-letramento e aquisi¢cdo da
linguagem oral para, além de mostrar a relacdo entre essas aprendizagens, relacionar essas
questdes, quando oportuno, com o desenvolvimento linguistico de Kessi, ou seja: pontuar as
caracteristicas e avancos do seu processo de construcdo da linguagem oral e escrita, a partir

das intervencdes pedagogicas.



5 AO ENCONTRO DO INESPERADO - AS APRENDIZAGENS DE KESSI

Neste capitulo, descrevo as sessGes de intervencGes pedagdgicas com Kessi. Precisei
optar por algumas sessdes'?, devido as delimitacdes deste trabalho. A escolha foi feita de
acordo com o que cada uma apresentava de elementos que fossem mais significativos para as
categorias que serdo analisadas a seguir.

Comego analisando a interacdo social®® de Kessi em nossas sessdes, e 0s muitos
significados que isso pode representar para um sujeito com autismo. Em seguida, analiso
aspectos da oralidade do menino em nossos encontros, sendo que a oralidade/comunicacao
compde a triade’® de dificuldades que os sujeitos com autismo apresentam. E por fim, a

alfabetizacdo-letramento que permeou todos 0s n0ssos momentos de interagéo.

5.1 INTERACAO SOCIAL: DESLOCAMENTOS DO SUJEITO “ENSIMESMADO”

Comeco apresentando a descricdo das sessdes™ com Kessi pelo nosso primeiro

encontro.

Observo Kessi em seu ambiente de sala de aula. Ele senta sozinho, com os brinquedos, em especial 0s
legos. Interage comigo demonstrando afeto, querendo minha ateng&o somente para ele, ndo aceitando
a aproximagcao dos colegas.

Mostro umas fotos suas, nas quais ele estad usando uma mascara do Batman. Pergunto a ele: quem é?
E ele me responde:

- Eu, 0 Kessi!

O primeiro aspecto que nos salta aos olhos, ao fazermos a leitura da descricdo deste
encontro, é o uso do tempo verbal em 12 pessoa utilizado por Kessi. De acordo com o que ja
foi exposto, sabemos que, de acordo com a literatura especifica sobre o tema, o esperado nas
criangas com autismo € a inversao pronominal, ou seja, 0 uso da terceira pessoa para referir-se

a si mesmao.

12 No anexo deste trabalho, encontram-se as descricdes das sessdes com o aluno, por ordem de encontros.

3 Interagdo social estd em sintonia com a concepgdo de linguagem, que a entende como interagdo humana.
Interacdo essa que produz sentidos, tanto da parte de quem endereca, como de quem processa esses sentidos.
Dalla Zen (2010,Comunicacéo oral durante as sess@es de orientacdo).

!4 Retomando: 1. Alteragdes qualitativas das interagdes sociais; 2. Modalidades de comunicago; 3. Interesse e
atividades restritos, estereotipados e repetitivos.

%5 Foi adotado este procedimento para diferenciar de uma citagéo bibliografica.
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A crianga refere-se a si mesma por seu nome ¢ ndo usa o “eu”, acrescido de
dificuldades para compreender pronomes possessivos (meu, seu), geralmente
também invertidos, o que pode estar relacionado com dificuldades na construcao da
nocdo de referéncia, ndo € comum o0s sujeitos com autismo utilizarem-se desta
expressdo. LEE, HOBSON e CHIAT (1994) apud SHEUER (2002:59).

No entanto, o que nos expde Sheuer ndo foi evidenciado em Kessi na interacdo relatada.
Esse eu textual representa outra forma de comunicag&o, através da linguagem oral do aluno.

Também ¢é possivel inferir que o didlogo estabelecido com o outro, neste caso comigo,
parece indicar que a comunicagdo com esse outro (outro re-conhecido, com gquem construiu
vinculo) caracteriza um engajamento diferente na interacdo. Poderiamos deduzir, entdo, que
caracterizacgdes fixadas para uma crianga com autismo tais como: crianga ndo comunicativa,
fisicamente isolada e incapaz de mostrar afeto/vinculo, ndo correspondeu ao comportamento
de Kessi no contexto descrito. Ainda: corresponderiam tais carcterizacdes as criangas com
autismo de modo geral, em todas as situacGes, mesmo aquelas com tracos mais graves da
sindrome?

Além disso, o menino se reconheceu nas fotos, ou seja, reconheceu- se a si mesmo,
através de um estimulo que permaneceu em sua memdaria (méascara do Batman), memdria de
algo que viveu anteriormente e que permaneceu porque foi significante. No espaco da sala —
de - aula, buscamos ensinar as criancas através de estratégias que se tornem significantes para
elas, para que as mesmas aprendam atribuindo significacbes ao aprendizado. O mesmo
aconteceu com Kessi. Podemos considerar que mesmo as criangas introspectivas, como por
exemplo, criangas com autismo, atribuem significacdes a objetos e pessoas, € isso se torna

relevante “porta de entrada” para o trabalho a ser desenvolvido com elas.

Como a professora de Kessi havia comentado que o aluno passou a manifestar interesse em trabalhar
utilizando o espaco do caderno, tal como seus colegas, assim como passou a sentar-se juntamente
com eles, propus a Kessi uma atividade que envolvesse o caderno. Levei para ele uma foto impressa e
varias letras K de varios tamanhos e cores para colarmos no dito caderno. Colamos, sendo que a foto
foi beijada e cheirada inimeras vezes. Depois fizemos varias letras K com lapis, sendo que ele contou
com minha ajuda para fazer os tragados.

Mais uma vez, Kessi demonstra que se reconheceu. Sua expressdo poderia suscitar a
seguinte inferéncia de minha parte: sim, este sou eu; eu me reconheco nesta foto e estou feliz
por isso; precisou tocar e cheirar, como se isso fosse necessario para estabelecer seu vinculo,
sua aproximagdo com aquela imagem, bem como para confirmar o sentido atribuido a mesma.

Sabemos que as criangas que se encontram dentro da fase sensorio-motora de Piaget,

tendem a descobrir os objetos ao seu redor, utilizando predominantemente os 6rgdos dos
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sentidos. Kessi talvez esteja sentindo essa necessidade, a de utilizar suas sensagdes como para
provar que o que esta ali é realmente o que ele estd pensando.

As criangas com autismo podem apresentar alteracfes em suas sensacdes em relacdo aos
estimulos auditivos, de toque e degustativos. Alteracdes em relacdo ao seu uso e intensidade.
Muitas criangas com autismo mostram-se incomodadas com barulhos/ruidos oriundos de
animais, campainhas, eletrodomésticos ligados, entre outros. No entanto, percebe-se que em
Kessi as suas sensacdes sdo bastante apuradas. Ele gosta dos estimulos sonoros, degustativos
e de toque, e parece fazer uso deles nas suas experiéncias cotidianas e nas situacdes vistas
como nédo convencionais: beijar e cheirar a foto para experimentar, conhecer, identificar...

Neste encontro, percebi também que ele parece estar demonstrando entender aspectos
referentes a cultura escolar, a funcdo social da escola (caderno, interacdo com o ambiente da
sala de aula e seus objetos), devido aos muitos estimulos que recebe por estar em um
ambiente que valoriza esses aspectos e a sua insercdo social e por conviver com criangas que
possibilitam interacGes produtivas. A pesquisadora americana C. Lord j& chamava a atencdo
para 0 questionamento sobre até que ponto o retraimento social de pessoas com autismo €
inerente a sindrome ou resultado da falta de oportunidades sociais oferecidas. BOSA
(2002:37) apud Lord e Magill (1989). Talvez o fato de Kessi estar inserido em um ambiente
que usa o caderno como estimulo a escrita faz com que ele venha adquirindo um novo
vinculo, um novo desejo, e isso abre caminhos para o seu desenvolvimento linguistico

(alfabetizacdo: linguagem oral e escrita).

5.2 A ORALIDADE E A COMPETENCIA COMUNICATIVA

Quando entramos em interacdo com nossos alunos, o supostamente esperado é que eles
respondam aos estimulos propostos, respondendo,complementando enunciados, etc., 0 que
talvez ndo fosse se concretizar de modo tdo efetivo com Kessi. Mas, durante nossos
encontros, ele mobilizou bastante a oralidade, aspecto que fica visivel nas sessdes abaixo

relatadas.

Levei fotos de Kessi com a mascara do Batman, para que ele pudesse manusear. Ficou durante longo
tempo contemplando suas fotos. Depois largou-as, pegou os legos e emitia sons/falas como se 0s
mesmos fossem personagens e estivessem se enfrentando. Depois que ele brincou por um periodo,
propus que desenhassemos o Batman no caderno. Kessi pegou seus lapis e fez alguns rabiscos. Em
seguida, ofereceu-me o caderno, como que fazendo uma solicitacdo para que eu desenhasse também.
Desenhei um boneco de mascara, mas deixei, propositalmente, algumas partes faltando e Ihe mostrei.
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Ele imediatamente percebeu essas lacunas, pegou minha méo e disse: olho, boca, nariz, orelha, méo,
dedo e etc...

Fiz novamente o desenho com os elementos faltando e solicitei que ele o completasse. A proposta foi
aceita. Kessi realizou a tarefa da sua maneira, utilizando-se de rabiscos e tragos fortes. No entanto,
esses rabiscos e tragos foram inseridos exatamente nas lacunas. Ele representou os elementos do rosto
dos seres humanos (olhos, nariz, boca) na localizagdo que estes se encontram no corpo humano.

Pudemos perceber atraves da sua acdo com os legos, que Kessi utilizou-se da
representacdo simbolica neste momento, tdo necesséria para a construgcdo da sua leitura -

escrita.

O desenvolvimento da capacidade simbolica no ser humano ndo apenas sinaliza que
0S processos estdo em marcha, mas também marca as diferencas entre 0 homem e os
animais. Os educadores precisam formar a conviccdo de que o processo de
desenvolvimento humano ndo fica limitado aos fatores bioldgicos. Esses podem ser
alterados face as acBes de mediagdo que favorecem aprendizagens que vao
desencadear processos evolutivos internos. (NEGRINE e MACHADO 2004:48).

Para Piaget e Slobin, o desenvolvimento da linguagem € determinado pelo
desenvolvimento cognitivo, sendo a linguagem apenas uma entre as atividades simbélicas que
se desenvolvem durante o periodo sensério-motor®. Segundo esses autores, para o
desenvolvimento da linguagem existem pré-requisitos basicos, sendo um deles a
representacdo simbdlica, ou seja, a capacidade de a crianca representar, em suas brincadeiras
infantis, determinados objetos e situa¢des, que sdo substituidos por outros (o faz de conta...).

De acordo com Scheuer (2002:57), a crianca pequena que nao pode simbolizar também
ndo desenvolve uma linguagem mais elaborada, com sentido mais abstrato, comprometendo,
assim, a construcao de novos significados.

No mesmo encontro, logo ap6s 0s rabiscos, pudemos novamente identificar
representacdo simbdlica, quando o boneco foi desenhado por Kessi (através de rabiscos), ou
seja, foi representado por ele.

No final desta sessdo, momento em que o aluno solicita que eu desenhe no boneco 0s
elementos faltantes (olho, boca, nariz, orelha, méo, dedo) percebemos que ele reconheceu
aspectos importantes da representacdo, ou seja, cotejou as auséncias com o real. Neste
momento, também percebemos que Kessi pronunciou enunciados com mais de duas palavras
relacionadas ao contexto (fotos, boneco, mascara).

Dentro da literatura especifica do desenvolvimento da linguagem oral, percebemos que
0s enunciados de duas palavras (nariz, boca...) consistem primeiramente em agrupamentos de

duas palavras, que, mais tarde, formardo um enunciado caracterizado por algum tipo de

16 perfodo sensério-motor, de acordo com Piaget, é o periodo da vida do ser humano compreendido entre o
nascimento e os dois anos de idade.
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relacdo semantica (Zanini, 1986). No caso em destaque, nos enunciados de Kessi ja existia
uma relacdo semantica, ou seja, todos faziam parte de caracterizagdes humanas.

O caminho que Kessi percorreu, o qual fica visivel na transcricdo dos encontros,
demonstra que ele vem avancando a cada dia no desenvolvimento da sua linguagem oral, ou
seja, do balbucio, que se caracteriza pela producgdo de sons que se aproximam dos sons da fala
adulta, aos enunciados de uma palavra, que seria o conjunto de primeiras palavras com
significado na fala infantil, chegando aos enunciados de duas palavras, que seriam 0s
agrupamentos mais contextualizados e com palavras em relacdo. Destacando a importancia da
oralidade para a alfabetizacdo, Terzi (1995: 91) alerta que:

O desenvolvimento da lingua oral e o desenvolvimento da escrita se suportam e se
influenciam mutuamente. Nos meios letrados, a construcdo das duas modalidades se
dé& simultaneamente: a0 mesmo tempo que a crianga aprende a falar ela comeca a

aprender as func@es e os usos da escrita, podendo se tornar uma leitora e produtora
de textos ndo-alfabetizada.

5.3 ALFABETIZACAO — LETRAMENTO: INDICIOS DE APRENDIZADO

Os dois proximos quadros de encontros relatados demonstram os movimentos de acdo e
interacdo com o aluno, evidenciando indicios de desenvolvimento em torno da sua

alfabetizacdo — letramento.

Nesta sessdo, levo Kessi para uma sala reservada, onde ficamos somente nés dois. Levamos 0s
brinquedos dele para esse ambiente. Disponho ao alcance livros de literatura com ilustragdes de
monstros (interesse de Kessi). Quando pega os livros, reproduz sons dos monstros, e fica em siléncio
contemplando as gravuras dos livros. Por vezes, Kessi cheira e beija as paginas dos livros, e
direciona seu olhar para mim.

Pergunto se quer que eu leia alguma histéria, e ele faz com a cabeca que sim. Comeco a leitura,
exaltando os sons dos animais/monstros.

Quando acabo de ler, deixo os livros junto aos outros. Kessi, lentamente, pega o livro trabalhado,
folheia suas paginas e faz uma pseudoleitura da histdria, direcionando o texto com seu dedo (como eu
havia feito) e verbalizando um pseudotexto, reproduzindo sons proéximos a um balbucio “sofisticado e
significativo”, que supostamente seria o enredo da historia. Quando chegou a ultima pagina, disse:
“para sempre...” e fechou o livro.

Novamente percebemos neste encontro, que Kessi exercitou a representacdo simbdlica,
assim como uma atitude de concentragdo/foco. Mais ainda, ele mostrou ter incorporado
marcas de um evento de letramento: a leitura em voz alta, ou seja, neste livro ha o que se ler,

ler para alguém...
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Vale destacar, também, que a concentracdo € algo interessante neste caso. As criangas
com autismo geralmente ndo dispbem de uma grande capacidade de concentragéo,
principalmente na situacdo da leitura de uma historia. No entanto, como o fato dessa colecéo
de livros sobre “monstros” ser algo presente no cotidiano de Kessi, desde 0 ano anterior, ele
passou a dar significados a esse material.

Talvez manusear livros com a professora, descobrir sons e aces desses personagens
monstros seja uma memoria positiva de significacdes que ele registrou, que reconhece e
acolhe com afetividade, a seu modo (com intensidade, mostrando sentimentos despertados:
cheiro (h& quanto tempo, livro!); beijo (oh, que bom te reencontrar outra vez!).

Memoria tem a ver com lembrancas: cheiro, gosto, textura, cor, espaco, forma, etc. Essa
curiosa caracteristica, que relaciona os aromas a imagens e emocdes do passado, tem sua
razdo de ser. De acordo com Alves (Revista abril), a classificacdo dos cheiros é feita no
sistema limbico, responsavel também pelo deflagrar das emocdes e pelos registros da
memoria. E por isso que um aroma sempre provoca uma associacio relacionada ao passado e
a uma reacdo emocional.

Percebemos também que Kessi registrou a atitude de leitor. Ele “leu” a histéria, tanto
que direcionava a leitura com seu dedo (como eu havia feito) e reproduzia um pseudotexto,
reproduzindo o que supostamente seria 0 enredo da histéria. Quando chegou a ultima pagina,
disse: “para sempre...” e fechou o livro. Nesta agdo, é possivel identificar varios elementos
dos atos de leitura, presentes nos eventos de alfabetizacdo-letramento: interacdo do leitor com
0 texto, construcdo de significados, direcdo da leitura da esquerda para a direita e de cima
para baixo, vocalizacdo, inclusive evocacdo de tracos das historias infantis (as formulas dos
finais de historias, a coda: e viveram felizes para sempre). Prosseguindo...

Correspondéncia som e imagem. Levei Kessi para nossa sala de costume. Coloquei uma mdsica e
pedi que ele dancasse. Ele ndo queria realizar minha proposta, estava mais interessado em passear
pela sala e ver o que ela continha de novo desde nosso ultimo encontro.

Entdo, chamei sua atencdo para as imagens que eu havia levado, as quais remetiam a determinados
sons significativos do cotidiano (ambuléncia, policia, rugido de ledo, buzina de carro, latido de
cachorro, bebé chorando). Ele olhava atentamente as gravuras e reproduzia alguns sons, como o do
cachorro, e dizia algumas palavras como policia. Depois iniciamos a brincadeira, coloquei no radio o
cd contendo o som das gravuras. A cada som executado, Kessi deveria pegar a gravura
correspondente.

Inicialmente, tivemos dificuldades de efetivar a brincadeira, ele achava graca e ria muito dos sons, e
ficava reproduzindo os mesmos por varias vezes, sendo que as primeiras vezes eu brinquei para servir
como exemplo para ele, depois Kessi correspondeu & brincadeira, identificando som e gravuras
adequadamente.
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No comego de nosso encontro, percebi que Kessi explorou o ambiente, procurando
novidades, ou seja, através de sua acdo abandonou a repeti¢cdo das mesmas a¢des, comum em
criancas com autismo, dando vazdo a busca de novidades. A proposta feita ao aluno foi
peculiar, e, mesmo assim, sua finalidade foi compreendida.

Kessi processou as informacdes para compreender minha proposta e conseguir dar
resposta ao estimulo. Foi uma tarefa nova de interpretacdo, que necessitou familiarizacdo com
0 material, um processamento da relacdo imagem/som pelo aluno, mas que resultou em uma
atividade realizada com sucesso.

Enfim, depois de analisarmos esses encontros, é importante notar e concordar com
Vasques (2009:23) que nos diz que o mais intrigante é que de um vazio se torna possivel a
emergéncia de algo, dai ressaltar a poténcia desse vazio como propulsor da producdo de
sentidos. Sendo que é deste vazio que nascem as possibilidades de leitura e escrita na crianga.

Do impossivel de saber ao contingencial do ser, constroem-se as possibilidades de
escolariza¢do. Construido num lugar entre o conhecido e o para sempre estrangeiro,
implica a responsabilizacéo ética pela experiéncia educacional do aluno. Etica como
uma tomada de posicdo, e ndo como um conjunto prescritivo de procedimentos.
Etica reflexiva, investigativa, “onde a davida possui a fung¢do fundamental de abrir
brechas na fortaleza de nossas certezas imagindrias” (KHEL, 2002, p.20). Etica
como condicdo de possibilidade de um encontro, de uma produgdo e de uma

experiéncia capaz de escutar, fazer falar e de dar voz ao outro. (VASQUES,
2009:24).

Assim, Kessi mostrou-se para mim. Um livro aberto a espera de um leitor

generoso...(Vasques, 2009).



6 O PONTO DE CHEGADA OU UM NOVO PONTO DE PARTIDA: AS
CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desse trabalho propiciou momentos verdadeiramente concretos e
significativos de construcdo do conhecimento, além do aperfeicoamento de minha prética
pedagdgica como professora, que acredita na inclusdo de alunos portadores de necessidades
educativas especiais em instituicdes regulares de ensino.

Neste momento, gostaria de relembrar, uma de cada vez, as questdes de pesquisa que
nortearam o processo de desenvolvimento deste trabalho.

- Como ocorrem aprendizagens em criancas com transtornos globais do
desenvolvimento, no caso, autismo?

O maior desafio que ha, no projeto de construgdo de uma escola para todos, é a
aprendizagem. Ora, destacar a aprendizagem enquanto um desafio pode parecer uma
grande redundancia, pois é inquestionavel que a grande finalidade da escola, seu
oficio por exceléncia, é a aprendizagem dos alunos. A socializagdo da cultura, dos

saberes auferidos pela humanidade ao longo da sua evolucédo, ndo ha instituicdo que
o faca melhor que a escola. (MONTEIRO e PACHECO, 2006:33).

E importante que o professor saiba que assim como cada crianca da sua sala de aula é
diferente, em relacdo as suas caracteristicas, aos seus comportamentos e preferéncias, ndo
existem, também, criancas com autismo que sejam idénticas.

Partindo dessa premissa, € importante deixar claro que em nenhum momento este
trabalho quis ser um guia ou um passo a passo de como trabalhar com criangas portadoras
desta sindrome no que se refere ao desenvolvimento da sua linguagem oral e escrita, através
de intervencbes pedagdgicas. No entanto, tais intervengdes foram descritas aqui com o
objetivo de que sejam mote para discussdes entre professores que trabalham, ou que venham a
trabalhar, com criancas que apresentam esses tracos. Também as interacdes descritas e
analisadas podem servir como ponto de partida para recriagdes de acordo com a observagéo
das peculiaridades e possibilidades de cada crianca.

O autismo evoca, as vezes com muita intensidade, as limitagdes do sujeito em termos
de comunicacdo, interagdo, participacdo. E dificil, dependendo de cada situacio, enxergar
perspectivas de avangos cognitivos e sociais nessas criangas. Mas, € preciso tentar, desafiar e
descobrir potencialidades para enxergar. Foi necessario, desde o principio, um olhar apurado

sobre a situacédo, sobre o contexto: Quem era o sujeito? Quais as suas caracteristicas? Quais 0s
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seus vinculos? Quais as suas preferéncias? Quais 0s possiveis pontos de partida para um
trabalho pedagdgico?

Talvez ndo tenha respostas definitivas para a pergunta que me propus a responder. No
entanto, desde que tive Kessi na minha turma, incomodou-me o fato de seu comportamento
ndo ocorrer exatamente de acordo com o que a literatura especifica sobre a Sindrome
apontava sobre a aprendizagem desses sujeitos.

Seguindo modelos ideais e homogéneos de normalidade, educadores, pesquisadores,
instituigdes, etc., organizam-se, predominantemente, a partir dos manuais
classificatérios, como CID-10 (1993) e DSM-IV-R (2002), e de uma racionalidade
técnica e objetivadora. Nesse contexto, predominam, por exemplo, designacoes
como “falar demais s6 atrapalha; o professor deve redirecionar o aluno para o
trabalho sem dizer uma palavra; ndo deve tentar explicar-lhe nada, porque mesmo
inteligente, ndo compreendera toda a explicacdo” (BRASIL, 2001); ou ainda, “o
diagndstico exato é o primeiro passo para um programa efetivo de educagdo, pois é a

partir das caracteristicas tipicas, definidas pelos manuais, que decorrem a
identificacdo das necessidades educacionais especiais e a programacgao escolar”

(FARREL, 2008 apud VASQUES, 2009:20).

E comum ouvirmos e lermos nos livros o que esta expresso na citagdo acima, ou seja,
a ideia de que quanto menos comunicacdo houver entre o professor e o aluno com autismo,
melhor para a sua aprendizagem. No entanto, com Kessi sempre foi diferente. Nossas sessoes
eram momentos de muita interacdo, de muitos didlogos (nem todos com respostas verbais)
gue eu tentava travar com Kessi. E pudemos observar sempre uma receptividade, um
engajamento (com gestos, com expressdes faciais), enfim, com sinais de envolvimento e de
aprendizagens de Kessi em varios sentidos. Outro exemplo é a pouca, ou até mesmo
inexistente, contacdo de historias para criancas com autismo. Esta pratica é justificada pela
“falta de concentracdo” que tais sujeitos apresentam.

Kessi sempre gostou muito de ouvir historias — historias essas que eram adaptadas por
mim no momento da contacdo, procurando torna-las mais atraentes, objetivas, sem tantos
detalhes. E foi porque acreditei que Kessi tinha condigdes de participar de momentos de
contacdo de historias, que sempre busquei inseri-lo nesses momentos em nosso dia a dia em
sala de aula, e nas nossas sessoes.

Enfim, acredito que o importante ndo é comecar por saber como sdo construidas as
aprendizagens em criancas com autismo, ou em criangas com qualquer outro transtorno.
Talvez o percurso de um entendimento mais vigoroso dessa experiéncia pedagdgica deva
comegar pela desconstrugdo de ideias rigidas quanto as caracteristicas do autismo. ldeias que
muitas vezes limitam quem pode aprender o qué. Ao contrario, praticas coerentes com 0

“perfil” desses individuos, expectativas de confianca neles, visdo de que o diagnostico é um
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ponto de partida para as suas possiveis aprendizagens, mas nunca um ponto de chegada, sem
perspectivas de avancos, séo acoes e orientacdes que podem permitir outros resultados.

Talvez esta seja a resposta parcial da segunda questdo de pesquisa proposta neste
estudo.

- E, em que medida os tracos desse transtorno podem ser (re)configurados,
especialmente, no que diz respeito a linguagem oral e escrita, as interacdes sociais, a partir
de intervencGes pedagdgicas sistematicas?

Pudemos perceber, atraves da analise de algumas sessbes descritas no capitulo quatro
deste trabalho, que Kessi apresentou aprendizagens e crescimento em relagdo a sua linguagem
oral e escrita (uso do tempo verbal em primeira pessoa, reconhecimento de si e de aspectos da
cultura escolar, representacdo simbolica, desenvolvimento da linguagem oral, memoria
significativa, atitude de leitor, “abandono da repeti¢do”, processamento de informacdes e
compreensdo das mesmas, entre outras aprendizagens) e interagdo social mais efetiva no
grupo da sala de aula e no recreio escolar.

Atribuo suas aprendizagens, ou os indicios delas, ao que discuti anteriormente, ou seja,
a disposicdo de ver Kessi com olhos de quem acreditava/a em seu potencial, na sua
capacidade de aprender. Na visdo de Vygotsky, “a crianga cujo desenvolvimento esta
complicado por alguma deficiéncia ndo é simplesmente uma crianga menos desenvolvida que
seus contemporaneos normais, sendo desenvolvida de outro modo.” (2004 : 48).

Em sintese, acredito que mais importante que a titulacdo académica de um
profissional/professor que se propde a trabalhar com criancas com necessidades educativas
especiais é a conduta docente que adota, ou seja, caminhos que desenvolve para transmitir
uma informacdo, para formar vinculos positivos e para levar seus educandos a vivenciar
diferentes experiéncias, ja que é a partir delas que se forma o senso critico e se desenvolve a

capacidade criativa/aprendizagem.

O trabalho na diversidade comeca pelo reconhecimento das diferencas e na paridade
de direitos que, na escola, traduzem-se como aprendizagem e participacdo e ndo
apenas como presenca fisica nesta ou naquela modalidade de atendimento
educacional escolar. (Escola Inclusiva: a reorganizacdo do trabalho pedagdgico,
p.23).
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APENDICE A — Descrico das sesses de intervencdo com Kessi

1° encontro: observo Kessi em seu ambiente de sala de aula. Ele senta sozinho, com 0s
brinquedos, em especial os legos. Interage comigo demonstrando afeto, querendo minha
atencdo somente para ele, ndo aceitando a aproximacéo dos colegas.

Mostro umas fotos suas, nas quais ele estd usando uma maéscara do Batman. Pergunto a
ele: quem é? E ele me responde:

- Eu, o Kessi!

2° encontro: Nesta sessdo, levo Kessi para uma sala reservada, onde ficamos sé nos
dois. Levamos os brinquedos de Kessi para esse ambiente. Disponho ao alcance dele livros de
literatura com ilustracdes de monstros (interesse de Kessi). Quando pega os livros, reproduz
sons dos monstros, e fica em siléncio contemplando as gravuras dos livros. Por vezes, Kessi
cheira e beija as paginas dos livros, e direciona seu olhar para mim. Pergunto a ele se quer
que eu leia alguma histdria, e ele mexe a cabeca dizendo que sim. Comeco a leitura, exaltando
0s sons dos animais/monstros.

Quando acabei de ler, deixei os livros junto aos outros. Kessi, lentamente, pegou o livro
trabalhado, folheou suas paginas. E brincou que estava lendo a historia, tanto que direcionava
a leitura com seu dedo (como eu havia feito) e reproduzia um pseudo texto, reproduzindo sons
proximos a um balbucio “sofisticado e significativo”, que supostamente seria o enredo da

historia. Quando chegou a Ultima pagina, disse: “para sempre...” e fechou o livro.

3° encontro: Levei para Kessi fotos dele com a mascara do Batman impressas para que
ele pudesse manusear. Ficou durante longo tempo contemplando suas fotos. Depois largou-as,
pegou os legos e emitia sons/falas entre 0s legos, como se estes estivessem se enfrentando.
Depois que ele brincou por um periodo, propus que desenhassemos no caderno o Batman.
Kessi pegou seu caderno e seus lapis e fez alguns rabiscos (inferéncia possivel pelo menino:
boneco pode ser desenhado/representado). Em seguida, ofereceu-me o caderno, como que
fazendo uma solicitacdo para que eu desenhasse. Desenhei um boneco de mascara, mas deixei
propositalmente faltando algumas partes e lhe mostrei. Ele imediatamente percebeu a falta
dessa partes, pegou minha méo e disse: olho, boca, nariz, orelha, mao, dedo, e etc... Depois fiz
novamente o desenho com os elementos faltando e solicitei que ele 0 completasse, ele aceitou

o convite e realizou a tarefa da sua maneira, com seus rabiscos.
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4° encontro: Como a professora de Kessi havia comentado que o aluno passou a
manifestar interesse em trabalhar utilizando o espaco do caderno como seus colegas, assim
COmMO passou a sentar-se juntamente com eles, propus a Kessi uma atividade que envolvesse o
caderno. Levei para ele uma foto impressa e vérias letras K de vérios tamanhos e cores para
colarmos em seu caderno. Colamos a foto, e esta foi beijada e cheirada iniUmeras vezes;
(inferéncia possivel: sim, este sou eu; eu me reconheco e estou feliz por isso). Parece que,
para essas criancas, tocar, cheirar € necessario para confirmar vinculo, aproximacao,
reconhecimento, seguranca, sentido. Depois fizemos varios K em seu caderno com I&pis,

sendo que ele contou com minha ajuda para passar o traco por cima do tragado da letra.

5° encontro: Kessi estava um pouco adoentado, faltou a maioria dos dias da semana e
estava de baixo astral. Queria brincar com o0s legos e mostrou relutancia em realizar a
atividade que era a de trabalhar com fantoches. Levei vérios fantoches para nossa sesséo e
queria que ele brincasse com os fantoches e representasse os sons e dialogos de ‘lutinhas’ que

fazia com os legos, mas ele ndo aceitou a proposta, queria mesmo 0s seus brinquedos.

6° encontro: Correspondéncia som e imagem. Levei Kessi para nossa sala de costume.
Coloquei uma mausica e pedi que ele dancasse. Ele ndo queria realizar minha proposta, estava
mais interessado em passear pela sala e ver o que ela continha de novo desde nosso Gltimo

encontro. Curiosidade! Viva! Deixou de repetir acdes.

Entdo, chamei sua atencdo para as imagens representativas de sons do cotidiano,
supostamente conhecidos, que eu havia levado (ambuléncia, policia, rugido de ledo, buzina de
carro, latido de cachorro, bebé chorando). Ele olhava atentamente as gravuras e reproduzia
alguns sons, como o do cachorro, e dizia 0 nome de alguns como “policia”.

Depois iniciamos a brincadeira, coloquei no radio o cd contendo o som das gravuras. A
cada som dado no radio, Kessi deveria pegar a gravura correspondente.

Inicialmente, tivemos dificuldades de efetivar a brincadeira, ele achava graca e ria muito
dos sons, e ficava reproduzindo os mesmos por varias vezes (entendo esse momento como
processamento da informacdo para compreensdo e resposta ao estimulo), sendo que as
primeiras vezes eu brinquei para servir como exemplo para ele, depois Kessi passou a

corresponder a brincadeira, pegando as gravuras certas.
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7° encontro: Neste encontro, repetimos a brincadeira da sessdo passada, porque Kessi
havia gostado muito. Mas depois que brincamos inimeras vezes, propus a ele que fizéssemos
0 desenho dos elementos no caderno. Kessi aceitou a proposta e a realizou da sua maneira.
Em seguida, levei um ledo grande impresso e pintamos com témpera, utilizando seus dedos.
Kessi pintou o ledo, colocava na frente do seu rosto e reproduzia o som do animal. (Interacéo
com diferentes materiais). Kessi estd representando, interpretando situacbes, propostas,
interagindo com materiais diferentes, incluindo escritos, reconhecendo-se, utilizando a 12

pessoa.
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APENDICE B — Atividades desenvolvidas durante o periodo letivo de 2009 e 2010

Desenvolvimento da linguagem oral — Participacdo de Kessi no jornal diério da turma,
com apresentacdo de alguma novidade na TV feita de caixa de papeldo (palavra, frase;
ex. “Eu sou o Kessi”).

Reconhecimento da letra inicial do nome do aluno, utilizando um mural com sua foto
e com a letra inicial do seu nome para que ele a reconhecesse. Ele identificava a letra e
a colocava no mural com a foto.

Contato com material escrito (livros de literatura) de acordo com as preferéncias do
aluno.

Uso de mascaras para o desenvolvimento do simbdlico.

Pintura com témpera da letra inicial do nome.

Contacdo de histdrias com o uso do livro como elemento de apoio.

Jogo da memoria de imagens (fotos do aluno e letra inicial do seu nome).

Trabalho com mdusica (dan¢a e desenho ao som de musicas).

Uso de sons do cotidiano (buzina, choro, risos, som de carro de policia, entre outros),
pedindo que o aluno identifique o som indicado. Em um segundo momento,
identificacdo de som e imagem correspondente, para familiarizacdo da crianga com
esses aspectos que tanto chamam a sua atencdo, causando, muitas vezes, desconforto e
inseguranca.

Atividades envolvendo rasgar, pintar com o dedo, modelar (massinha), entre outros
para o desenvolvimento da motricidade do aluno, bem como para que se familiarize
com diversidade de materiais.

Importante: introduzir e experimentar atividades e materiais que fazem parte da

cultura escolar e, principalmente, do processo de alfabetizacdo-letramento.
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ANEXO A — Termo de consentimento informado

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCAGCAO
DEPARTAMENTO DE ENSINO E CURRICULO

Porto Alegre, de de

SENHOR/A DIRETOR/A:

Ao cumprimenta-lo/a apresentamos a V.Sa. alo universitaria/o

, regularmente ma-

triculada/o no Curso de Pedagogia.

Solicitamos permissado para que a/o aluna/o possa realizar trabalho pratico

de pesquisa educacional para fins do seu Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).

Vale mencionar que o comprometimento tanto da instituigdo como da/o alu-
na/o que ora se apresenta é de respeitar os valores éticos que permeiam esse tipo

de trabalho. Desta forma, informamos que quaisquer dados obtidos junto a esta

instituicdo estarao sob sigilo ético.

Desde ja agradecemos sua atengao e cooperagao.

MARIA ISABEL HABCKOST DALLA ZEN

Professor/a Orientador/a do TCC




