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“Alguns tipos de escrita tém mais status do que outros. Escrever é uma luta, mesmo
para o mais experiente escritor. Escrever constroi identidade para escritores, ou
seja, a escrita identifica o escritor. Ligado ao poder, status, valores e atitudes da
escrita, escritores estdo interligados com outros e com as questbes de quem
escreve sobre o que e para quem, para que, por que e como.”

Lodenir Becker Karnopp (2002)



RESUMO

Essa pesquisa tem como objetivo conhecer e problematizar as representacdes de
professores sobre o letramento de alunos surdos. A pesquisa foi desenvolvida
através de entrevistas com seis professoras, sendo dessas duas surdas e quatro
ouvintes, que atuam com alunos surdos nas séries iniciais do ensino fundamental de
uma escola de surdos no municipio de Porto Alegre. Como referencial tedrico, utilizo
os Estudos Culturais e os Estudos Surdos, a partir dos conceitos de representacao e
letramento visual. As perguntas feitas versam sobre os significados do letramento
para surdos e as respostas como: "dificuldade”, “ndo gostam”, “rejeitam”, “dificuldade
de compreensao”, “tem que estar incentivando..." aparecem com frequéncia. As
professoras surdas acham importante a aprendizagem escrita para autonomia do
surdo, uso social: “faculdade, mercado de trabalho, vestibular, futuro”. Todas as
entrevistadas concordam que o0 acesso a lingua de sinais € fundamental para a
compreensao e contextualizagao do portugués escrito e pontuaram a relevancia no
uso da imagem, do visual para o entendimento do surdo. Algumas professoras
referem pouca abordagem de questdes que envolvem a educagdo de surdos em
suas formacgdes, fato este que pode estar correlacionado com suas representagoes.

Palavras-chave: Representacao. Surdez. Letramento visual.
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1 INTRODUGAO

A pesquisa Representagbes de professores sobre o letramento na educagéo de
surdos, desenvolvida como Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC) de Pedagogia
da UFRGS, tem como objetivo conhecer e problematizar as representagdes de
professores surdos e ouvintes sobre o letramento de alunos surdos.

Para tanto, proponho aqui uma investigacdo de carater qualitativo, realizada
através de entrevistas semi-estruturadas com professores surdos e ouvintes das
séries iniciais do ensino fundamental que atuam com alunos surdos, além de leituras
e reflexbes sobre o assunto.

Como base de argumentagao para o meu estudo utilizo autores como: Soares
(1996) e Kleiman (1995) que tratam sobre as nogdes de letramento, Hall (1997) que
aborda sobre questbes de representagdo e processos de significagdo, Lebedeff
(2005) e Gesueli (2004) que tratam sobre letramento visual para surdos, Gesueli
(2006) e Giordani (2005) para apresentar pesquisas sobre letramento na educagao
dos surdos e Skliar (1998). Também utilizo outros autores dos denominados Estudos
Surdos, entre eles Thoma (2002), Karnopp (2005), Lodi (2004), Strobel (2008), Goes
(2000), que fizeram parte das minhas leituras na busca pelo entendimento de
concepgoes e praticas na educacido de surdos. Nem todos eles estdo diretamente
citados no texto, mas a leitura de seus textos foi necessaria para uma aproximagao
das discussoes que tém sido feitas na area da educacgao de surdos.

Com o apoio dos autores estudados explicito conceitos e nogdes
imprescindiveis para analise dos dados coletados, tais como: letramento, letramento
visual, representacdo, concepgdes de leitura e escrita, processos de significagao,
fazendo uma rede de relagdes por onde a analise sera sustentada.

Inicialmente, no capitulo PEDAGOGIA E EDUCACAO DE SURDOS: buscando
aproximagbes faco uma contextualizacdo do estudo explicitando os motivos pela

escolha da tematica do letramento na educacdo dos surdos, minha relagdo com



essa educacgao, questdes de pesquisa que permeiam o estudo, como foi a escolha
dos sujeitos da pesquisa e como se procederam as entrevistas.

Em um segundo momento, no capitulo FERRAMENTAS TEORICO-
ANALITICAS apresento os conceitos e concepgdes que vem sendo discutidas por
diferentes autores, dentro e fora da educagao de surdos (alguns vistos no curso de
Pedagogia, outros n&o), ja citados anteriormente e que foram a base para que eu
direcionasse meu olhar para as analises em busca da problematizacdo que me
propus a realizar.

No capitulo REPRESENTACOES SOBRE LETRAMENTO NA ESCOLA
INVESTIGADA além de apresentar os sujeitos da pesquisa, fago apontamentos em
relacdo aos dados coletados e problematizo as representacdes dos professores
presentes nas entrevistas. Realizo a analise dividindo-a em quatro unidades:
Significados da fungéo da escrita para os surdos, Significados de Letramento Visual,
Significados da LIBRAS' no processo de letramento dos surdos e Significados da
Educacéo Bilingue.

Finalizo retomando algumas questdes que ficaram evidentes neste trabalho e
que possam de alguma forma, contribuir para atuais e futuras reflexdes desta

abordagem na educagao de surdos.

! Lingua Brasileira de Sinais



2 PEDAGOGIA E EDUCAGAO DE SURDOS: buscando aproximacdes

O presente trabalho surgiu a partir de questionamentos sobre meu
conhecimento na educagédo de surdos e constatagbes feitas por mim ao longo de
minha formagcdo no curso de Pedagogia, que revelavam a necessidade de maior
insercéo dos estudos surdos no curriculo deste curso.

Em um determinado momento de minha formacao, ao ter contato pela primeira
vez com a LIBRAS fui conhecendo aos poucos a cultura surda e a lingua dos
surdos. A partir dai, fui desconstruindo as representacées que eu tinha em relagao
ao cotidiano dos surdos e que evidenciavam minha falta de conhecimento. Se me
dissessem antes desta aproximagdo com os surdos que 0os mesmos eram “surdos-
mudos”, ndo contestaria; o que hoje me chama muito a atengéo por saber que essa
€ uma nomenclatura questionada pela area e pela propria comunidade surda. Outras
metanarrativas como a que o surdo tem dificuldades cognitivas e de aprendizagem
era um discurso que eu aceitava como uma “verdade”.

Muitas vezes ainda escuto estes discursos e reconheco ter feito parte um dia
deles, ndo com a intengdo de colocar o surdo num lugar de inferioridade, mas como
resultado de uma cultura e de uma formacao insuficiente que proporciona ainda
poucas possibilidades de contato ou de conhecimento com/da comunidade surda.
Porém, minha aproximacdo dessa comunidade se deu fora da graduagéo, por
interesse proprio. Percebi que a educacdo dos surdos, bem como a de outros
grupos que integram a denominada “Educac¢ao Especial”’, era pouco abordada em
minha formacgao. Descobri que muitos estudos foram e estdo sendo desenvolvidos
dentro da Faculdade de Educagao, através dos Estudos Surdos, embora seja
recente sua insergdo no curriculo obrigatério do Curso de Pedagogia desta
universidade.

Entre as inumeras discussdes sobre o processo educacional dos surdos esta a

aquisicao da escrita, o desempenho do surdo na leitura e escrita, as relagdes das
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familias e da escola no contexto da aprendizagem do portugués como segunda
lingua para os surdos, as representagdes sobre dificuldades encontradas por esses
alunos, entre outros.

Nesse contexto, escolhi a tematica do letramento na educacéao dos surdos por
ser esse um tema que vai além do processo de aquisicdo da escrita pelo surdo. O
letramento ressalta a importancia da construgdo de significado da leitura e escrita
pelo e para o surdo, como uma pratica que além de individual é também social. E
importante que a crianga surda, assim como as ouvintes que estdo em processo de
aquisicao da leitura e da escrita, atribuam significado ao seu uso em diferentes
contextos, pois assim ela compreende o carater comunicativo e de interacdo da
lingua.

Kleiman (1995, p.21) afirma que as praticas de letramento sdo determinadas
social e culturalmente e, portanto, “os significados especificos que a escrita assume
para um grupo social dependem dos contextos e instituicbes em que ela foi
adquirida”. Entendendo que a maior parte dos surdos tem uma pratica social de
escrita restrita fora da escola e essa, muitas vezes, € o local de comunicagdo mais
freqiente em lingua de sinais pelo surdo, € necessario se pensar que as acoes
pedagdgicas adotadas pelos professores em sala de aula tém papel fundamental no
sentido de proporcionar experiéncias significativas de leitura e a escrita para os
surdos.

Muitos sao os desafios para a atuagdo docente. Nos professores somos
constituidos e permeados por conceitos, concepg¢des e representagcdes que
influenciam diretamente em nossa visao de educagdo. Levando em consideracao
que estou em processo de formacédo docente, acredito ser de extrema importancia
conhecer e problematizar sobre as representacbes de professores que atuam em
escolas de surdos sobre o letramento na educacgéao destes alunos.

Diante disto, a investigacado sera realizada com professores que atuam com
alunos surdos. Como questdes de pesquisa que me ajudardo na construgdo do que
pretendo, pergunto: Qual o significado da LIBRAS na educacgao de surdos? Quais as
implicacbes das representacdes sobre letramento na educagao dos surdos? Essas
representagbes determinam suas acgbes pedagogicas? Existem relagcbes entre a
formacéo dos professores e suas concepgoes de educacio de surdos?

A pesquisa foi desenvolvida através de entrevistas com seis professoras,

sendo destas duas surdas e quatro ouvintes, que atuam com alunos surdos nas



11

séries iniciais do ensino fundamental em uma escola de surdos no municipio de
Porto Alegre.

A opcao em realizar o estudo em uma escola de surdos surgiu devido ao fato
de que ha poucos alunos incluidos nas classes regulares nas escolas de ensino
fundamental de Porto Alegre, o que dificultaria a coleta de dados dentro do prazo
disponibilizado para a realizacdo da pesquisa. O numero de escolas também foi
determinado em funcdo do tempo, pois apenas em uma escola a quantidade de
dados coletados ja possibilitaria uma ampla analise.

As entrevistas com as professoras foram realizadas na propria escola de
surdos investigada. Em conversa com a supervisora combinamos que as entrevistas
se dariam durante as aulas especializadas dos alunos, quando as professoras
titulares das turmas estariam liberadas e para que nao houvesse prejuizo nas aulas
ministradas por elas. Assim, enquanto os alunos ficavam sob orientacao do
professor especializado, realizamos as entrevistas.

A entrevista é composta de informagdes sobre a formacdo dos professores,
sua relacdo com a LIBRAS, além de quatro perguntas que possibilitaram o
surgimento de dados sobre as representacbes dessas professoras em relacdo ao
letramento de seus alunos. As entrevistas com os professores foram primeiramente
capturadas através de gravagdo em audio e apds foram transcritas para posterior
analise. Nas entrevistas com as professoras surdas as respostas foram sinalizadas e
apo6s interpretadas pela supervisora da escola, que se disponibilizou a fazer a
interpretacdo devido ao meu pouco dominio da lingua e a falta de um intérprete no

momento da entrevista.



3 FERRAMENTAS TEORICO-ANALITICAS

Para desenvolver a analise desta pesquisa € preciso que alguns conceitos
sejam explicitados, sendo fundamental para a minha problematizagdo e reflexao.
Através do dialogo com os autores abordados, algumas duvidas vieram a tona,
outras foram sendo esclarecidas apods releituras, num processo interdependente na
trajetoria da escrita, que também acredito ser relevante para o leitor que busca a
mesma construgdo do conhecimento na educagao de surdos que experimentei.

A surdez e os surdos permaneceram durante muito tempo dentro de um
discurso marcado pela falta, pela correcao, pela medicalizagao. Vistos como sujeitos
em defasagem de aprendizagem, sofreram com praticas institucionalizadas que
negavam qualquer caracteristica que os identificassem como sujeitos “diferentes”,
que utilizam uma lingua prépria para se comunicar, pertencentes a um grupo que
compartilha as mesmas experiéncias visuais. Por outro lado, sao vistos como o
“contrario” dos ouvintes, como “portadores de uma deficiéncia” e como sujeitos que
tém muitas dificuldades devido a privacédo da audicao.

Os Estudos Surdos propdem uma problematizagao acerca dessas construgdes
historicas e sociais, dos contrastes binarios onde sempre o surdo € “enquadrado”
normalidade/anormalidade, oralidade/gestualidade, ouvinte/surdo, saude/patologia
(SKLIAR, 1998) e assim desconstruir algumas metanarrativas tidas como grandes
“verdades” na educagéo dos surdos. O objetivo dos Estudos Surdos n&o € analisar
os surdos, sua cultura, sua lingua, sua identidade e sim as representagcbes que
colocam o surdo dentro do discurso da incapacidade, da falta, da anormalidade, a
partir de visdes dominantes e ouvintistas, que pretendem impor e manter relagdes
de poder na educacéao de surdos.

Utilizo aqui a definicdo de Skliar e Lunardi sobre os Estudos Surdos para

melhor situar este conceito:
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Os Estudos Surdos em Educacgao podem ser definidos como um territério
de investigagdo educativa e de proposi¢des politicas que, por meio de um
conjunto de concepgdes linguisticas, culturais, comunitarias e de
identidades, definem uma particular aproximagao ao conhecimento e aos
discursos sobre a surdez e os surdos. Nesses estudos, temos descrito a
surdez nos seguintes termos (SKLIAR, 1998): uma experiéncia visual, uma
identidade multipla e multifacetada, que se constitui em uma diferenca
politicamente reconhecida e localizada, na maioria das vezes, dentro do
discurso sobre a deficiéncia. (2000, p.11)

Os Estudos Surdos tém uma relagcdo estreita com os Estudos Culturais
podendo ser considerado como uma ramificagdo da mesma. Assim como os Estudos
Culturais, os Estudos Surdos focalizam e problematizam questbes de cultura,
diferencga, relacdes de poder e saber, identidade, praticas discursivas. E a partir
destas perspectivas tedricas que este estudo se embasa.

Como ja havia descrito antes, uma das razbes pela escolha da tematica da
educacéao de surdos foi a pouca abordagem sobre esse campo em minha formacéo.
Muitas vezes escutei representacbes sobre os surdos que, por falta de
conhecimento, ndo foram questionadas ou problematizadas, pois minha visao
enxergava através da cultura ouvinte.

Certo dia, presenciei uma conversa dentro do 6nibus entre dois estudantes
ouvintes que observavam dois estudantes surdos que se comunicavam a sua frente.
Um deles olha para os surdos com uma cara de “espanto” e diz para o colega
sussurrando: “- Ele é surdo-mudo!” O outro responde: “- Entdo ndo precisa falar
baixo!” E o primeiro completa: “- Mas ele pode ser s6 mudo.” Fiquei incomodada no
momento com a conceitualizagdo “surdo-mudo”. Imaginemos entdo os surdos que
convivem freqientemente com representagdes ouvintistas.

Antes de aprofundar o conceito de representacdo, conceito chave desta
pesquisa e meu objeto de estudo, proponho uma conversa inicial sobre 0s conceitos
de letramento e letramento visual, pois sdo conceitos bastante recentes na area da
educacdo e as vezes pouco entendidos, sendo também fundamentais para a
compreensao das representagoes presentes nas entrevistas.

O conceito de letramento é bastante recente no campo da educagao e surgiu a
partir da necessidade de se compreender melhor o processo de insergao da escrita
no mundo social. Atualmente, a escrita esta bastante presente no meio social e em
diferentes praticas cotidianas do ser humano: para escrever um bilhete, entender a
bula de um remédio, para realizagdo de uma receita, para escrever uma carta,

contar uma historia, para informar-se através de diferentes portadores de texto
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(revistas, jornais, outdoors, internet, livros, cartazes, televisdo), fazer um trabalho
escolar ou académico, etc. Portanto, tornando-se clara a importancia da escrita
numa perspectiva social (letramento sociocultural).

Soares (1996) explicita algumas definigbes para a palavra letramento,
encontradas (ou ndo) em dicionarios, seus significados antigos, além de datar a
época de seu aparecimento no campo da Educacéo e das Ciéncias Linguisticas, no
discurso dos especialistas (década de 80) e nos titulos de livros (por volta de 1995).
Mas a autora afirma que nao foi a partir dai que o termo letramento recebeu o
significado que conhecemos hoje.

A palavra letramento € uma tradugao do inglés para o portugués da palavra
“literacy”, definido como a condi¢ao de “literate”, que por sua vez ao ser traduzida
encontra-se a definicdo de “aquele que vive em estado ou na condigao de saber ler
e escrever”. (SOARES, 1996, p.84)

Com o intuito de distinguir o uso social da escrita de competéncias individuais
marcadas nos processos de alfabetizacao iniciaram-se estudos sobre o letramento
nos meios académicos. Com o tempo os estudos foram focalizando os efeitos do
letramento em grupos minoritarios.

Entre diferentes linhas de pesquisa ha estudos que acreditam que o discurso
sobre letramento desvaloriza o processo de alfabetizacdo pelo fato de acreditar que
apenas as criancas estando expostas a contextos e situacdes que tenham a leitura e
a escrita presentes e a adog¢ao de uma aprendizagem espontanea de escrita seriam
suficientes (MORAIS, 2006). Nao podemos negar que a aprendizagem de “técnicas
de escrita” (como por exemplo, conhecimento do sistema alfabético, relagao letra-
som) nao seja relevante, porém nao é unico determinante para o desenvolvimento
da leitura e escrita.

Para entender melhor esta relagdo entre alfabetizacdo e letramento me
aproprio da afirmacéo feita por Soares (1996) de que um adulto que é analfabeto
devido a falta de condi¢cdes econémicas e sociais pode ser letrado, pois:

se vive em um meio em que a leitura e a escrita tém presencga forte, se se
interessa em ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe
cartas que outros Iéem para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as
escreva (e é significativo que em geral dita usando vocabulario e estruturas
préprios da lingua escrita), se pede a alguém que |he leia avisos ou
indicagbes afixados em algum lugar, este analfabeto é, de certa forma,
letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em praticas sociais de leitura
e escrita. (1996, p.89)



15

A relagdo que a crianga vem desfrutando com a leitura e a escrita e sua
vivéncia nas instituicbes em que ela convive traz contribuicdes importantes neste
processo.

Quando pensamos sobre a situagdo de letramento dos surdos, precisamos
lembrar que o surdo que convive com a familia ouvinte muitas vezes tem conflitos
em relagdo a comunicacdo. Os eventos de letramento compartilhados sao restritos
ou inexistentes. Considerando que as praticas de letramento sdo importantes em
diferentes instituicdes, ndo sé na escola, o surdo pode ter uma diminuicdo de
interacdes nesses eventos.

Muitas vezes o surdo chega a escola com pouco ou até nenhum conhecimento
da LIBRAS. Isto torna a aprendizagem do portugués escrito muito mais complexa,
pois ndo tem a lingua natural como suporte para a aprendizagem de uma segunda
lingua. Fatores econbémicos também sio relevantes, uma vez que as praticas de
letramento se diferenciam conforme a classe social ou nivel de escolarizagéo.

Entdo a definicdo que considero relevante destacar neste trabalho e que traz
uma importante reflexdo pensando no uso da escrita pelos surdos é a definida por
Kleiman (1995, p.19) onde letramento € “um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos”.

Focalizando os estudos sobre letramento na educacido de surdos explicito as
pesquisas realizadas por Giordani, Lebedeff e Gesueli.

Giordani (2005) traz para o debate as narrativas de jovens e adultos surdos do
Centro Municipal dos Trabalhadores (CMET) Paulo Freire de Porto Alegre sobre a
significacdo da escrita para esses alunos. Através de entrevistas, os alunos relatam
que a escola ndo contempla suas histérias de vida, suas vivéncias no mundo e
continua se preocupando com a norma culta da lingua portuguesa. Esses alunos
retornam a escola marcados por experiéncias de fracassos e acreditam, ou melhor
desejam, que a escola deva assumir outro didlogo: o dialogo com a vida.

Ainda nessa pesquisa, outros relatos dos jovens e adultos surdos demonstram
concepgdes de letramento para além da escola, quando referem experiéncias de
letramento nos seus cotidianos, nas interacdes no trabalho, na vivéncia familiar em
diferentes situagdes. A escola engessada em sua forma de trabalhar com textos

escritos, nao aceita outras formas além do modelo ja reproduzido. Giordani (2005,



16

p.123) explica que a escrita que vemos na rua esta inserida em contextos visuais
‘em cartazes e nos livros, em meio a figuras, desenhos e simbolos”.

Este aspecto da importancia do uso de imagens, simbolos, figuras, sinais vem
sendo destacado em diferentes estudos sobre letramento na educagao de surdos.
Devemos pensar que ndo sé na educagao de surdos a imagem tem uma relevancia,
mas também na educac¢ao dos ouvintes. Através de contagdes de historias na
educacao infantil, antes mesmo de as criancas conhecerem o sistema alfabético,
elas ja tem contato com o texto e aprendem a estrutura textual, fazem inferéncias,
dialogam com o texto, fazem relacbes entre a lingua falada e a escrita. Muitas vezes
também fazem uma leitura pela imagem, das palavras que ja tem um maior contato
€ que sao de sua vivéncia diaria: identificacdo de nomes de produtos consumidos
(ex: Coca-Cola, Nescau, etc), de estabelecimentos freqlientados (ex: Mc Donald’s),
de seu nome e dos colegas de turma, de familiares, de placas.

Outro estudo que aborda o uso da imagem é o de Lebedeff (2005) citando
Hughes (1998), que demonstra a importancia do letramento visual. A autora afirma
que os professores que trabalham com alunos surdos deveriam usar a imagem
como “recurso cultural que permeia todos os campos do conhecimento e que traz
consigo uma estrutura capaz de instrumentalizar o pensamento.” (2005 p.135).
Acredita que os professores utilizam pouco a imagem por valorizarem o letramento
voltado ao texto escrito, atribuindo assim menor importancia ao uso da imagem.

Lebedeff (2005) defende que o surdo participe o mais cedo possivel de praticas
de letramento tanto na escola quanto na familia. Especificamente, ressalta a
importancia da contacao de histdrias, principalmente realizada por um adulto surdo.
A autora baseia-se em pesquisas realizadas por Mcintire e Reilly (1996) que
analisaram os comportamentos de méaes surdas e méaes ouvintes durante a contagao
de histérias para seus filhos surdos, e sinalizaram diferencas na utilizacdo de
estratégias nestes eventos. Também cita estudos de Lartz e Lestina (1995) que
demonstram ser “essencial para o desenvolvimento linguistico” este
compartilhamento de historias entre criangas surdas e adultos surdos, “pois até
estratégias para contar histérias sao idiossincrasicas a lingua de sinais.” (2005,
p.137)

Este estudo aponta que a literatura é extremamente importante para o
desenvolvimento da linguagem, para a imerséo na cultura e para a ampliagcdo do

conhecimento.



17

Retomando o conceito de letramento visual, o trabalho de Gesueli (2006) traz o
uso da imagem como instrumento relevante para o processo de letramento de
alunos surdos devido a caracteristica visual da lingua de sinais e da leitura e da
escrita. O estudo foi realizado com base em atividades educacionais desenvolvidas
com criangas e adolescentes surdos (4 a 16 anos) inseridos no ensino regular e
atendidos no CEPRE (Centro de Estudos e Pesquisas em Reabilitagao “Prof. Dr.
Gabriel Porto” — Faculdade de Ciéncias Médicas — Unicamp), em Campinas, no
Estado de S&o Paulo. Essas atividades desenvolveram-se com o auxilio das TIC’s
(Tecnologias de Informacdo e Comunicagido), especificamente um software
chamado HagaQué (que dispde de recursos sonoros e visuais), proporcionando
momentos de produgdo textual a partir de imagens e de mensagens visuais,
significando praticas sociais e discursivas dos alunos.

Finalizo essa seg¢ao do trabalho explicitando a nocdo de representacao,
principal ferramenta tedrico-metodoldgica utilizada nas analises.

Que sistemas utilizamos para nos comunicar? Como conseguimos nos
entender? Temos as mesmas representagdes? HALL (1997) expde trés teorias
sobre como utilizamos a linguagem para representar as coisas (objetos, pessoas,
eventos) no mundo: Reflexiva, Intencional e Construcionista.

Na Teoria Reflexiva, a linguagem reflete o que vemos no mundo e, portanto, o
significado esta no mundo “real”. Porém, devemos considerar que o sujeito quando
se refere a um determinado objeto ele opera com o signo € ndo com o objeto. A
segunda teoria abordada, a Intencional, acredita que os sujeitos impdem seus
significados ao mundo, assim confere individualidade ao significado, e
consequentemente descaracteriza o carater social da lingua e a possibilidade de
trocas em ter os individuos. Por ultimo, aponta a Teoria Construcionista que
considera o aspecto social da lingua. O significado nao esta no objeto, nem na
pessoa, nem nas coisas, nem mesmo na palavra. Somos nés que estabelecemos o
significado, utilizando a lingua ou a linguagem para significar o mundo para as
pessoas.

O processo de produgcdao de significados envolve dois sistemas: os mapas
conceituais (representagdes mentais) e a linguagem como meio de tradugédo das
representagcdes e de conexdo entre os signos e os mapas conceituais. No entanto,

apesar de levar em consideracdo as representacbes mentais no processo de
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producdo de significados, se concentra na interpretagdo do que esta interiorizado
que se manifesta no exterior.

De posse dessas discussdes teodricas passo as analises sobre as
representacbes das professoras entrevistadas no capitulo seguinte, assumindo a
representacdo como processos de significagdo das coisas, eventos e sujeitos, como

propoe a Teoria Construcionista.



4 REPRESENTAGOES SOBRE LETRAMENTO NA ESCOLA INVESTIGADA

Para comecar a analise das entrevistas € importante que situemos para o leitor
gquem sao os sujeitos desta pesquisa. Ja havia enunciado que sao professoras das
séries iniciais de uma escola de surdos, mas somente esta informagdo ndo nos
permite relacionar suas respostas com o lugar de onde falam. Apresento-as a seguir.

Julia®, professora do 1° ano, tem 30 anos. Tem formacdo em Pedagogia Séries
inicias e Educacao infantil concluida no final de 2009. Iniciou na escola em margo
deste ano, atuando na educagéo de surdos ha pouco mais de dois meses. Aprendeu
LIBRAS através de cursos e no contato com os surdos. Na graduacgao teve apenas
uma disciplina com o conteudo basico. “E muita coisa e a gente estad sempre
aprendendo”, diz ela. Julia me contou que ela aprendeu muito com o tempo que esta
na escola: “A gente lida com eles todos os dias, conversa com eles todos os dias.
Porque eles tém uma giria deles e ndo tem nada a ver com sinal, € outra coisa’.

Inés, 22 anos, também ¢é professora do 1° ano e tem experiéncia docente na
educacdo de surdos: fez estagio obrigatério na escola por um semestre e é
professora contratada ha dois meses. Fez magistério e cursa o ultimo semestre do
curso de Pedagogia da UFRGS. No magistério fez o estagio com uma turma de
ouvintes, sendo sua Unica experiéncia como professora fora da educag¢ao de surdos.

Ha quatro anos Inés conta que comecgou a aprender LIBRAS com um amigo
surdo. Seu interesse foi aumentando, tornou-se monitora de LIBRAS de um
professor surdo, fez cursos na Escola Estadual Lilia Mazeron e também cursou a
disciplina de LIBRAS | (sendo monitora também desta disciplina) e LIBRAS Il na
graduacgao. Mais adiante se tornou bolsista de pesquisa com a professora Lodenir
Karnopp, estando ha dois anos participando deste trabalho.

A terceira professora a ser entrevistada, Carla, é surda. Tem 37 anos, concluiu

0 magistério em 2002 e forma-se no curso de Letras/LIBRAS® no final desse ano

2 Utilizo nomes ficticios na identificacao dos sujeitos da pesquisa.
® O Curso de Licenciatura e Bacharelado em Letras Libras é uma iniciativa da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC), com o objetivo de formar profissionais na lingua de sinais brasileira
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(2010). Pretende retornar para o curso de Pedagogia que trancou para fazer o
magistério. Iniciou a docéncia em 2004 na escola, onde atualmente trabalha como
professora de uma turma do 3° ano.

Estudou da educacao infantil a 52 série em escola especial e da 62 série do
ensino fundamental ao ensino médio em escola regular. Carla relatou* que aos
quatro anos tinha uma linguagem prépria oralizada e na escola, no contato com a
comunidade surda, naturalmente adquiriu a LIBRAS. Segundo ela, antigamente
tinham fonoaudidlogos que diziam que nao podia usar a lingua de sinais e utilizavam
aparelhos para oralizagdo. Ela era avaliada pelo uso do aparelho e pela oralizagao,
com nota, assim como ocorre uma disciplina. Entéo, ela foi oralizada e acredita que
isto também foi bom, pois foi importante para o contato social e assim ela conseguiu
se comunicar oralmente no trabalho. Para Carla existem dois caminhos: a lingua de
sinais e a oralizagcdo. Acha que os dois caminhos s&o bons.

A professora Lucia tem 44 anos, € formada em Educagdo Especial pela
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) desde 1990 e formou-se
recentemente no ano de 2009 em Artes Visuais pela Universidade Luterana do
Brasil (ULBRA). Atua na educacado de surdos ha 20 anos na propria escola
investigada e atualmente é professora da 42 série. Em relagdo ao aprendizado da
LIBRAS relata que nao teve disciplinas dentro do curso e que aprendeu através do
contato com amigos surdos. Afirma que quando veio para Porto Alegre ainda “era
muito do oralismo” e a lingua de sinais ja existia, mas era muito pouco.

A professora Greice também é professora da 42 série. Leciona na escola
investigada ha 18 anos. Atualmente também atua na Educacao de Jovens e Adultos
com alfabetizacdo “com os de mais idade” e em uma classe especial com
comprometimentos mentais e disturbios psiquiatricos. Greice tem 41 anos e formou-
se no ano de 1993 em Educacao Especial na UFSM assim como Lucia. Aprendeu
LIBRAS na pratica em sala de aula e através de cursos “por fora”. Acredita que
aprende mais com os adultos, pois anteriormente trabalhava na escola com a

educacao infantil e afirma que “sé eu ensinava, ndo tinha uma troca”.

(professores e tradutores-intérpretes). O curso tem como publico-alvo instrutores surdos de Libras,
surdos fluentes (para o curso de Licenciatura) em lingua de sinais e ouvintes fluentes em lingua de
sinais que tenham concluido o ensino médio (para o curso de Bacharelado). A professora Carla
realiza o curso na modalidade a distadncia, com aulas presenciais a cada 15 dias no podlo da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Fonte: www.libras.ufsc.br

* Conforme tradugao disponibilizada pela escola.


http://www.libras.ufsc.br/
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A ultima entrevista foi com a professora Cristina. Ela é surda, tem 40 anos e é
formada em Pedagogia Orientagdo Escolar pela ULBRA ha 6 anos. Ela é professora
do 2° ano e esta na escola ha 13 anos.

Cristina nasceu surda e foi oralizada porque, segundo ela, “ndo tinha lingua
oficial de sinais” e nao tinha contato com a comunidade surda. Na familia apenas
uma irma, que era fonoaudidloga, sabia LIBRAS e foi quem a orientou na escola e
na faculdade. Quando cursou a faculdade foi muito dificil, no inicio ndo tinha
intérprete, depois eles tinham que se dividir entre os cursos, faziam o portugués
sinalizado e ela perdia muito. Pedia ajuda para os colegas ouvintes e também nao
entendia muito. Como ela me disse “o emocional também ficava abalado”.

Para uma melhor visualizagdo mais didatica dos sujeitos, sintetizo seus dados

no quadro a seguir:
DESCRIGAO DOS SUJEITOS

Tempo LIBRAS
= docéncia Como Série em
Professoras Idade Formagao =
educagdo de | aprendeu/Quanto | que atua
surdos tempo
Educagao
LUCIA 44 Especial (1990) 20 anos Contato comos | 4a /e
e Artes Visuais surdos
(2009)
Educagdo Cursos e na
GREICE 41 . 18 anos pratica em salade | 42 série
Especial (1993)
aula
P .
, s
JULIA 30 J— : 2 meses com comunidade 1° ano
Educacao infantil surda
(2009)
Magistério e
INES 29 LlcenC|aturq em 2 meses Cursos e contato 1° ano
Pedagogia com os surdos
(concluindo)
Pedagogia Contato
CRISTINA 40 Orientagéo 13 anos comunidade surda 2° ano
(2004) e com sua irma
Magistério e Contato com
CARLA 37 Letras/LIBRAS 6 anos . 3°ano
. comunidade surda
(concluindo)

* Ano de conclusao do curso de graduagao.
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Apos esta apresentagcdao podemos refletir sobre o posicionamento de cada
professora, suas experiéncias, vivéncias e trajetérias e assim significar suas
representacoes.

Para cada uma das professoras apresentadas acima foram realizadas quatro
perguntas:

1) Qual a fungao da escrita para os surdos?

2) O que tu entende por letramento visual?

3) Qual o significado da LIBRAS no processo de letramento dos surdos?

4) O que significa uma educacgao bilingue?

Durante as entrevistas, conforme necessario solicitei que relatassem um pouco
do seu dia-a-dia em sala de aula. As respostas sao apresentadas e discutidas em

quatro unidades de analise a seguir.

4.1 Significados da fungao da escrita para os surdos

Durante a realizacdo das entrevistas, nas respostas de duas professoras
ouvintes, apareceram com frequéncia representagdes sobre a aprendizagem da

escrita pelo surdo, como podemos observar abaixo:

Acho bem interessante assim, apesar de saber da dificuldade deles, que
eles nao gostam né, ja por essa barreira, pela dificuldade, eu acho
bastante interessante assim, porque o mundo ele é visual, ele é escrito,
apesar de ter muitas imagens, desenhos. (Lucia)

Mas eu acho fundamental eles saberem a escrita, né. E dificil de
trabalhar, até porque eles rejeitam, nao gostam né. Entédo tu tens que
levar assim de uma forma ludica, de uma forma prazerosa assim, vé o que
eles gostam, o que eles tdo pedindo no momento e ir levando por ai né.
(Lucia)

... eles tém muita dificuldade de compreensao, o que eles tao lendo, o
que eles tao escrevendo. Entao eles tém que ter contato desde o basico,
basico, pra depois ir adiante aprofundando aos poucos. Entdo é muito
importante, faz falta. (Greice)

Mas eles tém bastante assim limitagoes, né. Tem que estar toda hora
incentivando mais, mais... [dizendo] “vocés podem mais, vocés tem
capacidade”, incentivando... (Greice)
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Devemos entender que para o surdo sua lingua natural é a LIBRAS e o
portugués escrito € uma segunda lingua, portanto envolve um processo complexo
cognitivamente, processo esse necessario também a aprendizagem de qualquer
lingua estrangeira. Para isso é necessario ndo fazer comparativos entre surdos e
ouvintes, pois utilizam processos diferentes de aquisigdo da linguagem (visual para o
surdo/auditiva para o ouvinte). Também considerar que dentro de um grupo de
surdos de uma determinada escola iremos encontrar diferentes histérias de vidas,
diferentes identidades e variadas vivéncias com a LIBRAS e o portugués escrito.

Outro ponto observado nas respostas € que as professoras entrevistadas
sinalizam uma relevancia da escrita para o surdo se fazer entender em um mundo
ouvinte, sendo este de um grupo maior de pessoas e o surdo tendo que se “adaptar”

a ele:

Até porque assim, se tu vai na rua alguma pessoa que nunca viu o surdo,
que nao tem muito contato, primeira coisa o que ela vai fazer? Ela vai
escrever, ela nao consegue se comunicar, ela vai escrever e dai o
surdo nao vai saber muito bem o que é né. Eu acho muito interessante.
(Lucia)

E importante porque aqui na escola eles ficam até a oitava série né, entao
eles vao sair ai pra outra escola depois, quem sabe nao de surdos, mas
uma escola de ouvintes, uma escola regular. Eles precisam estar
integrados na questao do portugués, da escrita, da cépia correta de
textos, eles precisam fazer. Até para se integrar na sociedade, pegar
um jornal pra ler, uma revista, eles precisam fazer isso, acho bem
importante. (Julia)

Uma das professoras, Inés, afirma que tem pais de surdos que sao ouvintes e
nem todos vao ter o conhecimento da LIBRAS, alguns utilizam linguas caseiras,

outros estdo aprendendo. Segundo ela:

Mas acontece que eles [0os alunos surdos] vao crescer e vao ter que sair
de casa, entado eles precisam saber portugués, para ler o énibus, pra
ler um livro, pra ler uma legenda. Porque ndo tem como todos os
personagens de um filme falarem LIBRAS, entdo pra viver na sociedade
mesmo ne, porque tudo € necessario.

As professoras surdas demonstram uma particularidade em suas respostas.
Essas respostas estdo bastante associadas a seus contextos e experiéncias de vida,

nao tendo como preocupacgao unica a comunicagao com o ouvinte e sim como forma
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de autonomia do surdo, para mediar suas escolhas e participagbes dentro da

sociedade.

Para participar de um vestibular, se eles vao fazer uma faculdade,
também pro mercado de trabalho, eles vao ter contato com o ouvinte,
pra vida profissional, tem varias palavras que vao ter que conhecer.
(Cristina)

Muitas vezes ele vai fazer vestibular, vai fazer faculdade, quer ser
advogado, precisa desenvolver a questao da leitura, se ele nao ler fica
dificil dentro da faculdade, exige muita leitura. Se tiver interprete nao é
igual, é diferente. Precisa ter uma autonomia na vida né, porque fora tu
vai viajar dai tu vés o nome dos lugares e tu ndo sabes, entdo é importante
essa questao da aprendizagem da lingua portuguesa. (Carla)

A professora Cristina ao relatar sua histéria de vida ja havia comentado sobre
‘o sofrimento” enfrentado durante o curso de graduacgdo. A falta de comunicagao
comum na maioria das disciplinas resultava em perdas em relagcdo ao conhecimento.
Carla afirma que foi oralizada e acredita que isto contribuiu pro contato social porque
ela trabalhava em um hospital e conseguia se comunicar oralmente.

Para estas professoras surdas a escrita tem relevancia, porém em contextos e

usos especificos. Em relagao ao uso social da escrita Giordani esclarece:

Assim como a lingua de sinais, a lingua escrita é parte da linguagem,
e como tal, o uso desta lingua nao é fruto de uma decisao individual,
e sim é o resultado de uma determinagdo social, dada em
comunidade. Desta forma, entende-se letramentos como praticas
sociais de leitura e escrita, que ultrapassam os limites determinados
pelas instituicbes escolares e que séo, além dos aspectos da cultura,
estruturas de poder. (2004, p.83)

Em varios momentos a escrita se fara presente na vida do surdo. Mas é
importante salientar que o portugués escrito ndo deve ser imposto ao surdo nem ser
visto como forma de substituicdo da LIBRAS. A escrita ndo deve ser a preocupagao
principal na educagao de surdos e deve ter sempre uma dimensao social, como

pode ser percebida no relato das professoras surdas.

4.2 Significados de Letramento Visual

Letramento visual parece ser um termo pouco conhecido pelas professoras

entrevistadas, como por exemplo, na resposta de uma das professoras:
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\ Essa palavra assim, letramento visual, eu nunca tinha ouvido falar. (Inés)

Porém, as respostas sdo unanimes em relagdo ao uso da imagem como forma
de compreensao e entendimento da leitura e escrita pelo surdo. Lebedeff (2005)
aponta a leitura de imagens como atividade de letramento possivel de ser proposta
para a crianga surda. Baseando-se em Reily (2003) expde diferentes fung¢des que o

letramento visual pode promover:

ler imagens do entorno; ler imagens de livros ilustrados; usar
imagens como apoio para leitura de texto simples; ler sinais,
simbolos e figuras do ambiente escolar com o objetivo de promover a
alfabetizagdo; criar imagens significativas para registrar
compreensao de tarefas; usar figuras em textos de nao-ficgdo como
apoio da aprendizagem de conteudo escolar; e, finalmente, ler a
pagina — ou seja, diferentes maneiras de apresentar o texto e as
figuras. (2005, p.135)

A visualidade tem papel importante tanto para o letramento dos ouvintes
quanto dos surdos, que neste caso torna-se imprescindivel ja que os surdos tém
uma cultura visual. Em diferentes momentos a escrita estda acompanhada de
imagens, figuras, simbolos em diferentes portadores textuais. (GESUELI, 2004)
Além disto, ndo podemos nos esquecer de salientar aqui que a origem da escrita
partiu do uso de simbolos e imagens. Embora ndo seja minha intengdo comparar o
modo como criangas surdas constroem significados para a leitura e escrita com o
modo como criangas ouvintes o fazem, é possivel dizer que para todas elas o uso da
imagem também se torna relevante, posto que o sistema alfabético € arbitrario e ndao
traz correspondéncia letra-som.

A professora Inés, que anteriormente afirma ndo conhecer o termo, aborda o

aspecto da visualidade quando questionada sobre o significado de letramento visual:

Mas é que quando penso em letramento eu penso muito em
visualidade, né. Porque desde as classes de ouvintes eu penso muito em
letramento, em ter bastante texto sabe, e ter bastante coisa visual. Eu
nao consigo descolar muito o letramento do visual.
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Sua resposta demonstra importante reflexdo e na sequéncia ainda sinaliza uma
relagédo entre o letramento visual com a lingua de sinais, apresentando o letramento

em situagdes no cotidiano do surdo:

Na verdade eu ndao acho que o letramento seja sé da escrita, que eu acho
que pode ter um letramento voltado para a lingua de sinais.

Muitas vezes ele vai surgir, € a crianga ver o nome do dnibus dela,
reconhecer o nome dela, ver plaquinhas pra botar a mochila, tudo isso eu
acho que envolve o letramento.

Entendendo que a imagem e a LIBRAS sao essenciais para o desenvolvimento
da leitura e da escrita para o surdo, o que pode ser entendido como letramento
visual? Como os surdos elaboram hipoteses e estratégias sobre a escrita? Como a
visualidade interfere na construcido dessas hipoteses? Ha varios estudos que tratam
sobre letramento dos surdos, mas poucos que tratam sobre letramento visual ou
como esse acontece.

E importante que seja problematizado como a lingua de sinais interfere na
escrita do surdo, por ser ela de carater visual e o canal de comunicacdo em que o
surdo se baseia. No inicio de seu processo de letramento, o surdo pode estabelecer
relacdes entre a imagem dos sinais e a escrita das palavras. E no contato com a
leitura e escrita e nos processos de traducdo que ele vai perceber que a escrita da
lingua portuguesa tem suas préprias regras e € independente da visualidade dos
sinais. Por isso, a relevancia de refletirmos sobre como a visualidade pode interferir
na escrita dos surdos.

Analisemos o quadro a seguir:

O sinal “aeroporto” tem a configuragao
da letra “Y”, o que pode levar a hipétese de
que a escrita da palavra “aeroporto” também

comecga com a letra “Y”.

O sinal de “aposentar” utiliza as
configuracdes das letras “A” e “P”. Esse é um
sinal que se utiliza das letras iniciais do

portugués, mas nem todos os sinais seguem

essa regra.

APOSENTAR
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Pensando entdo que o surdo utiliza o visual e ndo a oralidade para construir
sua escrita, as hipoteses que ele pode fazer em relacdo a escrita poderdao estar
relacionadas a configuracdo de mao dos sinais.

Assim, através do contato do surdo com materiais escritos e visuais juntamente
as suas praticas de traducdo, é que ele tera a possibilidade de dar sentido a sua
escrita. Apesar da relevancia dos estudos por mim apropriados, acredito que o
conceito de letramento visual deva ser mais detalhado e problematizado, vista sua
importancia no processo de letramento dos surdos. Nesse sentido, ha a necessidade

de mais investigagdes sobre o tema.

4.3 Significados da LIBRAS no Processo de Letramento dos Surdos

A lingua de sinais no ambiente escolar é a lingua que viabiliza a aprendizagem
do portugués escrito como segunda lingua para os surdos. Porém, a lingua de sinais
nao deve ter apenas este propodsito dentro da escola de surdos. Alguns alunos
podem ter o dominio da LIBRAS, outros fazerem uso de uma comunicacéo gestual
caseira e outros ndo terem tido acesso & lingua de sinais. E importante que a
LIBRAS nao seja reduzida ao objetivo unico do ensino da Lingua Portuguesa para
os surdos — e ainda a partir de um portugués sinalizado — e que esteja presente para
ampliar o conhecimento de mundo, para construir significados e proporcionar espago
de convivéncia dentro de sua cultura e de sua lingua. (KARNOPP, 2002).

As professoras entrevistadas ressaltam que a LIBRAS faz parte de um
processo mental de entendimento para os surdos e deve ser desenvolvida

prioritariamente, sendo a base para a aprendizagem:

... sem a LIBRAS eles ndo conseguem ter uma compreensao do que eles
tao lendo, escrevendo. Isso diariamente. E direto, ndo tem como a
gente tirar fora, querer que eles decorem... cultura ouvinte pra eles, nao
impor, ndo é assim. A LIBRAS ta no dia a dia deles, na nossa... todo dia
na aula, pra eles ter entendimento também, ndao tem como tirar. (Greice)

Acho que é muito importante, € uma base pra eles partirem para o
portugués, a base que eles tém é a LIBRAS. E a partir dali que a gente
vai buscando outras formas de escrita. Entao a LIBRAS é muito importante
até pra associagao, pro entendimento do que esta sendo passado, se
a gente conseguir dar uma aula explicando bem o que tu esta querendo
com aquilo, entéo tu precisa da LIBRAS pra expressar isso. (Julia)
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Nao tem como aprender a escrita de uma lingua sem ter uma base que
te faga pensar nela né? Tu tem que pensar em LIBRAS pra poder
escrever em portugués. Entdo a LIBRAS vem antes de todas essas
coisas, ela tem que ta... Tem que ser a base pra ele se comunicar, ele
nao vai conseguir expressar um pensamento se ele nao conseguir
formular esse pensamento em LIBRAS, entdo eu acho que a LIBRAS é
a base e é fundamental na educagao dos surdos. (Inés)

Além dos significados da LIBRAS no processo de letramento dos alunos
surdos, ao descreverem suas praticas em sala de aula, as professoras explicitaram
que ha relagado entre a comunicacao que as familias utilizam com o surdo e o seu

desempenho na escola:

Até porque 0s nossos alunos aqui da escola, o Unico contato que eles
tém pra essa parte do letramento, da escrita, da leitura é aqui na
nossa escola. Em casa nao existe isso. E assim tem essa questdo da
comunicagao, da barreira... que é bem dificil. Entdo assim muitas vezes
também vai tema pra casa, eles acabam néao fazendo o tema, porque as
vezes eles ndo entenderam, ou até nao prestaram atencdo enquanto a
gente explicava. Dai eles vao pra casa, os pais as vezes querem ajudar,
mas devido a barreira da comunicagao os pais comegam a falar, falar
com a crianga, a crianga nao entende nada, dai ja vem os conflitos, ja
geram outras coisas, assim. (Lucia)

O aluno que os pais, que a familia tem a lingua de sinais, que
acompanha o filho, esse aluno deslancha sabe?! E ja tém outros assim 0,
que a familia ndo acompanha, e ele ja tem certa dificuldade, dai ele fica
ali marcando passo, ja tem mais dificuldade. E esses que os pais
acompanham e que sabem LIBRAS que sdo poucos né, esses se vao. E
bem visual a diferenca sabe. (Lucia)

Questao que eu vejo de falta de leitura também pra eles, porque eles nao
tém acesso, nao tem estimulo em casa, ndo tem pais pra dar estimulo.
Muitas vezes tem um trabalho separado entre pais e escola, nio ta
tendo um entrosamento assim, isso a gente perde muito né. A escola e
eles também. (Greice)

Cristina, professora surda, relata que desenvolve com seus alunos aspectos
inerentes a lingua de sinais, como expressao corporal e facial, demonstrando uma

preocupagao com o que € proprio da LIBRAS e da cultura surda.

A questado também da expressao, de ele poder contar [histérias] sempre
usando o sinal.
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. ndo pode trabalhar muito solto, né? Tem que ter a interpretagao na
sequéncia de trabalho. Também é importante a hora do conto, que o
trabalho tem a questdo da expressao corporal, as expressoes faciais
também sao importantes.

As representacdoes das professoras em relagdo a LIBRAS no processo de
letramento dos surdos demonstram que elas consideram esta a base para a
aprendizagem do surdo por onde vao sendo construidos diferentes conhecimentos.
Assim, ao relatarem suas praticas em sala de aula afirmam que a LIBRAS esta
presente através da contacdo de histérias, relato de passeios e experiéncias
compartilhadas, organizagao da rotina, citando também seu uso para a insergao de

conteudos necessarios a suas aprendizagens.

4.4 Significados da Educacao Bilingue

Quando falamos em uma educacao bilingue na educagédo de surdos nao se
pode deixar de ressaltar que a lingua de sinais € a lingua natural (por ser aprendida
de forma espontdnea) e a primeira a ser adquirida pelo surdo; e o portugués,
preferencialmente na modalidade escrita, a segunda lingua. Esta afirmacgao foi
bastante ressaltada pelas professoras. Também é importante que o surdo conviva
com professores, familiares e outras pessoas, sejam surdas ou ouvintes, fluentes na
lingua de sinais.

Para iniciar vamos analisar o significado trazido para bilingue e bilinguismo no
dicionario®: “Bilingue: 2. Que fala duas [grifo meu] linguas”. “Bilinguismo: (bilingue +
- ismo) s.m. 1. Ling. Situacdo de uma comunidade em que sado faladas duas
linguas”.

Duas professoras ouvintes entrevistadas citaram em suas respostas
significados para o termo bilingue. Algumas delas trouxeram significados diferentes

do observado na definicdo do dicionario no que diz respeito ao uso de duas linguas:

Nao precisa ser necessariamente a oral e a escrita ou a lingua de
sinais, pode ser até através de um desenho, porque um desenho também
€ uma forma de tu te expressar né€, teatro, tem varias linguagens que tu
podes te expressar. Mas eu acho que o bilingue ¢ isso, tu poder te utilizar
de mais de uma lingua. (Lucia)

® Disponivel em: http://www.priberam.pt/dIpo/default.aspx?pal=bilinguismo
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E questao de mais de uma lingua, ndo necessariamente duas né?, mas
mais linguas eu acho. (Greice).

Outro aspecto citado é que além da modalidade escrita pode-se também optar
pela oral, pois alguns alunos se utilizam da oralidade e da fala por “terem uma perda
auditiva, nao sao totalmente surdos, como o “deficiente auditivo”, tendo alunos nesta

situacao na escola segundo relato de uma das professoras:

Tem uns que sado assim coisa mais amada sabe? Eles falam meu nome,
eles falam, conseguem se expressar. (Lucia)

... sabe é bem emocionante ouvir assim, porque € uma coisa que nao é
da realidade da gente, ouvir eles lendo, produzindo sons né? E ela leu,
coisa mais amada... Acho que o bilingue ¢é isso, tu poder te utilizar das
duas formas da linguagem, de duas linguas pra ti poder te expressar, pra ti
poder te comunicar, né? (Lucia)

A fala da professora Lucia apresenta uma ambiglidade de sentido. Através da
significagdo de que o aluno que oraliza é “coisa mais amada”, este momento sendo
como “bem emocionante” e onde o aluno consegue se “expressar’ nos transmite
uma interpretacdo de que o surdo ndo consiga 0 mesmo através da comunicagao
em sua lingua. Na verdade seu modo de expresséao € diferente do grupo ouvinte. O
fato de a professora ser ouvinte e trabalhar a muitos anos na educacgao de surdos
chama a atencao para esta sua afirmagao.

As professoras surdas demonstraram diferentes representagdes em relacéo a
educacao bilingue e estas bem caracteristicas de suas historias de vida. Carla
afirma que respeita a opg¢ao dos alunos e de suas familias quanto a questao de ter
uma lingua ou as duas. Ela foi oralizada, cursou o ensino regular e teve contato com
as duas comunidades: surda e ouvinte. Ela exemplifica duas situacbes de interacao

com a lingua relacionada com a construg&o da identidade:

Pais surdos, filho ouvinte, é natural pra ele vé os pais sempre usando
os sinais. Entao ele vai adquirir o sinal, mas fora ele também vai adquirir
a lingua porque ele vai estar em contato com o vovd, com a vovo,
entdo ele acaba adquirindo as duas linguas de forma natural. [...] Ao
contrario do surdo que tem os pais ouvintes. (Carla)

Ja Cristina, em seus relatos sobre sua experiéncia de inclusao na faculdade,

expressa o sofrimento que enfrentou durante este processo e defende que os alunos
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“‘bem pequenos” ndo sejam incluidos. Ela afirma que o adulto tendo uma consciéncia
formada, ja consegue lidar com a situagdo. Com os alunos “pequenos” é mais
complicado pela comunicagao, pois ainda ndo tem sua lingua estruturada. Aborda a
educacédo bilingue como um respeito a cultura surda e como um direito do surdo
participar na sociedade. Em relacdo a este aspecto aponta a necessidade da
presenca de intérpretes em diferentes espacos e eventos, devendo ter também
“‘mais intérpretes surdos”.

Cristina ainda ressalta a diferenga da metodologia utilizada por professores
surdos e ouvintes e explicita a importancia da educacédo dos surdos na escola de

surdos:

O professor ouvinte tu ndo sabe como é que trabalha com o surdo,
trabalha do jeito ouvinte né? Entdo a estrutura da lingua é diferente.
Ele repete, repete [professor], mas nao consegue aprender [surdo]. O
ouvinte faz... o surdo ndo consegue aprender, entdo precisa metodologia
diferente, uns tem o visual, os sinais, a teoria é diferente.

Educacao de surdos é mais importante dentro da escola de surdos,
eles tém mais prazer de estar junto do grupo. A escola de surdos é
muito melhor.

Analisando a resposta a partir do questionamento do significado da educagao
bilingue para a professora Greice observa-se uma constatagdao importante trazida
por ela, quando compara a complexidade da aprendizagem do portugués pelo surdo
com a aprendizagem da LIBRAS pelo ouvinte. Ela coloca-se nesta situacdo e

descreve o0 que percebe em suas interagdes com os surdos:

nao deve ser facil, ndo é facil porque até pra nés como ouvintes
trabalhar a questao da LIBRAS nao é facil.

Eu vejo assim a cultura totalmente ouvinte e eu lembro dos nomes
deles, mas os sinais eu esquec¢o. Nao é uma coisa que eu gravo e eles
!” 13

me cobram isso: “- como que tu esqueceu o meu sinal!”, “- quanto tempo tu
ta comigo!”

Eu digo: “Ai, mas & que eu n&o lembro o sinal de cada um, mas o nome eu
sei”. E uma coisa que é prépria da minha cultura. Entdo pra eles também
nao deve ser facil né? ah... levar junto duas linguas diferentes, ter essa
interacdo, esse entrosamento, portugués e LIBRAS, LIBRAS e
portugués... tanto pra eles quanto pra nos.
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Aspectos bem importantes apareceram nas respostas das professoras no que
diz respeito a educacgao bilingue e que nao dizem respeito somente ao ambiente
escolar. A questdo do direito, da cultura, da participacdo das familias, participacao
na sociedade, a complexidade do processo de aquisicdo de uma segunda lingua,
demonstram que o bilinglismo esta sendo pensado pelas professoras como um todo
€ como um caminho contrario ao da corregcao, considerando e valorizando a

diferenca linguistica dos surdos.



5 CONSIDERAGOES FINAIS

Qual o significado da LIBRAS na educag¢do de surdos? Quais as implicagbes
das representacbes sobre letramento na educagdo dos surdos? Essas
representagbes determinam suas ag¢des pedagdgicas? Existem relagbes entre a
formacéao dos professores e suas concepgdes de educag¢ao de surdos?

Retomo aqui as perguntas apresentadas no inicio desse trabalho, para fazer
algumas consideracgdes a titulo de encerramento.

A partir das analises das entrevistas e do levantamento de significados que
envolvem o letramento pude refletir e levantar algumas correlagdes considerando os
sujeitos entrevistados, suas relagdes construidas dentro da educagao de surdos e
sua pratica docente.

Em primeiro lugar gostaria de dizer que o letramento é um processo que
envolve diferentes fatores que o constituem. Para os surdos considerar a diferenca
linguistica e cultural é imprescindivel para os processos de letramento e esta
relacionado com as possibilidades que sao oferecidas a eles ndo s6 na escola, mas
em todas as instituicbes em que participa. Pensar no espago escolar, nesta
pesquisa, foi importante porque € um dos ambientes que o surdo talvez tenha maior
contato com sua lingua e sua cultura. Assim, as representagcdes que flutuam entre
0s sujeitos envolvidos neste processo acerca da leitura e da escrita utilizada pelo
surdo podem interferir nesta construgao.

Este trabalho me permitiu observar que tanto a formacado docente quanto as
vivéncias dentro da comunidade surda s&o importantes para a constru¢ao de uma
educacao voltada para as especificidades dos surdos. Percebi que ha uma diferenca
nas representacdes entre professoras surdas e ouvintes quanto a fungao da escrita,
sendo ressaltada pelas professoras ouvintes a “dificuldade” de aprendizagem do
portugués escrito pelo surdo e pelas professoras surdas como uma forma de

autonomia na vida. Também entre as professoras surdas aparecem significados
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diferentes em relagéo a inclusdo e a escolha da lingua a ser adotada. Portanto fica
visivel que sdo variadas as relagcbes e os significados que as pessoas constroem
mesmo pertencendo a um mesmo grupo cultural.

Duas das professoras ouvintes formaram-se ha bastante tempo, 18 e 20 anos
atras. Em seus relatos afirmaram que por serem suas formag¢des em Educagao
Especial, a abordagem era bastante ampla e genérica e sendo os pressupostos da
corrente do oralismo os vigentes naquela época. Da década de 90, ano de formacéao
dessas professoras citadas acima, até os dias de hoje varias lutas pelo direito dos
surdos ocorreram e possibilitaram espaco para que concepcdes e praticas fossem
repensadas. Por isso, ressalto a importancia da atualizagado docente, bem como uma
intensa participagao dos professores ouvintes em diferentes debates da comunidade
surda e de instituicdbes que pesquisam a questao da surdez a partir da diferencga
linguistica e cultural.

Comecei este estudo com a vontade de problematizar as representacdes de
professores porque questionava minha propria representagcdo sobre a comunidade
surda e minha formagao docente. Poderiam ser diferentes grupos ou comunidades
aqui escolhidas. Acredito que aquilo que pensamos, construimos, significamos,
caminha junto a nossas praticas. Nao somos neutros. Por isso, € importante
pensarmos que as representagdes guiam nossas agdes, nosso olhar, a forma de
entender e interagir com o outro e sua cultura.

Deixo aqui essas questdes a serem pensadas. Ha muito ainda a ser debatido,
pesquisado, refletido. Proponho que nunca estejamos satisfeitos com o que
conhecemos, sabemos, experimentamos. E o mais importante: sempre “abertos” a

(re)significar.
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A pesquisa Representagbes sobre o letramento na educagédo de surdos tem como objetivo
conhecer e problematizar as representagdes de professores surdos e ouvintes sobre o letramento de
alunos surdos e estd sendo desenvolvida como Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC) de
Pedagogia da UFRGS.

Para tanto, proponho uma investigagcao de carater qualitativo, realizada através de entrevistas
semi-estruturadas com professores surdos e ouvintes das séries iniciais do ensino fundamental que
atuam com alunos surdos.

Comprometemos-nos a responder devida e adequadamente qualquer duvida ou necessidade
de esclarecimento que eventualmente o participante venha a ter no momento da pesquisa ou
posteriormente, bem como respeitar os valores éticos que permeiam esse tipo de trabalho. Desta
forma, informamos que quaisquer dados obtidos junto a esta instituicdo estardo sob sigilo ético.

Apos ter sido devidamente informado de todos os aspectos desta pesquisa e ter esclarecido
todas as minhas duvidas, eu concordo em participar
da mesma e autorizo a utilizagao dos dados coletados para analise da pesquisa.

Assinatura do Participante

Pesquisadora: Carolina Israel Monticelli

Orientadora: Prof? Adriana da Silva Thoma
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Para quaisquer duvidas ou esclarecimentos, seguem os telefones para contato:
Carolina Israel Monticelli: nimero
Adriana da Silva Thoma (orientadora): numero (DEE/UFRGS)
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