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RESUMO

O presente estudo busca entender a relagdo entre a competéncia discursiva
escrita e o trabalho com os géneros textuais -postulado por Bronckart-, com o seu
interacionismo socio-discursivo. Como ferramenta metodologica da pesquisa foi
efetuada a atividade de linguagem da produgdo de um jornal de sala de aula com alunos
do ensino médio de duas escolas publicas de Porto Alegre. Através desse suporte
textual, os alunos-escritores das duas escolas puderam praticar a lingua escrita,
trabalhando com géneros textuais diversificados, buscando interagir socio-
discursivamente com seus colegas-leitores e com toda a comunidade escolar. A pesquisa
aponta para a emersdo de novos géneros hibridos que surgiram em funcdo da produ¢do
dos géneros textuais jornalisticos no ambiente discursivo escolar, além de mostrar a
importancia do trabalho com projetos dentro da escola, visando a uma agao pedagdgica

legitima, notadamente, no que diz respeito ao ensino-aprendizagem da lingua escrita.
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RESUME

Cette ¢tude analyse le rapport entre la compétence discursive écrite et le travail a
propos des genres textuels postulés par Bronckart selon son interactionnisme socio-
discursif. L’outil méthodologique de la recherche a été proposé a partir de la production
d’un journal de classe composé par les €éléves de niveau secondaire des deux écoles
publiques de Porto Alegre, pratique considérée comme une action langagiére en
conformité avec la pédagogie des projets. A travers ce support textuel, les éléves-
écrivains ont pu mettre en pratique la langue écrite en travaillant avec des genres
textuels diversifiés, en cherchant toujours I’interaction socio-discursive avec leurs
collégues-lecteurs et toute la communauté scolaire. La recherche montre aussi
I’émergence de nouveaux genres hybrides qui sont apparus en raison de la production
des genres textuels journalistiques dans le milieu social qu’est 1’école, en cherchant une
action pédagogique légitime en ce que concerne I’enseignement-apprentissage de la

langue écrite.



1 INTRODUCAO

O proposito deste trabalho ¢ o de refletir sobre algumas questdes que servirdo de
base para a elabora¢do de uma proposta de ensino de lingua materna diferente do ensino
vigente na maioria das escolas brasileiras. Tentaremos mostrar com esta pesquisa que o
trabalho com producao de textos, associado a nocao de géneros textuais e de tipos de
discursos, notadamente os géneros que ocorrem no ambiente discursivo jornalistico
escrito, pode contribuir para desenvolver em nossos alunos o que chamaremos de
competéncia discursiva;ou seja, uma capacidade de interacdo verbal que demonstre o
entendimento de que conceitos como os de Lingua e Linguagem podem e devem ser
trabalhados estreitamente ligados a conceitos como os de sociedade, de comunidades

lingiiisticas, de institui¢cdes sociais e de cidadania.

A produgdo dos géneros textuais do ambiente discursivo jornalistico produzidos na
instituicdo social da midia impressa (jornal): reportagem, editorial, cronicas, etc, ¢ dos
géneros textuais, produzidos a partir da sala de aula, ambiente discursivo escolar ou
midia escolar, isto €, no lugar social escola, serdo tratadas como uma situagdo de escrita
nova, com a possibilidade de surgimento de novos géneros textuais a partir de modelos
Jé existentes, mas com caracteristica particulares, de acordo com a capacidade de seus
agentes ¢ do ambiente onde estdo inseridos. Embora consideremos necessario o
desenvolvimento da competéncia discursiva, tanto no registro oral quanto no registro
escrito, nesta pesquisa abordaremos principalmente o registro escrito, ou seja,
trabalharemos os géneros textuais a partir da producdo de um jornal escrito em sala de

aula.

A questao da competéncia discursiva escrita sera central ao longo deste trabalho
por acreditarmos que ai reside o grande objetivo de estudar-se a lingua. Acreditamos
que a pratica da leitura e da produgdo escrita sob a 6tica dos géneros ¢ essencial ao
exercicio e ao aprimoramento desta competéncia; e a escola, embora ndo seja o unico,
deve ser o principal lugar onde isso possa ocorrer. Além disso, o ensino de lingua
materna deve estar associado as necessidades reais do uso da linguagem pelos seus
falantes reais em seu meio social. Esse uso requer certas capacidades que, em
determinadas situagdes, os falantes devem atualizar para sentirem-se confortaveis na
interacdo verbal. Pode-se dizer que a competéncia discursiva engloba uma série de

capacidades e saberes. Engloba a competéncia lingiiistica ou gramatical; isto ¢é, a
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capacidade de usar os recursos gramaticais lingiiisticos que a lingua oferece nas diversas
situacdes de comunicagdo: fonologicos, morfossintaticos e semanticos'. Engloba
também a competéncia textual; isto €, a capacidade que todo usuério tem de reconhecer
um texto como uma unidade de sentido coerente e de produzir textos coerentes de
diversos tipos, a capacidade de resumir um texto, de dar um titulo ou de produzir um
texto a partir de um titulo dado, de discernir entre um artigo de jornal e um

. , -2
questionario™.

Em outras palavras, a competéncia discursiva ¢ a capacidade que os usudrios da
lingua (no caso da nossa pesquisa, alunos de ensino médio de uma escola publica) t€ém
ou deverdo ter para, ao criarem seus textos, escolherem o género que melhor lhes
convier, dentro de um inventdrio de géneros que existem no intertexto elaborado por
geragdes de escritores. Tais géneros estdo disponiveis nas formagdes sécio-discursivas
contemporaneas para serem utilizados como modelos ou serem transformados em novos

géneros, através de sua atualizacao individual pelos usudrios de uma lingua natural.

A competéncia discursiva que postulamos, diferentemente das competéncias
lingiiistica e textual de Chomsky e Van Dijk, que partem de um pressuposto cognitivista
inatista, s6 pode ser adquirida nas atividades de linguagem, na interagdo verbal dos
individuos através dos géneros textuais, dentro das formagdes socio-discursivas e dos
ambientes discursivos que existem em sociedade. Seguimos, portanto, a tese de
Bronckart com o seu interacionismo sdcio-discursivo, a partir, principalmente da
psicologia interacionista de Vygotsky, da teoria discursiva de Bakhtin e da tese de M.

Foucault sobre as formagoes discursivas.

A partir destas consideragdes, propomos uma reflexao sobre a pratica do ensino da
escrita em sala de aula centrada na reda¢do escolar. Consideramos textos escolares os
textos monologicos escritos por alunos enderecados ao professor de portugués, com a
finalidade tnica de ganhar uma nota; isto ¢, uma producgdo dissociada do uso real da
linguagem e sem o propdsito de dialogar com o outro, de interagir em uma institui¢ao
social dada. Portanto, ¢ uma produ¢do sem um ponto de vista expresso que demonstre a
compreensdo do mundo discursivo em que estd contextualizada a pratica escrita e sem
uma posi¢ao assumida e defendida pelo aluno-sujeito-produtor, a partir de seu texto,

neste mundo discursivo. A este proposito observemos o que diz Pécora (1992):

''V.Chomsky (1971), sobre a nogio de competéncia lingiiistica
2. Van Dijk (1972), sobre a nogio de competéncia textual
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O que levou o aluno a encarar um pedago de papel em branco ndo foi
nenhuma cren¢a de que ali estava uma chance de dizer, mostrar,
conhecer, divertir, ou seja la outra atividade a que possa atribuir um
valor para um empenho pessoal. O que os problemas de redagdo
apontam ¢ que, atras de cada um destes textos, ao invés de estar um
sujeito de discurso, encontra-se um aluno e sua “carga escolar”. A
atividade passa a ser algo semelhante a percorrer uma “via-crucis”
grdfica que lhe cabe por dever e por ligdo de casa e ao fim desta
receberd uma recompensa, a nota. Essa é a imagem da escrita que é
consagrada pela escola. A bem dizer, uma boa parte do que foi
escrito ndo chega a ser escrita: é mera redagdo.

Diferentemente de um aluno que escreve uma mera redag¢do, um usuario
competente discursivamente ¢ aquele que pensa a producao de textos situando-os dentro
de um género com sua estrutura estavel, que pertence a um ambiente discursivo, como
produgdo escrita dialdégica, que busque atingir objetivos sdcio-comunicativos
especificos. E aquele sujeito- produtor que pretende interagir com outros sujeitos dentro
de uma instituicdo dada, de acordo com as situacdes de uso real da lingua, que
compreenda o mundo discursivo e as possibilidades de expressdo de acordo com a
variedade de géneros textuais que esse mundo discursivo possibilita, levando-se em
consideracdo nao s6 o produto da interacdo - os textos e seus mecanismos de
textualizagdo - mas todo o processo de enunciagdo que sustenta as atividades de

linguagem dentro das diversas instituigdes sociais.

Julgamos importante a reflexdo sobre a competéncia discursiva escrita e os
géneros textuais para podermos analisar com maior critério os tipos de praticas de
ensino de lingua que estdo sendo executadas em nossas salas de aula e, sobretudo,

propormos alternativas.

Mesmo ap6s um século do surgimento da Lingiiistica com estatuto de ciéncia da
Linguagem, e, apesar de inimeras publicacdes em Lingua Portuguesa que versam sobre
a impropriedade de trabalhar-se o ensino de uma lingua ancorado nos preceitos da
gramatica tradicional prescritiva (POSSENTI, 1997, LUFT, 1994 e ILARI,1989), ainda

¢ comum encontrarmos professores repetindo esta pratica anacronica.

A partir da metade do século que passou, surgiu na Europa uma corrente
lingiiistica denominada de Lingiiistica Textual, que, diferentemente do Estruturalismo
de Saussure (1916) e do Gerativismo de Chomsky (1971), concebe como objeto de
estudo da lingua ndo mais suas estruturas, tampouco sua propriedade geradora de frases,
e comega a tratar da questdo de sua unidade coesa e coerente denominada texto, o que,
sem duvida, representa um grande avanco no enfoque de ensino de lingua. Um exemplo

disso € que o ensino pode libertar-se da pratica mnemonica da gramadtica tradicional,
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que exige do aluno conhecimentos metalingiiisticos. Pratica essa que oferece
dificuldade e confunde a maioria dos professores; confusdo oriunda, as vezes, da
divergéncia dos gramaticos, como ¢ o caso da classificacdo de palavras e das fungdes
sintaticas que elas exercem dentro da frase, conforme as obras citadas. Além disso, esta
pratica do ensino mnemonico das regras gramaticais, considerada por Faraco como
normativismo € gramatiquice, gera o problema sério da inseguranga no trato da
Linguagem causado pelo medo de errar, ou seja, o medo de ir de encontro a norma. O
autor denomina este panico de sindrome do erro. O trabalho com o texto escapa desta
pratica, pois os professores ndo podem exigir que alunos memorizem todos os textos
que existem na lingua, assim como exigem a memorizacao das regras da gramatica. O
trabalho com o texto pressupde o trabalho de pensar, de tomar decisdes sobre os géneros
possiveis de expressar o que se quer dizer, de acordo com os efeitos de sentido que se
pretende em relagdo ao interlocutor; pressupde o exercicio de criar estratégias, de
mobilizar conhecimentos prévios para poder materializar em linguagem o que se
pretende dizer ou, entdo, entender o que estd sendo dito. Ao contrario da pratica de
memorizar as regras da norma gramatical para fazer um teste de conhecimentos sobre a
lingua ou mesmo para escrever certo, a pratica da produgdo textual possibilita
mobilizar-se o aluno para antes de tudo expressar-se, soltar sua voz. A configuracao
estrutural de um texto, embora apresente leis, como € o caso da coesdo, da progressao
semantica e da coeréncia, para exemplificar, pode ser moldada de acordo com o fluxo
do pensamento dos produtores dos textos, o que possibilita uma combinagdo infinita de
textos coesos e coerentes possiveis, de acordo com os géneros de textos, os tipos de

discurso e o contexto imediato da producgdo verbal.

Mais recentemente, os contatos de alguns professores de lingua materna com a
lingiiistica do texto, através de cursos de Pos-graduacdo ou de aperfeicoamento,
proporcionaram uma outra visdo de ensino de lingua, que utiliza o texto como base de
suas praticas pedagogicas. Porém, acreditamos que essa pratica deve ser reavaliada pelo
fato de que tem ocorrido de os professores utilizarem os textos em sala de aula como
pretexto para desenvolver as unidades gramaticais que constam dos curriculos’ Como,
em sua maioria, os curriculos desenvolvidos hoje foram elaborados no tempo em que se
trabalhava, como unidade maior da Lingua, a frase e nao o texto, ha um paradoxo a ser
resolvido. Para atuar seguindo a pratica da producdo de textos, utilizando-se dos

postulados difundidos pela Lingiiistica Textual, é necessario reformular os curriculos e

% Ver nos anexos a carta de Mario Prata ao Ministro da Educagdo Paulo Renato, sobre a utilizacdo de sua
cronica Meninas Mog¢a, num concurso vestibular.
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trabalhar com texto sim, mas de acordo com as reais necessidades de uso dos falantes da
Lingua. Esta pratica, ao nosso modo de ver, equivocada, de trabalhar-se textos para
cobrar prioritariamente o conhecimento das unidades gramaticais como ortografia,
acentuacdo grafica, nog¢des de sujeito e predicado, em detrimento de uma visdo da
produgdo textual como possibilidade de o aluno dialogar, de dizer o que pensa sobre os
temas abordados, no intuito de interagir socialmente através da linguagem, foi
verificada por nossa equipe de pesquisa do Projeto Prolabore: Laboratério de Produgdo
e Recepgdo de Textos. Tratava-se de um projeto de formacdo de professores do estado
do Tocantins, financiado pela Secretaria de Educagdo (BALTAR, 1998). Assim, caso
esta pratica seja legitimada, correremos o risco de ouvir dos alunos, que antes diziam
detestar portugués, afirmar, hoje, que detestam escrever e ou ler textos de sua lingua

materna, ou que nao entendem nada do que esta escrito nos textos que léem.

Contréaria a essa perspectiva, nossa proposta ¢ a de estender a pratica do trabalho
com o texto para a pratica do trabalho com o género textual e sua relacao cotextual, de
composi¢do interna: os tipos de discurso, as seqiiéncias, além de suas relacdes
contextuais, atividades de acdo de linguagem, e situacdo de enunciacdo. Pois, assim
como o rio corre para 0 mar, um texto que ndo se integra constitutivamente em um
ambiente discursivo com géneros bem definidos, estruturas estaveis pertencentes a um
mundo discursivo, com determinados tipos de discurso, ndo passara de unidade
imanentemente lingliistica. Portanto, ndo creditamos valor ao trabalho com o texto em si
mesmo, mas ao trabalho com o texto a servigo da interagao social e discursiva como
sugere Bronckart (1999). Além disso, nossos alunos precisam estar cientes de que a
lingua que falam e que precisam saber escrever para interagir em sua sociedade letrada
lhes oferece um repertério infinito de possibilidades textuais; mas, sobretudo, precisam
entender que a escolha desse repertorio deve ser feita de acordo com o espago

discursivo onde usardo esses textos para interagir socialmente .

Esta capacidade de escolha das possibilidades de textualizacdo constitutiva dos
géneros e a apropriacdo desses géneros que existem nas instituigdes sociais, além da
possibilidade da criagdo de géneros textuais novos, ¢ que precisamos despertar em
nossos alunos, para com isso oferecer-lhes a chance de integrarem-se na vida social de
suas comunidades através do contato com o mundo da linguagem verbal escrita. E nesse
sentido que nos propusemos inicialmente a pensar praticas de ensino de lingua voltadas

para o desenvolvimento da competéncia discursiva.



6

Assim, procuraremos apresentar ¢ defender a tese de que ensinar uma lingua ¢
dar condi¢des a seus falantes de desenvolverem suas competéncias discursivas para,
com isso, dialogarem com seus interlocutores. Além disso, admitindo que a sociedade
esta dividida em classes distintas, representadas por instituicdes definidas, e que cada
institui¢io social é o lugar onde diferentes discursos® sio forjados, é interessante que, ao
trabalharmos a competéncia discursiva de nossos alunos, tenhamos em vista que
precisamos colocé-los em contato com o maior nimero possivel de géneros que existem
na sociedade para inclui-los nos processos de compreensdo e de transformagdo desta
sociedade. Com a possibilidade de transitar pelos diversos espacos discursivos que
compdem uma sociedade letrada, um falante/ouvinte de uma lingua podera participar da

constitui¢do e da transformagdo desses espacos de discursos como um usuério/cidadao.

A propdsito de um ideal de sociedade democratica, que possibilite a cidadania,
Foucambert (1994) declara que a escola nova tem o grande desafio de promover o
encontro dos alunos com o que chama de leiturizacdo, ou seja o contato com textos
auténticos que estdo circulando em nossa sociedade na condi¢do de leitor e de produtor.
Em outras palavras, o autor francés quer dizer que cabe a escola, mas naturalmente ndo
sO6 a ela, executar politicas pedagogicas que sejam capazes de inserir individuos no
mundo da escrita. A escrita ¢ concebida como ferramenta que permite desencadear os
processos cognitivos, permitindo o distanciamento em relagao ao conjuntural, imediato
e, propiciando a constru¢do de um modelo teodrico estrutural do mundo, uma forma
privilegiada de viabilizar e de visibilizar pensamentos. Foucambert apresenta a tese de
que a escola, que ja cumpriu o papel de alfabetizar grandes massas populacionais, agora
deve dar um passo adiante e promover a leiturizagao dos individuos ou o pleno acesso
ao mundo da escrita. SO assim, defende o autor, um individuo pode deixar de ser um

mero consumidor e passar a ser um cidadado.

Este estudo procurard mostrar, também, que uma possibilidade de desenvolver
em nossos alunos o exercicio de sua cidadania ¢ estimular-lhes suas competéncias
discursivas, através da producdo de géneros de textos inseridos em um ambiente
discursivo dentro de uma institui¢do social, com a possibilidade de didlogo real com

interlocutores reais, dispostos a atitudes responsivas ativas (BAKHTIN, 1997).

Ao propomos a confecg¢do de jornais em sala de aula, com diferentes se¢des, € a

partir do trabalho de andlise de leituras e de producdo de jornais em sala de aula,

3 Discurso aqui est4 sendo usado no sentido das formagdes discursivas de M. Foucault (1969).
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esperamos propiciar aos alunos o contato com este que ¢ um importante suporte do
mundo letrado, o jornal; além do contato com o ambiente discursivo jornalistico escrito
institucionalizado, que, alias, goza de muito prestigio junto a nossa sociedade.
Acreditamos que o fato de escrever um texto empirico de um determinado género
textual em uma secdo de jornal, que t&ém uma estrutura estavel definida, uma espécie de
subgénero dentro de um género maior que ¢ o jornalistico, com um tipo de leitor
especifico, dard a atividade de escrever o estatuto dialogico e contribuird para o
desenvolvimento da competéncia discursiva escrita do aluno produtor de um género

textual, provocando a atitude responsiva ativa de que nos fala Bakhtin.

Um aspecto que julgamos muito relevante ¢ o de que os géneros textuais do
ambiente discursivo jornalistico, ou o discurso da midia, por gozar de um estatuto
privilegiado, tem um poder grande de persuasdo e ¢ determinante em muitos casos das
transformagoes sociais que ocorrem em nossa sociedade. Além disso, o que se escreve e
se 1€ nos jornais, mesmo que subliminarmente, esta pautado pelos interesses das classes
sociais que ali se fazem representar. Nesse sentido, oferecer aos nossos alunos a
participac¢do na producdo de um jornal, mesmo que no ambito de sua escola, ¢ dar-lhe
chance de, segundo seus interesses de pauta, dialogar com seus leitores sobre o que
julgarem importante, de forma autonoma, participativa e independente. Na nossa
concepgdo, aqui pode-se falar em aliar competéncia discursiva ao exercicio de
cidadania, entendendo cidadania como a participagdo ativa do individuo no tecido
social (MACHADO, 1997). Portanto, o conceito de cidadania ndo se restringe apenas a
nog¢ao de direitos e de deveres virtuais, garantidos em leis. Para que de fato se atue na
sociedade como um cidaddo, ¢ fundamental a participacdo dos individuos de forma
motivada e competente. Segundo o autor: multiplos sdo os instrumentos para a
realiza¢do plena da cidadania ativa. Além da participacdo do processo politico de sua
sociedade, o individuo deve ser alfabetizado nos dois sistemas basicos de representa¢do
da realidade, a saber: a lingua materna e a matematica. No que diz respeito a lingua
materna, pensamos que o processo de alfabetizacio de um individuo deve ser
completado ao longo de sua vida com o processo de leiturizagdo e o aprimoramento de
sua competéncia discursiva, para assim poder participar do jogo das relagdes sociais,
dialogando e contribuindo na realizacdo de projetos coletivos sem abrir mao da
conquista de seus projetos pessoais. Lembremos de Foucambert: apenas alfabetizar a
populagdo, dar-lhe acesso ao codigo sem dar-lhe acesso ao mundo da escrita estd

longe de representar uma possibilidade de fazer de um individuo um cidadao.
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Entretanto, o ensino de lingua materna ndo esta dando conta desta leiturizagao.
Ao contrario, a escola, com seus curriculos defasados e suas pedagogias tradicionais,
vem entravando o acesso da populagdo ao mundo letrado e com isso ratificando as
discrepancias sociais promovidas pela sociedade brasileira que existem desde o nosso

descobrimento.

Aproprio-me circunstancialmente de uma frase lida na apresentacdo do livro
Discurso da escrita e ensino, de Solange Gallo, que considero pertinente para propor
uma reflex@o sobre o que vem sendo o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil: o que
significa um brasileiro ensinar Portugués para outros brasileiros? A autora do livro
chama a atengdo para a relacdo historica de dominagdo que existe entre lingua do
colonizador e lingua do colonizado. Ocorreu-me que, na época de Marqués do Pombal,
o governo portugués chegou a baixar decretos, cartas régias, para sustentar o dominio
da Lingua Portuguesa sobre a lingua falada pela maioria da populagdo luso-brasileira.
Bandeirantes, padres, indios, comerciantes portugueses € mesticos haviam instituido
uma lingua franca ou de contato: o Nhengatu, que era uma simplificacdo, uma espécie
hibrida de lingua Tupinamb4d com Latim que intermediava as relagdes sociais

(RODRIGUES, 1986).

Hoje, seria um absurdo admitir um decreto proibindo o Portugués Falado e ou
Escrito no Brasil em favor do Portugués de Portugal. Existem, inclusive, trabalhos de
lingliistas que apresentam gramaticas de cunho funcionalista do Portugués falado, como
¢ o caso do trabalho coordenado pelo professor Ataliba Castilho, da USP, que deve em
breve publicar uma Gramadatica do Portugués Falado, ndo normativa, mas descritiva; ou
o trabalho da professora Maria Helena de Moura Neves, que a partir de dados da lingua
escrita, publicou recentemente uma Gramdtica de usos do Portugués. Mas, apesar
dessas publicacdes, e, por mais paradoxal e anacronico que pareca, o Portugués que se
tenta ensinar como lingua materna na maioria das escolas brasileiras, reconhecido como
norma culta da lingua nas gramaticas de Lingua Portuguesa, ¢ ainda muito préximo
aquela lingua do colonizador. Baseado no ensino descontextualizado de um conceito
unico de gramatica normativa como um livro de certo e errado, deve-se aprender as
classes e as categorias gramaticais e¢ todas as regras da lingua de forma mnemonica,
para depois aplicar estes conhecimentos em exercicios estruturais, verdadeiros testes de
memoria sobre a nomenclatura da gramadtica da lingua, e proceder a analises 16gicas de
frases isoladas de qualquer situagdo sdcio-comunicativa para descobrir as fun¢des dos

termos das oragdes. Como se os falantes de uma lingua se comunicassem através de
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oracdes e ndo de géneros de textos, conforme nos fala Bakhtin (1997). Em se tratando
da pratica da lingua escrita, ou cobram este inatingivel conhecimento gramatical nas
redacdes dos alunos como forma de acerto de contas (ILARI, 1989), ou baseiam-se,
como modelo, nos textos classicos dos “bons autores”, o que acarreta um profundo
desinteresse da maioria dos alunos pela nossa lingua, dado o anacronismo dos temas.

Citando Faraco (2001):

[...] o que antes fora efeito de um trabalho empirico de registro dos
classicos na escrita e da fala da elite erudita latina, depois lusitana,
hoje é um codigo arbitrario de leis que foram criadas cerca de dois
mil anos atras]...].

Por outro lado, a sociedade brasileira letrada, através de suas instituicdes
organizadas, exige que nossos alunos saibam ler e escrever. Estdo ai as redagdes dos
vestibulares, o “provao” do ensino médio (ENEM), o provdo dos cursos de graduagdo
exigindo de nossos alunos a competéncia discursiva escrita. O mercado de trabalho esta
também a exigir um profissional qualificado, que tenha acesso a lingua escrita,
conhecimento da linguagem da informadtica, que esteja informado das questdes politicas,
econdmicas e culturais; enfim, que possa dialogar com seus concorrentes de igual para
igual e que tenha acesso aos espagos discursivos, ndo apenas da institui¢do em que esta

inserido, mas de todas com as quais necessita relacionar-se.

Por isso, acreditamos que ndo ha mais espago para praticas pedagogicas
excludentes, que ndo deixem bem claro o poder do uso da linguagem nos contextos
discursivos definidos pelas instituigdes que compdem a sociedade, onde nossos alunos
vivem e pretendem atuar como cidaddos dispostos a desenvolver seus projetos pessoais

em confronto ou em sintonia com projetos coletivos.

Ao propor-se a produgdo de jornais e de se¢des de jornal em sala como pratica
de lingua escrita, pretende-se proporcionar aos alunos a possibilidade do contato com
textos legitimos de circulagdo na escola e, como escritor, dialogar com seu leitor, do
mesmo modo que ele faz quando 1€ sua segdo preferida de jornal. Partiremos do
pressuposto de que nesta situagdo de atividade linguagem, ele ndo estara preocupado
apenas em acertar ou errar a gramatica da lingua, mas sim em falar o que pensa, através
do suporte do jornal, dentro daquela estrutura estavel que ¢ o género textual a que
pertence a secdo escolhida. Este didlogo, quando se trata da produgdo de um texto para
o professor de Portugués, ¢ inexistente, pois o aluno preocupa-se primeiro com a

opinido que o professor, como autoridade da lingua, ird emitir sobre seu texto, que

pouca chance tem de chegar a ser dialdgico. Entendemos que € preciso reavaliar a
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pratica da redagdo escolar monologica sem destino determinado, sem a presenca de uma
voz que fala e de uma que ouve. Em outras palavras, ¢ preciso reavaliar a producao de
texto que quase sempre € escrito de forma a atender um comando de um professor que
vai avalia-lo e lhe dard uma nota quantificando seus erros gramaticais (PECORA,1992;
GUEDES, 1998). Por essa razdo, escolhemos estudar a competéncia discursiva através
da pratica da escrita de géneros textuais de um jornal de sala de aula, no intuito de
descrever uma nova pratica do ensino da lingua escrita; além de contribuir para a anélise
de novos géneros textuais, a saber: os géneros pertencentes ao ambiente discursivo

jornalistico de sala de aula.

Enfim, o acesso ao registro escrito da lingua deve passar pela compreensao de
que a sociedade letrada estd organizada em institui¢cdes definidas: os lugares sociais ou
ambientes discursivos, conforme Bronckart, que sdo representados por géneros textuais
definidos, organizados em estruturas estaveis. Apesar de ndo ser a Unica, a escola ¢ uma
das instituigdes sociais onde a sociedade letrada estd presente; portanto, ¢ necessario
que os professores de lingua materna auxiliem seus alunos a desenvolver suas
competéncias discursivas para conquistar espagos discursivos em outras instituicdes
sociais, através do conhecimento dos seus diversos géneros textuais. Os alunos, falantes
e ouvintes da nossa lingua, devem ser competentes para dialogar nos mais variados
ambientes discursivos que existem na sociedade em que vivem. Nesse sentido,
acreditamos que a experiéncia de escrever um jornal em sala de aula, visando como
interlocutora toda a comunidade escolar, dard aos alunos a oportunidade de produzir
géneros textuais - que dialoguem com o discurso jornalistico abalizado pela sociedade
letrada, produzido na instituicao jornal, de onde provém os modelos dos géneros com
suas estruturas estaveis -, ao mesmo tempo que lhes permitird, paulatinamente,
desvencilhar-se da produgdo escrita estéril e monoldgica da redagdo escolar - género
textual oriundo do lugar social escola ou ainda do ambiente discursivo escolar-

pedagdgico .

O escopo tedrico serd conduzido pelo trabalho de Dell Hymes (1984) e de
Perrenoud (1999) sobre o conceito de competéncia, pela Teoria do Discurso de Bakhtin,
(1990, 1997), notadamente, no que concerne as suas nogoes de dialogismo e de géneros
do discurso (enunciados/textos); e pela teoria do Funcionamento dos Discursos de
Bronckart et al, (1985), e do interacionismo sdcio-discursivo de Bronckart (1999), pelas
idéias de Adam (1990,1992), no que diz respeito a organizagao das seqiliéncias textuais,

quando tratarmos a questdo da textualizacdo de um texto empirico, pertencente a um
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determinado gé€nero. Para refletir sobre uma pratica pedagodgica eficiente do ensino da
escrita, pratica libertadora, que permita integrar nossos alunos nos diversos espagos
discursivos constituidos em nossa sociedade, e para com isso consolidar sua cidadania,
recorreremos as obras de Machado (1997), Foucambert (1994) e de Paulo Freire,

notadamente, (Freire, 1997, 1996).

A segunda parte deste trabalho estara centrada na explicitacdo do que se tem
chamado Competéncia. Para tanto, analisaremos posi¢des adversas como a de
Competéncia e Performance de Chomsky (1971) e a de Competéncia de Comunicagdo
de Hymes (1984), bem como a no¢do de Competéncia de Perrenoud (1999), para
melhor abalizarmos nossa proposi¢ao inicial de trabalhar para o desenvolvimento da

competéncia discursiva escrita de nossos alunos, (Cap. 2).

O terceiro capitulo tratard da questdo dos géneros. Comentaremos de forma
tangencial a problematica da classificagdo. Analisaremos os problemas de nomenclatura
e de denominagdo entre tipos, género, discurso e texto, de acordo com Bakhtin (1997),
Petitjean (1989), Bronckart (1985, 1999) e outros autores que escreveram sobre o
assunto, e buscaremos apresentar uma padronizacdo dos termos utilizados por esses
autores. Além disso, apresentaremos sucintamente a teoria do interacionismo socio-
discursivo de Bronckart, que nos parece mais adequada para a analise dos géneros,

(Cap. 3).

A seguir procuraremos associar a no¢do de competéncia discursiva a nogao de
géneros, € a acdo pedagodgica. Ancorados principalmente nas teses de Bakhtin (1997),
Bronckart (1999) e Reuter (1998), tentaremos mostrar a importancia de se reverem as
praticas tradicionais de ensino de lingua materna, destacando a importancia de uma

pedagogia de projetos e do trabalho com os géneros textuais, (Cap. 4).

O quinto capitulo tratard sobre como foi desenvolvida a pesquisa, a partir do
trabalho da confec¢do do jornal de sala de aula, ferramenta metodologica a servigo da
nossa proposta de desenvolver a competéncia discursiva escrita através dos géneros
textuais em alunos do ensino médio. Abordara a tarefa de fabricagdo do jornal de sala de
aula como uma atividade de linguagem especifica visando a interven¢do concreta na
rotina pedagogica do ensino de Lingua Portuguesa, em duas escolas publicas estaduais
da cidade de Porto Alegre: escola Emilio Massot, no ano de 2000, e escola Julio Grau,

no ano de 2002. Além disso, mostrara a relevancia do tema no cenario académico atual,
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através de um breve relato historico das experiéncias com a midia escolar no Brasil e na

Franca, (Cap.5).

O sexto capitulo analisard a contribui¢do do trabalho da fabricagdo do jornal de
sala de aula como uma atividade de linguagem, através da producdo de géneros textuais
proprios deste suporte de textos, para o desenvolvimento e aprimoramento da
competéncia discursiva escrita dos alunos envolvidos no projeto, além de descrever e
analisar a ocorréncia e as caracteristicas dos gé€neros textuais que compdem o jornal,

(Cap.6).

O sétimo capitulo trara algumas consideracdes finais sobre a experiéncia realizada,
mostrara alguns resultados e apontara alguns caminhos para o maior aprofundamento do

tema da pesquisa, (Cap.7).
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2  SOBRE A COMPETENCIA

2.1 Introduciao

Para discutir a competéncia discursiva, questdo central desta tese, julgamos
necessario uma discussdo prévia do que ¢ competéncia, de como esse conceito apareceu
na cena lingiiistica moderna, e de como foi tratado desde Saussure, Chomsky, Hymes e,

mais recentemente, Perrenoud.

2.2 Saussure e Chomsky e Hymes

Apesar de ndo serem equivalentes, pode-se dizer que os conceitos de competéncia
e de performance derivam dos conceitos Saussureanos de langue e parole. Chomsky
utilizou o conceito de competéncia como o conhecimento da lingua, € o de performance
como o uso da lingua. Mais precisamente como conhecimento da gramatica da lingua e

a aplicagdo deste conhecimento, Chomsky (1971) diz:

A teoria lingiiistica diz respeito primeiramente a um falante-ouvinte
ideal, em uma comunidade de falantes completamente homogénea,
que conhece perfeitamente sua lingua e ndo esta afetada por
condi¢coes gramaticalmente irrelevantes como limita¢oes de memoria,
distragoes, falta de atengdo e de interesse, erros fortuitos, etc., ao
aplicar seu conhecimento da lingua numa performance atualizada.

Entretanto, as nocdes de falante ideal, de competéncia como conhecimento
gramatical e de comunidade lingiliistica homogénea, questdes centrais na teoria
Chomskyana, apresentam alguns problemas. Primeiro, a palavra competéncia,
expressando conhecimento internalizado sugere que a competéncia, entenda-se
gramatica, seja um modelo lingiiistico-psicologico. Nesta questao Chomsky nao logrou
éxito, pois, a pesquisa em psicolingiiistica, baseada na premissa de que a gramatica
transformacional representa a estrutura e a aplicacdo do conhecimento lingiiistico, ndo
resistiu as limitagdes do modelo, que estava ancorado na sintaxe da lingua e apresentou
iniimeros problemas quando teve que tratar do nivel semantico. Segundo, como
veremos a seguir, em vez de terem uma competéncia internalizada, a gramatica, os
falantes de uma lingua, ao interagirem com outros falantes, utilizam-se de varias

competéncias, € ndo apenas uma, estritamente psicolingiiistica.
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Dell Hymes, outro lingiliista norte-americano, desafiou as formulagdes de
Chomsky baseado no pressuposto de que diferentes pessoas tém diferentes comandos
sobre sua lingua. Este ponto de vista o fez cunhar o termo Competéncia Comunicativa,
que parece apresentar um sentido mais inclusivo, visto que engloba o conjunto inteiro
de conhecimentos: lingiiisticos, psicolingliistico, sociolingiiisticos e pragmaticos, além
das habilidades que os falantes devem desenvolver a fim de comunicar-se através da
lingua. Um exemplo ¢ a habilidade para falar apropriadamente em diferentes contextos,

para reconhecer diferentes tipos de textos e 1é-los adequadamente.

2.3 Chomsky e Dell Hymes: dois pontos de vista diferentes para a formulacio de
uma teoria lingiiistica

O primeiro tem como objetivo descobrir na lingua suas propriedades universais
relacionando-as com a natureza da linguagem e com o patrimonio inato da humanidade
enquanto espécie. Entretanto, para estabelecer as formalizagdes necessarias para essa
teoria lingiiistica foi necessario abstrair-se de muitas caracteristicas das comunidades

lingiiisticas e da vida real de seus membros.

O segundo tem como objetivo descobrir as capacidades dos individuos enquanto
membros de uma comunidade lingiiistica, estudar a organiza¢do dos recursos de fala
que os falantes utilizam e determinar a relacdo deste dominio dos meios da fala com a
historia das comunidades, com o presente ¢ com o futuro da humanidade. Para isso se
faz necessario muito estudo empirico € uma constante analise comparativa destes
estudos. Assim, teremos uma teoria suficientemente diversa e mais precisa para se

conhecer os fatores que determinam a atualiza¢do de uma competéncia.

Na verdade, a formalizagdo necessaria para se propor uma teoria lingiiistica ainda
esta restrita ao nivel sistémico material e estrutural, que provoca uma abstracao
necessaria mas ndo suficiente para explicar a lingua e as relagdes sociais que se
estabelecem através dela entre os seus usudrios. Por isso, Hymes considera mais
pertinente estender a analise dos fendmenos de linguagem ao estudo da organizagdo e
da utilizagdo dos recursos de fala dos membros das comunidades lingiiisticas, seus
repertorios verbais, seus modos de fala nas situacdes mais diversas da interagdo humana
através da palavra, aproximando os estudos lingiiisticos de uma perspectiva social e

concreta das relagcdes humanas.
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2.3.1 Hymes versus Chomsky: em busca de uma teoria

O trabalho de Hymes tem como objetivo principal fazer uma critica a lingtiistica
hegemdnica proposta por Chomsky, que teve a adesdo da maioria dos lingiiistas na
década de 60. O ponto positivo, talvez, de Chomsky seria o de ampliar a visdo anterior
do Estruturalismo; ampliar a visdo de uma lingiiistica imanente para a questdo da
relacdo entre os estudos da linguagem e o comportamento humano, ou da psicologia
cognitivista. Ao contrario disto, a proposta de Hymes indica outra dire¢do. Trata-se da
ampliagdo do quadro tedrico da lingiiistica em dire¢do a linguagem como fruto da
experiéncia social das comunidades de falantes, colocando a pesquisa além da
lingliistica imanente e da psicologia mentalista ou cognitivista. Hymes analisa a questao
da competéncia e da performance de Chomsky como uso criativo da linguagem,
refutando esta idéia e afirmando que onde Chomsky diz competéncia deve-se ler
gramatica; onde diz Performance, deve-se ler realizacdo psicologica, e onde diz
criatividade, deve-se ler produtividade sintdtica. Ainda acrescenta que onde diz
apropriagdo - adequacdo -, ha um problema, pois a apropriacdo — adequagdo - da

linguagem implica, na sua visdo, analisar o contexto social, o que Chomsky nao faz.

Esta mudanca de visdo vai desembocar em outras propostas metodologicas, o
que vai proporcionar o desenvolvimento da Sociolingiiistica; notadamente porque
comecam a surgir conceitos como o de comunidade lingiiistica e, também, porque se da
uma maior énfase para os falantes individuais dessas comunidades. Nesta proposta, a
gramatica passa a ser um modo de organizagdo entre outros € nao mais o Unico e
fundamental modo de organizagdo de uma lingua. E vista como produto de uma heranca

cultural e tem cunho especificamente normativo.

A idéia de Hymes ¢ a de que nés vivemos num mundo do mesmo modo que nos
relacionamos com as questdes lingiiisticas deste mundo. Sua tentativa de desenvolver
uma lingiiistica 1til ¢ ancorada no fato de que, em matéria de linguagem, os problemas
tedricos e praticos parecem convergir. Isto quer dizer que todo trabalho motivado por

necessidades praticas pode contribuir para construir uma teoria que se faz necessaria.

Até entdo, a lingiiistica moderna, de acordo com os preceitos Chomskianos tinha
um locutor-ouvinte-ideal, pertencente a uma comunidade lingiiistica homogénea, que
conhece perfeitamente sua lingua e que, quando aplica este conhecimento numa

performance efetiva, ndo ¢ afetado pelas condi¢cdes gramaticais ndo pertinentes, como
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distragoes, falta de memoria, erros fortuitos, deslocamentos de intengdes ou de atencao.
Trata-se de uma competéncia inata da lingua, de uma capacidade infinita de produzir e
de compreender toda a frase gramaticalmente bem feita na sua lingua. Todavia, esta
perspectiva tedrica nos leva a crer que todos os falantes de uma comunidade lingiiistica

sdo iguais.

Desse modo, parece muito limitada, principalmente quando defrontamos este
falante homogéneo e ideal com nossos alunos, nas escolas. Neste caso esta perspectiva
tedrica tem que ser revista, e, em seu lugar, deve-se pensar uma teoria que permita a
analise dos falantes de uma lingua e de suas produgdes lingiiisticas — linguajeiras -*, na

qual os fatores socio-culturais tenham papel constitutivo.

Para exemplificar, podemos observar as comunidades indigenas e suas
competéncias. Umas comunidades conservam, através da tradi¢do e da memoria de
alguns falantes mais velhos, o Discurso Narrativo dos Mitos. Outras, por questdes
socio-culturais — aculturamento- perdem esta competéncia ou alguns membros (quase
sempre os muito velhos) a mantém e outros a perdem. Porém, hd uma grande diferenca
entre o que ndo ¢ dito porque ndo ha ocasido de dizer e o que ndo ¢ dito porque ndo se
tem meios de dizé-lo. Além do mais, o processo de integracdo as comunidades
nacionais com organizacao social mais complexa cria uma divergéncia de competéncia
importante numa comunidade lingliistica. H4 também o exemplo dos indios peruanos
que abandonaram o Quéchua em detrimento do Espanhol; ou das diversas etnias de
indios brasileiros que paulatinamente abandonam suas linguas em favor do Portugués.
Por outro lado, ha indios brasileiros, como os do tronco Aruak (BALTAR, 1995), que
falam muitas linguas em virtude de seu sistema de casamento ser exogamico e, deste
modo, aprendem a lingua do conjuge e dos pais do conjuge, além das linguas da
comunidade branca com a qual estdo em contato, como o Portugués e o Espanhol; e,

freqlientemente, de acordo com a regido onde vivem, as duas.

As comunidades se distinguem umas das outras por seus sistemas de valores e de
crencas que sao manifestos pela linguagem e tém papel fundamental em suas vidas. Elas
se distinguem também quanto aos modos de desenvolvimento do potencial de
produtividade inerente aos sistemas lingiiisticos. Isto nos faz admitir que, para o falante,

bem como para a comunidade a qual ele pertence, a lingua é o que aqueles que a falam

* Cf. Bronckart (1985), atividade linguajeira: uma superatividade motivada pelas necessidades de
comunicagdo, representacdo, articulada com outras formas de comunicagao néo verbal que ocorre em
zonas de cooperagdo social, os lugares sociais.
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podem fazer de seu uso, de acordo com as ocasides ¢ os objetivos de usa-la. E,
certamente, ¢ possivel perceber, entre os falantes de uma comunidade lingiiistica dada,
diferencas marcantes no que diz respeito a fluéncia, ao dominio e a adequacdo aos
discursos que ndo sdo acidentais, mas fazem parte da atividade linguajeira e da lingua

em questao, pois ela existe para que seus falantes interajam entre si.

E preciso fazer uma distingdo entre o potencial infinito e a equivaléncia
funcional das linguas, enquanto sistemas formais, e o carater finito e a ndo equivaléncia,
que podem caracteriza-las enquanto meios (instrumentos) de utilizacdo diante de uma
realidade. Uma teoria como a de Chomsky, que postula um sujeito falante ideal, com
um conhecimento perfeito da lingua e supde uma comunidade lingiiistica homogénea,
ndo pode perceber esta distingdo, haja vista que torna invariantes e supérfluas as

relacdes entre os falantes.

Além disso, uma comunidade lingiiistica formada por falantes idénticos parece
muito mais com abstra¢do a servi¢o de uma teoria qualquer do que com a realidade. E
inerente a cada comunidade a assun¢do de papéis diferentes definidos pelo convivio
social, de acordo com as institui¢cdes sociais vigentes; e a competéncia dos falantes esta
intrinsecamente associada a esses papéis. Citando Wallace (1961): "uma comunidade
ndo é uma reprodu¢do da uniformidade, mas a organizagdo do diverso". Na verdade, o
que garante a existéncia de uma comunidade lingiiistica ndo € uma lingua comum: isto
j& foi mostrado por Labov (1966) em suas pesquisas sobre o Inglés falado em Nova
Iorque. Para os falantes se comunicarem em uma determinada lingua ¢ necessario mais
que simplesmente conhecerem as mesmas regras gramaticais: ¢ preciso partilharem as
mesmas regras de conversagao, ou ainda, conhecer os géneros textuais apropriados as

interacdes verbais.

Isto mostra que toda comunidade lingiiistica tem uma base social por natureza,
que pode ou ndo determinar a competéncia discursiva de seus falantes. Hymes (1984)
fala que “os membros de uma comunidade lingiiistica partilham, ao mesmo tempo, de
uma competéncia de dois tipos: um saber lingiiistico e um saber sociolingiiistico, ou
ainda, um conhecimento conjugado das normas gramaticais e das normas de
emprego”. Para Bronckart (1985), os sujeitos que interagem dentro dos lugares sociais,
ou ambientes discursivos, devem ter condigdes de saber escolher o género textual

apropriado para aquela a¢do de linguagem e conhecer os mecanismos de textualizagao,
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de enunciacao e de planificagdo dos textos empiricos através dos quais poderdo interagir

numa atividade de linguagem.

Um falante normal de uma comunidade lingliistica possui um saber tocante a
todos os aspectos do sistema de comunicacdo de que ele dispde. Ele manifesta este
saber quando interpreta e avalia a conduta de seu interlocutor e de si proprio. Neste
sentido pode-se admitir a equagao saber=competéncia; mas, normalmente, competéncia
vai além do saber. Poderia ser um termo genérico para designar as capacidades dos
individuos. Se a competéncia inclui o saber, ela inclui também uma capacidade de
utilizar este saber, de mobilizar e colocar em pratica este saber. Segundo Bronckart, este
conjunto de capacidades pode ser denominado de dominio da lingua ou manejo da

lingua.

Segundo Goffman (1967), para se falar de dominio da lingua deve-se levar em
consideracdo alguns fatores como a coragem, seguranga em cena, presencga de espirito,
etc. Outra questao importante ¢ a da identidade individual e a identificacdo de si através
dos outros como fatores decisivos na aquisi¢ao de diversos tipos de competéncias. Isto
permite refutar a tese simplista de que a aquisi¢do da competéncia ¢ apenas um fato de
maturagdo e de desenvolvimento; ou ainda: ¢ a quantidade de exposi¢do a linguagem
que determina a fala. Neste sentido, a no¢cdo de dominio e de utilizagao da lingua como
parte da competéncia nos ajuda a entender melhor o processo de desenvolvimento

socio-discursivo através da linguagem.

2.4 Competéncia, capacidade e comunicacio

O termo capacidade refor¢a o conceito de competéncia a medida que diz respeito
ao que os individuos podem fazer com os recursos lingiiisticos; o que ndo ¢ a mesma
coisa que o que o sistema que eles possuem em comum torna possivel. Uma vez
admitido que é necessario levar em conta uma gama de capacidades e ndo apenas a
capacidade concernente ao saber gramatical, muitos lingiiistas decidiram acrescentar ao
termo competéncia o complemento de comunicagdo. Em Campbell e Walles (1970),
temos um caso; eles utilizam esta expressdo no contexto da aquisi¢cao da linguagem.
Este termo também foi utilizado no contexto de aprendizado e ensino de lingua
estrangeira, e, neste dominio, significa uma capacidade de entrar em interagao
espontdnea numa situacdo de comunicacdo em uma lingua dada (Savignom, 1979).
Entretanto ela admite que hd outro tipo de uso para o termo competéncia de

comunicagdo no trecho a seguir: os que trabalham em Inglés segunda lingua, tém
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tendéncia a utilizar CC no sentido de Hymes. E aqui eles incluem ndo somente as
formas lingiiisticas da lingua, mas, também, as regras sociais, o saber quando, como e
com quem ¢ apropriado utilizar estas formas... E tudo isso faz parte da lingua

ensinada.

E interessante que a difusdo do termo tenha sido feita por varios autores ao
mesmo tempo, € muitos deles citam o livro de Hymes de 1971 como texto base. De fato,
0 que houve foi uma espécie de consenso entre alguns lingiliistas que se recusavam a
aceitar a definicdo de competéncia de Chomsky, que gozava de muito prestigio no
momento. Autores como Katz e Fodor (1962) falavam em capacidades savoir-faire com
o proposito de descobrir a natureza do controle de sua lingua que possui o locutor
falando fluentemente. Outros lingiiistas introduziram o termo maitrise d'une langue
Sinclair (1971) e Teeter (1970). Este ultimo, falando sobre o trabalho de Bloomfield
acrescenta: ...nos podemos distinguir o conhecimento que tem um locutor de uma

lingua, do seu dominio —maitrise- sobre esta lingua.

Ha, também, o termo proficiéncia, relacionado a questdes de bilingiiismo e de
ensino de lingua segunda. Gorman (1971) diz: ...um locutor proficiente de uma lingua
dada é um locutor que possui nesta lingua um repertorio verbal, cuja complexidade
esta em correlagdo aproximativa com a gama funcional, ampla ou reduzida, desta

lingua nos diferentes grupos em que ele é membro.

Van Dijk (1981) fala sobre a equivaléncia entre as expressdes savoir-faire e
competéncia: em outros termos, o aprendiz deveria adquirir uma gama completa de
“savoir-faire” comunicacionais, mas, até o momento existem poucos manuais
permitindo colocar em prdtica de forma sistemdtica este género de competéncia de

comunicac¢do

Quando alguns autores falam sobre a necessidade de ampliar o sentido do termo
competéncia, empregado por Chomsky para além do nivel estritamente gramatical, eles
falam freqiientemente de um tipo de adicdo a competéncia. Hymes, percebendo isto,
indica trés tendéncias para esta ampliagdo do termo competéncia: ha os que se
interessam pela literatura e utilizam termos como competéncia poética, como o alemao
M. Bieewisch -apud Hymes (1984). Conforme Fowler (1981), um tedrico americano
introduziu o conceito de competéncia literaria para uma discussdo critica € uma

interpretacdo positiva. No campo da antropologia e do folclore, McLendon (1977) falou
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em competéncia narrativa para descrever a capacidade de reconhecer diversas versdes

de narrativas como resumos de uma mesma historia.

A segunda tendéncia diz respeito ao uso interpessoal da lingua. Dai vém os
termos competéncia da conversagdo de criangas de Keenam (1974). Outros termos
aparecem como competéncia de interagdo, Erickson e Shultz (1981), e competéncia de
situagdo, Borman (1979). Os autores que vém das ciéncias sociais empregam
competéncia social, como Edmonson (1981), e Canale e Swain (1981), falam de

competéncia sociolingiiistica.

A terceira tendéncia esta centrada nas diferengas entre os individuos e seus papéis
individuais exercidos na sociedade. Troike (1977) citou a dificuldade de examinar a
competéncia receptiva diferentemente da competéncia produtiva e as relagdes de ambas

as competéncias no ensino de aprendizes de origens diferentes.

Em resumo, pode-se perceber que ha uma gama muito grande de competéncias
arroladas acima, e parece tacito que nao se pode mais aceitar a visdo restrita de uma
competéncia Unica, meramente gramatical, j& que o dominio do conhecimento ¢ bem
maior quando se fala de capacidades de um individuo falante de uma dada lingua.
Carrol (1979) diz que construir uma teoria das competéncias e das performances bem
mais elaborada das que sdo oferecidas hoje pela Lingiiistica e pela Psicolingiiistica se
faz necessario se quisermos dar conta de maneira adequada das capacidades lingiiisticas,
e deve-se acrescentar aqui: capacidades de linguagem dos individuos. Neste sentido ¢
que Hymes assevera que o termo competéncia de comunicagdo ¢ um termo
indispensavel para efeito de generalizagdo. Competéncia de comunicagdo deveria,
entdo, ser entendido como competéncia NA comunicagdo e competéncia PARA
comunica¢do. A comunicagdo ndo ¢ apenas um objetivo da linguagem, mas um atributo.

Toda utilizagdo da linguagem coloca em jogo esse atributo.

2.5 Competéncia social; comunidades sociolingiiisticas e individuos

Milroy (1981) escreve:

Se nos queremos estudar a competéncia devemos estudar dados
concernentes aos individuos e ndo a grupos...estudar ndo somente o
que os individuos conhecem de sua lingua, mas como eles a utilizam,
o que eles sabem das diferentes situa¢des sociais, que significam
simbolicamente a identidade social e como manifestam suas atitudes
com relagdo a esta identidade social.
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Fowler e Krees (1979) em favor da competéncia de comunicagao dizem:

E certo que esta competéncia de comunicagdo enriquecida variarad
segundo os individuos, ao invés de ser a mesma para todos os
membros de uma populacdo lingiiistica. Assim, devemos falar do

individuo como ser socializado e ndo como pessoa unica.

Filmore (1977) fala que a dicotomia competéncia- performance perde seu valor
numa situagdo em que a utilizagdo da lingua tem papel essencial para a intervengdo do
locutor numa matriz de agdes humanas. Esta distin¢do s6 teria valor num mundo onde a
linguagem ¢ apenas produto para produzir linguagem, ou seja, o mundo ideal da
gramatica inata interiorizada de Chomsky. Ele argumenta dando como exemplo a
importancia do conhecimento de formulas ja prontas no julgamento do dominio da
lingua. Estas expressdes sao memorizadas e ndo geradas pela gramatica, ou seja, estdo
associadas as suas situagdes de emprego. O manejo destas formulas ja prontas pode ser
comparado, de uma maneira mais abrangente, com o que Bakhtin nomeia de estruturas
estaveis da lingua. Assim, o dominio do uso de determinados enunciados ou géneros
discursivos, de acordo com a situagdo de uso, vai determinar o nivel da competéncia de
um individuo em uma determinada lingua. Esta associagdo entre formulas ja prontas,
enunciados ou discursos nos permite utilizar o termo competéncia discursiva para
falarmos desse dominio de um individuo sobre sua lingua. Trata-se da competéncia de
saber inserir-se em ambientes discursivos estabelecidos pelas instituicdes que compdem
a vida social de uma comunidade lingliistica manejando os diversos géneros textuais ou

as estruturas estaveis de Bakhtin, de acordo com a necessidade de interacao social.

Edmonson (1981) distingue competéncia de comunicacdo de competéncia social:

A competéncia de comunica¢do pode ser representada por uma série
de regras relativas a codifica¢do e decodificacdo controladas por
atos de comunicag¢do maiores. Na conversagdo efetiva, os membros
utilizam ou manipulam essas regras a fim de atingir alguns objetivos
comunicativos e de manter ou restabelecer a harmonia social. A
utilizagdo feita da competéncia da comunicagdo manifesta a
competéncia social de um individuo. Alguns entre nos sdo mais fortes
do que outros neste dominio.

Ele diz ainda: a variedade das qualidades de interagcdo ndo reflete minha
competéncia de comunicag¢do como membro da comunidade lingiiistica considerada, ou
de um subgrupo desta comunidade, mas reflete minha competéncia social enquanto que

membro social individuo.

Berstein (1981) fala de contexto de comunicagdo e associa de certo modo

competéncia a nogao de cddigo. Ele postula que, se todos os falantes elegem um codigo,
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em principio, pressupde-se que ndo haja incompeténcia de comunicagdo. Na verdade ele
preocupa-se mais em desenvolver as idéias de classificacdo e codificagdao das linguas, e
neste caso, a individualidade ndo lhe diz muito respeito. Entretanto, para Hymes, o que
Berstein define como codigo ¢ muito semelhante a idéia de diversos tipos de
competéncia de comunicagdo ligados a grupos socialmente diferenciados. A
organizacdo de categorias e de atividades (classificacdo e codificacdo), que ele
considera como fundamental na reproducdo das diferencas de classe, pode ser
aproximada da dimensdo que sustenta e informa os modos de falar, onde falar deve ser

entendido como comunicar.

2.6 Competéncia, tipos de saber e fontes de saber

Muitos lingtiistas adotam a posi¢do de que manejar uma lingua revela uma capacidade e
consideram que essa capacidade ¢ um tipo de saber. Estabeleceu-se uma distingdo entre
saber que e saber como e colocou-se em evidéncia o saber como. Outros colocaram
esses dois tipos de saber dentro da competéncia de comunicagdo. Hudson (1981) sugere
que a capacidade ¢ um termo mais adequado para designar a utilizacdo apropriada das
formas lingiiisticas. Hymes chamou a atengao para o que ¢ intuitivo e inferivel e o que ¢
observavel. Ele afirma que mesmo os trabalhos que seguem orientagdo observacional
langam mado de uma capacidade intuitiva e, acrescenta, por outro lado, que a intui¢do
jamais conseguird apreender as realidades da linguagem no espago e no tempo. Entdo as
divisdes maiores sdo entre o saber que € o saber como, € o saber intuitivo inferivel e o
saber observavel dedutivo. Entretanto, na sua concepg¢ao, o objetivo é o de compreender

as capacidades dos membros de uma comunidade lingiiistica.

Do ponto de vista da competéncia da comunicagdo, deve-se levar em conta as
idéias dos usuarios quanto ao que ¢ considerado saber. Nao se pode ficar dentro de um
ponto de vista estreito de lingiiistica, segundo o qual o que ndo esta de acordo com a
gramatica deva ser descartado. Com as contribui¢cdes dos usuarios podemos perceber
como as mudangas lingiiisticas ocorrem e como as capacidades de manejo da lingua
evoluem; em suma, como uma comunidade e seus individuos se modificam ao longo do
tempo. O que se tem feito, notadamente, no campo educacional é colocar-se como
mediador entre o que as pessoas sabem e o que se pensa que elas deveriam saber.
Hymes propde uma reflexao entre as idéias de um lingiiista e as idéias dos membros de
uma comunidade para que se possa entender o que ¢ competéncia comunicativa no
interior desta comunidade, e com isso perceber em que essa comunidade se parece ou se

distingue com outras. Nao se deve aceitar a no¢cdo de um saber prévio, estanque, que ¢
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como colocar em pratica algumas regras. Deve-se incluir o saber numa perspectiva

dialética de sua relacdo com a experiéncia e com a vida social.

2.7 Competéncia social; competéncia de comunicacio: competéncia
sociolingiiistica

Cicourel (1981) estabelece uma relagdo entre competéncia social e competéncia de
comunicagdo ¢ define a primeira como um saber relativo aos valores, normas e praticas
institucionais. Com relacdo aos valores e crengas de uma sociedade, ha de se levar em
conta que eles podem mudar independentemente dos recursos de fala e de sua
utilizagdo. As representacdes podem manter-se as mesmas enquanto que 0S recursos
lingiiisticos mudam. Schmidt (1973) incorpora competéncia lingiiistica como fazendo
parte da competéncia de comunicacdo. Na verdade, para se falar em competéncia de
comunicagao, na perspectiva de Hymes, ao mesmo tempo que € necessario direcionar o
olhar para a comunidade lingiiistica como um sistema heterogéneo organizado, portador
de valores, crencas, hadbitos e atitudes, ¢ necessario também jogar luz sobre os
individuos que dela fazem parte. E necessario perceber como eles langam méio das
capacidades de manejo dos recursos lingiiisticos, como a presenca do interlocutor e do
meio ¢ determinante para a pratica destes saberes e como estes saberes sdo
desenvolvidos a medida que este individuo se relaciona com sua comunidade e consigo
mesmo, entendendo-se como um membro pertencente a comunidade, e, portanto, com

identidade em relacdo aos outros membros.

2.8 Voz e competéncias : comunicativa, social e discursiva

Um conceito importante desenvolvido por Berstein ¢ o de voz. No sentido de vozes
dominantes ¢ dominadas. Hymes considera que este conceito ndo deveria ficar preso
somente as hierarquias sociais (dominante - com voz / dominado - sem voz), mas pensar
no tipo de voz a que as comunidades lingiiisticas dao vida. Ele liga a no¢do de voz as
identidades e aos papéis sociais desempenhados pelos falantes. Essa andlise exigiria a
representacdo de uma gama de identidades e a concepcao de sociedade como uma cena
de teatro na qual os papéis sdo representados, € uns sao bem-vindos e outros ndao. O
conceito de voz coloca em relevo a relacdo competéncia social e competéncia individual
e indica as mudancgas ndo apenas das linguas, mas sobretudo das sociedades. Em 1979,
Hymes escreveu em um compéndio organizado por Filmore, Kempler ¢ Wang: a
questdo critica para um tratamento das diferencas individuais como problemas de
competéncia e de significacdo social é a seguinte: qual é a relagcdo entre a distribui¢cdo

atual da competéncia individual na nossa sociedade e a distribui¢do e a organiza¢do
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que nos gostariamos de ver? E como poderiamos passar de uma para outra? A
diferenca de voz ¢ um dado natural, mas nao a realiza¢do desta voz. Uma das maneiras
de pensar uma sociedade consiste em interrogar-se sobre as vozes que ela possui e sobre
quais ela poderia possuir. Aqui se pode fazer de novo analogia com a no¢ao de Bakhtin
e de Bronckart de discursos sociais ¢ ambientes discursivos ligados as instituigdes
sociais. Cada instituicdo social de uma comunidade dada faz valer sua voz. As
comunidades elegem vozes segundo suas necessidades, objetivos em comum. Cada voz
fala por si e freqlientemente uma sobrepde-se a outra ou a outras. Enxergar essa divisao
ténue das vozes sociais, das instituigdes que as sustentam ¢ uma forma de competéncia
que queremos nomear de competéncia discursiva. Falar em competéncia discursiva nos
parece mais apropriado do que falar da competéncia comunicativa de Hymes ou da
competéncia social de Milroy, Edmonson e Cicourel, visto que sempre que ha interagdo
verbal, esta interagdo se faz num mundo discursivo dado, conforme as formacdes socio-
discursivas de Bronckart’. Esse mundo que estd ligado a uma instituicio social dada,
com seus géneros textuais e tipos de discursos especificos. Os falantes de uma lingua
devem buscar aprimorar sua competéncia discursiva para agir através da linguagem em
diferentes dominios discursivos e perceber a interdiscursividade que estd presente nas

relacdes sociais.

Em suma, a concep¢do de competéncia desenvolvida por Hymes, associada a
comunicagdo e a acdo, deve ser estudada com muito zelo, pois contribuiu muito na
compreensdo do que ¢ linguagem e seu uso por falantes individuais dentro de
comunidades lingiiisticas heterogéneas. Além disso, restabeleceu a relagdo entre
linguagem e vida social, que Chomsky havia refutado, com o propdsito de desenvolver
sua gramatica gerativa transformacional, ancorada em abstragdes que, a servico de suas
formulagdes teodricas, afastava a lingiiistica das contribui¢des sobre o funcionamento da
linguagem em sociedade. Acreditamos que, ancorados nos pressupostos de Hymes,
podemos seguir adiante com nossa idéia de associar competéncia a discurso e a
instituicdes sociais, aproximando-nos, assim, de autores como Bakhtin, quando se trata
de géneros discursivos, e de Bronckart, quando fala nos géneros textuais oriundos das
diversas formacgdes socio-discursivas que existem em uma sociedade, nos seus

interdiscursos e intertextos e na assuncao dos falantes dos seus papéis sociais.

Parece que esta concepgao de competéncia discursiva nos permite entender o jogo

social que ¢ jogado nas atividades de linguagem entre os falantes de uma lingua dentro

> Nogio que Bronckart (1999) empresta de M. Foucault e suas formagdes discursivas.
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de uma comunidade lingiiistica dada. E, de um certo modo, remete-nos as idéias de
Wittgenstein da instrumentalidade e do uso da lingua, como que se a comunicagdo entre
os falantes de uma lingua se assemelhasse a um jogo de sobreposi¢des de idéias e de
intencdes. Falar de competéncia discursiva, a partir de Hymes e sua competéncia
comunicativa, passando pela nocdo de competéncia social, também nos permite
aproximar-nos do que diz Bronckart, com o seu o interacionismo sécio-discursivo.
Entender essa competéncia discursiva para melhor explicar aos aprendizes como
funcionam as relagdes sociais de uma comunidade lingliistica, entre os ambientes
discursivos, parece que deve ser uma tarefa que os educadores devam empreender, em
lugar de estipularem como horizonte de aprendizado escolar de lingua materna o
conhecimento estanque de uma gramatica. Este, como foi visto, ¢ apenas mais um
elemento a ser levado em considerag@o, no quadro das competéncias que se atualizam

quando os falantes entram em interacdo através da linguagem.

2.9 A no¢ao de competéncia de Perrenoud

Com uma abordagem um pouco diferente da abordagem de um lingiiista, o
socidlogo Philippe Perrenoud (1999, 2000, 2002) propde que os alunos deverdo ser
capazes de mobilizar suas aquisi¢des escolares dentro e fora da escola, em situagdes
diversas, complexas, imprevisiveis. Para tanto, os educadores precisam propiciar
momentos em sala de aula, ou até mesmo fora dela, durante a formagao escolar dos
alunos, para que estes possam desenvolver suas competéncias. Ele diz: Competéncia em
educacgdo é mobilizar um conjunto de saberes para solucionar com eficacia uma série

de situacoes.

No livro Construir as Competéncias desde a Escola, Perrenoud defende como
uma pratica de ensino adequada a competéncia que se constrdi com a pratica da lingua
estrangeira, que langa mao das mais variadas situagdes de intera¢do, em detrimento de
um ensino voltado para as regras gramaticais ¢ ou listas de vocabularios. Ele diz:
situagoes reais de conversagdo e estagios em paises onde se fala a lingua estudada sdo
mais proveitosos do que oito anos de aulas de memorizagdo de estruturas. Portanto, sao
as situagdes reais de comunicagdo; ou ainda, sdo as atividades legitimas de linguagem
que permitem que os usuarios de uma lingua, na oralidade ou na escrita, desenvolvam
determinados esquemas de uso, de acordo com o registro formal ou informal, com o
conteudo tematico, associando-os aos ambientes discursivos, de acordo com o nivel de

expectativa de seu interlocutor em relacdo a sua producdo textual. Em sintese: so hd
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competéncia estabilizada quando a mobilizagdo dos conhecimentos supera o tatear
reflexivo ao alcance de cada um e aciona esquemas constituidos. Tais esquemas sdo
adquiridos pela pratica, o que ndo quer dizer que ndo se apoiem em nenhuma teoria.
Perrenoud explica que mobilizar esquemas ndo ¢ o mesmo que competéncia. A
competéncia vai além da mobilizacdo de esquemas. A competéncia se verifica quando
alguém dispde de algum esquema em uma situagdo de interacao dada, em uma situagao
concreta de uso da lingua. Isto pode implicar uma adaptag¢do (acomodagdes menores) de
um esquema constituido através da repeti¢do ou do hdbito. Por exemplo, o esquema
elementar de beber num copo ajusta-se a copos das mais variadas formas, como tacas,
canecos, etc. Na verdade, os esquemas para Perrenoud sdo ferramentas flexiveis que se
podem utilizar de acordo com as situagdes. Quanto maior o manejo, maior a

competéncia

Enfim, este capitulo procurou esclarecer qual a nog¢dao de competéncia que
utilizaremos e escolhemos para propor aos nossos alunos, o trabalho com os géneros
textuais, através do jornal de sala de aula. A partir desta sintese das diversas visdes de
competéncia, chegamos ao que estamos chamando de competéncia discursiva escrita.
Trata-se de mobilizar recursos de varios niveis para, através de um texto empirico,
interagir socio-discursivamente. Esses recursos implicam o conhecimento e a escolha
dos géneros textuais presentes nos ambientes discursivos; implica o dominio das
estruturas estaveis que compdem esses géneros, o conhecimento dos mecanismos de
textualizagdo e de enunciagdo, a capacidade de mobilizar conteudos tematicos tendo em

vista o ambiente discursivo € o nivel de conhecimento do seu interlocutor.

No préximo capitulo abordaremos os géneros textuais, questao fundamental para o

desenvolvimento da competéncia discursiva escrita de nossos alunos.
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3 OS GENEROS TEXTUAIS

3.1 Introducao

Esse capitulo buscara explicitar as nogdes de género a partir das contribui¢des de
Swales, Petitjean, Bakhtin, Bronckart e outros, além de demonstrar a importancia desta
explicitagdo para o ensino-aprendizagem da lingua escrita. Conhecer os géneros
textuais, presentes no intertexto da sociedade letrada contemporanea, com suas
configuracdes contextuais e cotextuais, na nossa visdo, ¢ condicdo necessdria para

desenvolver a competéncia discursiva dos usuarios de uma lingua materna.

3.2 Um novo tema nos estudos lingiiisticos

A lingtiistica textual, na década de 80, aprofundou-se nas discussdes sobre
textualidade, intertextualidade, nocdes de coesdo e de coeréncia textuais ¢ abordou
nogdes de estruturacdo (micro, macro e superestruturas). No inicio da década de 90,
outro tema veio a baila: a questdo da tipologia e dos géneros. O lingiiista americano

John Swales escreveu em 1990:

Os géneros ndo sdo apenas fenomenos lingiiisticos e
sim fenomenos lingiiisticamente situados, ou seja,
sdo eventos discursivos. Trata-se de um conjunto de
eventos codificados e chaveados no interior de
processos sociais comunicativos. Reconhecer estes
codigos e chaves pode tornar-se um facilitador
poderoso, tanto para a compreensdo quanto para a
produgdo.

Concordamos com Swales quando ele diz que os géneros ndo sdo apenas
fendmenos lingiiisticos, mas sim fendmenos lingiiisticamente situados. Entretanto sua
afirmacdo de que géneros podem ser considerados como eventos discursivos merece
uma avaliagdo mais afinada. Podemos considerar como um evento discursivo uma aula,
por exemplo. Seria talvez considerada como um macro ato de linguagem; todavia, ¢
possivel falar-se de aulas do tipo expositiva, aula inaugural, com ocorréncias
macroestruturais diferenciadas, que va@o se consubstanciar em géneros textuais

constituidos por tipos de discursos; ou, como prefere Adam, tipos de seqiiéncias
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diferenciadas, tais como seqiiéncias injuntivas, explicativas, dialogais, etc. Embora a
defini¢ao de evento discursivo ndo tenha sido aprofundada por Swales, acreditamos que
ela estaria num ponto eqiiidistante entre a defini¢do de géneros textuais e a definicdo de
ambientes discursivos. Na nossa opinido, um evento discursivo ¢ uma ocorréncia num
tempo e num espaco exclusivo e especifico, que envolve enunciadores com objetivos
comunicacionais especificos. Outro exemplo seria uma audiéncia num tribunal. Aqui,
nos parece bem configurado um evento discursivo, no qual ocorrerdo alguns géneros
textuais, escritos e orais, constituidos de tipos de discursos e de seqii€éncias, num
ambiente discursivo determinado, o juridico ou judicidrio, envolvendo enunciadores em
situagdo real de comunicacdo, com objetivos a atingir. Pode acontecer de, em
determinadas situagdes, haver um entrelace entre um evento discursivo e um género
textual. Quando ocorre, por exemplo, o evento discursivo entrevista, simultaneamente
estard sendo aplicado o gé€nero textual entrevista, com os interlocutores desempenhando
cada um o seu papel de enunciadores no ato de linguagem, dentro de um ambiente

discursivo.

As contribui¢cdes da lingiiistica para o desenvolvimento dos estudos sobre género

residem, a principio, na énfase dada a dois processos de analise:

a) analise de géneros como ocorréncias em eventos discursivos € em ambientes
discursivos especificos, voltados para uma finalidade (relagdes entre lingua e
sociedade, suportes textuais, instituicdes sociais e seus enunciadores); e

b) andlise de géneros como sendo estruturas esquematicas estdveis diferenciadas

(relagdes intralingiiisticas, processo de textualizagdo).

Bakhtin (1997) exemplificou como género a carta - com suas variadas formas -, a
ordem do dia, o romance, etc. Trata-se de fendmenos muito dispares, e o que se pode
inferir da posi¢do deste autor ¢ que a questdo ndo estd na designacdo do género, mas sim
na identificagdo de elementos que distingam um enunciado de um outro, € mostrem os

tragos basicos do modelo macroestrutural ali realizado.

No que diz respeito a relagdo lingua e sociedade, os géneros refletem os avangos
historicos e tecnoldgicos de uma sociedade. Hoje, por exemplo, com a ampliagdo do
acesso as linhas de telefone e do crescente uso do computador, uma parcela da

populagdo mundial, para suas relagdes pessoais € ou comerciais, utiliza-se de correio
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eletronico e fax, em detrimento do telégrafo e do telex, que estdo paulatinamente
deixando de ser utilizados pela maior parte das sociedades letradas contemporaneas. As
novelas, antes escritas em folhetins de jornais e em livros, hoje sdo escritas para
televisdo. Com os avancgos tecnologicos e a ampliacdo dos suportes textuais, os eventos
discursivos vao sofrendo continuas modificagdes nas estruturas esquematicas de base -
géneros estaveis de enunciados-. Isso implica mudancgas nos processos de textualiza¢ao
e provoca mudangas nas relacdes dos usuarios de lingua materna, que necessitam
conhecer a diversidade dos géneros existentes em seu meio para interagir nos eventos
discursivos dentro dos ambientes discursivos especificos de uma sociedade. Como nos

fala Bronckart (1999):

Na escala socio-historica, os textos sdo produtos da atividade
de linguagem em funcionamento permanente nas formagoes
sociais: em fung¢do de seus objetivos, interesses e questoes
especificas, essas formagoes elaboram diferentes espécies de
textos, que apresentam caracteristicas relativamente estaveis
(justificando-se que sejam chamadas de géneros de textos) e
que ficam disponiveis no intertexto como modelos indexados,
para os contempordneos e para as geragoes posteriores.

3.3 Questoes de nomenclatura e definicoes

André Petitjean, no final da década de 80, escreveu um artigo importante sobre a
nocdo de género e de tipologia textual.® Nesse artigo, o lingiiista francés, embora nio
exaustivamente, propde algumas possibilidades de classificagdo de tipos e de géneros
textuais. Seu trabalho comeca apontando para a necessidade de estabelecer-se uma
nomenclatura mais estavel para se tratar deste tema. Faz uma critica aos livros didaticos
que ora falam em tipo de texto, tipo de discurso, ora em género de texto, género de
discurso, tipos de escritos, etc. Na sua opinido, essas hesitagoes
terminologicas"confundem a compreensdo dos leitores, professores e alunos de lingua
materna.. Tratar o discurso narrativo, por exemplo, sob as defini¢cdes ora de texto, ora de
discurso e ora de género.

Como observou Petitjean, ¢ comum encontrarmos num livro didatico de lingua
materna, numa pagina, um pedido para construir um texto curto para relatar um fato, e,
na pagina seguinte, aconselhar-se a praticar oralmente diferentes tipos de discursos,
entre 0s quais a narragdo, que ja foi tratada, no caso da escrita, como composicio
escrita em diferentes géneros, principalmente narrativos.

No Brasil, a maioria dos livros didaticos de Ensino Fundamental e Médio, ressalta

a necessidade e demonstra o interesse pedagdgico de trabalhar-se com os alunos uma

6 Petitjean, A. Tipologias Textuais. Pratiques n°62, 1989.
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diversidade de textos. O que um dia se chamou de composicido, depois passou a ser
chamado de redacio, e hoje estd sendo chamado de producao textual pela maioria dos
livros didaticos e dos manuais que trabalham a escrita. O professor Paulo Guedes’, em
sua tese de doutoramento apresenta sobre isso um interessante estudo. Alguns livros de
hoje, trabalhados em escolas e universidades, ja dao énfase a criacdo de textos de
diversos géneros, com diversos tipos de discurso. Os parametros curriculares nacionais
também sugerem essa pratica em se tratando do ensino-aprendizado da compreensdo e
da producado textual em lingua materna. Sugerem que, no final de determinado ciclo de
observagdo, o aluno devera saber, entre outras coisas: definir a especificidade de um
texto e reconhecer os principais tracos que caracterizam alguns géneros de textos e
alguns tipos de discursos: narrativo, teatral, poético, etc. BRASIL, SEF, 1997).

Na tentativa de resolver a confusdo terminoldgica sobre esse tema, e a titulo de

sistematizacdo de nosso trabalho, utilizaremos as seguintes definigdes:

A) chamaremos de GENEROS TEXTUALIS a diversidade de textos que ocorrem
nos ambientes discursivos de nossa sociedade, os quais sdo materializagdes
lingiiisticas textualizadas, com suas estruturas estaveis, disponiveis no intertexto

para serem atualizados nos eventos discursivos que ocorrem em sociedade;

B) chamaremos de TIPOS DE DISCURSOS as formas de organizagao lingliistica
em numero limitado que existem e que sdo percebidas dentro dos géneros
textuais com a finalidade de produzir um efeito discursivo especifico nas
relagdes entre os usuarios de uma lingua, como ¢ o caso da Narrag¢ao, do Relato
Interativo, do discurso Teoérico, e do Discurso Interativo, que estdo ancorados

em mundos discursivos especificos - Narrar/Expor (Bronckart, 1999);

C) chamaremos de SUPORTES TEXTUAIS os espagos fisicos e materiais onde
estdo grafados os géneros textuais, como por exemplo, o livro, o jornal, o

computador, o folder, o manual de instru¢do, a bula de remédio, etc. Numa

7 Guedes, P. C. Ensinar Portugués é ensinar(-se) a escrever (como a )literatura
brasileira, 1994.
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concep¢dao ampla de texto, sob o ponto de vista da semidtica, a televisdo, o

cinema, o radio também podem ser considerados como suportes textuais.

D) chamaremos de AMBIENTE DISCURSIVO o lugar ou a instituicdo social
onde se organizam formas de producdo e respectivas estratégias de compreensao
e onde ocorrem as atividades de linguagem, através dos diversos géneros
textuais; por exemplo, o AD escolar, académico, midia, juridico, religioso,

politico, etc.

E) chamaremos de EVENTOS DISCURSIVOS as atividades de linguagem que se
ddo no tempo e em determinados ambientes discursivos, através de géneros
textuais constituidos de tipos de discursos e de seqiiéncias, envolvendo

enunciadores determinados, com objetivos especificos.

F) admitiremos o uso de GENEROS DE DISCURSO, como o discurso do
judiciario, da midia, da escola, da academia, o discurso religioso, o familiar, o
politico, etc.; referindo-se respectivamente aos AMBIENTES DISCURSIVOS

correspondentes.

Obs.: Enquanto que o numero de géneros textuais numa determinada sociedade €, em
principio, ilimitado, ampliando-se de acordo com os avangos culturais e tecnoldgicos,
sendo passivel de se fazer um corte sincronico num determinado tempo e lugar, para
efeito de analise, o nimero de tipos de discurso € mais ou menos /imitado € em numero

8
bem menor".

¥ Ver Marcuschi (2000), e Bronckart (1999).
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Vejamos a seguinte tabela para melhor compreender estas defini¢des :

Tabela 1. Terminologia

GENERO TIPO DE SUPORTE |AMBIENTE INTERACAO
TEXTUAL DISCURSO/ |DO TEXTO |DISCURSIVO VERBAL
MUNDO (INSTITUICAO) |ENUNCIADORES
DISCURSIVO
NOVELA Narragao Televisao Midia televisiva Autores
Narrar telespectadores
CRONICA Narragdo Secao coluna | Midia impressa Escritor leitor de
Narrar de jornal/revista jornal/revista
jornal/revista
ROMANCE Narracao Livro Industria literaria | Escritor leitor
Narrar
ENTREVISTA |Interartivo Revista Midia escrita Jornalista e
Expor entrevistado/leitor
CARTA Misto Interativo |Folha papel | Académico escolar | Universiade/Escola
OFICIO Tedrico timbrado e | oficial Prefeitura
Expor envelope
BIOGRAFIA |Relato interativo | Livro Industria Literaria |Escritor/Leitor
Narrar
MANUAL DE | Teérico Folheto, Industria-comércio | Empresa industria
INSTRUCAO |Expor folder, livro | (mercantil) cliente
DE TV impresso
CHEQUE Tedrico Taldo de Bancaria Cliente - banco
Expor cheque
EDITORIAL Tedrico Jornal Midia jornal Empresa
Expor /revista impresso (jornal/revista) leitor
impressos
NOTICIARIO | Tebrico Jornal tevé | Midia Apresentador
Expor radio publico
NARRACAO |Narracio Radio/TV Midia esportiva Narrador —
DE JOGO DE | Narrar ouvintes/telespecta-
FUTEBOL dores

3.4 Geéneros: classificacdo e tipologias

E preciso dizer que a confusdao de nomenclatura, defini¢do e de classificagdao nao ¢

privilégio de autores de livros didaticos. Com relacdo a literatura de referéncia,

principalmente obras que expdem as teorias lingiiisticas, os modos de classificacdo sdo

também muito pouco precisos. Para uns, discurso opde-se a texto; o primeiro

designando um enunciado posto em situacdo de uso, € o segundo, um modo de

organizagdo lingiiistica abstrata. Esta oposicdo ¢ reconhecida entre as teorias da analise

do discurso e os modelos de gramaticas de texto. Ver, por exemplo, Beaugrade e

Dressler (1983),.e Charolles (1978). Para outros, discurso e texto sdo expressdes
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sindnimas. Para alguns a investigagdo tipologica € necessaria e possivel, para outros, ela
¢ impossivel. Para Hjemslev (1966), ¢ somente através da tipologia que a Lingiiistica
eleva-se a pontos de vista de fato gerais e torna-se uma ciéncia.

Petitjean (1989), pensando em contribuir para o esclarecimento da questdo das
classificagdes e dos gé€neros, propds um esbogo de classificagdo, conduzindo sua
reflexao sobre o proprio ato de classificacao, de acordo com sua abordagem em diversos

campos tedricos de referéncia, a saber: a Sociologia, a Psicologia e a Lingiiistica.

3.4.1 Contribui¢io da sociologia

Segundo esse autor, deve-se aos socidlogos uma olhar etnografico dos modos de
consumo dos textos e uma reflexao critica sobre o carater “constituinte dos géneros”. Na
verdade, esta relacdo estd estritamente ligada as questdes econdmicas de consumo dos
textos de acordo com determinadas classes sociais. Conhecer e classificar géneros para
a Sociologia pode ser uma forma de legitimacdo da segmentagdo social, pois ha uma
tendéncia de classificar-se grupos de leitores de acordo com os géneros lidos. Esta
pratica ¢ largamente usada em pesquisas de opinido de empresas de midia impressa,
revistas e jornais, quando querem colocar um novo produto no mercado. Divulga-se que
este ou aquele jornal ou revista ¢ preferencialmente consumido pelas classes A, B, C, D,
etc., devido aos géneros textuais que ali figuram, em fung¢do do poder aquisitivo dos
leitores e do nivel de interesse presumido que esses leitores tém pelo contetdo do
produto oferecido. Parmentier (1986) levanta a questdo de que os questionarios
aplicados em pesquisas sobre leitores e sobre géneros lidos, em sua maioria, nao
colocam como géneros de textos: catalogos, panfletos, folderes, manuais de instrugao,
cartas, cartdes postais, etc., além de uma série de outros géneros. Segundo o autor, esses
textos ndo aparecem nos questiondrios das pesquisas por ndo gozarem de um estatuto de
legitimidade de um pretenso saber ler, tal como um livro de romance, uma revista ou
um jornal lider de vendas num determinado mercado. Nota-se que uma classificagao,
baseada em parametros preestabelecidos por classes de consumidores, provoca
distor¢cdes na relagdo leitores e géneros textuais. Estipulam-se, de um lado, alguns
géneros consagrados e, de outro, géneros ndo consagrados, uma espécie de infra-
literatura, e consideram-se leitores apenas os que t€ém acesso aos géneros consagrados.
Uma pesquisa bem dirigida estimularia os individuos a se situarem através de suas
respostas, tanto em relacdo a legitimidade social de determinados textos, quanto a sua

pratica pessoal como leitores. Um estudo sobre a média de leitura/ano dos cidadaos
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brasileiros deveria contemplar em seus questionarios a diversidade de géneros textuais
que existem de fato nas institui¢des sociais de nosso pais. E muito comum constatar-se
o fraco indice de leitura de livros, revistas e jornais, associados aos dados de
comercializacdo destes produtos, e esquecer-se de que, além destes suportes, existem
inimeros outros nos quais figuram variados géneros textuais. Em nosso questionario de
pesquisa do projeto Prolabore’ perguntamos aos entrevistados se eles eram leitores ou
ndo, e a maioria respondeu que ndo. Porém ao avangarmos o questionario os
entrevistados faziam lista de todos os géneros de textos que haviam lido recentemente,
mas que nao haviam julgado dignos de serem citados: historias em quadrinhos, revistas
de variedades, revistas tipo Sabrina, Caricia, panfletos, etc. Se a sondagem fosse
interrompida na primeira resposta essas pessoas teriam sido classificadas como ndo
leitores.

Parece que h4a um problema com o principio classificatorio. Em muitos casos, os
géneros textuais ndo sdo vistos como estruturas estaveis, com critérios de semelhancas e
diferencas estruturais, de acordo com o tipo de suporte onde aparecem, de acordo com o
tipo de discurso predominante e de acordo com o ambiente discursivo em que ocorrem
com mais freqliéncia. Antes disso, prevalece a nogdo do prestigio social: texto mais ou
menos literario, publico especializado e publico de massa, buscando uma certa
hierarquia de qualidade e de valor social.

Sem entrarmos no mérito do valor estético, artistico e do valor de contetido dos
textos, ¢ importante lembrar que esta valorizagdo incorporada na classificacdo dos
géneros reflete um etnocentrismo cultural. O nivel qualitativo depende muito da
autoridade de quem pretende legislar em favor ou contra um género ou outro. Além
disso, as classificagdes oficiais revelam critérios de todo o tipo de valores como o teor
moral, a erudi¢do, a contribuicdo e a relevancia das informacdes para os leitores,
critérios submetidos a uma variacao historica da sociedade. Um exemplo claro disso ¢ a
importancia das novelas de televisdao como um género textual, ja ha alguns anos, para a
maioria dos brasileiros em, detrimento das novelas publicadas em livros. A reflexdo
sobre a nogdo de género levaria a uma classificacdo das novelas televisivas tal como as
novelas escritas para serem publicadas em livros, mudando apenas o suporte. Porém, ha

uma tendéncia a criticar este género, desprestigiando-o, sem procurar desenvolver um

? Baltar, Marcos. Relatorio do Projeto PROLABORE. Secretaria de Educagdo do
Tocantins, 1998.
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estudo estrutural comparativo, apontando semelhancas e diferengas com os outros
géneros nao televisivos.

Parece que didaticamente seria util, observando a heterogeneidade cultural dos
alunos, que os géneros textuais, com toda sua diversidade, fossem melhor explicados
pelos professores de lingua materna. Além disso, na interacdo de sala de aula, o
professor deveria deixar claro, em suas intervengdes com relagao aos géneros textuais,
se suas atitudes sdo descritivas ou prescritivas € quais as conseqiiéncias de sua tomada
de posi¢io. E importante que os alunos possam entender as possibilidades de
classificagdo dos géneros, entendendo sobretudo seu funcionamento dentro das

institui¢des onde eles aparecem.

3.4.2 Contribuicido da Psicologia

A contribuicdo da Psicologia na questdo dos géneros se deu inicialmente através da
Psicologia Cognitivista. Os psicologos se interessaram, numa perspectiva
desenvolvimentalista, pelos modos de organizacdo textual, através de trés tipos de

atividades:

a) as atividades de compreensdo: a organizagdo global de um texto (sua
superestrutura) tinha um papel fundamental no processo de compreensao dos
textos. Em outras palavras, o conhecimento do género textual ou do tipo de
discurso influi na leitura de um texto particular;

b) as atividades de producdo: quer seja a partir de tempos verbais (TAYLOR,1985;
BRONCKART,1985); de conectores (FAYOL, 1986), de organizadores textuais
(BRONKART & SCHNEUWLY, 1984), os psicologos estabeleceram que
existem relagdes de dependéncia e de correlagdo entre certos géneros de textos e
suas configuragdes ou marcas lingiiisticas;

c) as atividades de classificacdo: segundo David (1987), as pesquisas relativas a
classificagdo de textos sé estdo no seu inicio. O autor constatou que as criangas
privilegiam, para identificar e classificar textos, os critérios tematicos em
detrimento dos parametros enunciativos ¢ dos critérios que abordam as marcas

lingiiisticas de superficie; esses ultimos sao os menos utilizados.

As sugestdes didaticas para a abordagem dos géneros, numa perspectiva cognitivista

desenvolvimentalista, seriam:
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a) iniciar bem cedo os alunos em todos os géneros de texto e tipos de discurso;

b) coloca-los em situagdes de producdo de textos que lhes permitam descobrir os
parametros enunciativos e as implicagdes comunicacionais de sua produgao;

c) sistematizar os trabalhos de observagdo permitindo-lhes correlacionar a forma
global de organizacdo dos textos com suas manifestagoes lingiiisticas de

superficie.

Além dessa contribui¢do apontada por Petitjean, veremos adiante a contribuicao de
outras vertentes da Psicologia: a Psicologia Interacionista de Vygosky e a Psicologia da

Linguagem, a qual esta filiado J. P.Bronckart.

3.4.3 A contribuicio da Lingiiistica

Petitjean, ao iniciar sua reflexdo sobre a contribui¢do da lingiiistica, na questdo da
classifica¢do, faz a seguinte indagagdo: o que é classificar um texto? Ele responde:
Classificar um texto é operar uma aproximagdo entre os objetos de linguagem sempre
univocos e diferentes, a partir de propriedades que lhes sdo comum. Como escreve
Todorov (1978): é descobrir uma regra que funcione através de varios textos. Mas esta
regra ou regularidade depende, de uma parte, do objeto a classificar e, de outra parte, do

procedimento classificatério.

a) O objeto a classificar : o texto

Trata-se de verbalizacdes orais ou escritas, emitidas em situagdo de uso, isto &,
realidades semioticas complexas e pluridimensionais. Na medida em que os textos sdo
estratificados em niveis diferentes, ¢ possivel atribuir-lhes propriedades comuns muito
heterogéneas, seguindo-se a isto um nimero incalculdvel de combinagdes possiveis. Na
verdade, diz Petitjean: como cada texto possui um numero infinito de caracteristicas,
ele pode possuir um numero infinito de identidades especificas e, como qualquer
caracteristica apresentada por um texto dado pode sempre também fazer parte das
caracteristicas de um outro texto, cada texto pode partilhar qualquer uma de suas

identidades especificas com um numero infinito de outros textos.
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b) O procedimento classificatorio

A proposito das classificagdes, escreveu Bakhtin (1997): o defeito dos autores
de classificagoes ¢ o de esquecer a necessidade primordial de uma classificacdo: a
necessidade de uma unidade de base. Sobre este tema Isemberg (1978) escreveu um
estimulante artigo no qual ele considera frageis as tipologias constituidas sobre critérios
referenciais ou sob a forma de adicdo de critérios heterogéneos. Afirma que numa
mesma area de conhecimento (Geologia, Fisica, Histéria ou Biologia, etc.) existem
textos tdo variados como um manual ou um artigo de revista especializada ou ainda uma
comunicagdo cientifica. Ele propde o que chama de exigéncias minimas metodologicas
de uma tipologia superior, a saber, a homogeneidade, a monotipia, a ndo ambigiiidade e
a exaustividade. Entretanto, todo o classificador ¢ prisioneiro do seguinte dilema:
quanto mais uma tipologia se pretende exaustiva, menos ela serd monotipica; quanto
mais ela serd politipica, menos ela sera generalizavel. Isemberg, depois de examinar
mais de uma centena de artigos disponiveis no mercado anglo-saxao, alemao e francés,
reconheceu que uma tipologia ideal ndo existe e que os procedimentos classificatorios

sdo0 muito variados.

A seguir veremos como Petitjean aborda a questdo da classificacdo sob o viés
lingiiistico. O autor propde uma divisao de trés tipos de classificacdes: as classificagdes
homogéneas, as classificagdes intermediarias e as classificagdes heterogéneas. Dentro
destas classificagdes, em sintonia com o avanco histérico da Lingiiistica, poderemos
entender as proposi¢des de muitos autores com diferentes enfoques classificatorios

sobre a questao dos géneros textuais e dos tipos de discurso.

3.4.3.1 Asclassificagdes homogéneas

Petitjean sugere para as classificagdes homogéneas a nogdo de tipos de texto.
Neste caso, o classificador trabalha a partir de uma base tipoldgica unica e homogénea
sob a forma de um modelo abstrato, freqlientemente dedutivo, que se realiza
completamente ou parcialmente num dominio de aplicacdo dada. O exemplo de uma
classificagdo homogénea ¢ a proposta de Werlich (1975), que, a partir de um foco
conceitual ligado a procedimentos cognitivos, distingue cinco tipos de textos: o tipo
descritivo, ligado a percep¢do no espaco; o tipo narrativo, ligado a percep¢do no

tempo, o tipo expositivo, ligado a andlise e a sintese de representagoes conceituais; o
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tipo argumentativo, concentrado no julgamento e na tomada de posi¢do; o tipo

instrutivo, ligado a previsdo de um comportamento a seguir.

Segundo Werlich, cada um destes focos conceituais se manifesta por meio de
marcas lingiiisticas superficiais: (a) acumulacdo de imperfeitos, (b) presenca de pretérito
perfeito; (c) e (d) acumulag@o de conectores 16gicos; (e) densidade de imperativos e de

verbos de a¢ao no infinitivo.

Aqui discordamos de Petitjean. Ao tratarmos da analise da classificacdo feita por
Werlich,.preferiremos utilizar a no¢do de tipos de discurso e de tipos de seqiiéncia,
conforme Bronckart (1985, 1999), e Adam (1985, 1987, 1992), ao invés de tipos de
texto, Um argumento ¢ o de que Petitjean, na seqiiéncia da abordagem, afirma que
raramente as classes de textos sdo monotipicas. O que ele parece estar querendo dizer,
na nossa opinido, ¢ que, na verdade, h4, na constituicdo de um género textual, a
possibilidade de variagdes tipologicas de discurso e naturalmente de seqiiéncias. O
proprio Werlich apresenta como exemplo o género REPORTAGEM e fala em
seqiiéncias coordenadas de diferentes tipos de encadeamento: tipo descricdo + narragdo

+ argumentag¢do + narragao.

Petitjean continua sua explanagdo referindo-se também as estruturas seqiienciais
de base de Adam, que, além de servirem para organizar a planificacdo global de um
texto (superestrutura), servem para encadear uma seqiiéncia ilimitada de unidades

lingiiisticas (plano de texto).

A seguir veremos a relagcdo proposta por Adam entre seqiiencialidades e alguns

géneros textuais:
e Seqiiencialidade narrativa (romance, novela, contos, etc.);

e Seqiiencialidade injuntiva-instrucional (manual de instrugcdes, de montagem,

regulamentos, guias de viagem, boletim meteoroldgico, etc.);

e Seqiiencialidade descritiva (descrigdo dentro da narragdo, publicidade, guia

turistico, etc.);

e Seqiiencialidade argumentativa (editorial, publicidade, textos de dissertagoes,

teses, etc.);
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e Seqiiencialidade explicativa-expositiva (pagina de um livro didatico, artigo de

vulgarizacdo , artigo de informacao, etc.);

e Seqiiencialidade dialdgica-conversacional (didlogo, entrevista, conversa

telefonica, etc.);

e Seqiiencialidade poética-autotélica (poema, prosa poética, slogans publicitarios

ou politicos, letras de musica, etc.).

Adam também assevera que os textos raramente sdo monosseqiienciais € se
estruturam de modo completo ou parcial por diversas seqiiéncias, idénticas ou
diferentes. Neste caso poderemos falar de sucessividade seqiiencial e de hierarquizagdo

ou dominancia de seqiiéncias.

Podemos entender que um género textual manual de instrugoes, por exemplo, tenha
em sua composi¢do o predominio de uma seqiiéncia: injuntivo-instrucional, e dai
aceitarmos a proposicao de Petitjean, a titulo de sistematizacdo de seu trabalho sobre
tipologias, de que possa haver uma classificagdo homogénea para tipos ou géneros.
Porém, se observarmos outros géneros, como, por exemplo, a fabula ou o fait divers,
que ele mesmo analisou, veremos a presenca de inumeras seqiiéncias conforme Adam,
ou tipos de discursos, organizados em seqiiéncias, segundo a abordagem de Bronckart,
na constitui¢do desses géneros textuais. Neste caso, sua idéia de uma base tipologica

homogeénea se fragiliza.
Vejamos um exemplo do género fabula: “O lobo e o cordeiro™:

O LOBO E O CORDEIRO

1 Ao ver um cordeiro a beira de um riacho, o lobo quis devora-lo, mas era preciso ter
2 uma boa razdo. Apesar de estar na parte superior do riacho, acusou-o de sujar sua
agua,

3 o que o impedia de matar a sede. O cordeiro se defendeu:

4 - Eu bebo com a ponta dos labios e, ainda, como eu ia sujar a 4gua se ela esta vindo
5 dai de cima, onde tu estas?

6 Como ficou sem saber o que dizer, o lobo replicou:

7 -Sim, mas no ano passado insultaste meu pai.

8 O carneiro respondeu:

9 -Eu nem era nascido...
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10 O lobo nao se calou:
11-Podes te defender como quiseres que nao deixarei de te devorar.
12 Quando alguém est4 disposto a nos prejudicar,

13 de nada adianta nos defendermos.

O género textual ¢ caracterizado predominantemente pelo discurso narrativo. O
discurso narrativo funciona com agdes apresentadas em seqiiéncias narrativas,
articuladas a uma seqiiéncia descritiva. O desfecho acional se d4 com uma troca
conversacional (discurso interativo — seqiiéncia dialogal) sob a forma de uma
argumentacao polémica. A historia esta a servico de uma tese que ela ilustra e também

tem o papel de argumentar (l.12-seqiiéncia argumentativa): a Moral da Historia.

Enfim, cada plano de texto ou superestrutura de um género textual pode ser
detectado a partir da percep¢do dos tipos de discursos, das seqiiéncias e das marcas
lingiiisticas superficiais, que servem de instru¢ao sobre a estratégia utilizada na

construcao da estrutura estidvel que ¢ o género.

3.4.3.2 Asclassificagdes intermediarias

Ao contrario das classificagdes precedentes, Petitjean afirma que algumas
classificagdes elaboram sua base tipologica com a ajuda de critérios heterogéneos, e
cujo foco classificatorio, essencialmente o modo enunciativo, a intencdo de
comunicagdo ou as condi¢des de producgdo, ddo conta da produgdo do texto de acordo
com a situagdo de uso. Por isso ele reserva o nome de tipo de discurso para este modelo
de classificacdo. E cita M.J. Borel (1981): um tipo de discurso ndo tem realidade
semiotica quando esta isolado de seu contexto, de suas relagoes com outros discursos,
de situagoes que o determinam e onde ele cause efeitos. Remete-se a Bronckart (1985)
sobre a influéncia que exercem sobre o discurso os parametros de interagao social, pois
quando se realiza um ato de linguagem existe sempre um objetivo especifico a atingir,

um enunciador, um destinatario e um lugar social.

As tipologias que Petitjean considera como intermedidrias necessariamente
levam em consideragao parametros de natureza situacional e parametros de natureza
social. Com relacdo a classificacdo homogénea, ele utiliza-se de um conceito de Adam

(1989): o texto é um objeto abstrato resultado da subtragdo do contexto operado sobre
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o objeto empirico (o discurso. Cita também Adam, quando se refere a classificagdo
heterogénea.: um discurso é um enunciado caracterizavel por propriedades textuais,
mas sobretudo como um ato de discurso cometido dentro de uma situacdo envolvendo
participantes, institui¢oes, lugar e tempo

Para entender a proposta classificatéria de Petitjean e suas proposi¢cdes com
relagdo a tipo de texto e tipos de discurso, € interessante retomarmos nossa concepgao
de texto como materializacdo lingiiistica de discursos, e de discurso relacionado com
efeitos de sentido produzidos na interagdo entre usudrios da lingua em mundos
discursivos (arquétipos) e em ambientes discursivos definidos (instituti¢des), dentro de
uma sociedade dada. Aqui abre-se uma reflexdo sobre uma concepgao de discurso de
dois vieses. Uma na direcdo de discurso no dmbito mais especifico da produgdo de
efeitos de sentido e da constitui¢ao de géneros textuais, como o caso do discurso tedrico
do mundo do expor, compondo o género textual editorial de um jornal. Outra concepgao
de discurso no ambito das relagdes institucionais sociais ou nos ambientes discursivos
estabelecidos dentro de uma sociedade, como, por exemplo, o discurso da midia, do
judiciario, religioso, académico, etc. Essa ultima concep¢ao esta muito atrelada a nogao
de formagdes discursivas de Michel Foucault '°. Ratificamos nossa posi¢do de manter
as defini¢cdes de géneros textuais e de tipos de discurso, mesmo que Petitjean tenha
proposto diferente, pois acreditamos que, no primeiro caso (classificagdo homogénea de
Petitjean), temos tipos de discurso e de seqiiéncias constituindo géneros textuais e, no
segundo caso (classificagdo intermediaria), temos, também, tipos de discursos e de
seqiiéncias, constituindo géneros textuais que estdo presentes nos diversos ambientes
discursivos da sociedade. Assim poderemos dizer que em uma determinada institui¢ao
ha maior ou menor presenca de um género textual qualquer. Na aplicagdo deste
trabalho, por exemplo, escolhemos produzir em sala de aula - portanto dentro de uma
instituicdo chamada escola - um jornal escrito. O jornal, por sua vez, ¢ um suporte
textual que, de origem, pertence a outra instituicdo estabelecida na sociedade, que ¢ a
instituicdo midia. Poderiamos dizer, numa concepcao Foucaultiana, que num jornal
impresso qualquer, sempre encontraremos uma manifestacdo explicita do discurso
institucional da midia impressa. Por outro lado, neste suporte de textos encontram-se
diversos géneros textuais, constituidos por determinados tipos de discursos que
predominam na constituigio de cada género. E o caso do género editorial (discurso

tedrico com seqiiéncias expositivas, e argumentativas), histéria em quadrinhos

' M. Foucault (1969)
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(narragdo com seqiliéncias narrativas e seqliencias dialogais), entrevista (discurso
interativo com seqiiéncias dalogais), etc.

No caso de um jornal de sala de aula, teremos um suporte de texto do ambiente
discursivo de midia dentro de um ambiente discursivo escolar, o que vai se configurar
na possibilidade de surgirem géneros textuais hibridos: géneros textuais de midia
escolar.

A seguir apresentaremos resumidamente as tipologias intermediérias propostas
por Petitjean: tipologias enunciativas; tipologias comunicacionais; tipologias

situacionais.
A) As tipologias enunciativas

Sdo aquelas que tém como principio classificatorio a relagdo entre o produtor do
texto e a situagdo de enunciacdo. Esta relacdo forma um quadro composto por trés

parametros diferentes: o locutor, o interlocutor € o tempo e espago.

Na origem deste procedimento classificatorio estd E. Benveniste (1966, 1970),
que, em seu trabalho, simultaneamente prop6s uma definicdo de enuncia¢do: a lingua
posta em funcionamento atraves de um ato individual de utilizagcdo, e acrescentou a esta
definicdo uma teoria das marcas lingliisticas pronomes pessoais, formas verbais,
indicadores espaciais e temporais, modalisadores, através das quais o locutor se
inscreve no enunciado; e, prop0s ainda uma tipologia de discurso baseada na
presenga/auséncia, na correlagdo e na densidade dessas marcas lingiiisticas. Esse
conjunto refletiria a escolha enunciativa possivel entre duas atitudes ilocucionais: a

enunciag¢do pessoal € a enunciagdo historica.

Benveniste considerou a enunciagdo historica como sendo reservada a lingua
escrita, caracterizando a narrativa de acontecimentos passados. Ele diz: trata-se da
apresenta¢do dos fatos ocorridos num certo momento do tempo sem nenhuma
intervengdo do locutor na narrativa. E segue: temos por contraste o plano do discurso.
E preciso entender discurso em toda sua extensdo: toda enunciacdo supondo um
locutor e um ouvinte, e no primeiro uma intengdo de influenciar o outro de alguma

maneira.

Trata-se, na verdade, de uma tipologia ndo de textos ou de discursos, mas de

modos enunciativos.
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Sem negar o valor do modelo de tipologia enunciativa de Benveniste, ¢ preciso
reconhecer que ele apresenta alguns problemas , ao ponto de a no¢do de enunciagao ter
sido reformulada e o paradigma dos marcadores lingiiisticos ter sido aprimorado. Além
disso, sua tese de uma enunciagdo /impa’ do tipo narrativa, caracterizada pela auséncia
de nenhuma intervencao do locutor, foi contestada por Ducrot (1972). Este autor afirma
ser impossivel admitir a existéncia de uma historia no sentido de Benveniste, a nao ser
como um horizonte de espera mitica de alguns discursos, e acrescenta que todo
enunciado pressupde sempre alguém que o enuncia. Em outras palavras, Ducrot sustenta
a tese de que os tipos de frases (discursos) que compdem os enunciados manifestam
sempre o engajamento enunciativo do locutor e do seu destinatario. Muitos lingiiistas se
manifestaram em relacdo a impossibilidade da neutralidade discursiva proposta por
Benveniste. Bakhtin assevera que um texto ¢ polifénico, no sentido de que nenhuma
palavra que ele utiliza ¢ neutra, mas sempre carregada de discurso. Ele observa, por
exemplo, que o enunciador pode incorporar um registro discursivo diferente do seu
(fala jovem, reaciondria, engajada, etc.). J. Authier (1984) fala de heterogeneidade
mostrada (aspas, italicos, ironia, etc.) como marcadores da presenca dos enunciadores

no discurso.
B) Tipologias comunicacionais

Esta tipologia constitui-se em reduzir a diversidade das trocas sociais sob a
forma de um modelo de comunicagdo construido a partir de parametros presentes num
processo de comunicacdo: emissor - destinatario - o contexto de referéncia - o codigo
comum ao emissor e ao destinatario - o canal de transmissdo - ¢ a mensagem realizada.
Centraremos nossa explanacao principalmente sobre a proposta tipologicas de R.

Jakobson (1960), inspirado em outro lingtiista: K. Biihler (1979).

Dominique Brassart (1987) escreve:

Enquanto que objeto empirico, um discurso é um enunciado ou uma
enunciagdo de natureza verbal que tem propriedades textuais e que
deve, além disso, ser caracterizado contextualmente, como ato de
linguagem ou de discurso executado em algumas condi¢ées de
comunicagao.

Percebe-se entdo que todo discurso depende de circunstancias particulares de
comunicag¢do, e que cada uma destas circunstancias € o produto de um certo nimero de
componentes que se faz necessario desvendar. Assim, pode-se estabelecer uma tipologia

do discurso a partir do conhecimento dos componentes do processo de comunicagao.
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Ampliando o trabalho de Biihler, que apresentava trés fungdes: informativa, expressiva

e apelativa, Jakobson associa a estes componentes de um ato de comunicagdo seis

fungdes:

a fungdo referencial, orientada para o contexto da comunicacdo com uma visao

expositiva e informativa;

a fungdo emotiva, centrada no produtor da mensagem, manifestando a expressao

direta da atitude do sujeito com relagdo aquilo que ele diz;

a fungdo conativa centrada no destinatario, inscrevendo-o na mensagem através

de atitudes imperativas;

a fungdo fatica, centrada na manutencdo do contato entre o emissor € o

destinatario, manifestando-se principalmente sob formas ritualizadas;
a fun¢do metalingiiistica, centrada no c6digo;

a fungdo poética, centrada na mensagem colocando em evidéncia os signos,
tanto na expressao dos seus significados quanto na expressdo dos seus

significantes.

Jakobson admite que seria dificil encontrar mensagens que fossem constituidas

apenas por uma fun¢do. Surge entdo sua nogdo de fungcdo predominante que, por

derivacdo, vai contribuir para a elaboracao de uma tipologia de textos e ou de discursos:

Vejamos o que sugere Jakobson:

textos referenciais: todos textos objetivos;
textos expressivos: todos textos que manifestam uma emogao;
textos conativos: todos os textos prescritivos que agem sobre alguém;

textos faticos: todos os textos que propiciam o contato entre emissor e

destinatario;
textos metalingiiisticos: todos os textos que refletem sobre o c6digo;

textos poéticos: todos os textos onde a lingua ¢ tomada ndo como meio mas

como objeto.
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As reflexdes de Jakobson sobre os componentes dos atos de comunicacio
relacionados com as fungdes da linguagem e com uma tipologia de textos levaram o
teorico da comunicagdo J.M. Shaffer (1989) a afirmar que todo ato discursivo faz ao
menos cinco coisas, o que deu origem as célebres questdes: quem disse o qué, em que
canal, a quem e com qual inten¢do? Trés questdes dizendo respeito as condigdes do ato
de comunicagdo ou seu quadro situacional, comunicacional: quem fala a quem e qual a
intengdo; e duas dizendo respeito a mensagem realizada, isto €, ao texto em seu sentido

estrito: o que é dito e como é dito.

Com o aumento dos trabalhos de pragmaticos (GRICE, 1975), interacionistas,
(SCHNEUWLY,1988), etnolingiiistas, (HYMES,1984), e também com a influéncia da
Andlise do Discurso, a configuracdo das tipologias comunicacionais foram largamente
ampliadas. Fala-se em competéncia de comunicagdo, como ja vimos antes, termo
cunhado por Hymes, que J.F. Halte (1988), considera como a integragdo do conjunto
das competéncias lingiiistica, textual e discursiva, e, ampliando a matriz das
competéncias, este autor sugere que as competéncias cultural, social e ideoldgica

também devem ser levadas em consideragao.

Outro autor, J. Valiquette (1979), propde que a habilidade de comunicar difere da
simples habilidade de usar um codigo lingliistico particular: acrescente-se a isso a
habilidade de usar este cddigo com conhecimento de causa segundo os dados de
situacao. Ele diz:

Segundo as situagdes, ¢ necessario estar apto como emissor a
interrogar-se sobre as caracteristicas do interlocutor, sua idade, sua
posi¢do, suas capacidades em termos de referéncia, sobre o tempo
que se dispoe no ato de linguagem, o momento propicio, o lugar, etc.
Como receptor é preciso detectar as intengoes do interlocutor,

avaliar a pertinéncia dos argumentos, identificar as idéias principais
de sua proposicdo, estar apto a fazer a réplica, etc.

Enfim, Petitjean relata que estas tipologias comunicacionais foram recriminadas
por ndo terem abordado com maior profundidade a correspondéncia entre as fungdes de
linguagem e as producdes dos discursos. Acrescentamos a essa critica o fato de que
estas tipologias ndo fazem a relacdo necessaria entre géneros de textos, tipos de
discursos, ambientes discursivos, ou suas institui¢des de ocorréncia, o que estabelece o
estreito lago entre lingua e sociedade, condicdo necessaria para os trabalhos sobre a

produgdo e a recepgao da lingua escrita.
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C) Tipologias situacionais

Quando se invoca o componente situacional, a maioria dos lingiiistas estabelece
uma descricdo em termos de géneros discursivos. Assim é a proposicdo de P.
Charaudeau (1983) e de J.M. Adam (1987), quando falam de discurso publicitario,
politico, escolar, cientifico, etc. Adam diz que uma reflexdo tipologica sobre os
discursos devera levar em conta os géneros do discurso e considerar, por exemplo, o
poema, a fabula, a peca de teatro, o romance , como géneros de discurso literario; a
parabola, a oragcdo, o sermdo, como géneros de discurso religioso; a reportagem, a
cronica policial, o editorial, a histéria em quadrinhos, como géneros de discurso

jornalistico; o artigo de lei, a defesa a sentenca, como géneros de discurso juridico.

Aqui proporemos a reflexdo de Bronckart (1985) quando diz: o conceito de
discurso remete, enfim, a uma entidade, mais ampla, ou seja, aquela da formagdo
discursiva da obra no texto, entidade que so pode ser depreendida levando-se em

considerag¢do um conjunto de parametros de natureza social.

Se ¢ certo que um texto qualquer ¢ emitido em geral por um locutor individual, é
igualmente certo que, num outro nivel de analise, o produtor deste texto pode ser
considerado, com mais ou menos propriedade, segundo o género de discurso que se
vislumbra no género textual, como o representante e o porta voz de um grupo social, de
uma instancia ideoldgico-institucional, sob um modelo de um idioleto, dialeto, socioleto
ou at¢ mesmo, em se tratando das relagdes ideoldgicas, sob um modelo de um
ideoleto’, designando a competéncia propria de um conjunto de individuos pertencendo
a uma determinada comunidade dita ideolégica. Um exemplo ¢ o discurso da UDR
(ruralistas-latifundiarios) em contrapartida ao discurso do MST (trabalhadores sem

terra).

O foco conceitual das tipologias ditas situacionais para classificar os géneros
textuais ¢ o dominio social a partir do qual os discursos sdo produzidos. Muitos
lingiiistas preferiram chamar este dominio social no qual figuram os géneros textuais de
géneros discursivos, como € o caso de Adam e de Charaudeau, acima mencionados. Nos
ainda preferimos manter a nomenclatura de ambiente discursivo, por acreditar que os
atos de linguagem sempre se ddo em determinados lugares sociais ou instituigdes

sociais, cada uma com suas especificidades, de acordo com os participantes destes atos,

" C. Kerbrat —Orechioni (1980)
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e com os efeitos de sentido sugeridos entre os interlocutores. Assim que, num ambiente

discursivo como a midia escrita, com um suporte tal qual o jornal, poderemos selecionar

varios géneros textuais, como os mencionados acima. Apesar de utilizarmos esta

nomenclatura com a finalidade de padronizar nosso estudo, compreendemos e

aceitamos a noc¢do de géneros discursivos proposta por alguns lingiiistas, quando se

referem aos discursos socializados dentro das institui¢des: discurso jornalistico,

religioso, académico, judicidrio, etc.

Visualizemos na quarta coluna desta tabela uma compara¢do entre as duas

formas de referéncia:

Tabela.2. Formas de referéncia

GENERO TIPO DE | SUPORTE AMBIENTE GENERO DE
TEXTUAL DISCURSO TEXTUAL
DISCURSIVO DISCURSO
Mundo -
discursivo INSTITUICAO FD
SENTENCA | Teérico Folhas oficio | judiciario Judiciario
Expor
GENERO TIPO DE | SUPORTE DO | AMBIENTE GENERO DE
TEXTUAL DISCURSO TEXTO
DISCURSIVO DISCURSO
Mundo INSTITUICAO
discursivo FD
ROMANCE |Narragao Livro Industria literaria | Literario
Narrar

Entre os trabalhos mais relevantes sobre as tipologias situacionais estdo as

tipologias sugeridas por M.Bakhtin (1997) e Bronckart (1985, 1999), consideradas

COmo:

A)Tipologias dos lugares sociais

Diz Bakhtin:

Considerando a vida em sociedade nos poderemos facilmente
destacar, aléem da relacdo de comunicagdo artistica, os tipos de
comunicagdo social expostos a seguir: 1) as relagoes de produgdo
(nas usinas, nos ateliés, cooperativas agricolas, etc.); 2) as relagoes
de negocio (nas administragoes , organismos publicos etc.); 3) as
relagées do cotidiano (os encontros, as conversas na rua, nos bares,
nas casas, etc.); e, enfim, 4) as relagoes ideologicas estrito senso (nas
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propagandas, na escola, na ciéncia, na atividade filosofica sob todas
as formas). O que nos designamos em nosso artigo precedente sob o
termo de situag¢do, ndo é outra coisa sendo a realidade efetiva, na
vida concreta, de tal ou tal formacgdo, tal ou tal atividade da
comunicagdo social.

Bronckart, por sua vez, define o Lugar Social como uma zona de cooperagao na
qual se desenvolve a atividade humana especifica na qual se articula a atividade de
linguagem. Trata-se de um conceito genérico que abarca principalmente os diferentes
tipos de instituicoes e de aparelhos ideoldgicos da sociedade, mas também zonas de
exercicio de praticas cotidianas. Ele propos alguns valores de lugares sociais, cuja
pertinéncia naturalmente tem a ver com um certo etnocentrismo de uma sociedade
ocidental contemporanea: Instituicoes economicas e comerciais - Institui¢do politica
estatal — Literaria — Académica - De cortesia - De repressdo — Escolar — Familiar —

Midia - Lugares de pratica de lazer - Lugares de contato cotidiano.
B) As tipologias das praticas discursivas efetuadas no interior de um lugar social

A questdo que se coloca aqui ¢ qual género de texto encontra-se mais
freqiientemente em determinados lugares e em situagdes profissionais. De acordo com a
caracteristica de uma empresa, se publica ou privada (hospital, escola, banco, industria
comércio), se de um ramo de negocios ou de outro, a necessidade de redigir textos €
muito variada. Deve-se levar em conta o carater pragmatico do género textual para
verificar sua maior ou menor ocorréncia, seja com a finalidade de informar, advertir,
emitir ordem, relatar, dar pareceres, recomendar, alertar, etc. Os géneros textuais que se
utilizam do discurso injuntivo, por exemplo, variam de lugar para lugar e apresentam
algumas caracteristicas particulares. Quando se trata de um aviso afixado no mural de
um estabelecimento qualquer, o estilo deve ser o mais preciso e impessoal possivel.
Quando uma circular de uma empresa ¢ enderecada a muitos leitores ou quando ¢
enderecada para um subalterno proéximo na hierarquizagdo funcional, a textualizagdo
devera ser diferenciada. As comunicagdes internas geralmente sdo muito ritualizadas,
pouco abertas, com um formato padrao. Um exemplo disso ¢ a ata de reunido de

trabalho ou, ainda, um formulario de pedido de licenca.

Segundo Petitjean, em se tratando do ensino de uma lingua estrangeira, depois
da correspondéncia, os géneros textuais que envolvem situagdes profissionais sdo 0s que
mais interessam aos aprendizes de uma segunda lingua. O autor sugere que esta pratica
seja difundida também no ensino de lingua materna para melhor preparar os alunos para

as futuras situacdes profissionais.
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Outra categoria de géneros textuais que merece um melhor tratamento ¢ a dos
textos académicos cientificos. Trata-se por um lado da redagdo de artigos cientificos,
relatorios de pesquisas, resenhas de livros, relatos de experimentos em sala de aula,
comunicagdes cientificas em congressos € seminarios, €, por outro lado, dissertagdes de
mestrado ou teses de doutorado, géneros estes que figuram tanto no ambiente

académico quanto no ambiente escolar.

Além das tipologias propostas no interior de um lugar social, hd uma
classificacdo dos parametros que configuram o estatuto dos interactantes em uma

situacdo real de producao:

e cstatuto sdcio-econdomico (superioridade/inferioridade) do emissor com relagao

ao estatuto do destinatario;
e idade ligada eventualmente a uma avaliacdo do nivel cognitivo suposto;
e nivel de conhecimento no dominio concernente;
e relagdo familiar/ndo familiar;
¢ identidade: diferenca ideoldgica ou cultural.

Aqui se coloca a seguinte questdo: qual o estatuto deste exterior do discurso ou

ideoleto de qual fala C. Kerbrat —Orechioni?

Este estatuto foi teorizado pelos lingiiistas, a partir da visao da Andlise do Discurso,
por empréstimo ao conceito de formagao discursiva, de M. Foucault (1969), sob a forma
de formacdo ideoldgica e de formagdes discursivas. Ele deu lugar a descrigdes e
classificagdes de discursos coletivos (burguesia/nobreza; discurso patronal/discurso

sindical; discurso politico de esquerda/direita, etc.).

3.4.3.3 . Asclassificacdes heterogéneas

Quando a base tipoldgica ¢ totalmente heterogénea e envolve critérios que
revelam focos classificatorios muito diferentes, como intencdo comunicativa, modo
enunciativo, estratégia ilocutdria, conteudo temadtico, marcas lingiiisticas de superficie,
relacdes entre os textos, indices paratextuais, etc., Petitjean considera conveniente falar

de géneros textuais para designar este tipo de classificacdo. Bakhtin (1997) ja havia dito
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que ndo ha razdo para minimizar a heterogeneidade dos géneros do (discurso) e a

dificuldade resultante disso quando se trata de definir o cardter geral do (enunciado).

Para exemplificar a heterogeneidade da base tipologica de um género, Petitjean

N A Lo 12
apresenta algumas conclusdes a que chegou estudando o género fait divers

Enquanto discurso, o fait divers possui um modo de enunciagdo ou de
referéncia que se caracteriza por narrativas expandidas, por uma
multiplicagdo de agentes enunciadores (polifonia) e por uma mistura de

planos de enunciagao.

Enquanto discurso, o fait divers, sob o ponto de vista comunicacional,
revela uma intencdo informativa (contar uma historia), mas que nao ¢

desprovida de argumentacdo de valores ou de apresentacdo de condutas;

Enquanto discurso, enfim, o fait divers depende das condicdes
situacionais de producdo que fazem com que, segundo a politica
redacional do jornal, um mesmo acontecimento tenha um tratamento

semantico diferente;

Enquanto texto, o fait divers possui uma constru¢ao seqiiencial
heterogénea. Ele revela uma seqiiencialidade narrativa dominante na qual
se inserem didlogo e descri¢do e uma seqiiencialidade transversal, que
faz com que tal descricdo possua um enfoque argumentativo ou que tal

série de acdes esteja ordenada por uma vontade de explicacio.

Bakhtin propos a oposi¢do entre géneros primarios ¢ géneros secundarios. Ele

considerou como primarios os didlogos do cotidiano e as cartas. Como secundarios, ele

considerou o romance, o teatro, as obras cientificas. Na concepcdo de Bakhtin, os

géneros secundarios absorvem e modificam os géneros primarios . Esta dicotomia, mais

tarde, foi admitida por Todorov (1978) sob a forma de oposi¢ao de géneros elementares

e géneros complexos.

Uma outra oposi¢do possivel, proposta por Petitjean é a entre géneros abertos e

fechados. Os géneros abertos seriam romances e teatro, ¢ os fechados, as fabulas e as

cartas oficiais, por serem fortemente ritualizadas.

12 Crénicas (reportagens) policiais escritas geralmente em jornais
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Para finalizar, achamos importante acrescentar uma outra visdo de proposta
classificatoria apresentada por G. Genette (1987), sugerindo uma classificacao nao por

tipo ou género de textos, mas por tipo de relacdes estabelecidas entre os textos:

¢ Quando hé presenca de um texto em outro texto (citagdes, alusdes, etc.), o autor

chama de relagao intertextual;

¢ Quando um texto acompanha outro texto (titulo, prefacio, orelha de um livro,

etc.), ele chama de relag@o paratextual;

e Quando hd um comentario de um texto por um outro texto (explicagdo, critica,

exegese, etc.), dd o nome de relacdo metatextual;

e Quando hé derivacdo de um texto a partir de outro texto (pastiche, parddia), o

autor da o nome de relacdo hipertextual;

Ele chama de relagdo arquitextual a pertinéncia de um texto a uma classe (tipo,

discurso, género).

Embora nosso intuito ndo seja o da exaustividade classificatoria, mas o de
centrarmo-nos no estudo de determinados géneros textuais, provenientes do trabalho
com o suporte jornal de sala de aula, este percurso serviu-nos para compreender as
diversas possibilidades arroladas de se classificar géneros, de acordo com diversos focos
conceituais. Admitimos que a classificacdo de Petitjean entre tipologias homogéneas,
intermediarias e heterogéneas, mesmo sendo como que um ponto de partida na questio
da explicitagdo das classificagdes dos géneros, apresenta alguns problemas de enfoques
tedricos e de definicdo que procuramos apontar ao longo dessa explanagdo. Seguiremos
adiante, no aprofundamento das questdes sobre os géneros, aproximando-nos mais das
reflexdes do grupo de Genebra: Bronckart, Schneuwly, Dolz e outros, bem como de

autores como Adam e Bakhtin.

3.5 Os géneros a partir de Bronckart

Bronckart (1999) assevera que as capacidades de representacdo do mundo sdo
produtos derivados de praticas acionais e discursivas. O autor trata os fatos de

linguagem como tragos de condutas humanas socialmente contextualizadas.
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3.5.1 As bases do Interacionismo socio-discursivo e os géneros

Bronckart, num quadro da psicologia da linguagem, a qual se diz filiado, inspirado na
proposicao interacionista da acao de linguagem, pensamento e consciéncia, de Vygotsky
(a consciéncia como um contato social, através da linguagem, consigo mesmo), baseado
na tese do agir comunicativo de Habermas, na interacdo verbal de Bakhtin, nas
formagdes discursivas de Foucault, na idéia de linguagem como produto da interagdo
social e do uso, de Wittgenstein, propds o que chamou de Interacionismo sécio-
discursivo, em que postula que as a¢oes humanas devem ser tratadas em suas
dimensoes sociais e discursivas constitutivas. Considera a linguagem como uma
caracteristica da atividade social dos homens, que interagem no intuito de se comunicar,
através de atividades e de agdes de linguagem. Sao estas atividades de linguagem, que
podem ser também consideradas como eventos discursivos (unidades sociologicas,
coletivas) dentro de zonas de cooperagdo social determinadas, os lugares sociais ou
ainda os lugares das formagdes sociais discursivas, € que sdo o principio constitutivo
das acdes de linguagem (unidades psicologicas, individuais), imputadas aos usuarios da
lingua, organizadas em torno de unidades verbais: os textos e os discursos, ou, mais
precisamente, segundo Bakhtin, em géneros do discurso.

Bakhtin diz: a pratica da linguagem da crianca e depois do adulto, consiste
essencialmente, na pratica dos diferentes géneros do discurso em uso nas formagoes
sociais nas quais cada individuo se insere. Apesar de Bakhtin, no conjunto de sua obra,
nao ter deixado clara a distingao que fez entre texto, discurso e enunciado, ao se referir a
unidade verbal de base, ele sempre mencionou as propriedades estaveis dos
enunciados, ou seja, 0s géneros: como responsaveis pela comunicagdo humana: Os
homens se comunicam através de géneros, ndo através de oragoes ou palavras [...Jos
géneros sdo padroes comunicativos socialmente utilizados, que funcionam como uma
especie de modelo comunicativo global que representa um conhecimento social
localizado em situagoes concretas;, como responsaveis por uma certa nocdo de
economia lingiiistica no ato de linguagem: se ndo existissem os géneros do discurso e se
ndo os domindssemos, se tivéssemos que crid-los pela primeira vez no processo da fala,
se tivéssemos que construir cada um dos nossos enunciados, a comunica¢do verbal
seria impossivel; e como responsaveis pela interagdo do homem em sociedade através
de suas formacgdes socio-discursivas: sdo os géneros que podem ser identificados as

formagoes socio-discursivas das sociedades.
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Como ja mencionamos anteriormente, diferentemente de Bakhtin, referindo-se
as manifestacdes empiricamente observaveis das agcdes de linguagem, Bronckart utiliza
o termo género associado a texto (géneros textuais) € usa o termo tipo (tipos de
discurso) para falar em discurso. Conforme o autor: A4 atividade de linguagem é , ao
mesmo tempo, o lugar e o meio das interagoes sociais constitutivas de qualquer
conhecimento humano; é nessa pratica que se elaboram os mundos discursivos que

organizam e semiotizam as representagoes sociais do mundo.

Entdo, toda producado lingiiistica ¢ uma a¢do social situada, levada a efeito por
individuos singulares em formagdes sociais especificas. Além disso, esse autor declara
que as Unicas manifestacoes empiricamente observaveis das acdes de linguagem

humanas sdo os textos e os discursos que se apresentam como forma de acao social.

A seguir veremos, na visdo de Bronckart, como se da a producdo textual, a

producdo do que ele chama de “texto empirico”.

Trés parametros sdo necessarios analisar para que entendamos o processo pelo
qual um agente, através de uma agdo de linguagem, produz um texto, a saber: 1) a

situagdo de ag¢do de linguagem; 2) a a¢do de linguagem; e 3) a nogao de intertexto.

Ha que se levar em conta a situacdo de ag¢do de linguagem, ou seja, as propriedades
dos mundos formais (fisico, social e subjetivo) que exercem influéncia sobre a producao
textual. Esses mundos sdo representagdes sociais que, em uma determinada situacao de
producdo, sdo percebidas ou por um conjunto de individuos, com uma percepcao
coletiva (situacdo de acdo de linguagem externa), ou por um individuo em particular, de
acordo com suas representacdes individuais sobre esses mundos (situagdo de acdo de
linguagem interna). O que vai influir realmente na produgdo de um texto empirico ¢é
essa situagdo de agdo interiorizada. Para produzir um texto, um agente devera mobilizar
algumas de suas representacdes sobre esses mundos (fisico, social e subjetivo) em dois
parametros distintos: o contexto de produ¢do e o conteudo tematico do texto que ele
quer produzir. Ele deve ter no¢do do contexto: em que situagdo de interagdo ou de
comunicacdo ele esta. Esses conhecimentos vao exercer papel decisivo nas tomadas de
decisdes sobre a organizacdo do texto. Num primeiro plano relativo aos parametros do

mundo fisico, o agente produtor do texto precisa saber:
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a) o lugar de producao, ou o lugar fisico onde o texto ¢ produzido;

b) o momento de producdo, ou o espago de tempo durante o qual o texto ¢
produzido;

c) o emissor ou a pessoa que produz fisicamente o texto;

d) o receptor ou a pessoa que percebe concretamente o texto.

Num segundo plano, todo texto esta associado as atividades de uma formacgao social,
ou de uma interagdo social, que implicard no mundo social com seus valores e contratos,
e no mundo subjetivo ou na idéia que o agente faz de si no momento da agdo de

linguagem. Cria-se entdo um mundo socio-subjetivo distribuido em quatro parametros:

I) o lugar social: em que institui¢ao social ou em que ambiente de interacdo (ambiente

discursivo) o texto ¢ produzido (midia, interacdo comercial, politica, escola, etc.);

IT) a posicao social do emissor que vai lhe atribuir um estatuto de enunciador. O papel
social que o emissor desempenha na interagdo (professor, patrdo, entrevistador, filho,

pai, etc.);

IIT) a posicao social do receptor que vai lhe atribuir um estatuto de destinatario

(interlocutor);

IV) o objetivo da interacdo social ou o efeito que, do ponto de vista do enunciador, o

texto podera produzir no destinatario (interlocutor)..

No caso do contetido tematico (ou referente), ele pode ser definido como o
conjunto das informagdes que estdo explicitamente contidas neste texto, apresentadas
pelas suas unidades proposicionais (ou semanticas). Assim como os parametros do
contexto, essas informagdes que constituem o contetdo temdtico sdo representagdes
interiorizadas do agente produtor do texto. S3o conhecimentos que vao variar de acordo
com suas experiéncias vividas, seus conhecimentos prévios de mundo, que estardo
disponiveis em sua memoria e que serdo atualizados no momento da ac¢ao de linguagem.
Uma observagdo ha que se fazer aqui sobre o modo de organizacdo desses
conhecimentos no momento da textualiza¢do. Tais conhecimentos sdo armazenados na
memoria dos agentes de maneira compartimentada, logica e hierarquizada, enquanto
que a organiza¢do desses conhecimentos no texto devera ser linearizada e sucessiva no
tempo. Devido a essa linearidade, os conteudos tematicos s3o organizados em
seqliéncias articuladas aos mundos discursivos, o que vai indicar uma organizagao

textual constitutiva de seqiiéncias e de tipos de discursos, com a finalidade de dar conta
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do encadeamento das estruturas semanticas. Sobre seqiiéncias veremos adiante a

contribuicdo de M. Adam (1990 e 1992).

A nog¢do de acdo de linguagem integra os parametros do contexto de producdo e
do conteudo temadtico, uma vez que um determinado agente, ao empreender uma
interagdo verbal, estard sempre lancando mao destes dois pardmetros. Assim como a
acdo de linguagem pode ser vista sob o ponto de vista sociolégico como uma atividade
de linguagem em grupo, também pode ser entendida como uma atividade particular de
um individuo. A agdo de linguagem pode ser considerada, entdo, como uma base de
orientacdo a partir da qual o agente produtor de um texto empirico deverd tomar um
conjunto de decisdes. A primeira das decisdes a ser tomada consiste na escolha por esse
agente, dentre os géneros de textos disponiveis na intertextualidade, daquele que lhe
parece o mais adequado e o mais eficiente em relagdo & sua situacdo de acdo de
linguagem especifica. Por exemplo, no dia 10 de abril de 2002, o padre Vicente, no
papel de autoridade religiosa da igreja catolica (enunciador), dirigiu-se a um casal X
(estatuto de destinatario), numa igreja catdlica, diante de uma platéia de catolicos
(ambiente discursivo religioso catdlico) com o objetivo de selar o matrimoénio desse
casal (objetivo ou efeito discursivo). Este exemplo demonstra uma agdo de linguagem
de registro oral, utilizando um género do ambiente discursivo religioso (género textual
ordenacdo ou declaragdo de matriménio constituido predominantemente do tipo de

discurso interativo dialdgico, com seqiiéncias dialogal e injuntiva).

E possivel que nesta situacdo de atividade de linguagem ndo haja muita escolha
no repertdrio dos géneros textuais ja estabelecidos para efetuar esta acdo de linguagem.
Poderiamos citar outro exemplo de registro escrito. No dia 15 de fevereiro de 2002, o sr.
Plinio, na qualidade de jornalista da Gazeta Iluminada (enunciador) dirigiu-se aos
leitores do jornal (destinatarios), na secdo editorial (género textual editorial) do jornal
(ambiente discursivo ou lugar social ou institui¢do - midia) para convencé-los de que a
sociedade brasileira deve repensar o uso que faz da agua potavel (objetivo ou efeito).
Neste caso, o enunciador tomou a decisdo de utilizar-se do género editorial para
promover a interacdo verbal com seus leitores, mas poderia também langar mao de
outros gé€neros para realizar sua a¢do de linguagem, que tinha como objetivo alertar os
leitores para o mau uso da dgua potéavel pelos brasileiros. Poderia ter utilizado o género
textual entrevista, ter narrado uma historia, contado uma fabula; enfim ter decidido por
qualquer outro género dentro da variedade de géneros que a situacdo e o suporte jornal

lhe oferece. Poderiamos acrescentar que esse género editorial ¢ constituido
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predominantemente pelo discurso tedrico planificado com seqiliéncias argumentativas e

ou expositivas e por esquematizacoes.

Se o produtor do texto tivesse optado pelo género entrevista, teria que langar
mao do tipo de discurso interativo dialdgico construido com seqiiéncias dialogais. E se
tivesse optado por contar uma historia para sensibilizar seus destinatarios, ocorreria em
seu texto, predominantemente, o tipo de discurso narragdo, com seqiiéncias narrativas e

descritivas.

Os géneros textuais disponiveis de que falamos acima, quando demos o exemplo
da tomada de decisdo do jornalista, sdo de numero ilimitado e estdo disponiveis na
sociedade, formando o conjunto de intertextos; ou seja, textos que sdo partilhados por
individuos nas formacdes sociais contemporaneas, que sdo deixados por geragdes
anteriores para serem atualizados nas interacdes verbais. A escolha efetua-se a partir de
um confronto de pardmetros que o agente produtor do texto estabelece, de acordo com a
situagdo de acao de linguagem que ele se encontra, de acordo com suas representacoes
dos mundos fisico e sdcio-subjetivo. A escolha de um género textual dentro da
intertextualidade dos géneros representa uma espécie de estratégia de producao de texto

que o agente utiliza no intuito de atingir seus objetivos comunicativos.

A apropriagdo dos géneros ¢, portanto, um instrumento fundamental de
socializag¢do e de inser¢do pratica nas atividades interacionais humanas. Apesar de esse
processo de apropriacdo de um género implicar a adesdo a um modelo ja existente, a
medida que um agente produtor o utiliza, sempre podera haver algo de novo que ele vai
acrescentar ao género, ja que a a¢do de linguagem sempre sera um processo individual
de inser¢do no social e, por conseguinte, neste caso, conforme Bakhtin (1997), “o texto

empirico produzido se encontrard dotado de seu estilo proprio ou individual”.

Enfim, uma vez que esta apropriacdo pode gerar novos modelos de géneros,
diferentes dos exemplares ja estabelecidos no intertexto, podemos dizer que o processo
de interacdo verbal através desses géneros ao mesmo tempo que sera um processo
socio-cultural e histdrico, constituido por individuos particulares através de suas agdes
de linguagem, visando atingir objetivos de comunicagdo especificos, serd sempre uma
possibilidade nova, através da insercdo de novos textos empiricos no intertexto, de

haver mudancas nas formagdes sdcio-discursivas ja estabelecidas na sociedade.
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3.5.2 Géneros textuais: infra-estrutura geral de um texto

Voltamos aqui a falar das decisdes que um produtor de um texto deve tomar na
hora da execucdo de sua tarefa. Trata-se de estratégias pensadas com o objetivo de
melhor desempenhar a agdo comunicativa de linguagem. Em primeiro lugar, diante de
um quadro contextual, um agente produtor devera refletir sobre qual situacdo de agdo de
linguagem ele estd inserido, o contexto de produ¢do e o contetido temdtico do texto que
ele quer produzir, de acordo com os pardmetros dos mundo fisico e socio-subjetivo
supracitados. Em segundo lugar, ele devera optar por um determinado género de texto
disponivel no intertexto, segundo as experiéncias sociais acumuladas através de agdes
de linguagem verbal. A seguir, num quadro cotextual, devera articular o plano geral do
texto, os tipos de discursos que configurardo os géneros textuais, tipos de discursos
esses que serdo organizados através de seqiiéncias e ou de outros tipos de planificagao.
Esses trés ultimos itens configuram a infra-estrutura geral de um texto, que, junto com
os mecanismos de textualiza¢do e os mecanismos de enunciag¢do, formardo o que
Bronckart chamou de «folhado textual», isto ¢, trés camadas superpostas que tramam a

organizagao dos textos.

3.5.2.1 O plano geral dos textos

Partamos do pressuposto de que um texto dado, pertencente a um género qualquer
disponivel no intertexto, pode apresentar caracteristicas de homogeneidade ou de
heterogeneidade, de acordo com os tipos de discursos que estdo presentes em sua
configuragdo. Segundo Bronckart (1999), ha uma minoria de textos homogéneos,
compostos por um mesmo tipo de discurso, como, por exemplo, o género conto, em que
ndo apareca nenhum outro tipo de discurso que ndo seja a narragdo, ou o género
enciclopédia ou dicionario, composto exclusivamente pelo tipo de discurso tedrico: por
exemplo: SUPORTES TEXTUAIS sdo os espagos fisicos e materiais onde estdo
grafados os géneros textuais, como por exemplo o livro, o jornal, o computador, o
folder, o manual de instrugdo, etc. Numa concep¢do ampla da semiotiza¢do de um
texto, a televisdo, o cinema, o radio tambéem podem ser considerados como um suporte
textual. E hd uma maioria de textos heterogéneos, compostos por mais de um tipo de
discurso, em que um tipo estd em relagdo de predominio e outro, ou outros tipos, em
relagio de subordinacio ao género dominante. E o caso do género romance, no qual
ocorre predominantemente o tipo de discurso narrativo; porém, outros tipos podem
surgir, como, por exemplo, o tipo de discurso interativo, composto por seqliéncias

dialogais, ou o tipo de discurso tedrico, compostos por esquematizagdes, seqiiéncias
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expositivas ou argumentativas. Além disso, num romance, ha uma grande possibilidade
da ocorréncia de seqiiéncias descritivas, como, no exemplo abaixo, os segmentos

escritos em italico:

[...] Maricia entrou no edificio, foi até¢ o elevador e esperou pacientemente até
que ele chegasse ao térreo. Era um desses elevadores do século passado com grades
sanfonadas internas separando o veiculo da porta de acesso. Sem perceber que
precisaria fechar a grade para que o elevador subisse, ficou observando-se no espelho e
aproveitou para retocar a maquiagem. Foi neste intervalo de tempo que entrou um
homem ruivo com largas sobrancelhas, vestido como quem vai a uma importante
reunido de negocios. Aparentava 40 anos e trazia consigo uma pasta de couro preto,
semelhante a que Maricia tinha visto na casa da cartomante. A luz do lugar ndo era
excelente, o clima era de nostalgia, misturavam-se aromas de diferentes fragrancias

dentro do elevador, |...]

No primeiro caso, da homogeneidade do tipo de discurso, o plano de um texto se
confunde com o plano do discurso que o constitui, € pode ser descrito através da andlise
das seqiiéncias que compdem o tipo de discurso em questdo. No segundo caso, quando
se identifica um tipo de discurso dominante e um ou mais tipos subordinados a
classificagdo fica dependente de inimeros fatores: o tamanho do texto (nimero variavel
de paginas), a natureza de seu conteudo tematico, as condi¢des externas de produgdo: os
tipos diferentes de suportes em que ele aparece, tipos de registros (oral/escrito), etc,
tudo isso contribui para dificultar qualquer tentativa de descrever e ou classificar os
planos de texto. Segundo Bronckart, essa tarefa ¢ de muita complexidade e configura-se
como uma tarefa secundaria, diante da tarefa de descrever os tipos de discursos e os
tipos de planificagdo: seqiliéncias, scripts e esquematizagdes, elementos principais que
configuram a infra-estrutura de um texto. Ele diz: /...] na medida em que as possiveis
combinagoes dos tipos de discurso e das formas de planificagdo internas sdo
praticamente ilimitadas, parece ilusorio tentar uma conceitualizagdo global dos planos

de texto, pretender categoriza-los e classificd-los.[...]

3.5.2.2 . Mundos discursivos e tipos de discurso

Antes de falarmos sobre os tipos de discurso apresentados por Bronckart, fruto

de um trabalho de amadurecimento de sua teoria proposta em Le fonctionnement des
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discours, (BRONCKART et al.,1985), convém entender e tratar de diferenciar o que

este autor chama de mundos discursivos em relagao aos tipos de discursos.

O autor admite que os géneros de textos, por serem de numero ilimitado,
apresentam uma dificuldade de origem de submeterem-se a uma classificacdo exaustiva.
Inumeros fatores concorrem para que as classificagdes apresentadas sejam entendidas
como propostas de generalizagdes que servem como base para uma analise dos géneros
textuais, mas que ndo se esgotam em si, haja vista as inumeras varidveis que estdo

presentes na classificacdo dos textos empiricos em seus conjuntos maiores: 0s géneros.

Ele diz:

[...] os géneros ndo podem nunca ser objeto de uma classifica¢do
racional, estavel e definitiva. Primeiro porque, do mesmo modo que
as atividades de linguagem de que procedem, eles sdo em numero de
tendéncia ilimitado; segundo, porque os pardmetros que podem
servir como critérios de classificagdo (finalidade humana geral,
questdo social especifica, conteudo temdtico, processos cognitivos
mobilizados, suporte medidtico, etc.) sdo, ao mesmo tempo , pouco
delimitaveis e em constante interagdo, enfim, e sobretudo, porque
uma tal classificagdo ndo pode se basear no unico critério facilmente
objetivavel, a saber nas unidades lingiiisticas que nelas sdo
empiricamente observaveis.|[...]

Entretanto, na composi¢do interna desses géneros textuais, verifica-se uma
regularidade maior. Trata-se de formas de semiotizagdo ou de colocacdo de discurso que
as linguas naturais possuem, que variam de lingua para lingua, formas observaveis
através de marcas lingiiisticas de superficie, que contribuem para caracterizar os
diversos textos empiricos que constituem os géneros.

Qualquer que seja o género a que pertengam, os textos de fato sdo
constituidos, segundo modalidades muito varidaveis, por segmentos de
estatutos diferentes (segmentos de exposicdo teorica, de relato, de
didlogo, etc, etc.). E é unicamente no nivel desses segmentos que

podem ser identificadas regularidades de organizacdo e de marcagdo
lingiiistica.

Trata-se de formas associadas a construgdo das coordenadas de mundos virtuais,
radicalmente diferentes do mundo empirico ou comum (objetivo, social, subjetivo) dos

agentes produtores dos textos. Essas formas ou segmentos sdo chamados de tipos de

discurso e os mundos virtuais em que estdo ancorados sdo os mundos discursivos.

Seguindo o caminho ja trilhado por Benveniste, por Weinrich e outros,
Bronckart retoma a tese dos mundos discursivos propondo algumas alteragdes.
Enquanto Benveniste coloca em oposi¢do ao mundo narrativo (histérico) o mundo do

discurso (um mundo de interacdo dialogada), Weinrich opde o mundo narrado ao
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mundo comentado (tedrico). Ele propde a oposicdo entre os mundos do NARRAR,
quando as operacoes de construcdo das coordenadas gerais que organizam o conteudo
tematico de um texto sdo apresentadas de maneira DISJUNTAS das coordenadas do
mundo ordinério da ac¢do da linguagem do agente produtor do texto (isto €, quando as
representacdes mobilizadas como contetido referem-se a fatos passados - da ordem da
histéria -, a fatos futuros e a fatos plausiveis ou ainda imaginarios, com sua organizacao
ancorada em uma origem no tempo e no espago) ¢ do EXPOR, quando as
representacdes mobilizadas ndo sdo ancoradas em nenhuma origem no tempo € no
espaco e organizam-se em referéncia direta as coordenadas gerais do mundo da acdo de
linguagem em curso, os fatos sdo apresentados como acessiveis, € as operagdes de
construcao das coordenadas gerais que organizam o contetido tematico de um texto sdo
apresentadas CONJUNTAS ao mundo ordindrio dos agentes produtores das agdes de

linguagem.

O autor apresenta dois subconjuntos de operagdes em cada um desses mundos: a
oposicdo entre implica¢do e autonomia: ou um texto deixa claro a relacdo que suas
instancias de agentividade mantém com os parametros materiais da acdo de linguagem
(agente produtor, interlocutor e sua situagdo no tempo € no espaco); nesse caso o texto
IMPLICA os parametros de acao de linguagem, com referéncias déiticas a esses
parametros, integrados ao contetido tematico, e para interpretar completamente esse
texto € necessario ter acesso a suas condi¢des de producdo. A essa relagdo ndo ¢é
explicitada, e as instancias de agentividade mantém uma relacdo de interdependéncia ou
indiferenca em relacdo aos parametros da agdo de linguagem em curso; nesse caso o
texto apresenta-se numa relacdo de AUTONOMIA com os parametros da agdo de
linguagem, e sua interpretacdo ndo requer nenhum conhecimento das condicdes de

producdo, o que permite distinguir quatro mundos discursivos:

o mundo do NARRAR (implicado);

o mundo do NARRAR (auténomo);

o mundo do EXPOR (implicado) ;

o mundo do EXPOR (auténomo).
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A partir desta biparticio dos dois mundos discursivos do Narrar ¢ do Expor ,
aplicando-se os parametros de implicacdo e ou de autonomia, chegaremos aos quatro

tipos de discurso de base da teoria de Bronckart:

relato interativo (relato conversacional conforme FdD);

e narracao;

discurso interativo (discurso de situagio, conforme FdD");
e discurso teorico.

3.5.2.3 Os tipos de discurso

Como ja haviamos mencionado acima, enquanto os géneros textuais disponiveis
no intertexto sdo ilimitados, os tipos de discurso estdo no interdiscurso de maneira
muito mais limitada. Os mundos discursivos propostos por Bronckart estdo de acordo
com parametros mais genéricos € até um tanto universais. De acordo com parametros
que podem variar de lingua para lingua, identificados na superficie textual como tipos
lingliisticos que compdem, num nivel profundo, a infra-estrutura dos textos empiricos

de uma lingua dada, estdo os tipos de discurso.

Ja na teoria exposta em Le fonctionnement des discours, aparecem quatro tipos
de discurso como tipos fundamentais, a saber: discurso de situac¢do, discurso teorico,
relatos conversacionais, narra¢do. Em Atividade de linguagem, textos e discursos,
motivado pela teoria do interacionismo sécio-discursivo, Bronckart passa a chamar o
discurso de situagdo de discurso interativo, ¢ os relatos conversacionais de relatos
interativos. Portanto, segundo este autor, existem quatro tipos de discursos, com a
possibilidade de haver algumas variantes e algumas fusdes em suas fronteiras, com os
quais podemos elaborar inimeros textos empiricos pertencentes a inimeros géneros
textuais. Cada um destes discursos apresentam caracteristicas de configuracdo interna
que podem variar de lingua para lingua, mas que, de acordo com as pesquisas até hoje
realizadas, principalmente em lingua francesa (mas estendida a outras linguas, como o

x . . ; 14 S
cataldo, o basco, inclusive em lingua portuguesa "), em principio, mantem-se uma certa

1 Le fonctionnement des discours (FdD) (BRONCKART et all, 1985).
V. Machado, Anna Rachel (1998) O diario de leitura: a introdugdo de um novo
instrumento na escola
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regularidade, tanto com relagdo as unidades lingiiisticas caracteristicas, quanto a

presenca das unidades de planificacao.
Com relagao as unidades lingiiisticas temos o seguinte:

a) Discurso interativo: predominam frases interrogativas e frases imperativas, a
interacio ¢ marcada pela alterndncia dos turnos de fala (didlogo)"; ocorrem unidades da
ordem dé€itica, que marcam a conjun¢do € ou a implicacdo existente entre o mundo
discursivo construido e o mundo ordinario do agente produtor em virtude de uma dada
interagdo social: os pronomes de pessoa (primeira e segunda no singular / segunda no
plural), que remetem diretamente aos protagonistas da interagdo verbal, hd maior
presenca de andforas pronominais em relagdo as anaforas nominais e os déiticos
temporal e espacial; predomina o subsistema verbal em torno do presente, que inclui o
pretérito perfeito e o imperfeito; ocorre alta densidade verbal e baixa densidade

sintagmatica.

b) Discurso tedrico: via de regra é monologado'®; ndo ocorrem unidades déiticas, nem
de organizadores temporais, mas estdo presentes os organizadores logico-
argumentativos e organizadores intra-meta-intertextuais (sumarios, titulos de capitulos,
citagdes de rodapé, citacdes de outras obras). Ao contrario do discurso interativo, o
discurso teorico caracteriza-se pela baixa freqii€ncia de frases interrogativas e
imperativas e tem o predominio de frases declarativas; predomina o tempo presente com
alguma freqiiéncia do pretérito perfeito e raramente o futuro, a ndo ser quando tem
funcdo de remeter o leitor para uma parte adiante de um texto (isso ocorre com certa
freqliéncia em monografias, dissertacdes e teses). Os verbos aqui estdo em baixa
densidade, apresentam mais um valor genérico do que um valor déitico. A densidade

sintagmatica ¢ bastante alta.

c) Relato interativo: em principio ¢ monologado e desenvolve-se em situagdes de
interagdo que podem ser reais (originalmente orais), ou posta em cena, através de

romances ou de pegas de teatro; se caracteriza principalmente pelo predominio de frases

' Dialogo (interagio verbal que envolve mais de um agente) estd aqui em oposi¢io a
Monologo (producdo verbal monogerada).

' Alguns autores de trabalhos cientificos, embora, em principio, estejam monogerando
seu texto, utilizam-se da segunda pessoa do plural (n6s). Essa pratica pode se dar devido
ao uso de um recurso estilistico chamado em portugués de plural de modéstia, ou por
estar se levando em conta a voz do orientador do trabalho, o que apontaria para um
texto gerado por duas vozes.
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declarativas sobre frases ndo declarativas; tem carater disjunto-implicado; ha presenca
de organizadores temporais (advérbios, sintagmas preposicionais, coordenativos,
subordinativos, etc.), presenca de anadforas pronominais associadas quase sempre a
anaforas nominais na recupera¢do de sintagmas precedentes. Semelhante ao discurso
interativo, o relato interativo possui uma alta densidade verbal e baixa densidade
sintagmatica. O subsistema verbal assemelha-se ao da narragdo, com o predominio do
pretérito perfeito e do imperfeito e algumas variacdes do passado como o mais-que-

perfeito, além do futuro simples e do futuro do pretérito.

d) Narragdo: discurso monologado, predominio de frases declarativas; carater disjunto-
autonomo; subsistema de verbos com predominio do pretérito perfeito e do imperfeito,
podendo ocorrer formas verbais do passado, compostas ou ndo, para marcar a relagao de
retroacdo, ou formas compostas do futuro para indicar proje¢do; presenca dos
organizadores temporais (advérbios, sintagmas preposiconais, coordenativos e
subordinativos, etc.). Com relagdo a marcacdo dos pronomes pessoais, hd pouca
freqliéncia dos pronomes de primeira e segunda pessoa do plural do singular, que
remetem diretamente ou ao agente produtor de texto ou a seus destinatarios.
Caracteriza-se pela presenca de andforas pronominais € nominais com a freqiiéncia da
substituicdo lexical, no caso das anaforas nominais. A densidade verbal e a densidade
nominal estdo equilibradas na narra¢ao, o que indica um meio termo entre o discurso

teorico e o discurso interativo.

e) Discurso misto interativo-teorico: este tipo de discurso apresenta caracteristicas tanto
do discurso interativo quanto do discurso teérico; ou seja: a presenga de unidades
déiticas, ao mesmo tempo que de unidades logico-argumentativas. Apresenta alta
densidade sintagmatica e seu sistema de verbos ¢ o mesmo dos dois tipos de discurso

em questdo.

Com relagdo as unidades organizacionais que configuram os tipos de discurso,
Bronckart cita as unidades seqiienciais, unidades de planificagdo convencionais e mais
duas unidades de planificacdo: o script e a esquematizacdo. Vejamos como se da esta

relagdo:
a) Discurso interativo: predominio da seqiiéncia dialogal;

b) Discurso tedrico: predominio do plano expositivo puro ou esquematizagdo, ou

seqiiéncia descritiva, explicativa, e argumentativa,
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¢) Relato interativo: predominio de script e seqiiéncia narrativa;
d) Narragdo: predominio de seqiiéncia narrativa e de seqii€ncia descritiva;

3.5.2.4 Seqiiéncias

Em virtude da complexidade classificatoria dos planos de texto, devido a
freqiiente heterogeneidade textual, Bronckart postula que as duas dimensdes maiores da
infra-estrutura de um texto sdo os tipos de discurso e as formas de planificacdo local, em
que estdo inseridas as seqiliéncias, os scripts e as esquematizagdes. Ele coloca em
questdo se a infra-estrutura de um texto ¢ determinada em primeiro lugar pelos tipos de
discurso ou pelas seqiiéncias. Adam (1990, 1992) define o texto pela combinacao dos
tipos de seqiiéncias que ele apresenta, atribuindo mais importancia as formas de
planifica¢do do que aos tipos de discurso. Na opinido de Bronckart, as seqiiéncias estdo
a servigo dos tipos de discurso, que sdo baseados em operagdes constitutivas dos
mundos discursivos. Ele refuta o carater prototipico associado a modelos cognitivos que
Adam atribuiu as seqiiéncias, afirmando que essa visdo ¢ meramente representacionista.
As seqiiéncias que se manifestam nos tipos de discurso, que compdem o0s textos
empiricos, procedem do intertexto e sdo fundadas como todas as propriedades do
intertexto em dimensdes praticas e historicas, podendo modificar-se permanentemente
de acordo com a interacdo verbal entre os individuos de uma lingua natural. O que
ocorre, na verdade, ¢ que as seqiiéncias sdo fruto de uma reestruturagdo do conteudo
tematico, organizado na mente do produtor do texto de forma ldégica em macroestruturas
semanticas, que devem ser organizadas linearmente para formar um todo coerente que
vai expressar o efeito de sentido que o agente produtor do texto pretende atingir diante
de seu interlocutor. Nesse sentido, visto que também sdo fruto de uma tomada de
decisdo de acordo com o género de texto e do tipo de discurso em questdo, Bronckart
assevera que as seqiiéncias tém um estatuto dialogico'’, ja que sdo instrumentos a
servico da interagdo verbal. Ele cita Grize (1981), que fala sobre o carater dialdgico das
seqiiéncias, especificamente a explicativa e a argumentativa. Essas seqiiéncias
consistem em uma ag¢do do agente produtor para isolar um elemento do tema tratado e
em apresentd-lo de um modo que seja adaptado as condi¢des presumidas por seu
interlocutor (atitudes, sentimentos e conhecimentos prévios). Em outras palavras,

quando um produtor de texto considera uma tema tratado como problematico para seu

' Dialégico no sentido Bakhtiniano de intera¢io verbal entre interlocutores,
diferentemente de dialogal: produgdo gerada por dois interactantes, cada um observando
seu turno de fala, que estd em oposi¢dao a monologal, produgao monogerada.
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destinatario, ele tendera a desenvolver esse tema langando mao de uma seqiiéncia
explicativa. Quando esse tema for contestdvel, devera organizd-lo em uma seqiiéncia

argumentativa.
Segundo J.M. Adam, hé cinco tipos basicos de seqiiéncias:
1. Seqiiéncia narrativa
2. Seqiiéncia descritiva
3. Seqiiéncia argumentativa
4. Seqiiéncia explicativa
5. Seqiiéncia dialogica

Para Bronckart deve-se acrescentar a essas cinco seqiiéncias a seqiiéncia
injuntiva, embora, na concep¢do mais recente de Adam ela seja tratada como uma

peculiaridade da seqiiéncia descritiva.
Seqiiéncia narrativa

Ao analisar essa seqiiéncia, Bronckart sugere uma abordagem historica que
comeca com a Poética de Aristoteles, passa pelo Formalismo Russo, pela Narratologia
Francesa, pela Psicologia Cognitivista, e pela Sociolingiiistica Americana'®. Trata-se de
uma organiza¢ao baseada num processo de intriga, envolvendo personagens implicados
em acontecimentos estruturados no eixo do sucessivo. No principio ha um estado de
coisas equilibradas, cria-se uma tensao , que desencadeara uma ou mais de uma
transformagdo. H4 muitos modelos de seqiiéncia narrativa, € o0 modelo mais comum ¢
ancorado em trés macroproposigdes ou trés fases: situag¢do inicial; transformagdo;
situacdo final. A partir de estudos da sociolingiiistica americana de Labov e Waletzky
(1967), surgiu um modelo padrdo, que apresenta cinco fases para uma seqiiéncia

narrativa:

e Situagdo inicial ou fase de orientagdo ou exposi¢do, em que um estado de coisas

¢ apresentado, um estado a principio equilibrado que devera ser tencionado;

e Complicagdo ou desencadeamento ou transformacgao, que introduz uma tensao;

'8 Conforme Bronckart (1999)
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e Acdo que apresenta os acontecimentos desencadeados por essa tensdo;

e Resolugdo ou re-transformagdo, que introduz acontecimentos no sentido de

reduzir a tensdo gerada na fase de complicagao;

e Situagdo final que descreve ou explica o novo estado de coisas ou o equilibrio

originado da resolugdo das tensoes.

De acordo com a posi¢ao do narrador, com relacdo a historia narrada e ao efeito de
sentido que ele quer provocar no seu interlocutor, pode-se acrescentar a essas fases

outras duas:

e Avaliagdo: comentario relativo ao desenrolar da histéria, que tem posigdo livre

na seqiiéncia;

e Moral, que surge geralmente no final da seqiiéncia, no intuito de apresentar uma

significacdo para orientar na interpretagdo da historia narrada.

A extensdo destas fases, que compdem a seqiliéncia narrativa, pode ser variada, de
acordo com o género de texto em questdo. Num género mais extenso como o romance, a
novela, em fun¢do do nimero de personagens, da intriga e das complica¢des geradas, as
fases que compdem as seqiiéncias podem se repetir inimeras vezes, criando situagdes
de tensdo e de resolugdo temporarias sempre a servico da estruturagdo do todo coerente

do texto.
Seqiiéncia descritiva

A primeira questdo que envolve esta seqiliéncia ¢ quanto ao seu estatuto de autonomia
ou de dependéncia em relagdo aos seguimentos de discurso em que se inserem. Adam e
Petitjean (1989) sustentaram a tese de que as seqii€ncias descritivas deveriam ser
tratadas como seqii€éncias autdbnomas e propuseram uma analise de trés fases, de acordo
com suas propriedades lingiiisticas especificas: ancoragem; aspectualizacdo e

relacionamento.

e Fase da ancoragem: na qual ¢ apresentado o tema-titulo, geralmente introduzido

por uma forma nominal, isto quando nao se tratar de uma descri¢ao de processo;

o Fase da aspectualizagdo: na qual os aspectos sobre o tema sdo apresentados,e na

qual lhe s3o atribuidas propriedades, que podem se tornar sub-temas
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decompostos em outras partes em que lhe serdo atribuidas novas propriedades,

etc. numa espécie de enumeragao de qualidades hierarquizadas;

e Fase de relacionamento: na qual os elementos descritos sdo associados por

semelhanga com os outros elementos, através de comparagdes, de metaforas, etc.

A seqliéncia descritiva ¢ utilizada segundo uma decisdo do produtor do texto,
orientada pelo efeito de fazer ver, de guiar o olhar, de mostrar algum detalhe dos
elementos do objeto do discurso ao seu interlocutor, sem influenciar na progressao

tematica do texto.

Apesar do tratamento de autonomia proposta pelos autores citados, ¢ muito
freqiiente encontrarmos uma seqiiéncia descritiva a servico de uma outra seqiiéncia:
narrativa, explicativa, argumentativa. Neste caso, ela funcionard como uma seqiiéncia
subordinada, secundaria, articulada a seqiiéncia principal, de acordo com os objetivos

propostos desta seqiiéncia.
Seqiiéncia argumentativa

Ao tratar desta seqliéncia, Bronckart refere-se a Retorica de Aristoteles e aos
trabalhos do Centro de Pesquisas Semiologicas de Neuchatel, principalmente ao
trabalho de Grize, (1984 e 1990). Nestes trabalhos, o objetivo ¢ o de descrever os
processos de logica natural relativos a organizagdo do raciocinio na producdo dos
textos. Trata-se de esquematizagdes observadas empiricamente nos textos, que, embora
possam servir para fornecer modelos cognitivos, por abstragdo-generalizagdo, nao
devem ser entendidos como modelos cognitivos a priori, que existam fora do discurso,
ou que preexistam antes de sua colocagdo em discurso como uma condi¢do da geracao
desse discurso. Ao contrario disso, num processo de semiotiza¢do para a producdo de
um determinado texto empirico, o raciocinio argumentativo implica a existéncia de uma
tese, supostamente admitida, a respeito de um dado tema. Articulados a esta tese, serdo
apresentados dados novos e, através de um processo de inferéncia, serd encaminhada
uma conclusdo, que sera apoiada em justificativas e ou restricdes sobre a tese

apresentada.

Para Bronckart, o prototipo da seqiiéncia argumentativa organiza-se como uma

sucessdo de quatro fases:

e Fase de premissa (dados) em que ha uma constatacdo inicial;
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o Fase de apresentagdo dos argumentos ou elementos que orientam para uma

conclusdo (exemplos, justificativas, etc);

e Fase da apresentagdo de contra-argumentos, em que se colocam restricdes em
relacdo a orientagcdo argumentativa, os quais podem ser ratificados ou refutados

por exemplos, justificativas, etc.;

e Fase de conclusdo (ou de nova tese) que resume e integra os efeitos dos

argumentos e contra-argumentos.

De acordo com a complexidade do texto empirico, ¢ possivel, ainda, observar-se

uma fase anterior a fase dos dados, a fase da tese anterior.

Conforme dissemos acima sobre o carater dialégico das seqiliéncias, o agente
produtor langa mao de uma seqiiéncia argumentativa toda vez que entender haver uma

tese, ou objeto de discurso passivel de contestacao pelo seu interlocutor.
Seqiiéncia explicativa

O raciocinio explicativo, diferentemente do argumentativo, origina-se na
constatagdo de um objeto de discurso incontestavel. Entretanto, segundo o que diz
Grize, a partir de uma incompletude, de uma problematizagao presumida pelo produtor
do discurso sobre o conhecimento, as atitudes, os sentimentos do interlocutor, ha
necessidade de prover-se uma explicacdo do tema tratado, apresentando-se causas e
razoes da afirmacao inicial, esclarecendo as possiveis polémicas e ou contradigdes que
essa afirmacdo pode suscitar. No final deste desenvolvimento, a informag¢do inicial
estard enriquecida e, por conseguinte, reformulada.. Em relacdo a sua textualizagdo, o

raciocinio explicativo apresenta-se da seguinte maneira:

Uma fase de constatacdo inicial, que introduz um objeto de discurso (tema)

incontestavel;

e Uma fase de problematizacdo, em que ocorre a explicitagdo da ordem do porqué;

e Uma fase de resolucdo, que traz informagdes adicionais capazes de responder as

questdes colocadas;

e Uma fase de avaliacdo ou conclusdo, que reformula a constata¢do inicial,

completando-a, enriquecendo-a.
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Seqiiéncia dialogal

A principal caracteristica desta seqiiéncia ¢ a de realizar-se apenas nos segmentos de
discursos interativos dialogados. Vejamos o que diz Bronckart (1999):
[...] esses segmentos sdo estruturados em turnos de fala, que, no caso
dos discursos interativos primarios, sdo diretamente assumidos pelos
agentes-produtores envolvidos em uma interagdo verbal, ou que, no
caso dos discursos interativos secundarios, sdo atribuidos a

personagens postos em cena no interior de um discurso principal ou
englobante.

Devemos entender discurso interativo primario e secundario como variantes do
discurso interativo. Quando o mundo da semiotizacao do contetido tematico mobilizado
na interacdo ¢ relacionado ao mundo ordinario dos agentes dessa interagdo, € as
instancias de agentividade remetem diretamente para os interactantes (dé€ixis externa),
teremos discurso interativo primario. E o caso dos géneros conversagio, entrevista
(oral/escrita), etc. Quando, no quadro dos géneros escritos, (como o romance, a novela),
encaixados em segmentos de relatos interativos ou de narrag¢do, na forma de discurso
direto, os segmentos remetem a personagens e a acontecimentos textualizados, como na
narracdo, ou encenados, como no teatro, teremos discurso interativo secundério. E o

caso da inser¢do da fala de personagens nos géneros teatro, romance, novela, etc.

Adam propde a analise da seqliéncia dialogal organizada em trés niveis

articulados. Num primeiro nivel distingue trés fases:

e Fase de abertura, de carater fatico na qual os interactantes estabelecem a
comunica¢do de acordo com rituais cristalizados na formagdo social em que se

€screvem,

e Fase transacional, na qual o conteudo tematico da interacdo verbal ¢ co-

construido;

e Fase de encerramento, de carater fatico, que explicitamente pde fim a interagao

verbal.

Num segundo nivel, ha uma espécie de expansdo de cada uma das fases, em
unidades dialogais ou trocas, através de intervencdes dos interactantes, ordenadamente

em turnos de fala, que podem ter estrutura binaria ou terndria.

Vejamos os exemplos a seguir:
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A -Vocé vai ao jogo hoje?

B -Hoje eu ja tenho um compromisso

(Troca binaria)

A -O senhor pode me informar que horas sao?
B -Sao trés e meia.

A -Muito obrigado.

(Troca ternaria)

Num terceiro nivel, as interven¢des podem se decompor em atos de discurso, ou
seja, em enunciados que realizam atos de fala especificos: pedido, ordem, afirmagdo,

etc.
Seqiiéncia monologal

Esta seqiiéncia ocorre como uma variante da seqiiéncia dialogal, que organiza o
relato interativo. Diferentemente da seqiiéncia dialogal propriamente dita, na seqiiéncia
monologal ndo ha troca de turnos de fala, j4 que se pressupde apenas um agente
produtor com uma tomada continua da palavra (produ¢do monogerada), ex.:
monografias cientificas. Via de regra, os relatos interativos, as narragdes € os discursos
teoricos se organizam na forma de mondlogo, enquanto que o discurso interativo se

apresenta em forma de dialogo.
Seqiiéncia Injuntiva

Em Elements de linguistique textuelle, Adam (1990), refere-se a seqiiéncia injuntiva
como uma seqiiéncia autonoma. Entretanto, em Les textes: types et prototypes, Adam
(1992), mesmo aceitando a diferenca entre fazer ver e fazer agir, trata genericamente
destes dois segmentos e nao atribui autonomia a seqiiéncia injuntiva. Segundo
Bronckart, a justificativa plausivel de Adam seria a de creditar menos importancia a
natureza dos elementos descritos (objeto versus acdes) do que aos procedimentos
especificamente lingliisticos de seqiiencializagdo. Entretanto este autor prefere tratar a
seqliéncia injuntiva como seqiiéncia autonoma, pelo fato dela ter objetivo diferente da
seqiiéncia descritiva, isto €, fazer agir o destinatirio de um certo modo em uma

determinada dire¢do. As receitas em geral e os manuais de instru¢do sdo exemplo de
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géneros textuais em que ocorre este tipo de seqiiencializagdo. Como marcas lingiiisticas

aparecem verbos na forma imperativa e ou infinitiva.
A receita de torta de ma¢a ¢ um exemplo.
Torta de maca

Lave as magas. Descasque-as , corte-as em fatias finas. Coloque-as no fundo do prato.

]

Esses seis tipos de seqiiéncias que operam na planificagdo dos textos, de acordo
com objeto do discurso ou conteudo tematico, sdo realizadas respectivamente, através
de algumas operagdes criadoras de tensdo. Temos, como na seqliéncia narrativa,
operagdes orientadas a fazer ver; na seqiiéncia descritiva, operagdes que visam a
explicar, esclarecer um problema; na seqiiéncia explicativa, operagdes orientadas para
convencer o destinatario sobre um objeto de discurso contestavel, na seqiiéncia
argumentativa, operagdes que visam a regular a interacdo entre os actantes, como na

seqliéncia dialogal e operacdes orientadas a fazer agir, como na seqliéncia injuntiva.

Além desses tipos de planificacdo, considerados por Bronckart como
Planifica¢do convencional, através das seqiiéncias, e de suas operagdes de carater

dialégico, o autor apresenta mais duas formas, a saber: o script e a esquematizagdo.

3.5.2.5 Outras formas de planificacao - Script

Quando os acontecimentos de uma historia do mundo do narrar sdo dispostos
simplesmente em ordem cronologica, sem que sua organizacgao linear deflagre nenhum

processo de tensdo, a forma de organizacao presente ¢ chamada de Script.

Ex.: Acordou, foi até o banheiro, tomou uma ducha, escovou os dentes, vestiu-se e foi

trabalhar [...].

3.5.2.6  Outras formas de planificacio - Esquematiza¢do

Quando um objeto de discurso ou contetido tematico no mundo do expor nao ¢
considerado nem contestdvel nem problematico, apresentando a caracteristica de
neutralidade, e o desenvolvimento de suas propriedades ¢ feito a partir de um segmento
de texto puramente expositivo ou informativo, entdo, a organiza¢do destes segmentos

nao se da nem por intermédio de uma seqiiéncia convencional nem por um script, mas
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por outras formas de esquematizagdo constitutivas da légica natural, como ¢ o caso da

defini¢do, da enumeragdo, do enunciado de regras, da cadeia causal, etc.

Ex.: A teoria do Interacionismo Soécio-discursivo de Bronckart ¢ fundada na teoria

interacionista de Vygosky, na teoria do discurso de Bakhtin e na tese da formagdo

discursiva de Foucault. Esta inscrita num quadro da psicologia da linguagem [...]

Enfim, para Bronckart, a planificagdo de qualquer segmento de um texto

empirico pode ser realizada através das seis seqiiéncias, dos scripts e ou das

esquematizacoes.

A seguir mostraremos um quadro das relagdes entre planificacdo e os tipos de

discurso:

Tabela.3. Planificacao

PLANIFICACAO MUNDO DO EXPOR MUNDO DO NARRAR

SEQUENCIAS DISCURSO
CONVENCIONAIS  |TEORICO

MISTO
Teorico
Interativo

DISCURSO |RELATO
INTERATIVO [INTERATIVO

NARRATIVA

DESCRITIVA

ARGUMENTATIVA

EXPLICATIVA

DIALOGAL

MONOLOGAL

INJUNTIVA

OUTROS TIPOS DE
PLANIFICACAO

SCRIPT

ESQUEMATIZACAO

CONJUNTO ao mundo ordinario do DISJUNTO ao mundo
ato de produgdo ordinario do ato de producao

Na ordem do EXPOR, a seqiiéncia dialogal aparece somente no discurso

interativo. A seqiiéncia monologal, variante da dialogal, pode aparecer nos trés tipos de
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discurso (teérico, misto e interativo). Esses trés tipos de discurso do mundo do EXPOR
podem organizar o seu conteudo tematico através de cinco tipos de planificacao: quatro
seqiiéncias convencionais quando sustentadas por operagdes de carater dialdgico
(explicativa - resolver um problema; argumentativa — convencer; descritiva - fazer ver
ou injuntiva - fazer agir) e através da esquematiza¢do, quando a organizagdo do

conteudo tematico reflete etapas dos procedimentos de raciocinio da logica natural.

Segundo Bronckart, os discursos da ordem do EXPOR sdo organizados na maior
parte através de esquematizagdes, € as seqiiéncias aparecem secundariamente de forma
local e breve. As esquematizagdes sdo mais freqlientes nos discursos teoricos,
eventualmente acompanhadas de seqiliéncias descritivas, enquanto que as seqiiéncias
argumentativa, explicativa e injuntiva ocorrem mais nos discurso mistos e nos discursos
interativos. Isso se justifica pelo carater dialdgico destas seqiiéncias em relagdo ao seu
interlocutor e por esses discursos manifestarem uma implicagdo direta ou parcial na
situagdo de comunicagdo. Com relacdo a ocorréncia nestes discursos das seqiliéncias

descritivas vale ressaltar que esta ocorréncia se dd na maior parte na condicdo de uma

seqiiéncia secunddria, apoiando seqiiéncias argumentativas ou explicativas.

Na ordem do NARRAR os relatos interativos e as narragdes se organizam em
duas formas principais de planificagdo: o script e a seqii€ncia narrativa, € numa forma
secundaria: a seqliéncia descritiva. Esta ultima aparece como a forma de planificagao
comum as duas ordens do Narrar e do Expor. O script organiza o objeto do discurso em
uma ordem cronologica efetiva dos acontecimentos. A seqiiéncia narrativa e a seqiiéncia
descritiva, como forma de planificagdo convencional, organizam-se através de fases e
sao embasadas em operagdes de carater dialogico. A primeira no intuito de criar uma
tensdo no seu interlocutor, e a segunda com o objetivo de fazé-lo ver algo. Os scripts
sdo muito mais freqilientes nos relatos interativos, enquanto que as duas seqiiéncias

aparecem principalmente na narracao.

Avancando na analise do folhado textual, isto €, das trés camadas superpostas
que tramam a organizacdo dos textos: infra-estrutura gera, mecanismos de

textualizagdo e mecanismos de enunciagdo, vejamos, a seguir, os dois ultimos itens:

3.5.2.7 Os mecanismos de textualizagao

O quadro dos mecanismos de textualizagdo ¢ um quadro de uma ordem diferente

da que vimos até aqui, em relacdo a organizagdo infra-estrutural dos textos em tipos de
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discursos, seqiiéncias e outros tipos de planificacdo. Analisaremos operagdes que
refletem a organizacdo do texto em um todo coerente, que transcendem a fronteira do
infra-estrutural. Esse todo coerente do texto, em outras palavras, constitui-se numa
unidade comunicativa articulada a uma situacdo de ac¢do de linguagem interativa de um
agente produtor de um texto empirico, com objetivo de provocar um efeito de sentido
especifico no seu interlocutor. Nas operagdes de textualizagdo, analisaremos a coeréncia
dessa unidade comunicativa, sob o ponto de vista da progressdo temadtica, através da

semiotizagdo caracteristica de uma lingua natural dada.

Além das unidades lingiiisticas que marcam as relagdes de microssintaxe (isto &,
relagdes de articulagdo no ambito das frases, assumindo principalmente fungdes
sintaticas definidas como sujeito, predicado, modificadores nominais e verbais), outras
unidades, que embora aparegam no interior de uma frase, ndo exercem nenhuma fungao
sintatica da microssintaxe (sdo, portanto,intermediarias), se articulam ao mesmo tempo
com unidades que tém funcdo sintatica definida dentro da frase, colocando esse
constituinte interno em relagdo com um constituinte que aparece em outra frase
proxima. Trata-se de estruturas gerundivas e infinitivas. (as frases denominadas de
reduzidas de gerindio e de infinitivo na NGB), cujo funcionamento depende de regras
tanto da micro quanto da macrossintaxe ¢ sao bem menos restritivas que as unidades
que tém papel sintatico assumido dentro das frases. H4 algumas unidades que exercem
papel de conexao, de coesdo nominal e de coesdo verbal, que podem também ser regidas
pelas regras de micro ou macrossintaxe. H4 um terceiro subgrupo de unidades que nao
exercem nenhuma fungdo sintatica definida e funcionam exclusivamente para a
marcagdo da textualizagdo; situam-se principalmente nos pontos de jungdo das frases. E
o caso dos articuladores l6gico-argumentativos e os articulares espago-temporais: entdo,
portanto, depois, etc. Esses mecanismos de textualizacdo podem ser reagrupados em

operacdes de dois niveis: a conexao e a coesio.

Conexdo: operagao responsavel pelas grandes articulagdes da progressao
tematica, em que figuram os organizadores textuais, responsaveis pela marcagdo da
transicdo entre os tipos de discursos que configuram o texto, entre as fases de uma
seqiiéncia ou de uma forma a outra de planificagdo. Nesse caso tém fungdo de
segmentacao de um texto. Essa operacao ¢ também responsavel pela articulacao de duas
ou varias frases sintdticas em uma s6 frase grafica, exercendo funcdo de ligagdo
(justaposi¢do, coordena¢do) ou de encaixamento (subordinagdo). Diversas categorias

gramaticais configuram as marcas de conexdo (substantivos, advérbios, preposigoes,
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conjungdes coordenativas e subordinativas, etc.). Podem também se organizar em
sintagmas (nominais, preposicionais), que se articulam nos ambitos micro e
macrossintaticos; e ¢ em virtude da funcdo especifica que assumem de estabelecer a

conexao no nivel textual que essas marcas sao denominadas de organizadores textuais.

Coesdo: operagao responsavel pela marcagdo das relagdes de dependéncia e ou
de descontinuidade entre dois subgrupos de constituintes internos das frases (predicado
e argumentos) compostos respectivamente por formas verbais e nominais. Essas formas
nominais dividindo-se em sintagmas nominais e preposicionais, que preenchem fungdes

sintaticas de sujeito, modificador de verbo, etc.
Hé dois tipos de operagdes de coesdo: coesao nominal e coesdo verbal.

Os mecanismos de coesdo nominal servem para introduzir e retomar argumentos
ao longo do texto, dando um efeito de estabilidade e de continuidade. Sao realizados por

um subconjunto de unidades chamadas de anaforas.

Os mecanismos de coesdo verbal servem para introduzir e retomar predicados ou
sintagmas verbais. As unidades lexicais de acdo (os verbos), bem como seus
determinantes (auxiliares e flexdes), contribuem sobretudo para a progressdo do
conteudo tematico. Esses mecanismos, atribuidos de caracteristicas de temporalidade,
aspectualidade e de modalidade, sdo responsaveis pela marcacdo das relagcdes de
continuidade e de descontinuidade interna dos textos. As duas primeiras caracteristicas,
temporalidade (simultaneidade, anterioridade, posterioridade) e aspectualidade (verbos
de estado, de ag¢do continua, de acdo acabada, de realizagdo, etc) t€ém a ver mais com a
progressdo do conteudo tematico do texto, enquanto que a ultima caracteristica, a
modalidade ou modalizagdo (asser¢do, hipotese, juizos de certeza, duvida, apreciagao,

etc) estd muito mais associada a ordem pragmatica interativa do texto.

Para uma analise mais profunda dos mecanismos de textualizacdo de conexao,

de coesdo nominal e verbal sugerimos as obras de Charolles (1988 e 1994).

Privilegiaremos neste trabalho as relagdes entre esses mecanismos de

textualizagdo e os tipos de discursos, seqiiéncias e outras formas de planificacdo.
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Conexao e tipos de discursos

Os quatro tipos de discursos e suas variantes, associados as duas ordens: do
Expor e do Narrar, podem ser compostos por inumeros organizadores textuais, de
acordo com suas propriedades semanticas. Em principio, os organizadores temporais
depois, antes que , inicialmente, etc. ocorrem mais nos tipos de discurso da ordem do
narrar. Os organizadores logicos em tese, ao contrario, porque, além disso, etc. ocorrem
mais nos tipos de discursos da ordem do expor; e os organizadores espaciais embaixo,
no alto, longe, perto, etc., ocorrem, preferencialmente, nas seqiiéncias descritivas que
podem compor os discursos da ordem do Expor e do Narrar. Também pode ocorrer,
embora em menor freqiiéncia, de organizadores temporais comporem tipos de discursos

da ordem do Expor e organizadores l6gicos comporem discursos da ordem do Narrar.
Coesdo nominal e tipos de discursos

A retomada do contetdo tematico através do recurso das anaforas esta
relacionada com os tipos de discursos da seguinte maneira: como nos tipos de discurso
da ordem do Narrar ¢ freqiiente a ocorréncia de personagens, aparecem ai mais as
anaforas pronominais de terceira pessoa; ja no ambito das seqiiéncias descritivas, sera
mais freqiiente o uso de anaforas nominais com determinante possessivo. Nos tipos de
discurso interativo da ordem do Expor aparecem mais anaforas pronominais: pronomes
de primeira, segunda e terceira pessoa, que t€ém, ao mesmo tempo, um valor déitico e
anaforico: eu, vocé, nos, a gente. Por outro lado, nos discursos tedricos, em que ocorrem
argumentos de carater mais abstrato, as retomadas por meio de anaforas nominais sdo
em maior numero ¢ freqlientemente sdo associadas as relagdes de associagdo, de

contigiiidade, implicagdo, inclusao, etc.
Coesao verbal e tipos de discursos

Bronckart propde quatro fungdes de coesdo verbal que devem ser observadas
numa relacdo entre os tipos de discurso e a coesdo verbal: temporalidade primdaria e
secundaria e contraste global e local. Com relagdo a temporalidade primaria,
distinguem-se localizagdes de simultaneidade, anterioridade e de posterioridade,
associadas ao ato de produgdo verbal. E distinguem-se localizagdes neutras de
isocronia, retroa¢do e proje¢do, associadas a um eixo global de referéncia de um
determinado tipo de discurso. Com relagdo a temporalidade secundaria, trata-se de

relacionar uma acdo a uma outra acdo, objeto de uma determinada localiza¢do na
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temporalidade primaria. Com relagdo ao contraste global, as a¢des sdo distinguidas em
planos diferentes: primeiro e segundo plano, de acordo com a decisdo do produtor do
texto empirico, segundo sua inten¢do de destacar, topicalizar um determinado segmento
de seu texto. Nos tipos de discurso do mundo do Narrar, articulados ao mundo disjunto
do mundo ordinario do agente produtor com a presenca de um espago-temporal origem:
narragao e relato interativo, por exemplo, para expressar a simultaneidade de uma agao
verbalizada no texto no momento que se da o narrado, o produtor do texto pode utilizar
o pretérito perfeito combinado com o imperfeito. Ex.: Comeu a fruta enquanto
caminhava no parque. Para expressar a anterioridade, pode utilizar o mais-que-perfeito
combinado com o pretérito perfeito e, as vezes, com o imperfeito : Ex.: Quando
caminhava no parque, lembrou que esquecera (havia esquecido) o relogio em casa.
Para expressar a posterioridade, pode utilizar o imperfeito perifrastico ou o condicional.
Ex.: Quando chegasse ao hotel ia tomar (tomaria) um banho quente. Ainda na narragao,
o produtor de um texto empirico pode langar mao de acordo com sua intengdo de dar
continuidade, progressao ao conteudo tematico que estd expressando, de uma seqiiéncia
narrativa, com verbos no pretérito perfeito e, de outra forma, quando optar por
comentar, apresentar detalhes, pode utilizar uma seqiiéncia descritiva, inserida na
narrativa com o predominio de imperfeitos. Exemplo de Narragdo: correu até o bosque
e ndo encontrou ninguém. O sol estava se pondo, fazia frio. Ao longe, via a fumaca de
uma chaminé acesa. Era uma casinha modesta de madeira sem cercas, apenas com
algumas drvores ao redor. Seguiu em dire¢do do casebre. Bateu na porta, entrou e
encontrou sua amiga preparando algo para comer. Saiu para buscar mais lenha...Nota-
se, nitidamente, o contraste obtido através da utilizacdo das distintas formas verbais, em
relacdo a progressdao do contetido tematico do texto. Num plano, o texto avanga numa
linha vertical (paradigma do pretérito perfeito); e noutro plano, o texto se expande,

numa linha horizontal (paradigma do imperfeito).

Ja nos tipos de discurso da ordem do Expor, discurso tedrico e discurso
interativo, articulados a um mundo conjunto a0 mundo ordinario do agente produtor;
conjun¢do marcada pela auséncia de um espago-temporal origem, as agdes verbalizadas
podem ser expressas sob um parametro de temporalidade ilimitada, ou , ainda sob um
parametro de atemporalidade de referéncia, sendo objeto de uma localizacdo neutra,
segundo Bronckart (1999). Ai a marcacdo lingiiistica pode se dar ou com a presenca de
formas verbais do paradigma do presente (presente gndomico), ou com uma baixa

densidade de sintagmas verbais; ou, ainda, com formas de localizagdo de temporalidade
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isocronica (presente), retroativa (pretérito perfeito ou imperfeito) ou projetiva (futuro

simples ou condicional).

Sobre os mecanismos de textualizagdo ¢ interessante ressaltar dois aspectos :
primeiro, conforme Bronckart (1999), a relacdo de correspondéncia entre marcas de
conexdo, de coesdo nominal e verbal e tipos de discurso serd sempre verificada de
forma estatistica e parcial; portanto, ndo serve como um embasamento teorico-
descritivo definitivo. Segundo, sobre a coesdo verbal, hd inimeros autores que se
debrugaram de forma bem mais aprofundada sobre este tema, aos quais remetemos 0s
leitores que queiram se interar de suas pesquisas. Sugerimos, principalmente, as obras
de Benveniste (1991): Problemas de lingiiistica geral : as relagoes de tempo no verbo

francés e de Ricoeur (1983, 1984, 1985) na série Temps et récit.

3.5.2.8 Os mecanismos de enuncia¢ao

Fechando o que Bronckart chamou de folhado textual, trataremos agora dos

mecanismos de enunciacao.

Na medida que se apresentam com maior independéncia do eixo linear do texto,
por serem mais diretamente relacionados a interacdo que se estabelece entre agente
produtor e seus interlocutores, os mecanismos de enunciacdo sdo considerados por
Bronckart como o nivel mais superficial das trés camadas superpostas. Sdo esses
mecanismos responsaveis pela coeréncia pragmatica do texto, trazendo a tona, ao
mesmo tempo, as diversas avalia¢des, julgamentos, opinides, sentimentos, etc., que
podem ser formuladas a respeito do conteido temdtico do texto, e as instancias de

agentividade que estdo por tras dessas avaliagdes, julgamentos, etc.

E necessario, inicialmente, apresentar uma distingdo entre essas instincias de
agentividade e o autor propriamente dito de um texto empirico produzido. Embora,
aparentemente seja o autor, como agente da acdao de linguagem, o responsavel pelas
operagdes de linguagem que constituirdo o texto empirico definitivo; embora seja ele
que decida o género textual, de acordo com a situacdo de linguagem, o conteudo
tematico que vai ser semiotizado, os tipos de discurso dentro dos mundos discursivos
respectivos, as formas de planificacdo e os mecanismos de textualizagdo; embora, do
ponto de vista comportamental e mental, Bronckart assevere que o organismo humano

que constitui o autor ¢ quem estd na origem do texto, ele também sugere que as
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instancias de agentividade forjadas dentro dos mundos do Narrar ¢ do Expor, também
assumem certa responsabilidade pelo que esta sendo dito no texto empirico. Dai o fato
dos termos narrador e expositor para as formas internas do texto que representariam ou
dividiriam a responsabilidade da exposicdo do contetido tematico do texto empirico.
Bronckart parte da tese de que os géneros textuais, em todos os niveis de sua
organizacdo, veiculam representacdes ou conhecimento outros, disponiveis no
intertexto, elaborados por geracdes anteriores ou contemporaneas que as semiotizam,
para afirmar que essas representacdes cristalizadas no intertexto, que t€ém sua sede no
autor, estdo em relagdo dialdogica com as representagdes dos outros, e, portanto, nao
podem estar apenas no espaco mental do autor, mas exigem a criagdo de um espaco
mental coletivo, ou seja, os mundos discursivos. Entdo, essas regularidades de
organiza¢do dos mundos coletivos-discursivos ¢ que serdo chamadas de instancias de
enunciacdo, ¢ que dividirdo com o autor a responsabilidade do que sera dito no texto.
Além da figura de narrador, relativo ao mundo do narrar e expositor, relativo ao mundo
do expor, havera o textualizador, como um responsavel pela articulacdo dos tipos de

discurso, do plano geral do texto e dos mecanismos de textualizacao.

Além dessa nogdo de instancias de enunciagdo, de acordo com os mundos
discursivos onde estdo articulados os tipos de discurso que constituirdo os textos
empiricos, ha uma outra entidade que assume a responsabilidade do que ¢ enunciado: a
voz. Esta pode ser considerada como um elemento neutro que estara presente tanto no
mundo do discurso do narrar, quanto no mundo discursivo do expor. A instancia
discursiva pode lancar mao de uma ou de varias vozes que serdo identificadas de forma

superposta em relacao ao narrador ou ao expositor.
Vejamos o exemplo de vozes identificaveis num texto empirico.

e A voz de personagens: seres humanos ou entidades humanizadas na funcdo de

agente nas agdes que constituem o contetdo tematico de um texto;

e As vozes sociais: provenientes de personagens ou grupos sociais que nao
intervém diretamente na agdo que compde o contetdo tematico, mas que servem

como instancias externas para a avaliagcdo desse conteudo;

e A voz do autor: que procede diretamente da pessoa que estd na origem da
produgdo verbal e que intervém no texto com comentarios, avaliando ou

explicando algum aspecto do contetido tematico.
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Outros mecanismos de enunciacdo presentes na constituicdo de um texto empiricos
sdao as modalizacdes. Pertencendo a dimensdo configuracional do texto e contribuindo
para o estabelecimento da coeréncia pragmatica ou interativa, as modalizagdes

aparecem para orientar o interlocutor na interpretagdo do conteudo tematico do texto.

Inspirado na teoria dos trés mundos de Habermas ( mundo objetivo, social e
subjetivo), Bronckart destaca quatro tipos de funcdes de modalizagdo que surgem no

texto através de marcas lingiiisticas especificas

e As modalizacdes logicas: que avaliam o conteido tematico através de
conhecimentos organizados no mundo objetivo sob o ponto de vista de suas
condi¢des de verdade , como fatos atestados, possiveis, eventuais, necessarios,

etc. Ex.: E evidente que, é necessario que, provavelmente, etc;

e As modalizacdes deoOnticas: que avaliam o conteudo tematico através da
expressao de valores, opinioes, e regras do convivio social. Ex.: Jamais deves

esquecer disso,; é lamentavel que penses assim;

e As modalizagdes apreciativas: que avaliam o conteido tematico através de
expressoes oriundas do mundo subjetivo, da voz origindria dos julgamentos, que
podem ser, de acordo com a entidade avaliadora: infelizes ou felizes, benéficos
ou maléficos, absurdos, estranhos, etc. Ex. Pasmem vocés; infelizmente agiu

sem pensar;

e As modalidades pragmaticas: que indicam a responsabilidade das instancias
enunciativas em relacdo as agoes , intengoes , razoes, etc, na proposi¢ao de um
conteudo tematico. Ex.: Quis gritar mas ndo pode, pretendia sair mais cedo; se

soubesse o que estava para acontecer...

As marcas lingiiisticas que indicam a modalizacdo podem ser os verbos na forma
condicional e ou modal :gostaria, querer, dever, ser necessario, poder, etc. Podem ser
advérbios ou locugdes adverbiais : certamente, infelizmente, talvez, necessariamente,
etc. Podem ser oragdes impessoais : € provavel que , ¢ lamentavel que, sem duvida que

(oracdo adverbial).

Em principio, ndo ha uma relagdo direta entre as fungdes de modalizagdo e os tipos
de discurso. Entretanto, ¢ possivel identificd-las de acordo com sua freqiiéncia na

configuracdo de alguns géneros de texto. Por exemplo, quando o conteudo tematico de
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um texto ¢ considerado como absoluto, ndo cabendo uma avaliagdo (como ¢ o caso do
género enciclopédia, diciondrio ou manual cientifico), a presenga de modalizadores ¢
inexistente. Quando se trata de um artigo cientifico, um livro didatico de histéria, ou um
panfleto politico, uma vez que o contetdo tematico ¢ passivel de constante debate, de

avaliacdo, a densidade de modalizadores ¢ significativa.

Enfim, nesse capitulo procuramos mostrar as diversas abordagens sobre os géneros
textuais. Tratamos da questdo dos problemas com as defini¢des, existentes tanto em
livros didaticos quanto em livros de referéncia na 4rea, tratamos da questdo
classificatdria e das contribui¢des da Sociologia, Psicologia e Lingiiistica, apresentamos
os pontos de vistas de diversos autores, como Swales, Petitjean, Bahktin e Bronckart.
Por fim, buscamos a explicitagdo da teoria do interacionismo sécio-discursivo de
Bronckart, na qual nos baseamos para dar conta das andlises dos textos empiricos
escritos pelos alunos que participaram da atividade de confec¢do do jornal de sala de
aula e da configuragdo dos géneros textuais especificos que ocorrem neste tipo de
suporte textual. Antes de efetuar a analise dos textos empiricos, a seguir, trataremos das
acoes pedagbdgicas que podem proporcionar as condi¢des adequadas para o

desenvolvimento da competéncia discursiva escrita em nossos alunos.
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4 ACOES PEDAGOGICAS PARA DESENVOLVER A COMPETENCIA
DISCURSIVA ESCRITA

As criangas aprendem a falar em um tempo minimo porque
elas, depois que comegam, ndo param mais, e suas mdes
também ndo cessam de lhes escutar e de falar com elas. Se
estas mesmas condi¢oes indispensaveis fossem dadas as
criangas em relagdo a escrita, elas escreveriam muito bem.
Célestin Freinet.

4.1 Introducao

Este capitulo busca associar a nocdo de competéncia discursiva a nogdo de
géneros, ¢ a agdo pedagogica. Ancorados principalmente nas teses de Bakhtin,
Vygotsky e Bronckart, tentaremos mostrar a importincia de se reverem as praticas
tradicionais de ensino de lingua materna, destacando a importancia de uma pedagogia

de projetos e do trabalho com os géneros textuais.

4.2 O lugar da escrita nas instituicoes sociais

A escrita tornou-se uma pratica social fundamental, ndo apenas no ensino da
lingua materna, mas, também, para todas as outras disciplinas de ensino e em todos os
niveis: nas escolas, nas universidades ou em qualquer outra institui¢ao social onde haja
qualquer atividade profissional. Entretanto, percebe-se que ha problemas no que diz
respeito ao seu ensino nas escolas e nas universidades. Constatam-se esses problemas
através de testemunhos de professores e de alunos ou, ainda, através do contato de
textos produzidos por esses e, ndo raro, por aqueles.

Porém, ndo se deve pensar que estamos diante de um problema insolivel, ou ainda,
diante de uma crise. Como se houvesse um tempo em que se escrevia muito mais e
melhor, uma idéia de idade de ouro da escrita, e depois a decadéncia, uma queda no
nivel com o actimulo incontroladvel de problemas. Talvez fosse mais prudente aceitar
que as sociedades estdo em constante mudanga e dizer que, hoje, a escrita como pratica
social ¢ indispensavel para um numero cada vez maior de cidaddos dentro das
instituicdes em que vivem. Do nivel pessoal, familiar ao nivel profissional, cada vez

mais as pessoas tém necessidade de desenvolver suas capacidades em relagdo a
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linguagem escrita para seguir adiante seus projetos de vida. Uma evidéncia da
importancia de se ter o dominio, isto ¢, da necessidade do saber usar a lingua escrita, ¢ a
quantidade de géneros de textos escritos que existem e estdo classificados em nossa
sociedade com relacdo aos gé€neros orais. A relagdo ¢ de quase o dobro em favor dos
géneros escritos, (MARCUSCHI, 2000).

Entdo, a escola e a universidade devem pensar em como tratar esta questao do
ensino da escrita. Qual o modelo vigente e qual o modelo desejado para melhorar a
competéncia discursiva dos alunos quanto a produgdo de textos em lingua escrita? E
certo que o modelo tradicional, fundado no ensino da gramatica e seus componentes e
da redacdo escolar para cobrar conhecimentos gramaticais ou uma escrita “sem erros”,
nao vem dando resultado e ja ha muito tempo. E certo, também, que a pesquisa sobre o
ensino-aprendizagem da escrita ¢ bem recente e, aqui, concordamos com inumeros
lingtiistas de que devemos buscar subsidios em outras disciplinas afins, como a
Psicologia e a Sociologia, para entendermos o processo de escrita ao mesmo tempo,
como um construto cognitivo e uma pratica social. Ao mesmo tempo, consideramos que
ja estd em tempo de implementar praticas pedagdgicas que ndo se restrinjam ao ensino
da escrita em si mesmo, como ¢ o caso da redacdo escolar, mas associem ao ato de
escrever as agdes de linguagem efetivas que se estabelecem nas diversas situagdes de
interacao social, dentro dos mais variados ambientes discursivos. A partir desta visao, o
estudo e a difusdo dos géneros textuais em toda sua pluralidade devem ser principios
norteadores de um ensino-aprendizado que busque dar competéncia discursiva aos

usuarios de uma lingua dada.

4.3  Analise e critica das pedagogias tradicionais

A seguir, traremos a tona algumas questdes importantes que devem ser discutidas

com o objetivo de repensar as praticas de ensino e o aprendizado da escrita.
e Um problema: a auséncia de uma teoria basica do ensino da escrita;

e A dependéncia da gramatica normativa que serve de suporte para o ensino da
escrita: gramatica centrada na prescricdo de regras de morfossintaxe e de
ortografia, voltada apenas para as relacdes intrafrasticas, além da
manutengdo da idéia de que a escrita deve ser ensinada e aprendida e

cobrada apenas através da redagdo na disciplina de lingua materna;
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Uma visdo estereotipada dos géneros escritos tradicionais da Retorica
aristotélica: narragdo, descricdo e dissertacdo, e a negligéncia da concepgao
dos géneros como unidades estdveis, com variedade ilimitada, de acordo
com as formatagdes sociais, porém constituidos por uma gama mais ou

menos limitada de tipos de discurso e de seqiiéncias;

Uma focalizagdo demasiada, quase que unica, nas questdes lingiiisticas
(unidades gramaticais e lexicais: conjuga¢do de verbos e concordancias
sintaticas) e uma negligéncia aos aspectos pragmaticos do uso da lingua
escrita como unidade comunicativa e discursiva de uma pratica social e
comunicacional: quem, quando, onde, para quem, como, em que veiculo

(suporte) se escreve e com qual objetivo (intengdo);

Problemas com a corregdo ao invés da reescritura dos textos dos alunos, que
muitas vezes ¢ um mero passar a limpo eliminando os erros do rascunho,
resumidos quase sempre a problemas ligados aos aspectos gramaticais da
lingua, como ortografia e concordancia. Uma negligéncia quanto aos
aspectos de estruturacdo e de unidades tematicas. Apego ao modelo de
introdugdo, desenvolvimento e conclusdo adaptavel a todos os textos sem
uma reflexdo sobre a infra-estrutura organizacional estdvel que denota os

géneros (BRONCKART,1999);

Uma avaliacao estética preconceituosa: ser original, ndo ser escolar, ndo ser
tampouco literato demais, cuidar com os esteredtipos, mas: quem vocé pensa
que é para escrever assim. Guimardes Rosa so existe um, conforme o relato
de uma aluna. Na verdade, em muitos casos, o professor figura como um
avaliador que representa a instituicdo escola € ndo como um leitor disposto

ao didlogo;

Situacdo artificial da produgdo do texto: redagdo escolar enderegada ao
professor. Texto escrito para atingir a expectativa do professor que vai julgar
segundo os critérios quase nunca explicitados; portanto, forjados para

garantir um conceito, uma nota “x”, em detrimento de propostas de escrita
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em situacdes de producdo real ou aproximadas de uma situagdo real de

producio. Exemplo, o jornal de sala de aula, o diario, o livro, etc."”

e Uma nocdo equivocada de que escrever ¢ um dom, visdo passada com
freqii€ncia aos alunos, através da utilizacdo de textos literarios como
modelos a serem seguidos. O escritor de um texto deixa de ser uma pessoa
comum, real, que necessita expressar-se pela lingua escrita, para ser um
génio que vai dizer realmente o que importa ser dito e de modo
esteticamente perfeito, para que toda a comunidade lingiiistica o respeite
como tal. Neste caso o ato de escrever passa a ser um objetivo quase que
inatingivel e demasiado abstrato para o aluno que se compara com escritores
j& aceitos, quase sempre por sociedades de outras épocas que nio a sua,
escritores que nasceram com o dom de escrever e consagraram-se através
dos tempos pela sua produgdo literdria, ao invés de ter a visdo da escrita
como uma possibilidade concreta de participagdo, através da linguagem, no

tecido social, econdmico e politico onde vive.

4.4 Um embasamento tedrico-psicologico para a acio pedagogica

4.4.1 Uma visao interacionista

Os sujeitos constréem saberes e competéncias ativamente através de seu
envolvimento em trabalhos e projetos coletivos e ou individuais. Essa constru¢ao se da
sobre uma base de conhecimentos e representagdes socio-culturais psicoldgicas afetivas
e cognitivas acumuladas a partir de suas experiéncias de vida; a partir de tensdes
geradoras de conflitos e, a medida que enfrentam problemas, aprimoram suas
capacidades. Neste caso, o professor-educador tem papel importante de apoio e de
mediacao dos conflitos. Para Vygotsky (1984), o traco fundamental da aprendizagem
consiste na formacao de uma zona proximal de desenvolvimento (ZPD). Esta zona pode
ser definida como a distancia entre o nivel de desenvolvimento atual do aluno (crianga),
que se pode determinar através da maneira pela qual ele resolve os problemas sozinho, e
o nivel de desenvolvimento potencial, que se pode determinar através do modo que ele
resolve os problemas quando ¢ assistido pelo educador (adulto) ou recebe a colaboragao

de outros alunos mais avancados. Na verdade, a ZPD representa a constituicdo de um

1 Ver sobre a producio de um livro na escola (SOUZA ZATT & SOUZA, 1999); e sobre a produgio de
um diario de leituras (MACHADO,1998).
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espaco de ensino-aprendizagem para ser aprimorado e operacionalizado de acordo com
situagdes particulares de instituigdes de ensino, de sala de aula, etc. Reuter (1998)
considera que se deve construir categorias comuns ou zonas de aquisicdo de
conhecimento de tensdo e problemas segundo a idade e os diferentes niveis dos
aprendizes. Propde uma alternancia entre atividades coletivas e individuais com a
gradagdo de problemas a serem transpostos, assistidos ora pelo educador mediador, ora
resolvidos em conjunto no grupo envolvido no trabalho. Alids, esta proposta do
desenvolvimento gradativo das competéncias também estd sugerida nos PCNs?,
trabalho resultante da colaboragdo de inimeros pesquisadores brasileiros e ou

estrangeiros sobre a questao do ensino da escrita em lingua materna.

4.4.2 Competéncia e dimensio metacognitiva

Ao lado da atividade do fazer, produzir, ¢ necessario acrescentar a atividade da
reflexdo, do pensar. Em Vygotsky esta dimensdo ¢ fundamental. Refletir, analisar,
integrar-se na e interar-se da pratica da escrita ¢ essencial. Segundo esse autor, através
das atividades metacognitivas, o aprendiz passa por uma transformagdo das fungdes
psiquicas para as fungdes psiquicas superiores caracterizadas como intelectualizacdo e
como dominio; ou seja, uma tomada de consciéncia de uma possibilidade de intervir.
Isto pode ser verificado em classe quando um grupo de alunos realiza uma tarefa e outro
ndo consegue realizd-la, e o educador-mediador investiga o quanto foi compreendido
daquela tarefa. O que houve foi um desequilibrio na zona de desenvolvimento proximal
dos dois grupos. Porém, geralmente os alunos do grupo que teve €xito sdo capazes de
produzir um discurso metacognitivo e explicar com precisdo a atividade que fora
proposta e depois executada. A atividade metacognitiva pode estreitar essas diferengas e
dar suporte para outro tipo de estratégia a ser implementada na compreensao das tarefas
propostas e na resolucao dos problemas. A competéncia, entdo, parece ser formada
indissociavelmente de uma capacidade de fazer, produzir, e de uma capacidade de
refletir sobre o que estd sendo feito. Quando os alunos conseguem refletir sobre o que

estdo fazendo com uma clareza cognitiva, tém condi¢des de monitorar seu trabalho.

2 PCN Ensino Médio (1999)
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4.4.3 Vygotsky: signo, géneros, pensamento e linguagem

Se os signos sdo instrumentos complexos de representagdo de uma realidade dada,
eles também sdo, a0 mesmo tempo, instrumentos de comunicacdo e de regulagdo e
organizagdo de toda atividade coletiva. Sdo como instrumentos de cooperacdo e de
intervencao sobre os comportamentos e as representagdes dos outros. A crianga, quando
entra no estagio da pratica do signo, adquire o conhecimento de seu valor comunicativo
de agdo sobre os outros, bem como de seu valor representativo de designacdo de algo do
mundo objetivo. Quando ela interioriza os signos, a dimensao acional ndo se dirige mais
aos comportamentos e representacdes dos outros, mas a seus proprios comportamentos e
representacoes. Quando se dd conta de que, através da linguagem, pode agir sobre os
outros, a crianga passa a perceber que também pode agir sobre si mesma, sobre seus
comportamentos e sobre suas representagdes. Segundo Vygotsky, € assim que ela
comega a pensar. E assim que ela adquire a consciéncia; a partir do contato social
consigo mesma.

Se aceitarmos o pressuposto Bakhtiniano de que os homens ndo se comunicam
por signos ou palavras ou frases, e sim por unidades maiores, estaveis, distribuidas pelas
instituicdes sociais, os géneros textuais do discurso ou enunciados, podemos considerar
a agdo discursiva a partir de géneros como uma possibilidade de um falante de uma
dada lingua entrar em contato consigo mesmo, monitorando e aprimorando sua fala,
descobrindo-se capaz de interagir com outros sujeitos, nos diversos ambientes
discursivos, através de suas tomadas de decisdes, da escolha dos géneros textuais que
déem conta de seus objetivos comunicacionais, conscientizando-se com isso do papel

social que desempenha nessa sociedade, em um determinado momento historico.

4.5 Competéncia discursiva escrita e competéncias gerais

4.5.1 Competéncias gerais

Como ja vimos no capitulo 2, a ordem das competéncias gerais implica o
conjunto das competéncias, atitudes, capacidades de mobiliza¢do de esquemas, saberes,
valores, e representacdes afetivas, cognitivas, sociais dos sujeitos. A andlise da
competéncia discursiva escrita, além de percorrer o caminho da descricdo de seus
componentes, sistematizacdo teorico-metodoléogica, na nossa opinido, devera
contemplar a esfera do didatico, ter o objetivo de analisar o conjunto de procedimentos
que tornam possiveis uma atividade de agdo de linguagem escrita. E importante

considerar que as performances e as competéncias de um individuo num determinado



88

dominio, como, por exemplo, o da escrita, estdo sempre em relagdo com as
competéncias e as performances de outros dominios, integrados na totalidade
organizada da vida psiquica, social, cultural, politica dos individuos. Estamos nos
referindo a performance, aqui, no sentido da coloca¢do em pratica de uma competéncia.
E a no¢do de competéncia aqui tratada ndo ¢ a mesma de que fala Chomsky, ou seja,
ndo se trata de uma competéncia inata, mas uma competéncia adquirida na atividade de
acdo de linguagem, na interagdo sécio-discursiva dos sujeitos de uma dada sociedade.
Interacdo essa, que se da através da producao de textos empiricos pertencentes a géneros

textuais definidos a disposicao destes sujeitos agentes produtores no intertexto.

4.5.2 .A competéncia discursiva escrita

Segundo Reuter, essa competéncia pode se distinguir em trés grandes
componentes: a) dos saberes; b) das representacoes, atitudes e valores; e c¢) das
operagoes. Explicitaremos abaixo os saberes e abordaremos em item separado as
operacoes.

Os saberes necessarios para a ativacdo da competéncia escrita pertencem a
quatro categorias:

1. saberes lingliisticos e textuais, que dizem respeito ao sub-sistema (léxico,
morfossintaxe, semantica), as configuracdes textuais (géneros de textos,
tipos de discursos, seqiiéncias, etc.), as relacdes texto contexto (dimensdo
pragmatica com os atos de linguagem, a comunicacdo, a interacdo, as
situacdes de uso, etc.);

2. saberes semioticos da escrita, que concernem ao funcionamento dos signos
lingiiisticos (signos escritos) suas representagoes e interpretagdes;

3. saberes semidtico-sociais, que t€ém a ver com o funcionamento da escrita na
sociedade;

4. saberes sobre o funcionamento da escrita e da leitura e do conhecimento

enciclopédico de mundo e do conhecimento partilhado.

4.5.2.1 . As operagdes de competéncia escrita

Reuter sugere que os educadores envolvidos na a¢do pedagogica da produgado
escrita observem quatro operacdes para dar mais seguranca aos alunos na pratica da

escrita, além de desenvolver neles a capacidade metacognitiva.



89

I) Planejamento:

A operacao de planejamento divide-se em :

Maturagdo: compreende a andlise do ato a executar: a situagdo, o objetivo, o
envolvimento com o ato de escrever.

Determinagdo: compreende a escolha de a) uma estratégia textual-discursiva (tipo de
discurso, género de texto, posicdo enunciativa, contetidos, recursos textuais e a escolha
de b) uma estratégia de agdo (gestdo de tempo, escolha do instrumento e do suporte,

pesquisa em fontes, etc.

II) Textualizacao:

Esta operagdo tem a ver com a organiza¢do macro ¢ micro estrutural do texto
(hierarquizar, organizar, linearizar, articular, tecer, monitorar, retificar, ratificar, etc.)
Estd sob o controle da articulacdo textual (pardmetros de situacdo de comunicacao), da
articulagdo intertextual (outros textos referidos, interlocuc¢do, dialogismo) e da
articulagdo cotextual (elementos anteriores ou posteriores: referenciagdo interna e

externa, anaforas, coesao etc.).
I1I) Escrituracio

Operagdo que designa a gestdo do saber grafar nas dimensdes fisico-espaciais.
Leva em consideracdo os componentes psicomotores ¢ grafovisuais: postura de escrita,
manejo do instrumento (caneta, lapis, giz, computador, etc.), manejo da letra e da

legibilidade.
IV) Revisiao - monitoramento

Implica a releitura do escrito, a detectacdo e a andlise de problemas, a

remediagdo, a reescrita.

Essas operagdes sdo complementares e recursivas e entram em jogo em qualquer
momento do ato de escrever, e podem repetir-se varias vezes na produgdo de um escrito.
Elas s3o mais ou menos conscientes de acordo com a competéncia do sujeito escritor.
Essas operacdes consistem em ativar os processos € os saberes, em organiza-los

sincreticamente e lineariza-los. Segundo o autor, € preciso lembrar que um texto sempre
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podera ser melhorado, ratificado ou retificado, acrescentado ou suprimido de acordo

com o seu objetivo, seus interlocutores, sua situagao, etc.

4.6 Competéncia discursiva e géneros: uma acio pedagogica

Com ja haviamos dito antes, a competéncia discursiva de um falante estd
associada a sua capacidade de interagir nas formagdes socio-discursivas que existem no

mundo. Esta interacdo, segundo Bronckart, se dé através de textos empiricos. Ele diz:

O ftexto singular ou empirico designa uma unidade concreta de
produgdo de linguagem, que pertence necessariamente a um género,
composta por varios tipos de discurso, e que também apresenta os
tragos das decisoes tomadas pelo produtor individual em funcdo da
sua situag¢do de comunicagdo particular. (BRONCKART, 1999)

Entdo, o educador preocupado em ajudar seus alunos no desenvolvimento de suas
competéncias, em especial a competéncia discursiva, devera procurar entender que os
textos pertencentes aos géneros estdo armazenados no intertexto, e assim podem ser
compartilhados pelos usuérios contemporidneos de uma lingua natural dada. Cada vez
que um produtor de texto dentro de uma acdo de linguagem qualquer se prepara para o
ato de produzir um texto empirico, esse produtor devera tomar uma série de decisdes
com relacdo a situagdo na qual ele esta envolvido: o ambiente discursivo em que se
encontra, sua posicdo de enunciador, a posicdo do destinatario, etc. Com relagdo a
configuracdo textual interna do texto que ele vai produzir, para obter o maximo de
eficiéncia na comunicagdo desejada, ele deve atualizar os tipos de discurso mais
adequados para atingir o efeito de sentido desejado e deve ter a capacidade de organizar
esses discursos dentro do género escolhido. A essa capacidade de tomada de decisdo,
associando contexto, nocdo das representacdes dos mundos (fisico-objetivo, social e
subjetivo) e cotexto, nocdo infraestrutural de um texto empirico, ¢ que estamos
considerando a competéncia discursiva de um usuario de uma lingua natural dada.

Essa competéncia discursiva ao nosso ver € psicoldgica, haja vista que a tomada
de decisdo parte de uma acdo interna e individual de um produtor consciente de seu
papel no mundo; e ¢ também social, uma vez que atualiza uma compreensdo das
estruturas sociais ou os ambientes discursivos criados em sociedade onde vao ser
produzidos os textos empiricos, que vao compor o inventdrio dos géneros textuais
disponiveis no intertexto. Ela ndo deixa de abarcar as competéncias lingliistica e textual,

mas ndo no que se refere as proposi¢des cognitivistas de um inatismo, e sim no que diz
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respeito ao que nos propde Bronckart com seu interacionismo sécio-discursivo; ou seja,
os homens interagem no mundo através de agdes de linguagem nas formacgdes socio-
discursivas, acdes que sdo materializadas em textos empiricos e géneros estabilizados.
Entdo, uma atitude razoavel dos educadores, cientes de que essa competéncia pode ser
desenvolvida e ou aprimorada, seria a de propiciar atividades de linguagem (eventos
discursivos) no ambito do ensino-aprendizagem da lingua escrita, que tenham
repercussdo dentro do ambiente discursivo escolar e, ao mesmo tempo, em todas as
outras esferas socio-discursivas. Atitudes e acdes pedagogicas que mudassem o foco do
ensino-aprendizado, quase sempre voltado para questdes imediatistas escolares, como
atingir média para passar no bimestre, ensino centrado no aprendiz, para o trabalho de
troca de experiéncias concretas de utilizagdo da linguagem. A partir dessa nova
concepcao, fala-se hoje em dia em ensino-aprendizagem como um continuo de atitudes
pedagogicas associadas, que buscam o desenvolvimento integral do aluno, em que as
responsabilidades pelo sucesso da pratica pedagdgica estdo divididas entre os

educadores e os educandos, numa espécie de contrato pedagdgico.

4.7 O papel do educador

Paulo Freire (1996) nos ensina que compreender e analisar constantemente seu
papel, seu lugar na cena do ensino-aprendizado, é indispensavel para o educador. E
importante que, além de um constante monitoramento sobre seus saberes, suas
competéncias, um monitoramento sobre sua capacidade de compreensdo e sua
acapacidade de aplicagdo desses saberes em sala de aula E importante que o educador
reflita e tenha sempre presente suas escolhas teoricas, sua linha epistemologica, ou os
pressupostos sobre os quais ele repousa sua imagem e a representagao de si mesmo, do
seu papel, do valor de sua disciplina na instituicdo escola, e em outras institui¢des na
esferas da sociedade, o valor que os alunos atribuem a sua disciplina e as agdes
pedagogicas propostas. Tentar melhor se compreender para compreender melhor seu
trabalho, e compreender a relacdo que seus alunos estabelecem com a sua disciplina.
Uma questdo importante ¢ a de que o educador deve se envolver e praticar as tarefas que
propde a seus alunos. Assim, quando ele pede que a classe escreva um texto de um
determinado género, ¢ bom que ele o escreva também, para melhor perceber a tarefa
proposta, os saberes necessarios, as dificuldades e os prazeres da atividade, para com
isso elaborar solucdes para eventuais problemas que surjam durante a execugdo da
tarefa, e poder comparar com as possiveis solu¢des encontradas por seus alunos, ou

entdo, para simplesmente mostrar a turma que seu professor também escreve.
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4.8 A Pedagogia do projeto, a competéncia discursiva e o Jornal de Sala de Aula

Conforme Hernandez (1998), O melhor jeito de organizar o curriculo escolar é
por projetos didaticos.Essa corrente pedagdgica dos anos oitenta tem como principal
caracteristica uma mudanga de paradigma em que o foco de interesse deixa de ser
exclusivamente o ensino e passa a ser a aprendizagem. Isto ¢, preocupa-se mais em
entender como o sujeito ¢ capaz de construir seus saberes. A partir desta nova
concepcao fala-se hoje em dia em ensino-aprendizagem como um continuo de atitudes
pedagogicas associadas, em que as responsabilidades pelo sucesso da pratica
pedagdgica estdo divididas entre os educadores e educandos. Chegou-se ao
entendimento de que € necessario diminuir a distancia entre 0 modo de aprendizagem
escolar e o modo de aprendizagem social (FOUCAMBERT, 1990). Nesta perspectiva, a
produgdo torna-se essencial. E nesse sentido, também, que nos ocorre inverter a maxima
de que ¢ preciso ler para poder escrever, como estd posto em muitos manuais escolares.
Diriamos que ¢ preciso escrever, produzir textos empiricos, aprender a dizer o que se
tem para dizer e, com isso, despertar a necessidade de querer saber mais para poder
dizer mais. Trata-se de um estimulo ao fazer, um estimulo ao aprender fazendo, homo
faber.

Os alunos engajados no planejamento e na consecucdo de um projeto sentem-se
mais envolvidos e mais motivados com respeito ao seu ensino-aprendizado, porque
querem ter o prazer, o sabor da realizacdo, algo inerente ao ser humano que vive em
sociedade.

O aspecto da participacao de um coletivo € motivacional na formagao dos alunos
e esta presente neste tipo de atividade. Trabalhar engajado num projeto funciona como
que se a classe assinasse um contrato de empreendimento e soubesse que precisara
executd-lo para depois socializa-lo, ou seja, mostra-lo fora da sala de aula e ou até
mesmo fora da escola, quando possivel e dependendo da caracteristica da atividade.
Assim, a heterogeneidade da turma conta como um fator de vantagem, como um
enriquecimento ao produto final, pois cada aluno colocara a disposi¢do do projeto um
pouco de sua experiéncia, segundo a atividade que lhe foi destinada pela coordenacao
dos trabalhos. Os papéis e as responsabilidades podem ser alterados para que todos
somem saberes e aprendizagens aos seus conhecimentos iniciais.

Além do fator motivacional do aluno, a pratica de projetos também traz outros

efeitos positivos como o desenvolvimento de competéncias organizacionais e
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relacionais, tal como a nogao de divisdo de tarefas e de relagdo entre o todo e as partes.
Com relagao ao trabalho com produgdo de um jornal, por exemplo, da-se um importante
passo para o desenvolvimento e a aquisicdo da competéncia da lingua escrita ,
principalmente quando se trabalha com a escrita e a reescrita de textos que estdo sendo
preparados para fazer parte de um todo organizado, o produto final do trabalho, que se
pretende o mais bem acabado possivel. Um efeito também muito interessante,
seguidamente confessado pelos alunos que trabalham em projetos, ¢ o desbloqueio
psico-cognitivo e lingiiistico. Por se tratar de uma atividade na qual se atribui maior ou
menor poder de decisdo e liberdade de escolha aos alunos, de acordo com suas aptiddes,
muitos se sentem desbloqueados para colocar em pratica seus textos, suas idé€ias, suas
falas, sem medos do tipo devo fazer uma redagdo para entregar ao professor e ndo
posso errar, pois tenho que tirar tal nota. Este testemunho estd registrado nos
formulérios de controle das atividades de produgdo do jornal Gazeta Emiliana,
realizado pelos alunos de ensino médio da escola Emilio Massot, em 2000, turmas 105 a
109, noturno, e dos jornais Testemunha Ocular, Jornal Legal e Traficando
Informacdes, realizado pelos alunos de ensino médio da escola Jilio Grau, em 2002,
turmas 101, 102 e 201, tarde.

Com os projetos de producao desses jornais, se procurou desenvolver a pratica de
escrita associada aos géneros textuais, com produtores conscientes de que estavam
efetuando escolhas e aderindo a determinados géneros textuais e, sobretudo, escrevendo
para um publico especifico, querendo de fato interagir socialmente, influenciar a
comunidade através do didlogo, o que assegurou o valor pragmatico concreto da
atividade de escrita como uma pratica auténtica e social entre membros de uma
comunidade.

Esse tipo de trabalho ¢ ao mesmo tempo um trabalho socializado e socializante,
como diz Bronckart (1999), haja vista que permitiu aos alunos, produtores reais de
textos empiricos para os jornais, entender melhor seu papel dentro do meio socio-
institucional em que estdo inseridos, e puderam perceber as possibilidades reais de
interagir em outros meios.

Vejamos, a seguir como foi esta experiéncia.
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5 PROCESSO HISTORICO METODOLOGICO DA PESQUISA

5.1 Introduciao

Este capitulo tratard sobre como foi desenvolvida a pesquisa, a partir do trabalho
da confeccdo do jornal de sala de aula, ferramenta metodoldgica a servico da nossa
proposta de desenvolver a competéncia discursiva escrita através dos géneros textuais
em alunos do ensino médio. Abordara a tarefa de fabricagdo do jornal de sala de aula
como uma atividade de linguagem especifica visando a intervengao concreta na rotina
pedagbgica do ensino de Lingua Portuguesa, em duas escolas publicas estaduais da
cidade de Porto Alegre: escola Emilio Massot, no ano de 2000, e escola Julio Grau, no

ano de 2002.

Além disso, mostrara a relevancia do tema no cenario académico atual, através de

um breve relato histérico das experiéncias com a midia escolar no Brasil e na Franca.

5.2 A imprensa na escola: relato da experiéncia

O trabalho com o jornal em sala de aula surgiu para mim no inicio dos anos 90,
quando finalizava meu curso de Letras: Francés — Portugués, na Universidade Federal
de Pelotas. Surgiu de duas formas distintas: nas aulas de Francés aprendiamos a analisar
o conteudo de alguns jornais franceses, relacionado com os tipos de leitores, sob o ponto
de vista sécio-ideologico. L4 discutiamos que Le Figaro era lido por PDGs e homens de
direita; Le Monde era lido por moderados de centro-esquerda; Libération, lido por
artistas e intelectuais, gente de esquerda, etc.. E, nas aulas de Lingiiistica Aplicada ao
Ensino de Lingua Portuguesa, analisavamos textos de jornais sob a oOtica da Lingiiistica
Textual e da Psicolingiiistica, principalmente, no que diz respeito as estratégias de
leitura e as questdes de coesdo e coeréncia textuais. Ali descobri o livro O jornal na
Sala de Aula, de Maria Alice Faria, que tratava do ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa, sugerindo a producdo de textos a partir dos textos jornalisticos e,
incorporando os textos da midia em suas atividades pedagdgicas. Enfim, um marco
importante na minha formacao, ja que a partir dessa leitura passei a me interessar mais

pelo tema da imprensa escolar e dos géneros textuais. De 14 para cé as publicacdes sobre
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este assunto ndo aumentaram muito. Destacam-se alguns artigos com enfoque
aproximado, apresentados em encontros de Lingiiistica Aplicada, como o trabalho da
professora Roxane Rojo: Intera¢do em sala de aula e géneros escolares do discurso:
um enfoque enunciativo, ou Os géneros do discurso e a produgdo textual na escola, da
professora Ingedore Koch. Numa outra via, alguns livros didaticos foram incluindo,
paulatinamente, nos capitulos que tratavam das unidades gramaticais, ou nos capitulos
consagrados a leitura e producdo de textos, extratos de textos de jornais e de revistas.
Entretanto, com freqiiéncia, sua utilizagdo tinha como finalidade ou o trabalho de

interpretacdo desses textos, ou o trabalho com a gramatica.

Diferentemente, na Franca , nas ultimas décadas, muitas revistas dirigidas a
professores de Francés, como Pratiques, Le Frangais Aujourdhui, entre outras,
publicaram edi¢des sobre o tema Imprensa Escolar associado a producdo escrita dos

géneros textuais.

Essa pratica teve inicio com Célestin Freinet, que destinava um dos cantos de sua
sala de aula a imprensa escolar, lugar onde seus alunos executavam a tarefa da
confeccdo de um jornal, desde a producdo de textos até sua impressdo em um

limégrafo.”!

Mais tarde, a imprensa escolar difundiu-se pela Franga, chegando a alcangar apoio
ministerial, entre 1974 e 1978. Nas décadas de 70 e 80, inumeras associagdes de
imprensa escolar foram criadas naquele pais, com o apoio de jornais como o Le Monde,
Le Figaro, L Equipe, L Humanité, La Croix, etc. Em 1979, numa iniciativa do Comité
de Informagdo pela Imprensa na Escola — CIPE, e do centro de Aperfeicoamento dos
Jornalistas e dos Funciondrios de Imprensa — CPJ, foi realizado o I Féorum Nacional de
Imprensa na Escola, com a participagdo de centenas de jornalistas e de professores de

Francés.

Enquanto a imprensa escrita francesa esperava, a partir da difusdo da imprensa
escolar, formar seus futuros leitores (os futuros consumidores de seus jornais), os
educadores daquele pais passavam a considerar a imprensa como um objeto de estudo
lingliistico. Visitar jornais e conhecer o seu funcionamento era interessante, mas nao o
suficiente, diziam eles. Passaram a interessar-se pelo discurso jornalistico, pelo que

estava por tras dos textos da midia. Além disso, visavam a formagao de leitores criticos.

! Impressora feita com caixa de madeira e tela de nylon, produzida por Freinet e seus alunos, no canto da
carpintaria. (SAMPAIO, 2002).
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Nao bastava mais trabalhar textos de jornais como pretexto para exercicios gramaticais
ou como fontes para resumos. Assim, surgem trabalhos que buscam analisar o discurso
jornalistico contextualmente, enfocando sua condi¢do de producdo e, cotextualmente,
enfocando sua organizagdo interna. Destacam-se, nesta perspectiva, os trabalhos de
Charaudeau (1997), Maingueneau (1998), e , mais voltados para a questao dos géneros
textuais, Adam (1997) e Petitjean (1989). Em 1981, surge La Presse Un Outil
Pédagogique, de Cipra e Hemelin, prefaciado pelo entdo presidente da Associacdo
Regional de Imprensa e Ensino da Juventude, no intuito de subsidiar os educadores no
seu trabalho de mostrar aos cidaddos franceses a necessidade de conhecer os grandes
mecanismos de informagdo. Isso para evitar o perigo da manipulacdo da opinido
exercido pela midia. As quase duzentas paginas deste livro abordam tanto a questdao da
formagdo de leitores criticos, quanto as técnicas de elaboragdo de um jornal escrito:
desde a diagramagdo, nocdo de espago visual, tratamento de imagens, escolha de
matérias, até sua estruturacdo interna em seg¢oes, além dos géneros textuais que as
constituem. Em 1997, a revista Pratiques consagrou sua edicdo de niimero 94 aos
géneros da Imprensa Escrita, com artigos que elucidavam a produgdo escrita de um
jornal, abordando os géneros textuais que o compdem. Em 2001, a revista da
Associacdo Francesa de Educadores destina sua edicdo numero 194 aos Textos de

Imprensa.

Enfim, ¢ nesse contexto, partindo do desafio posto inicialmente de desenvolver a
competéncia discursiva escrita de alunos de Lingua Portuguesa, municiado com a
ferramenta metodologica, o suporte textual jornal de sala de aula e, a partir da
observagdo de ambientes discursivos escolares, ou, dispositivos escolares,
(BRIGGMANN, 2000), diferentes, como o brasileiro, o quebéquois e o francés, € que

surge esta pesquisa. Restava-me, entdo, encontrar a escola para iniciar o trabalho.

5.2.1 A escola Emilio Massot e o Jornal de Sala de Aula

Ingressei na escola em agosto de 2000, para substituir uma professora em
licenca. Assumi as turmas da 1* sériec do ensino médio do noturno: turmas
105,106,107,108 e 109. A diretora me recebeu e me informou o perfil dos alunos. Eram
turmas muito heterogéneas, com alunos de varios bairros de Porto Alegre. A maioria
trabalhava durante o dia e estudava a noite. Contei-lhe da pesquisa dizendo que meu

objetivo era o de fazé-los escrever e o de despertar sua vontade de ler. Entusiasmado, eu
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lhe dizia que, ndo obstante a tese defendida por muitos colegas, de que é preciso ler
muito para escrever bem, e de preferéncia os livros da nossa literatura brasileira, eu
postulava que para escrever bem era preciso escrever muito e escrever textos de
diversos géneros textuais, em situagdes reais de producdo. Além disso a leitura poderia
ser estimulada através de outras fontes como os jornais e as revistas: Por isso, proporia
aos meus alunos a elaboragdo de um jornal de sala de aula, que os ajudaria a
desenvolver sua competéncia discursiva escrita; o que na minha visdo era o objetivo
principal de ensinar-se Lingua Portuguesa na escola. O trabalho também serviria como
um laboratério para a criagdo de um futuro jornal da escola. Descobri que a escola nao
tinha Grémio Estudantil. Descobri, também, que os alunos, os sujeitos da pesquisa, nao
gostavam muito de ler e que escreviam muito pouco. No primeiro dia de aula, apds uma
conversa pude verificar que sua experiéncia com a lingua escrita era restrita as tarefas
do colégio, isso quando, esporadicamente, eles escreviam uma redagdo. Depois de expor
minha intengdo de produzir um jornal em sala de aula, perguntei-lhes oralmente sobre
suas preferéncias de leitura. Se liam jornal. Se liam alguma se¢do em especial. Sobre o
que eles pensavam de escrever uma se¢do de jornal. Se percebiam a diferenga entre
escrever uma redagdo escolar e um texto para uma se¢do do jornal da escola. A maioria
respondeu que lia pouco. E ndo tinha habito de ler jornal. Algumas alunas que liam
esporadicamente confessaram gostar de revistas como Veja, Capricho ou Caras. Os
alunos gostavam da revista Veja ou da Placar. Quanto a escrever para um jornal da
escola, a maioria respondeu que gostaria muito?’. Era um bom comeco. Discutimos o
valor sdcio-interativo da atividade, a possibilidade de dialogar, comunicar-se com um
leitor real, seus colegas de escola, os professores, pais e funcionarios; enfim, toda a

comunidade escolar.

Neste clima positivo iniciamos o trabalho. Das trés horas que tinhamos por
semana seriam utilizadas duas para escrever o jornal. Comecei pela explanacido do
projeto. Propus que escrevéssemos juntos. O que ¢? Para que serve? Qual a
justificativa? Como seria feito? Quanto tempo levaria? Qual o custo? Antes mesmo de
iniciar o trabalho com o jornal, j& estivamos desvendando um novo género: o Projeto.
Os alunos gostaram de ter aprendido a estrutura de um projeto. Descobriram que depois
de aprender o primeiro, bastava repetir aquela estrutura e poderiam criar muitos outros.
Na segunda aula iniciamos um debate sobre a midia, seu poder, sua influéncia na

sociedade. Os alunos acusavam a tevé de manipular opinides, de impor os produtos de

22 Ver em anexos Questiondrios.
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seus patrocinadores através das novelas, de apresentar programas mediocres, mas nao
tinham a mesma visao do jornal escrito. Nao viam ali nenhuma manipulagdo de opinido.
Na verdade, poucos liam jornal com freqiiéncia. Diziam ndo ter tempo, ou que o jornal
era muito caro. Este segundo argumento foi relativizado quando se falou do jornal
Diério Gaucho, que estava ha pouco tempo no mercado. Afirmaram que se tratava de
um jornal destinado as classes D e E da sociedade, por isso custava tdo barato. Em
compensagdo seu conteudo era um sensacionalismo de baixo nivel. Discutimos, entao se
valeria a pena ler um jornal com essa proposta editorial e qual seria o melhor jornal
gaucho e o melhor nacional. Foram citados a Zero Hora e o Correio do Povo, a Folha de
Sao Paulo e o Jornal do Brasil como referéncia de bons jornais. Seguimos em frente e
decidimos criar o nosso jornal de sala de aula, um jornal diferente dos que existiam em
circulag@o na nossa cidade. Entdo refletimos quais as secdes gostariamos de ter no nosso
jornal. Fiz a mesma discussao em todas as turmas e decidimos pelas seguintes segdes:
Editorial, Educacdo, Politica, Saude, Cultura, Entrevista, Policia, Culinaria,

Classificados-Hordscopo-Quadrinhos, Moda e Esporte.

Depois disso, estudamos a configuracdo interna das se¢des. Comparamos as
secdes dos dois jornais de maior circulagdo em Porto Alegre: Zero Hora e Correio do
Povo. Vimos quais secdes eles traziam, quantas paginas eram consagradas a cada secao,
qual a formatagdo das paginas, se havia foto, se havia publicidade. Lembramos que ao
elaborar o projeto do jornal, decidimos deixar um espaco para apoio publicitario.
Escolhemos para isso a parte inferior da pagina. Decidimos também que cada se¢do
teria até duas paginas e que os alunos deveriam entregar no minimo duas laudas, com
mais ou menos 30 linhas escritas, para que pudéssemos escolher os textos que iriam
compor as secdes. A selecdo dos textos para a publicacdo no jornal seria feita em
conjunto, observando os critérios de autoria, relevancia do tema para a comunidade

emiliana, qualidade da produg¢do escrita e criatividade.

A seguir, procedemos ao sorteio das segdes entre os grupos de alunos de cada
turma. Quatro alunos em cada grupo se encarregariam de cada se¢do. As segdes
poderiam ser escritas através de varios géneros textuais: artigo, cronica, conto,
entrevista, poesia, historia em quadrinhos; enfim, o género que mais lhes agradassem,

dentro das peculiaridades da se¢ao escolhida.

E assim, o projeto ia se desenvolvendo. A medida que os alunos me traziam seus

textos, eu sugeria reescrita, chamando a aten¢do para os mecanismos de textualizacao,
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de enunciacdo, para a infra-estrura de alguns géneros textuais, os tipos de discurso, as
seqliéncias mais convenientes. Entretanto, comecavam a surgir fatores externos, nao
previstos no planejamento, que poderiam afetar as condi¢cdes de produgdo dos textos,
comprometendo a atividade de linguagem de producdo do jornal. Coisas de escola
publica e do noturno, conforme a diretora. Uma turma fechou por insuficiéncia de
alunos. Além disso, muitos alunos que haviam se comprometido com seus colegas de
grupo e com a turma comecaram a negligenciar o trabalho. Quase sempre por problemas
de freqiiéncia. Os alunos engajados no projeto se queixavam dos malandros que
ganhariam nota nas suas costas. Outros, que ndo conseguiam desenvolver as tarefas
propostas e nao tinham como justificar, diziam que aquilo ndo era aula de Portugués,
que iriam se prejudicar no vestibular. Avaliei junto com a direcdo da escola que estes
fatos, embora pudessem apontar alguma falha na condugdo do projeto, representava em
grande parte uma contingéncia do dispositivo escolar: alta taxa de evasdo escolar no
noturno, alunos que freqiientavam aulas esporadicamente com o objetivo principal de
obter o diploma e ndo o de aprender, professores que ndo se dispunham a participar do
projeto por comodismo, alunos que ndo estavam acostumados a sofrer cobranca de

tarefas por parte dos professores, porque trabalhavam durante o dia.

De qualquer modo, a pesquisa deveria continuar e o projeto do jornal agradava a
maioria dos integrantes. Tinhamos a comprovacao disso pelas respostas que davam aos
questionarios de controle aplicados, e pelo entusiasmo de alguns alunos na execugdo
dos trabalhos. Notei que alguns comecavam a escrever mais e melhor e que todos
estavam ansiosos para ver seus textos publicados para todo mundo ler, como me falou a
Cledinéia, da turma 105, autora da se¢ao Moda. O Ricardo, da 106, ja havia marcado
por telefone uma entrevista com o Mauro Borba, importante jornalista e comunicador
do radio gaticho. Entdo resolvi reformatar o projeto. Combinamos que, em vez de fazer
um jornal por turma, publicariamos os textos de todos os alunos do 1° ano em um sé
jornal, desde que todos entregassem a tempo € com no minimo uma leitura do professor

recomendando ou nao a reescrita.

Assim, escolhemos o nome jornal: Gazeta Emiliana e seguimos trabalhando.
Notei uma aplicagdo dobrada por parte dos alunos no sentido de cumprir o novo
contrato. Nessa altura, muita gente ja havia se envolvido no projeto. Alguns alunos que
haviam sido entrevistados vinham a nds com sugestdes de pauta, com elogios e criticas.
A diretora, depois de ter sido entrevistada por um aluno, sentiu-se mais comprometida

com o projeto e garantiu alguns pacotes de folhas para a impressdo final. O dono do
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xerox da escola prometeu ajudar na reprodugdo do jornal. Alguns colegas vinham
conversar na sala dos professores sobre o andamento do projeto. Enfim, a escola passou
a ser mais receptiva e criou-se uma expectativa bem favoravel. Estdvamos sendo vistos
como empreendedores, e isso vinha ao encontro do que acreditivamos como um fazer
pedagogico que dialogasse com a comunidade. Os alunos vinham me dizer que estavam
se sentindo muito importantes € com muita responsabilidade, j& que muita gente iria ler
seus textos. Configurava-se aos poucos a situagdo real da atividade de linguagem escrita
e da interacdo socio-discursiva que propunhamos. Mas faltava a finalizagao do projeto,
a escolha dos textos das se¢des que fariam parte do boneco do jornal. Acertamos que os
textos seriam entregues em folhas A4 ou em folhas pautadas e, depois de revisados e
reescritos, os alunos que tivessem condi¢des deveriam entrega-los em disquetes. Para
isso poderiam utilizar o laboratorio de informatica da escola. Entretanto, a maioria nao
tinha o habito de escrever em um computador e, muitos, nem o acesso a informatica. As
aulas destinadas ao laboratorio esbarraram na inoperancia das maquinas, que nao
estavam configuradas com o software de editor de textos mais usual. Além disso, ndo
havia impressora disponivel e ndo havia monitores que pudessem auxiliar os alunos na

utilizagdo das maquinas.

Comentamos a experiéncia de Célestin Freinet, com seu limografo, na metade do
século passado, na Franga. Percebemos que nos faltava tempo para o fechamento do
jornal, e, entdo, decidi assumir o papel de redator final e tive que digitar todos os textos
em meu computador e depois formatd-los em suas respectivas se¢des. Ainda nos
faltavam recursos para trabalhar as questdes de diagramacdo e de imagens nas segdes do
nosso jornal. Com relagdo ao patrocinio, os alunos ndo se empenharam muito, ficando a
cargo apenas da dire¢do e do xerox da escola o apoio para a impressdo. Foi assim que
em outubro de 2000, depois de dois meses e meio de trabalho, pudemos imprimir o
boneco do jornal, edicdo nimero 1 da Gazeta Emiliana, que foi reproduzida em copia
xerografica e distribuida entre a comunidade emiliana. O seu contetdo era composto de
textos de diversos géneros textuais, assinados por 22 alunos das turmas 105,

106,107,108 e 108 do noturno da escola publica estadual Emilio Massot.

5.2.2 A escola Jilio Grau e o Jornal de Sala de Aula

Dois anos depois da primeira experiéncia com a imprensa escolar em uma escola

publica de Porto Alegre, reiniciava a pesquisa e o projeto do jornal de sala de aula na
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Escola Julio Grau em agosto de 2002. Contava agora com a experiéncia de ja ter feito
um jornal, € com uma maior clareza tedrica e metodologica para finalizar a pesquisa.
Um estagio na Mcgill University, em Montreal, me havia possibilitado o contato com
extensa bibliografia sobre géneros textuais e sua utilizagdo como ferramenta para o
desenvolvimento da competéncia discursiva escrita de meus alunos. Pude observar que,
embora estivesse no Canada Francés, as diretrizes do sistema de educagao do estado do
Quebec para o ensino de Lingua Francesa, diferentemente das diretrizes do sistema de
educagdo francés, era similar ao sistema de educagdo brasileiro, no que diz respeito ao
ensino de Lingua. Isto €, ndo contemplava a questdo dos géneros textuais e ndo dava
muito espaco para a imprensa escolar como ferramenta pedagodgica. Apesar disso, o
contato com a professora Suzanne Chartrand, da Universidade de Laval, na cidade do
Quebec, que havia feito pos-doutorado sob orientagdo do professor Joaquim Dolz,
membro do grupo de pesquisas sobre o ensino de Lingua Francesa, da Universidade de
Genebra, reforgava minha convicgdo de que o Interacionismo Socio-Discursivo
proposto por Bronckart era o subsidio tedrico mais consistente para sustentar minha tese
de que através do conhecimento e da pratica escrita dos diversos géneros textuais que
estdo em circulacdo na nossa sociedade letrada, era possivel aprimorar a competéncia

discursiva escrita dos meus alunos.

De um certo modo, isso ja havia sido verificado quando da execugdo do primeiro
projeto de jornal de sala de aula, na Escola Emilio Massot, em 2000. Através do suporte
textual jornal de sala de aula, alunos que ndo estavam habituados a escrever, que se
sentiam incapazes de escrever algo importante para ser lido, haviam adquirido confianca

em si para seguir adiante na busca da sua competéncia escrita.

E, pela segunda vez, eu me preparava para realizar o projeto do jornal de sala de
aula numa escola publica de Porto Alegre. A Escola Julio Grau apresentava um quadro
organizacional e sdcio-econdmico bem diferente da Escola Emilio Massot. As turmas de
alunos eram bem mais homogéneas; os alunos, em sua maioria, moravam no bairro da
escola, ou bem proximo, e muitos freqlientavam a escola desde o ensino fundamental.
Iria trabalhar com duas turmas de 1° ano e uma turma de 2° ano do ensino médio do
turno da tarde. Nessa escola a evasdo era muito pequena, ¢ a disciplina imperava. Até
demais, segundo alguns alunos. Eles acusavam a direcdo de ndo contribuir para a
organizacdo do Grémio Estudantil, que estava desativado por causa de
desentendimentos com a direcdo. Apresentei o projeto da elaboracdo do jornal de sala

de aula numa reunido de planejamento pedagogico. A dire¢cdo da escola e a supervisao
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pedagogica sugeriram que o projeto fosse assumido como o projeto interdisciplinar do
3° bimestre de 2002. Surgiu entdo um tema gerador e um titulo para o projeto
interdisciplinar: o ser humano em busca de sua humanizagdo. O jornal de sala de aula
que havia proposto funcionaria como um instrumento catalisador, que serviria para
execucdo do projeto bimestral. Além da competéncia discursiva escrita, objetivo
principal da disciplina de Lingua Portuguesa, o projeto buscaria desenvolver as
competéncias de aprender a ser, aprender a conhecer, aprender a fazer e aprender a
conviver, destacadas no projeto politico pedagdgico da escola. Cada professor destacava
0s objetivos que pretendia atingir em sua disciplina, sugerindo temas para alimentar o
conteudo das se¢des do jornal, de acordo com o tema gerador. Para a execugdo do

projeto definimos as seguintes estratégias de acao:

a) o jornal seria elaborado em grupo de quatros alunos, como atividade de sala de

aula e tarefa de casa;

b) todos os professores seriam executores do projeto e deveriam disponibilizar no
minimo um periodo de sua carga horaria semanal para explicar as turmas o que

desejariam de sua disciplina no projeto;

c) os professores de Lingua Portuguesa e de Historia seriam os coordenadores do

projeto;
d) cada turma produziria o seu jornal e escolheria o seu titulo e um logotipo;

e) as segdes do jornal, que seriam propostas aos alunos seriam: Meio Ambiente-
Economia e Politica — Social — Historia — Arte e Cultura — Saude e Esporte —

Humor, Lazer e Classificados e Editorial e Carta de Opinido do Leitor;
f) cada grupo deveria escrever no minimo quatro laudas de sua sec¢ao;

g) as segdes poderiam ser escritas em diversos géneros textuais: editorial, artigo,
cronica, reportagem, entrevista, classificados, charge, quadrinhos, etc.; e o modo

de organizagdo interna das secdes seria a critério do grupo;

h) em cada secdo deveria ter espaco destinado para publicidade e ou apoio, e cada
grupo se responsabilizaria pela publicidade e ou apoio de sua secdo, para

viabilizar o custo do material de impressao do jornal;
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os alunos teriam liberdade para escolher os contetidos tematicos de suas se¢des
de acordo com o tema gerador, e essa tarefa seria subsidiada pelos professores

das diversas disciplinas;

depois de escritos, revisados e reescritos, os textos deveriam ser entregues

digitados em formato Word, em disquetes, para os coordenadores do jornal;

a diagramagdo do jornal e seu fechamento seriam feitos por uma equipe de
alunos e professores, que seria responsavel pela produgdo do boneco do jornal,

com, no minimo, duas laudas por secao;

0 boneco do jornal seria impresso em papel vegetal e encaminhado para uma

grafica conveniada;

a dire¢do da escola se comprometeria a buscar parceria de uma grafica para a

impressao do jornal;

depois de impresso, o jornal seria distribuido gratuitamente para a comunidade

da Escola Julio Grau;

0 cronograma seria o seguinte: inicio das atividades dia 05 de agosto de 2002,
com a apresentaciao do projeto aos alunos, escolha dos grupos e das secdes; nos
dias 20 de agosto, 10 de setembro e 25 de setembro, seria feito o controle das
tarefas. Nestas datas, os professores preencheriam um formulério descrevendo a
situagdo dos grupos na elaboracdo de suas secdes; nos dias 24, 25 e 26 de
setembro seria realizada a visita ao jornal Correio do Povo, um dia para cada
turma; o dia 07 de outubro seria a primeira data da entrega do jornal; o dia 15 de
outubro seria a ultima data para entrega do jornal; o dia 10 de outubro seria a
data do inicio do fechamento do jornal e da confec¢do do boneco do jornal; 13
de outubro, data do envio do jornal & grafica para a impressao do jornal; e, por

fim, 25 de outubro, data da distribuicao do jornal na escola;

previam-se como recursos para a elaboragdo do projeto, material e fonte de
consulta sem custos: jornais, revistas, internet, rddio e televisao, além de
computador, disquetes e folhas A4; e, com custo: papel jornal para impressao,
papel vegetal, tinta, e chapa de metal para impressdo. O servigo da grafica seria

gratuito;
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q) o custo do jornal por turma, para uma tiragem de 100 exemplares com uma

média de 20 paginas por jornal seria de R$ 120,00;

r) a avaliacdo seria quantitativa, observando os critérios da organizagdo geral do
jornal, organizacdo interna das se¢des, relevancia do contetido tematico,
competéncia discursiva escrita e criatividade; e qualitativa, observando os
critérios de participacdo e interesse, comprometimento e responsabilidade,
pontualidade no cumprimento dos prazos estabelecidos no cronograma do

projeto;

s) caso os alunos n3o obtivessem o patrocinio para a impressdo do jornal, a
avaliacdo seria feita através de um jornal mural de cada turma, com o jornal

impresso na escola.

E foi assim que, em agosto de 2002, no inicio do 3° semestre do ano,
inicidvamos o projeto de confeccdo do jornal de sala de aula com as trés turmas do
ensino médio, turno da tarde, da Escola Julio Grau. Devido ao seu carater
interdisciplinar, o projeto tomava uma propor¢do maior. Iriamos colocar em pratica a
e . . ’ 23
idéia de que ler e escrever poderiam ser um compromisso de todas as areas™”,embora o
controle maior das atividades de escrita do jornal ficasse a cargo da disciplina de Lingua

Portuguesa.

Apesar deste projeto ter sido muito importante em iniimeros aspectos que
constituem o ambiente discursivo escolar, principalmente no tocante as competéncias
base dos quatro pilares da educagdo; aprender a ser, aprender a conhecer, aprender a
fazer e aprender a conviver, seguirei esta andlise privilegiando a questdo da produgdo
escrita do jornal e sua relacdo com a competéncia discursiva escrita e os géneros
textuais. Além dos géneros que surgiriam na producdo das sec¢des previstas nas
estratégias de acao para a confec¢ao do jornal, outros géneros textuais foram surgindo a
medida que o projeto se desenvolvia, os quais fomos trabalhando com os alunos. Logo
no inicio do trabalho, depois de conhecerem o custo de impressdo e querendo garanti-la
o mais cedo possivel, os alunos comegaram a se mobilizar em busca do patrocinio para
suas se¢Oes. Entdo propusemos em cada turma a producdo escrita de um oficio, que
seria assinado pelo coordenador da turma e pela diretora da escola, destinado a um

empresario solidrio, que nos ajudaria na execu¢do do nosso projeto. Assim, os alunos

2 Conforme (NEVES, SOUZA, SCHAFFER, GUEDES, KLUSENER, 1998)
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utilizariam o género textual oficio para interagir sécio-discursivamente com a
comunidade. Trabalhamos a estrutura do género em sala e escolhemos a melhor
textualiza¢do de cada turma, que seria reproduzida e distribuida para todos grupos da

sala.

Outro género textual que trabalhamos, ao longo do projeto, foi o relatério. Havia
a necessidade de registrar nossa atividade de linguagem da producgdo do jornal de sala
de aula e decidimos que o relatorio das atividades do grupo seria cobrado juntamente
com os textos das secOes. Este relatorio serviria também como uma ferramenta de
afericdo dos resultados da pesquisa e seria tabulado juntamente com os questionarios
respondidos pelos alunos no inicio dos trabalhos, € com as observagdes dos professores

envolvidos no projeto.

O trabalho da producao das se¢des mal comecava, e ja haviamos trabalhado dois
géneros textuais. Entretanto, alguns alunos nao conseguiam se desvencilhar dos vicios
dos trabalhos escolares. A professora de Quimica havia sugerido como tema a ser
abordado a questdo da presenga do pH em meios liquidos. Um dos alunos resolveu
seguir a dica, buscou material e entregou-me o que para ele seria um texto do género
editorial. Haviamos discutido que o género editorial em um jornal representava a
opinido do jornal sobre algum tema relevante e atual no meio onde o veiculo circula,
seja uma questao de ordem local ou global. Lemos alguns editoriais dos jornais
comerciais que circulavam em Porto Alegre; mesmo assim, o aluno, que fazia parte do
grupo responsavel pela se¢do editorial, me entregava um texto prototipico dos trabalhos
escolares mais elementares. Conversando com a professora, identificamos copia de
trechos de um livro didatico e da internet. Argumentei com o aluno sobre a diferenga
entre seu trabalho e uma se¢do de jornal. Sobre a importancia da autoria dos textos, sem
a qual ndo nos constituiriamos em sujeitos produtores de textos e ndo desenvolveriamos
nossa competéncia discursiva escrita. Assim, sugeri que ele reescrevesse seu trabalho,
colocando-se na situagdo de producdao proposta no projeto; ou seja, de alguém que
escreve um texto que sera publicado em um determinado suporte textual, num veiculo
de midia especifico, com leitores reais, como era o nosso jornal de sala de aula. Isso era
muito diferente de entregar uma compilagdo de textos extraidos de um livro didatico e
ou de uma pesquisa na internet, para obter uma nota em Portugués. Portanto, seu texto
deveria trazer alguns ingredientes proprios do texto jornalistico. Deveria interessar os
leitores do jornal, ser opinativo, como era o caso do género escolhido: editorial; além do

que, deveria estar formatado no tamanho do espacgo destinado ao editorial na sua se¢ao.
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Sugerimos que o reescrevesse € pensasse na possibilidade de publica-lo na secdo de
Satde, neste caso poderia escolher um enfoque mais informativo. Essa questdo me
levou a preparar uma nova aula falando sobre os géneros opinativos do jornal: os
artigos, os editoriais e as cronicas®®. Além disso, trabalhamos a diferenca entre editorias
de jornais e de revistas, comparando jornais e revistas trazidas pelos alunos. Vimos a
diferenca de infra-estrutura e de textualizacdo. Os editoriais de revistas sdo mais

informativos do que opinativos.

Um ponto forte do projeto foi a visita ao jornal Correio do Povo. Em trés dias
diferentes, as turmas 201, 102 e 101, respectivamente nos dias 24, 25 e 26 de setembro,
puderam conhecer a rotina da redacdo de um jornal. Desde a escolha da pauta até o
sistema da impressdo e da distribuicio do jornal. Pudemos observar como sdo
organizadas as editorias do jornal; como sdo produzidas as matérias, a hierarquia e a
distribuicdo de fungdes: pauteiro — chefe de reportagem — repdrteres — redatores —
editores das se¢des — editor chefe — chefe de reportagem — diretor de redacdo. Depois
fomos até a grafica do jornal para ver como era o processo de impressdo e de
distribui¢do. Enfim, essa visita deu mais legitimidade ao projeto e estimulou-nos a

continuar o nosso trabalho.

O tempo ia passando e chegava o dia do controle das tarefas. Os alunos
deveriam preencher um formulério no qual havia os nomes dos integrantes dos grupos
com suas respectivas sec¢des, informando o estigio do trabalho. Quem fez o que e
quando. Quantos textos haviam sido produzidos, quantas reescritas, se havia alguma
matéria em andamento, alguma entrevista marcada. No dia 25 de setembro foi feito o
ultimo controle, e a maioria dos alunos j& havia escrito seus textos. Restava a tarefa de
digitagdo das secdes e de entrega dos disquetes para iniciar o trabalho da finalizagdo dos
jornais. Inicialmente haviamos pensado em deixar o fechamento do jornal sob a
responsabilidade de uma comissdo composta de alguns alunos de cada turma, mas o
atraso na entrega de algumas secdes forgou-nos a centralizar o trabalho da elaboragao
do boneco do jornal em nossos computadores pessoais, para conseguirmos terminar o
projeto no cronograma previsto. Foi assim que passamos, a professora Karen e eu,
coordenadores do projeto, dois finais de semana produzindo o boneco dos trés jornais.
Nesse interim, providenciei o material para a impressdo, que deveria entregar para a

grafica. Comprei o papel, a tinta e as chapas de impressdo. Depois de prontos,

* Conforme géneros opinativos x informativos em Melo (1992)
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imprimimos os bonecos do jornal, em papel vegetal e, no dia 14 de outubro, estivamos

entregando os jornais na grafica.

E foi assim que, no dia 26 de outubro, estavamos distribuindo os jornais para a

comunidade escolar Julio Grau, como uma atividade de culminancia do projeto.
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6 OS GENEROS TEXTUAIS DO JORNAL DE SALA DE AULA

6.1 Introduciao

Este capitulo abordara a contribui¢do do trabalho de fabricagdao do jornal de sala
de aula como uma atividade de linguagem, através da producdo de géneros textuais
proprios deste suporte de textos, para o desenvolvimento e aprimoramento da
competéncia discursiva escrita dos alunos envolvidos no projeto. Além disso, tratara

sobre a ocorréncia e as caracteristicas dos géneros textuais que compdem o jornal.

6.2 Os géneros textuais do jornal de sala de aula como atividade de linguagem

Delforce (1990) escreveu que o ambiente escolar tende a dar mais atengdo aos
aspectos psicologicos e cognitivos de quem escreve e tende a levar mais em
consideracdo os aspectos lingiiisticos e textuais na andlise do objeto de linguagem.
Entende-se aqui por objeto de linguagem os textos empiricos™ pertencentes a um
determinado género textual. Ele defende a tese de que escrever € uma conduta social
que emana de um sujeito socialmente determinado, que utiliza objetos de linguagem
socialmente determinados. Em outras palavras, os textos empiricos tomam carater de
objetos de linguagem socialmente definidos, de acordo com um ambiente discursivo
especifico, e dai se constituem em gé€neros textuais especificos desses ambientes
discursivos. Assim, em principio, o lugar mais provavel de encontrarmos uma redagao
escolar ¢ a escola, e o lugar mais comum de encontrarmos uma reportagem escrita ¢ a
imprensa escrita. Deste modo, quando pensamos na produ¢cdo de um jornal de sala de
aula, feito por alunos, sujeitos que atuam no ambito do discurso escolar, propondo-lhes
transitar por géneros textuais de outro ambiente discursivo (a midia impressa), nosso
objetivo, além de propiciar a interacao socio-discursiva entre o escritor € o leitor de um
texto empirico (escrito numa atividade de linguagem legitima como a producdo do
jornal escolar), ¢ também, o de ampliar a competéncia discursiva desses alunos,

despertando sua conduta socio-discursiva diante dessa atividade de linguagem .

» Conforme Bronckart (1999)
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6.3 Descricio e analise dos géneros textuais do jornal de sala de aula

6.3.1 Os géneros textuais que compuseram os jornais produzidos nas duas escolas
onde foi realizada a pesquisa sio os seguintes:

Tabela 4 Se¢des dos jornais

ESCOLA EMILIO MASSOT ESCOLA JULIO GRAU
GAZETA EMILIANA TRAFICANDO INFORMACOES
TESTEMUNHA OCULAR
JORNAL LEGAL

EDITORIAL EDITORIAL — CARTA DE OPINIAO DO
LEITOR

EDUCACAO MEIO AMBIENTE

ENTREVISTA ECONOMIA — POLITICA

CULINARIA SOCIAL

POLITICA HISTORIA

POLICIA ARTE E CULTURA

SAUDE SAUDE E ESPORTE

CULTURA HUMOR — LAZER — CLASSIFICADOS —
HOROSCOPO

MODA

CLASSIFICADOS — QUADRINHOS -

HOROSCOPO — HUMOR

ESPORTE

O jornal Gazeta Emiliana teve trés seg¢oes a mais do que os jornais Traficando
Informagoes, Testemunha Ocular ¢ Jornal Lega . Os quatro jornais apresentam as
secdes Editorial, Cultura , Politica, Classificados, Hor6scopo ¢ Humor. Com relagdo as
outras sec¢des, enquanto os alunos da Gazeta Emiliana optaram por Educacao,
Entrevista, Policia, Culindria ¢ Moda, os alunos dos jornais Traficando Informagaoes,
Testemunha Ocular e Jornal Legal, optaram por Meio Ambiente, Economia, Social e
Histéria. As secdes escolhidas sdo semelhantes as editorias dos jornais de circulagdo
habitual na cidade, com exce¢do das se¢des Historia e Meio Ambiente, dos jornais da
Escola Julio Grau, ¢ da secdo Entrevista, da Gazeta Emiliana. Vejamos a seguir 0s

géneros textuais que compuseram as se¢des dos nossos jornais de sala de aula.
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|JORNAL GAZETA EMILIANA

SECAO GENERO TEXTUAL TITULO
Editorial Editorial Os preguicosos que me
desculpem
Educagao Artigo Escola publica x Escola
Particular
Reportagem A Escola esta evoluindo...
Politica Artigo Plebiscito Nacional
Saude Reportagem Uma questao de
responsabilidade
Nota Informativa Meétodos
Anticoncepcionais- Pilula
Cultura e Variedades Entrevista O Radio Gaticho
Nota de Servicos Dica Imperdivel
Entrevista Entrevista OP: uma conquista
Internet: um dos assuntos
mais comentados
Pesquisa de Opinido Na hora do vamos ver
Policia Noticia Mendiga incendiada no
Olimpico
Mulher pede separacdo e ¢é
assassinada
Adolescente assassinado
durante brincadeira
Culindria Reportagem Alimentar-se bem pode ser
o segredo
Receita Saborosa e pratica

Nota de Servigos

Conhega lugares para comer
bem

Classificados / Horéscopo

Nota Informativa

Signos e seus elementos

Artigo O bom humor dos signos
Classificados Classificados
Vocé Sabia? Voce sabia?
Hordscopo Hordscopo
Quadrinhos Quadrinhos Pingo
O Povo
Charge Charge
Moda Artigo Moda no Emilio Massot
Receita Dicas de maquiagem
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‘ JORNAL TESTEMUNHA OCULAR

SECAO GENERO TEXTUAL |TiTULO
Editorial Editorial de revista Caro Leitor
Artigo Lé pra mim
A amizade na escola
Momento de reflexdo Aproveite cada minuto
Saber viver
Por que musica?
Social Reportagem Formatura do Ensino Médio

Julio Grau 45 anos

Associagdao dos moradores do
Bairro Sdo Jodo

Pesquisa de Opinido

Seguranga Publica

Nota de Servigos

ONG Parceiros voluntarios

Economia e Politica

Nota Informativa

LE.E.

CPM

Junior Achievement

Dolar vildao das bolsas

Senado Federal

Artigo Economia Doméstica, como
gastar menos
Os pais pedem ajuda
ALCA. Por que sim? Por que
nao?
Reportagem Elei¢des 2002
Historia Trabalho escolar Povos antigos
Saude e Esporte Artigo Satude x Anabolizantes
Satude
Jogos Olimpicos
Entrevista A paixdo pelo esporte
Atragdo pelas ondas
Meio Ambiente Artigo O buraco da camada de
0z0nio
Cronica A praga da Shiga parece ter

retornado a vida

Cultura e Lazer

Nota de servigos

Dicas de cinemas alternativos

Nota Informativa

Talentos musicais Julio Grau

Festival de Musica de Porto
Alegre

Critica

Dicas de livros, CDs, filmes

Palavras Cruzadas

Cruzadas




Tabela 7 Estruturagao interna das se¢oes
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|JORNAL LEGAL

SECAO

GENERO TEXTUAL

TITULO

Editorial

Editorial

Paz

Sexo na adolescéncia

Artigo

Forg¢a tarefa no Rio

Herois

Trabalho infantil

Paz

Meio Ambiente

O que acontece na politica

A musica interfere na vida?

Brasil — Cidade de Deus

Letra de musica

Brasil — Cidade de Deus

Pesquisa de Opinido

O projeto do jornal

Meio Ambiente

Reportagem

O lixo nosso de cada dia

Economia

Reportagem

Cursos e Universidades disponiveis

Estagios

Eleicoes 2022

Artigo

Quando vale a pena comprar no
shopping

Salario minimo

A causa da alta do petréleo

Alca ou falcatrua?

Historia

Trabalho escolar

Povos antigos

Cultura

Artigo

Porto Alegre em cena

Sinopse (Resenha)

O banho

Histéria de pescador

Salva-vidas

Saude e Esporte

Entrevista

Profissional da area de satde

Professor de [Educagdo Fisica

Juarez Santini

Artigo

Mitos e realidade

Herpes labial, como evitar contagio

Corrida

Nota Informativa

Curiosidades: frutas e verduras

Campeonato brasileiro

Receita

Conselhos para dormir bem

Lazer

Horb6scopo

Horo6scopo

Nota Informativa

Inscrigdo para simuldo

Banda Red Hot Chili Peppers

Eleicao

Sites Internet

Turismo, Porto Seguro
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Lazer Charge Policial
Tira Circo
Os errados
Timidos
Mundo
Letra de musica traduzida | With Arms Wide Open
Palavras Cruzadas Cruzadas
Tabela 8 Estruturagao interna das se¢oes
| TRAFICANDO INFORMACOES
SECAO GENERO TEXTUAL TITULO
Editorial Editorial Os preguicosos que me
desculpem
Social Reportagem Parceiros voluntarios
Entrevista Trabalho voluntario com
jovens
Institui¢do Associagdo dos
Pais e Amigos da Creche
Comunitaria Santa Catarina
Meio Ambiente Artigo Saneamento Ambiental
Energia nuclear
Poluigao
Arte e Cultura Artigo Ramones
A influéncia da musica no
mundo jovem
RPG

Festival de Cinema de
Gramado 30 anos

Nota Informativa

Um século de fotos
francesas no Gasometro

Vocé sabia?

A palavra cultura

Critica

Na sintonia da radio favela

Esporte e Saude

Artigo

Anabolizantes: risco ou
beneficio

Medicina nuclear

Futebol dos brasileiros

Volei:  segunda  mania
nacional
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Esporte e Saude

Reportagem

O assunto agora ¢ “stress”

Perigo em cépsulas

Pesquisa de Opinido

O sedentarismo na escola

A merenda na escola

Enquete Vocé pratica esporte fora da
escola?
Entrevista Jogador de basquete
Esporte da vez: Judo
Receita Dicas para um esporte

saudavel

Nota Informativa

RS futebol e ISMM assinam
contrato

Errata A merenda na escola
Economia ¢ Politica Cronica Quem da mais?
“Transfiguration”
Artigo A necessidade desrespeitada
Educacdo e cultura para
fortalecer a coesdo do pais
Charge Salario minimo
Ciro subindo
Reportagem A batalha comegou:
pesquisa para o governo do
estado
Carta Aberta Compromisso com a
soberania, o emprego e a
seguranga do povo
brasileiro
Historia Artigo Fil¢ de gente

Serd que o homem foi
mesmo a Lua? Ou era uma
farsa?

Nota informativa

Ameaca em potencial

Lazer e Classificados Critica Musica, filme e livros
Receita Dicas de beleza
Nota de Servigos Pontos turisticos de Porto
Alegre
Humor e Hordscopo Horoscopo Horoscopo
Charge Aluno JG
Piadas Seguindo os passos

O piloto portugués
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6.3.2 Analise dos géneros textuais jornalisticos trabalhados em nossos jornais de
sala de aula

Alguns autores®® que se dedicaram a analisar os géneros textuais jornalisticos,
seja os géneros que ocorrem em jornais da grande midia, seja os que ocorrem nos
jornais escolares, classificam-nos em dois tipos: géneros opinativos e informativos.
Segundo Pedro Gilberto Gomes, em Melo (1992), os géneros informativos sdo: nota,
noticia, reportagem e entrevista. Os géneros opinativos sdo: editorial, comentario,
artigo, resenha, coluna, cronica, charge e carta. A seguir apresentaremos alguns
géneros textuais que ocorreram em nossos jornais, analisando sua classificagdo e
configuracdo interna, bem como a repercussdo de sua producdo, com relagdo a

competéncia discursiva escrita dos alunos que participaram da pesquisa.

EDITORIAL — Género textual em que esta presente a opinido do jornal sobre
um fato do dia, considerado como o mais importante. Trata-se de um género de
expressdo de opinido, em que predomina o discurso tedrico da ordem do expor, com

seqiiéncias explicativas e argumentativas ou esquematizagao.

Ao trabalhar esse género em nossos jornais, encontrei alguma resisténcia de
alguns alunos. Lendo o questionario aplicado durante a atividade, observei que as
secOes preferidas dos alunos da Gazeta Emiliana eram Esporte e Policial, com 8
respostas cada uma. Depois vinham Hordscopo e Quadrinhos, com 5 respostas
favoraveis, num total de 40 questionarios respondidos. Na Escola Julio Grau, 32 alunos,
dos jornais Traficando Informagoes, Jornal Legal e Testemunha Ocular, responderam
preferir as secdes Esporte, enquanto que 28 responderam que preferiam ler Politica, e 27

responderam Cultura e Lazer, num total de 94 questionarios respondidos.

Na Escola Emilio Massot, nenhum aluno respondeu que preferia ler a se¢do
Editorial. Alguns nem sabiam que existia essa secdo em um jornal. Falei das
caracteristicas estruturais do editorial e discutimos alguns temas que poderiam ser
desenvolvidos nesta se¢do. Percebi que, para escrever essa se¢ao, os alunos deveriam ter
consciéncia do perfil editorial do veiculo em que estavam escrevendo. Propusemos um
debate sobre o papel de nosso jornal dentro da escola, mas nao chegamos a definir uma
linha editorial.Queriam que o jornal chamasse a aten¢do dos alunos com temas que

falassem da realidade da escola, expressando o ponto de vista dos alunos, mas ninguém

%6 Cipra e Hermelin (1981); Melo (1992) ; Faria (1996)
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se dispunha a escrever o editorial. Os alunos também achavam que o jornal serviria para
despertar seu habito de ler e escrever melhor. Entdo, pediram que eu escrevesse o
editorial da Gazeta. Foi assim que, depois de ter submetido o artigo Os preguicosos que
me desculpem, mas leitura é fundamental a apreciagdo dos alunos, ele foi publicado
como sendo a opinido da Gazeta Emiliana. O ponto positivo desta escolha foi o fato de
o professor ter participado do processo de escrita do jornal em situacao de producao

igual a dos alunos.

No jornal Traficando Informagoes, da turma 201 da Escola Julio Grau, embora
tivesse havido sorteio das se¢des entre os grupos de alunos da turma, ocorreu 0 mesmo.
Os alunos haviam lido o texto na Gazeta e solicitaram que fosse publicado no editorial
de seu jornal. Sugeriram que, como eu era o orientador da turma, deveria participar do
jornal com esse texto. Tentamos reproduzir a idéia e convidamos os outros orientadores
das turmas 101 e 102, mas n3o obtivemos éxito. No jornal Testemunha Ocular, da
turma 101, os alunos encarregados desta secdo escreveram um texto do género editorial
de revista, género textual que ¢ mais informativo que opinativo, com seqiiéncias
expositivas e descritivas, apresentando o jornal e sugerindo ao leitor ir adiante e
aproveitar a leitura do jornal. Argumentaram que um editorial assim da mais leveza a
secdo. Escreveram, além disso: Aproveite cada minuto de sua vida... € Saber viver é um
dever..., dois textos do género textual provérbio, e os colocaram numa coluna intitulada
Momento de reflexdo. Outros trés textos figuraram nessa se¢do. O texto Por que a
musica?, uma apologia a musica com seqiiéncias expositivas e injuntivas: dance, cante,
divirta-se e descubra que ela pode se tornar essencial para a sua vida, um misto de
género textual exortacdo, com o género receita; o texto Lé pra mim, e o texto, do género
artigo jornalistico escolar’’. No Jornal Legal, na secio editorial, os alunos produziram
nove textos, além de uma pesquisa de opinido sobre o jornal. Resolvemos publicar todos
os textos, embora alguns ndo apresentassem a estruturagdo de um editorial. Ao longo da
producao do jornal sugerimos algumas reescritas, quase sempre visando a adaptagao dos
textos ao género editorial. Apesar disso, alguns alunos ndo conseguiram fugir do género
redagdo escolar. O texto Meio ambiente parece um bom exemplo disso. Essa observacao
veio a tona quando analisamos o jornal depois de sua publicagdo. Sugeri que os alunos
lessem os textos publicados e escolhessem qual seria o mais proximo do género
editorial e o mais proximo do género redagdo escolar. O texto Meio Ambiente foi

apontado como redagdo escolar. Como género editorial, foram escolhidos os textos Sexo

27 Género, a principio, intermediério entre artigo jornalistico e redagdo escolar
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na adolescéncia, For¢a Tarefa no Rio, Paz ¢ Herdis. Discutimos que seria interessante
escolher um deles como o representante da opinido do jornal naquela edi¢dao. Entdo, os
alunos optaram pelo texto Paz, por estarmos vivendo um momento de apreensdo, com
um possivel ataque dos Estados Unidos ao Iraque. Os outros textos foram classificados

como artigos de opinido dos alunos.

ARTIGO — Género opinativo que difere do editorial, por trazer a opinido de um
autor e ndo representar necessariamente a opinido do jornal. Sempre assinado, pode ser
escrito na primeira pessoa. Geralmente ¢ escrito por colaboradores do jornal, com
notdrio saber sobre o tema que escreve. Predomina o discurso tedrico da ordem do
expor, com seqiiéncias explicativas e argumentativas ou esquematizacdo. No caso do
nosso jornal de sala de aula, muitos textos foram classificados como artigo; isto €, os
alunos optaram pelas estruturas seqiiéncias expositivas ou argumentativas para escrever
seus textos, dentro das se¢des escolhidas. Neste caso teriamos o género Artigo
Jornalistico Escolar. Esse género estaria proximo do Género Artigo Jornalistico, mas
estaria ainda impregnado pelo género Redagdo Escolar. Talvez a diferenca, além da
questdo da autoria e do notdrio saber, esteja associada, principalmente, a situagdo
concreta da producao escrita. A diferenca entre a conduta socio-discursiva de um autor
que escreve para ser publicado e lido por leitores de um jornal - ou seja, interagir
socialmente através de uma atividade de linguagem real dentro de um ambiente
discursivo escolar, que interage com outro ambiente discursivo, a midia impressa - e de
um aluno que escreve para ser avaliado por um professor de Portugués, para obter uma
nota. Destaca-se aqui o texto Moda no Emilio Massot, pelo seu conteudo tematico. Por
se tratar de tema ligado ao cotidiano da escola, foi muito bem recebido pelos leitores,

que buscavam identificar-se com estilos descritos pela a autora da secao.

CRONICA — Género opinativo produzido de forma livre e autoral, e que tem
como temas fatos ou idéias do cotidiano, sem a determinagdo de tempo e espago rigidos
da noticia e da reportagem. Considerado por alguns autores como um subgénero do
comentario, ¢ sempre assinada e geralmente escrito por alguém do quadro de escritores
contratados do jornal. Seria o tratamento literario dado a informagdo. Segundo o Novo
Manual da Redag¢do da Folha de Sdo Paulo, pode ser também um pequeno conto.
Predomina o discurso narrativo, com seqiiéncias narrativas, descritivas e expositivas.
Encontramos pouca incidéncia de textos deste género em nossos jornais. No Jornal
Traficando Informagoes, destacamos Transfiguration, uma cronica da se¢do economia,

e, Quem da mais?, cronica da secdo politica.
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CRITICA — Género em que esta expressa a opinido de um autor, autorizado pelo
jornal, sobre uma manifestagdo artistica qualquer: livro, CD, espetaculo de danca,
teatro, exposi¢do de um artista plastico, etc. Normalmente ¢ escrita em 1* pessoa e
assinada. Predomina o discurso teérico com seqiliéncias expositivas, descritivas,
argumentativas e injuntivas. Encontramos nos nossos jornais textos que se referem a
discos, filmes e livros, mas com a estrutura mais de uma resenha do que de uma critica.
Trata-se de algumas sugestoes de leitura sem muito aprofundamento, o que distancia os
textos do género critica. No Jornal legal, foram publicadas trés resenhas de espetaculos
apresentados no Porto Alegre Em Cena; no Jornal Testemunha Ocula,r os alunos
criaram a coluna Dicas de CDs, Livros e Filmes, para sugerir alguns titulos; o mesmo

ocorreu no Jornal Traficando Informagoes.

CHARGE — Género que mistura a linguagem imagética e a linguagem verbal,
com caracteristicas de humor, mostrando irreveréncia e uma certa moral. Estd sempre
associado a linha editorial do jornal, e ¢ sempre assinada. Discurso da ordem do expor,
teorico interativo, com seqiiéncias descritivas, expositivas e argumentativas. Esse
género textual, juntamente com a Tira e o Quadrinho, foi trabalhado com os alunos em
algumas aulas de Educacdo Artistica. Foi um ponto interessante do projeto, no que diz
respeito ao trabalho interdisciplinar, e, também, no que diz respeito ao estimulo de
competéncias e habilidades que os alunos demonstram, através da pratica do desenho,
associado a textos concisos e inteligentes, no intuito de obter efeitos de humor e de
critica a0 mesmo tempo. No Jornal Traficando Informagoes, os alunos publicaram duas
charges sobre politica: Salario Minimo e Ciro Subindo, ¢ uma sobre a escola: Aluno JG.
No Jornal Legal foi publicada uma charge intitulada Policia, além de quatro tiras
intituladas Timidos, Circo, Mundo e Os errados. Na Gazeta Emiliana apareceram duas

tiras, Pingo e O povo, e a charge Socorro IBAMA.

REPORTAGEM - E o género mais complexo e mais elaborado do jornalismo.
Segundo o Manual de Redagao da Folha de Sao Paulo, fazer uma reportagem é dirigir-
se a um determinado local para, de volta a redagdo, relatar ao leitor por meio de
palavras e/ou imagens o que se passou ali **. Envolve coleta minuciosa de dados,
entrevistas, consultas a outras midias como radio, tevé e internet. Em A Prdtica da
Reportagem, Kotscho (1986), recomenda que o reporter deve colocar-se no lugar das
pessoas que ndo podem estar lda, e contar o que viu como se estivesse escrevendo uma

carta a um amigo. Predominam os tipos de discurso do mundo do narrar: narragdo e o

¥ Conforme Manual Geral de Redagdo da Folha SP (1984)
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relato interativo, com seqiiéncias narrativas, descritivas e dialogais. Consideramos
reportagens em nossos jornais escolares as matérias que, em forma de noticia, tiveram
um tratamento diferenciado. Os alunos escolheram um determinado tema de seu
interesse ¢ de relevancia para os nossos leitores, inteiraram-se sobre este tema,
buscaram informagdes em diversas fontes, fizeram entrevistas com especialistas, para
depois escrever a sintese da sua busca de informagdes. Encontramos em média duas
reportagens por jornal, com excegdo do Jornal Traficando Informagoes, da turma 201 da
Escola Julio Grau, que publicou trés reportagens: Parceiros Voluntarios, O assunto
agora é stress e Perigo em capsulas. Nessas matérias, os alunos tiveram que entrevistar
profissionais de diversas areas sobre o estresse; uma publicitaria, no caso da matéria
sobre medicamentos para emagrecer; jovens voluntarios e responsaveis por uma ONG,
na matéria sobre o voluntarismo. As reportagens da Gazeta Emiliana e Testemunha
Ocular ficaram restritas ao ambiente escolar: 4 escola esta evoluindo e Uma questdo de
responsabilidade, e, respectivamente, Formatura do ensino médio e 45 anos de Julio
Grau. A reportagem do Jornal Legal O lixo nosso de cada dia, apresentou uma série de
fotos, nas quais se verificou o trabalho com legendas. Em Cursos e universidades
disponiveis, os alunos prestaram um servico a seus colegas, informando preco de
matricula e remuneracao dos profissionais, depois de formados em vdarios cursos de
universidades publicas e privadas do estado. Além disso, teceram comentarios sobre a
escolha das profissoes, a influéncia dos pais nas decisdes dos jovens, misturando género

opinativo com género informativo.

NOTICIA — E o género basico do jornalismo, em que se relata um fato do
cotidiano considerado relevante, mas sem opinido. E um género genuinamente
informativo, em que, em principio, o repoOrter ndo se posiciona, pois o que vale € o fato.
Discurso narrativo estruturado em seqiiéncias narrativas e descritivas, ou simplesmente
script. Destacamos os textos Mendiga é incendiada no Olimpico, do aluno Jonatas;
Mulher pede separag¢do e ¢ assassinada, do Carlos Alberto; e Adolescente é
assassinado durante uma brincadeira, do Igor, na secdo Policia, da Gazeta Emiliana,
como textos do género noticia em nossos jornais, em que, pudemos verificar a técnica
dos 5 W, utilizada pelos autores dos textos. Essa técnica foi trabalhada em aula e
assimilada pelos autores dos textos desta secdo. Além disso, os alunos aproveitaram,
para dentro da noticia, inserir comentarios que tornassem o fato ainda mais instigante

para o leitor. Diziam que os leitores deste tipo de se¢do gostam de emogdes fortes.
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Assim, o escritor deveria dar uma dramatizada nos comentarios. Vejamos como ficou o

texto do Igor:

Leandro Francisco da Silva, de 24 anos Quem?, foi assassinado durante uma
brincadeira pelo seu amigo Alexandre. O qué? Segundo os vizinhos , o acusado,
Alexandre, tinha o costume de puxar a arma durante os encontros que tinha.
Comentario O fato ocorreu ontem, em Gravatai, bairro Primavera, na rua Orestes
Pianta, por volta das 23h e 30min. Onde?, Quando?. Segundo o levantamento policial
Citacdo indireta, Leandro tinha dado um soco em Alexandre, Por qué? que falou: -Vou
te dar um tiro na testa! Citacdo direta Leandro riu. Os amigos que estavam com ele
testemunharam que foi tudo na brincadeira, e que depois do ocorrido, Alexandre tinha
pego Leandro no colo e socorrido. Mas Leandro ja chegou sem vida no Hospital Sdo
Camilo. Depois de ter socorrido o amigo, Alexandre fugiu para Esteio, onde mais tarde
se suicidou. A pericia médica fez o boletim de ocorréncia e constatou que Leandro
tinha levado um tiro de 38 no olho direito, que atravessou a nuca. Leandro tinha

agonizado durante 15 minutos antes de morrer.Comentario.

Vejamos outro texto de noticia, escrito pelo Valmor, do Testemunha Ocular,

com caracteristicas um pouco diferentes:

Lula x Serra, essa é nacional — Aléem do nosso estado e de muitos outros, o
nosso pais Onde? também foi para o 2° turno eleitoral. O qué? Os candidatos sdo:
Lula, candidato da oposigdo, e José Serra, candidato governista. A disputa presidencial
¢ menos apertada, Comentario pois Lula detém mais do que o dobro de votos de Serra.
Por qué? Além disso o candidato derrotado Anthony Garotinho, do PSB, estuda a
proposta de um apoio formal a Lula. Ciro Gomes, do PPS, devido ao grande numero de
seus ataques a Serra, também devera apoiar Lula nesse 2° turno.Comentario A decisdo

ésual

Aqui parece que ha uma textualizagdo semelhante a de uma noticia de televisao.
Embora o titulo esteja mais proximo de um titulo de jornal impresso, o comentario final
e o inicio da noticia, indicando uma presen¢a marcante do autor do texto: nosso estado —
nosso pais ¢ a interpelacao feita ao leitor— a decisdo é sua -, aproxima-se mais a uma
matéria de televisdo. Uma textualizacdo dessas pode ser o indicio de uma assimilagao
confusa, que alguns alunos fazem de alguns géneros jornalisticos veiculados em
suportes textuais diferentes, como a televisdo e o jornal impresso. Isso influenciaria a

elaboracdo que o aluno faz de seu papel de enunciador: aluno-escritor- repoérter, e
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apontaria para a questdo da compreensdo do ambiente discursivo no qual se esta
inserido na hora da producao de um texto empirico determinado. De qualquer modo a
atividade de linguagem que propomos com a realizacdo do jornal de sala de aula,
embora siga algumas orientacdes de manuais de referéncia sobre os géneros
jornalisticos impressos, ndo pretende refutar esse transito entre ambientes discursivos
dispares como a televisdo, a midia escrita comum e a imprensa escolar. Tampouco
pretende ser prescritiva aos moldes de uma gramatica de escrita de géneros. A questdo
que se coloca quando se verifica isso €, simplesmente, a da caracterizacdo do género
textual hibrido que venha a ocorrer no suporte textual jornal de sala de aula, e da
aceitagdao desse novo paradigma. O que se busca com essa atividade de linguagem, na
verdade, ¢ dar a chance de os alunos-escritores-reporteres manejarem cada vez mais e

melhor a lingua escrita.

NOTA INFORMATIVA - Subgénero da noticia, que difere apenas pela

extensdo do texto.

NOTA DE SERVICOS — Subgénero da noticia que traz informagdes de utilidade

publica, como enderecos e telefones de cinemas, teatros, 6rgaos publicos, etc.

ENTREVISTA — Género jornalistico que se caracteriza por sua estruturacao
dialogal, com perguntas e respostas (entrevista ping-pong), precedidas por um texto
explicativo de abertura. O discurso predominante ¢ o interativo, com seqiiéncias
dialogais e expositivas. O jornal Gazeta Emiliana publicou trés entrevistas: O rddio
gaucho, OP, uma conquista, e Internet, um dos assuntos mais comentados em todos os
tempos. Destaca-se a entrevista O radio gaucho, feita pelo aluno Ricardo , com seu
idolo, segundo ele proprio, o apresentador e gerente comercial de uma radio, Mauro
Borba. O entusiasmo e a seriedade que motivaram esse aluno a desenvolver seu trabalho
foi notavel. Haviamos comentado em sala de aula algumas técnicas de preparacdo de
entrevistas, o texto de abertura, o tipo de perguntas, etc. O aluno mostrou-me seu
planejamento e foi a campo. Antes de comegar a entrevista do tipo ping-pong, escreveu

um excelente abertura, contextualizando o tema, tracando um breve panorama do radio

gaucho. Vejamos o trecho do texto de Ricardo que introduz a primeira pergunta:

Por falar em Pop Rock, este reporter aqui andou visitando os estudios da radio
em Canoas e fez uma entrevista com o gerente comercial da radio, o Sr. Mauro Borba.

Leiam o que ele nos disse:
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Apesar de ir de encontro a alguns manuais de jornalismo, em relagdo a presenga

de marcadores de enunciacdo em textos informativos®’, o aluno demonstrou ter se
apropriado do género entrevista, manejando as seqiiéncias dialogais, os mecanismos de
textualizagdo com autoria, enfim, assumindo a conduta sécio-discursiva de um aluno-
reporter, com a intengdo de colher a melhor entrevista para ofertd-la aos seus colegas
leitores. Diferentemente, a textualizagdo do género entrevista feita pelas alunas da sec¢ao
Social, do jornal Testemunha Ocular estd bem mais proxima de uma entrevista que seria
publicada em um jornal comum. Aqui as alunas colocaram um titulo Entrevista:
diretora Marta e a orientadora do SOE Lucia, e partiram direto para o ping-pong sem

nenhuma abertura e sem a presenca de enunciadores déiticos de pessoa:

1. No Ensino Médio, as turmas de terceiro ano estudam pela manhd, as de
primeiro, estudam a tarde e as turmas de segundo ano estdo divididas entre manhd e
tarde; submetendo os alunos a um sorteio que determina o turno em que vdo estudar.
Este sistema vai mudar o ano que vem? — (Marta) Em primeiro lugar, a escola ndo tem
espaco fisico. Alunos que nunca foram reprovados chegam a primeira série do Ensino
Médio com quinze anos, ou seja, ainda ndo podem trabalhar. Ja os alunos da segunda e
terceira série tém idade para trabalhar e por isso damos prioridade para estudarem de

manhd e terem o dia livre. — (Lucia) Nado sei, seria administrativo.

ENQUETE OU PESQUISA DE OPINIAO — Género que utiliza a entrevista para
aferir tendéncias de comportamento da sociedade. Faria (1996) o define como reunido
de testemunhos sobre determinado assunto da atualidade, geralmente promovido por
um jornal, uma emissora de radio ou tevé, com a finalidade de se registrarem as
diferencas de opinido do publico ou do grupo de entrevistados e de se avaliar, grosso
modo, uma média de opinioes. No jornal Traficando Informagdes, encontramos as
pesquisas Vocé pratica esportes fora da escola?, O sedentarismo na escola, € Pesquisa
sobre a merenda escolar, feitas pelas alunas da se¢do esporte e saide. Chamamos a
atencdo para a pesquisa sobre a merenda escolar, que suscitou um arido debate entre a
direcdo da escola, as merendeiras e as meninas autoras do texto. As alunas foram
chamadas na dire¢do para receber mais informagdes sobre a verba da merenda. Além
disso, a dire¢do suspendeu a venda de refrigerantes e salgadinhos, que estava sendo
efetuada de forma irregular pelas merendeiras da escola e pediu que as alunas

escrevessem uma errata esclarecendo os leitores do jornal sobre o que ela considerava

¥ Ver tabela 6 Quadro dos géneros jornalisticos - a partir de entrevistas com Jornalista do Correio do
Povo
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como exagero. As alunas acataram o pedido e escreveram a errata, mas sob protesto. E,
com o apoio de toda turma 201, se sentiram realmente interferindo no ambiente escolar
através de seu texto. Com esse episddio, o jornal Traficando Informagoes adquiriu um
ar de maldito, o que agradou muito seus autores. O Jornal Legal publicou O projeto do
Jornal. O jornal Testemunha Ocular publicou a pesquisa intitulada Seguranca Publica,
e a Gazeta Emiliana publicou Na Hora do vamos ver, pesquisa de opinido sobre a
fidelidade dos casais. Vejamos a textualizagdo da abertura da pesquisa feita pela aluna

Luana.

A gazeta fez uma pesquisa de opinido entre alunos do Emilio Massot sobre um
tema que, temos certeza, vocé vai gostar. Vocé pode jurar de pé junto ser fiel, jamais
trair, etc. Seu namorado também. SO que na prdtica, nas situagoes mais dificeis e
tentadoras é que a fidelidade é posta em teste. Na hora, cada um sabe a medida do que
¢é certo e do que é errado para si mesmo e para o outro. Em vez de ficar julgando,
imagine-se no lugar destes entrevistados. So para esclarecer: todos os nomes sdo

ficticios, conforme prometi, para deixar todo mundo a vontade para contar sua historia.

Abaixo de cada depoimento sobre o tema fidelidade ou infidelidade, a
entrevistadora colocou um pseudonimo. Esta secdo causou um frisson nos leitores do
jornal, que buscavam identificar seus colegas entre os entrevistados, o que foi muito
gratificante para a sua autora, que via plenamente atingido o seu objetivo de escrever

um texto que despertasse a atencao de seus leitores.

Embora em Faria o género enquete apareca como um dos géneros jornalisticos a
ser trabalhado numa eventual proposta de jornal feito na escola, no Manual da Folha de
Sao Paulo ele esta classificado como um género a parte da publicacao didria do jornal.
Nos nossos jornais de sala de aula, entretanto, esse género funcionou bem, despertando
o interesse tanto dos escritores quanto dos leitores. Sobre essa diferenca entre escrever
um género num jornal empresarial ou num jornal escolar, vejamos o que nos fala a

jornalista do Correio do Povo Liana Pithan:

Os jornais que vocés fizeram, como a maioria dos jornais escolares, sdo um
meio de comunicag¢do entre a comunidade escolar importante e valido, mas raramente

sdo jornais do ponto de vista jornalistico..

Este comentario apontava para algo que ja esperavamos. Escrever um jornal

escolar ¢ uma atividade legitima de producdo escrita, mas isso ndo significa que seja
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equiparada a escrita de um jornal comum da grande midia. O ponto em questdo era

saber se isso depreciava ou credenciava nossa tarefa.

Sabiamos, quando comeg¢amos nosso trabalho, que os géneros textuais nos

jornais de grande circulagdo estdo dispostos em dois grandes grupos: géneros opinativos

e géneros informativos, com as seguintes caracteristicas:

Tabela 9. Quadro dos géneros jornalisticos - a partir de entrevistas com a jornalista do

Correio do Povo Liana Pithan

INFORMATIVO

OPINATIVO

Reporter ndo se posiciona

Autor se posiciona

Tem necessariamente fonte

Nao precisa fonte

O que o autor pensa nao importa € nao

O que importa ¢ a visdo do autor. Pode

deve transparecer — ndo aparecem |aparecer indice de 1* pessoa
identificadores de enunciador 1* e 2°

pessoa

Linguagem deve ser simples (ndo|Admite linguagem mais sofisticada ou

simpldria) e ndo admite girias girias
Deixa o leitor tirar as proprias conclusdes |Pode tentar convencer o leitor de uma
posicao

Trata do fato puro (ou interpretado, no caso
da reportagem)

Trata do ponto de vista do autor sobre os
fatos

Todo jornalista precisa comecar pelo

Poucos jornalistas chegam ao género

género informativo opinativo
E a base do jornalismo E um aderego que qualifica o jornal, mas ¢
dispensavel

E a forma pela qual o leitor se informa E a forma pela qual o leitor forma opinio

Pode ou nao ser assinado (a reportagem | E sempre assinado (menos o editorial)

sempre ¢€)

De fato, este quadro ¢ bastante prescritivo e estd em relacdo direta com o
trabalho de um jornalista profissional, que escreve no ambiente discursivo midia
impressa. Abordamos essas questdes com nossos alunos, mas nao as colocamos como
regras fechadas. Afinal, nosso objetivo com essa atividade de linguagem nao era o de
(re)produzir um jornal conforme mandam os manuais jornalisticos, e sim desenvolver a
competéncia discursiva escrita dos alunos, através de um suporte legitimo para os seus
textos. Assim, no jornal Testemunha Ocular, por exemplo, encontramos textos escritos
pela Leticia e pela Barbara, da secdo Social, considerados como reportagem, cujas
textualizagdes ndo contemplam as regras do jornalismo. No texto intitulado Formatura
do ensino Médio, aparece “resolvemos saber” em que as alunas utilizam o enunciador

na 1% pessoa do plural; ou, no quadro Boca no Trombone: “nds, alunos da 301, estamos
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nos empenhando ao maximo”, em que as alunas abriram espaco para a voz dos
entrevistados da matéria. Em um jornal comum, essa opinido deveria estar dentro do
texto informativo, entre aspas, como a fala do aluno ou da turma: “estamos nos
empenhando ao mdximo”, disseram os alunos da turma 301. O mesmo ocorreu nos
textos da Gazeta Emiliana. No texto do Ricardo intitulado O Radio Gaucho: “este
reporter aqui andou visitando os estudios da radio”’; e da Luana, intitulado Na hora do
vamos ver: “conforme prometi”. Entdo, verificava que, a pesquisa, além de apontar para
o desenvolvimento da competéncia discursiva escrita, estava indicando, em alguns
textos, uma configuracdo propria, que sinalizava o surgimento de géneros especificos do
jornal escolar, possivelmente, fruto da atividade de linguagem proposta dentro do

ambiente discursivo escolar.

Referendada na andlise da estruturagdo dos textos de nossos jornais,
comparando-os com redacdes escolares escritas para professores de Portugués e com
géneros jornalisticos publicados na midia impressa, e, ainda, contando com a opiniao
avalizada de uma especialista em géneros jornalisticos, que afirmava que aqueles
géneros ndo poderiam ser considerados como géneros jornalisticos, a pesquisa estava
apontando para o surgimento de géneros textuais novos, que poderiam ser denominados
de géneros textuais jornalisticos escolares. Assim, a entrevista feita pelo Ricardo para a
Gazeta poderia ser classificada como pertencente ao género entrevista escolar; a
reportagem das alunas do Testemunha Ocular poderia ser classificada como pertencente
ao género reportagem escolar. A noticia escrita pelo Igor, seria classificada como
género noticia escolar. Isto servia como uma constatacdo aprioristica. Perseguindo
nosso objetivo de promover a competéncia discursiva escrita de nossos alunos,
encontravamos alguns indicios de que emergiam alguns géneros textuais novos.
Busquei, entdo, na tabulagdo dos questionarios e dos relatorios dos alunos, ratificar
minha convic¢do de que a tarefa de produgao de textos dentro do suporte jornal agucaria
a sua competéncia escrita. Lia os questionarios e os relatdrios, mais opinativos do que
informativos, e percebia as diferencas de opinido e de visdo da tarefa proposta antes e
depois dos jornais serem publicados. Alguns alunos que haviam respondido no
questionario aplicado no inicio da pesquisa, que preferiam escrever redacdo escolar no
lugar de escrever uma se¢do de jornal, no relatorio final sobre a confec¢ao do jornal,
haviam mudado de opinido. No inicio, cheguei a pensar que isto tinha mais a ver com a
caracteristica ludica da atividade de producdo do jornal, que atestava o interesse dos

alunos em participar mais de projetos escolares, do que das aulas tradicionais.
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Entretanto, a proposta da atividade de linguagem em questdo criava espacos nitidos
dentro da escola, de uma situacdo de producao escrita real, em que escritores reais
escreviam para provocar, através de seus textos empiricos, determinados efeitos de
sentido em leitores também reais. Volto, aqui as matérias sobre a merenda escolar e
sobre o comportamento dos jovens com relagdo a fidelidade. Isto ia além da simples

oferta de uma atividade pedagdgica diferente em sala de aula.

Um ponto interessante do trabalho, que foi destacado em varios relatérios, foi a
critica voraz de alguns alunos, que se sentiram prejudicados pelo fato da impressao de
sua se¢do ter apresentado problemas de digitacdo. Os alunos, chamando a atenc¢do para
os problemas de ortografia, de acentuagdo e at¢ mesmo de sintaxe, demonstravam o seu
interesse em preservar-se da pecha de escrever errado. Alguns afirmaram que se eles
soubessem que seria assim, teriam eles mesmos, digitado e editado o jornal. Eles
levantavam a questdo de o jornal ser um veiculo publico, portanto deveriamos (os
coordenadores) ter tido mais cuidado na hora de digitar os textos dos alunos. Isto
demonstrava a total assuncdo do seu papel de escritor. Ao contrario disso, se os textos
fossem redagdes escolares, diziam: ai ndo haveria muito problema, pois so o professor
leria mesmo. Vejamos o que nos diz um aluno, do Jornal Legal, com relagdo a sua
motivacdo na execucdo da tarefa de producdo do jornal de sala de aula: O projeto
motivou os alunos a se esforcar para fazer textos bons para o leitor. Escrever para o
professor é uma coisa, ja escrever para o publico é outra bem diferente, pois a
responsabilidade tem que ser dobrada, afinal o autor tem que satisfazer o leitor. Essa
edi¢do foi a primeira entre os alunos do ensino médio e, na nossa opinido, ficou otima.
Um bom comego, ja que saimos do zero, pois ninguém aqui ja havia escrito um jornal,
ou no minimo ter suas palavras em um documento publico. Em outro trecho de um
relatorio, o aluno destacou os pontos positivos e negativos da atividade de linguagem.
Os pontos negativos foram os erros de digitagdo, e os positivos foram o trabalho em
grupo e a publicagdo de textos com assuntos para adolescentes, os leitores principais.
Aqui verificdvamos mais uma vez a diferenga entre o nosso jornal de sala de aula e os
jornais comuns. Os assuntos que os alunos queriam ler e escrever teriam que toca-los,
dizer-lhes algo. Isso se refletiria na configuragdo dos géneros textuais. Também o tempo
nos nossos jornais tinha outra dimensdo. Enquanto que um fato para virar noticia, num
jornal comum, deveria estar de acordo com os acontecimentos do dia, nos nossos jornais
de sala de aula, escrever uma noticia em uma se¢@o qualquer serviria para que os alunos

escritores colocassem seus colegas a par de algo que eles consideravam importante. Na
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secdo Meio Ambiente, do jornal Testemunha Ocular, a aluna Meirele, acatando
sugestdo do professor de Biologia, escreveu uma matéria sobre a camada de ozonio,
intitulada O buraco de Ozonio esta ai. O texto apresentava a formatagdo de um género
misto entre noticia e artigo escolar. Se observarmos o que dizem o0s manuais
jornalisticos, este texto ndo poderia ser considerado noticia porque ndo ¢ atual, ndo
apresenta nenhum dado novo. Nao chegaria a ser considerado um artigo, pois lhe falta
opinido e autoria, embora apare¢a no texto uma adverténcia “somente quando as
conseqiiéncias da diminui¢do da camada de ozonio trouxerem problemas ainda mais
graves, o homem perceberda que preserva-la é essencial para sua saude”. A jornalista
ao ler essa matéria foi categdrica: “seria noticia se fosse publicada a época em que se
descobriu o buraco na camada de ozénio”. Entretanto, na atividade de linguagem de
produgdo dos nossos jornais, percebemos que, em vez da preocupagdo com o ineditismo
das noticias, havia a preocupagdo de interagir com os outros para transmitir-lhes algo ja
sabido. Verificamos isso no texto do Jornal Traficando Informagdes, na secao Cultura,
sobre RPG, em que o aluno Ricardo procura explicar aos seus colegas leitores as
caracteristicas do jogo, buscando atenuar a mistica depreciativa que havia na escola para
com os praticantes deste jogo. Assim, um fato importante para ser escrito em um jornal
escolar ndo precisa necessariamente ter acontecido no hoje. Aqui ¢ mais relevante o
interacionismo socio- discursivo entre escritor e leitor, e a conduta social discursiva dos

alunos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Depois de ter participado das atividades de linguagem de produgdo de quatro
jornais em duas diferentes escolas, de ter dividido experiéncias de trabalhado com
aproximadamente 200 alunos e uma dezena de colegas professores, produtores e leitores
de textos, de ter lido em média dois textos por aluno, ao longo das atividades de
linguagem propostas, chega a hora de aferir alguns resultados. Nao obstante, alguns

comentarios sobre a jornada merecem ser tecidos.

Desde 4 leitura em questdo, de Foucambert, uma pergunta me vinha a mente com
freqliéncia: ¢ possivel promover a leiturizagcdo de nossos alunos na escola? Como fazer
isso de forma diferente da simples pregacdo em favor da leitura e da producdo de
textos? Como fazer para interferir em um ambiente escolar acomodado, em que
professores fingem que ensinam e alunos fingem que aprendem? Em que os professores
de Portugués utilizam as gramaticas para prescrever condutas lingiiisticas e se esquecem
de estimular as condutas socio-discursivas dos falantes da nossa lingua. A leitura de
Perrenoud veio indicar a necessidade de promover o ensino-aprendizagem do aluno em
todas as suas dimensdes, trabalhando todas as suas habilidades e suas competéncias para
enfrentar ndo s6 as tarefas escolares, mas, também, os desafios da sociedade na qual

eles vivem.

Hymes trazia para a discussdo a sua no¢do de competéncia comunicativa, ou seja ,
um saber utilizar-se da linguagem em situacoes diferentes de uso € com o dominio de
diversos registros de fala, que demonstram os falantes das comunidades lingiiisticas.
Resolvi estender este conceito para competéncia discursiva, associando-o a no¢ao de
ambientes discursivos de Bronckart, haja vista que, numa comunidade lingiiistica ou,
ainda, numa sociedade com diversas institui¢des sociais, haverd sempre diversos
ambientes discursivos em que os falantes interagem através da linguagem. Entdo, se a
escola era o lugar de promover a leiturizacdo e era também o lugar da aquisi¢do e do
desenvolvimento de competéncias, ali também deveria ser trabalhada a competéncia
discursiva escrita dos alunos. Surgia entdo o desafio de despertar nos alunos essa
necessidade de buscar sua competéncia discursiva escrita com uma atividade de
linguagem que fugisse da pratica descontextualizada das redagdes escolares. Assim,
veio a tona o estudo dos géneros textuais e a compreensdo de sua importancia capital

para o desenvolvimento de uma atividade de linguagem que visasse a intera¢ao social
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através da lingua escrita. Percebi que o conhecimento dos géneros textuais que estdo no
intertexto, que figuram nos diversos ambientes discursivos da sociedade, era crucial
para o desenvolvimento da competéncia discursiva escrita. Surgia assim a questdo da
tese: desenvolver a competéncia discursiva através dos géneros textuais. Mas como
fazer isso? E, sobretudo, como aferir resultados? Decidi utilizar como ferramenta
metodologica o jornal de sala de aula. A producao de um jornal de sala de aula, suporte
textual do ambiente discursivo midia escrita, serviria como possibilidade concreta de os
alunos escreverem textos legitimos em varios géneros textuais. E o que se verificou com
essa pesquisa? Durante o trabalho, havia aplicado questionarios com alunos, havia
encomendado relatorios, entrevistado uma jornalista, editora do correio do Povo, os
proprios alunos haviam coletado a opinido das diretoras das escolas, de alguns

professores. Vejamos algumas destas opinides:

A diretora da Escola Julio Grau previu: “O projeto da elaboragdo do jornal vai
mostrar o real potencial dos alunos na sua capacidade de produzir textos.(...).vai fazer
com que os alunos se sintam seguros e, a partir de agora, mostrem o seu
desenvolvimento nos aspectos quantitativos e qualitativos”. Alguns professores também
se manifestaram: E uma forma de desenvolver o pensamento. “E importante que esses
jovens entrem em contato com a cultura. Pelo projeto, os alunos terdo a oportunidade
de criar. Através da palavra escrita poderdo demonstrar o que pensam e o que
acreditam”, profa. Lenita, de Geografia. A funciondria da secretaria argumentou: “o
jornal foi uma forma de os alunos demonstrarem que existe democracia nesta escola e
que sdo seres com senso critico e conscientes de seu papel na sociedade,Claudia. O
prof. Vladimir, de Biologia destacava a visita ao Correio e a busca de patrocinio como
atividades “sui generis”, que normalmente ndo eram observaveis nos curriculos, além
dos beneficios de um trabalho cooperativo entre os jovens do ensino médio da escola.
Depois de ter lido e criticado os jornais juntos com os alunos, depois de ter apreciado
suas opinides, as opinides dos professores envolvidos no projeto sobre a realizagdo do
jornal de sala de aula, e de ter consultado minhas anotacdes, eu estava apto para

comentar alguns resultados.

Com relacdo ao dispositivo escolar, verificamos que as duas escolas: a escola
Emilio Massot e a escola Julio Grau, durante trés meses consecutivos, viveram a
experiéncia da producdo de um jornal que congregou alunos, professores e funcionarios,
melhorando as relagdes entre a comunidade. Isso veio corroborar a tese de Hernandez,

de que a melhor maneira de construir um curriculo escolar ¢ através da realizacdo de
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projetos de trabalho. No caso da escola Julio Grau, em fun¢do da busca do patrocinio
para as secdes, verificamos a mobilizamos de pais e de empresarios da comunidade em
volta da escola, ajudando na concretizagdo do projeto. No caso da escola Emilio Massot,
a mobilizacdo ficou restrita aos alunos e a alguns professores do turno da noite, além de
alguns setores da escola como o xerox, que contribuiram para a publicagdo do jornal.
No que diz respeito a competéncia discursiva escrita dos alunos, verificamos um grande

progresso.

Na escola Emilio Massot, os alunos encontraram no suporte jornal de sala de aula a
oportunidade de escrever textos para realmente serem lidos por seus colegas de turno,
algo que a maioria nunca havia feito. Sentimos que essa atividade de linguagem
proporcionou uma certa desmistificagdo do ato de escrever. Os alunos ndo gostavam e
ndo estavam habituados a escrever. Praticavam a escrita muito raramente, na escola, em
aulas de Portugués e através de um unico género: a redagdo escolar. Essa redacdo era
escrita para ser lida pelo professor, que atribuiria uma nota, segundo critérios
desconhecidos. Tinham muito medo de errar. Com a produgdo dos textos associados a
secdes de jornais e géneros textuais definidos, e com a certeza de que seus textos seriam
analisados mais em fun¢do da configuragdo do género do que em funcdo de erros e
acertos de gramadtica, visto que para isso haveria o processo de revisao e de reescrita, 0s
alunos se sentiram mais confiantes e capazes. Além disso, a possibilidade de interagir
com a escola e com seus colegas, através dos seus textos publicados num jornal, deu
mais legitimidade a atividade de linguagem, o que acabou afetando positivamente a sua

producao escrita.

Na escola Julio Grau nao foi diferente. Apesar de os alunos estarem mais
habituados a escrever, apresentavam os mesmos problemas de inseguranca e
desconforto com a lingua escrita. A produgdo de géneros textuais através do jornal
ajudou a maioria dos alunos a entender que a modalidade escrita da lingua deve estar a
servigo da nossa interagao socio-discursiva, assim como esta a modalidade oral. Um dos
alunos chegou a mencionar a importancia de seu texto ser publicado em um suporte
textual publico, para ser lido por leitores de verdade e ndo apenas pelo professor de
Portugués que lhe daria uma nota. Nas duas escolas verificamos que os alunos sentiram-
se mais confiantes para escrever e, sobretudo, sentiram-se mais competentes para
intervir nos ambientes discursivos onde estavam inseridos, através da sua palavra escrita

publicada num suporte textual legitimo e publico.
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A pesquisa apontou também para o surgimento de novos géneros textuais hibridos,
conforme as andlises demonstradas anteriormente. O fato de o jornal de aula ter sido
produzido no ambiente discursivo escolar, e ndo no ambiente discursivo midia impressa,
possibilitou mais liberdade aos alunos escritores na formatagao dos géneros jornalisticos
que compuseram os nossos jornais. O resultado dessa liberdade de, por exemplo, marcar
enunciadores de pessoa, ou de trabalhar diferentemente a questao do tempo da noticia,
da escolha da pauta ndo ser determinada pelo fato recente; o resultado da liberdade de
mesclar os mecanismos de textualizacdo, de enunciacdo e de planificagdo dos textos
empiricos escritos para os jornais de sala de aula com as indicagdes de alguns manuais
de escrita de géneros jornalisticos, propiciou a emersao de géneros jornalisticos
escolares como o artigo jornalistico escolar, a entrevista de jornal de sala de aula, entre

outros.

Em sintese, gostaria de indicar, a partir da realizagdo deste trabalho, algumas
possibilidades de aprofundamento do tema. Uma questdo que talvez mereca ser tratada
com mais folego ¢ a elaboracdo de um modelo de seqiiéncias didaticas nos moldes de
Schneuwly e seus seguidores, para a producdo de géneros textuais diversos em sala de
aula, tendo em vista sua aplicacdo nas aulas de Lingua Portuguesa. No que concerne ao
trabalho com os géneros jornalisticos escolares, essa pesquisa pode ser considerada
como um esbo¢co de modelo que merece ser aprimorado. Outra questdo que pode
interessar a futuros pesquisadores ¢ a descri¢do e classificacdo mais aprofundada dos
géneros que emergiram do projeto do jornal de sala de aula:. os gémneros textuais

jornalisticos escolares, com suas configuragdes proprias.

Enfim, observando o que nos diz Perrenoud, que a constru¢do de uma competéncia
implica um longo percurso de ensaios e erros, de inferéncias e hesitagdes, de escolhas e
decisdes conscientes, a pesquisa procurou demonstrar mais um desejo de saber do que
um desejo de verdade, ao propor a exploragdo dos géneros textuais jornalisticos como
uma ferramenta a servico do desenvolvimento da competéncia escrita dos nossos
alunos. Além disso, ao dar énfase a pratica de géneros textuais diversificados,
desafiando os nossos alunos a experimentarem novas condutas socio-discursivas, para
desenvolver suas competéncias, esperamos ter contribuido para o aprimoramento dos
estudos que tratam do ensino-aprendizagem da escrita em Lingua Portuguesa, dando

mais subsidios aos educadores para planejarem sua pratica pedagdgica.
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ANEXO 1

Carta de Mario Prata ao Min. Paulo Renato

Saber que uma cronica minha, publicada aqui neste espago,foi tema da prova de
portugués num vestibular para medicina s6 me envaidece. O ego da um pulo. Melhor até
mesmo que um elogio no The New York Times (sorry, mas eu tinha de contar).

A cronica imposta aos jovens se chama As Meninas-Moga. Publicaram a danada
inteira e depois fizeram oito perguntas em forma de multipla escolha. E eu, que escrevi,
que sou o autor, errei as oito. Imagino os meninos € as meninas, que querem ser
médicos, submetidos a tal dissecacao.

Fico aqui me perguntando, ministro, pra que isso? Sera que, para cuidar de uma
dor de cabeca, um jovem tem de saber se a minha expressdo "esparramados em seios
espléndidos" ¢ uma parédfrase, uma metafase, uma parddia, uma amplificagdo ou o
resumo de um texto bem conhecido pelo cidadao brasileiro? Com toda a sinceridade,
ministro da Educagdo Paulo Renato, vocé sabe me responder isso? Algum assessor seu
sabe ?

A gente educa os filhos direitinho, ensina o que achamos fundamental.
Educagao, honestidade, indica bons livros, explica por que o Maluf ¢ nefasto, pede
para ele torcer pelo Corinthians, apresenta gente decente, paga milhdes de reais por
bons colégios, ensina ingl€s e até¢ paga o analista. Para que ele tenha um bom futuro e
seja feliz. Meus filhos sabem, por exemplo, o que ¢ larica. Vocé também sabe. Mas,
para ser médico, a larica € outra. Veja mais um exemplo da prova : "Larica ¢ larica.
Vide dicionario." Ai, para ser médico, o jovem precisa saber se esta pequena frase ¢
poética, fatica, metalingiiistica, emotiva-expressiva, referencial, conativa ou apelativa?
O que vocé acha, Paulo Renato ? Eu, larica a parte ( e bem-vinda ), ndo fago a menor
idéia.

Ser4 que nao teria sido melhor publicar a cronica ( como foi feito ) e pedir para
a garotada escrever o que quisesse, o que achasse, o que bem entendesse do que eu
entendi? Deixar o jovem manifestar a sua opinido, fazer a garota escrever no lugar de
ficar ticando opgdes faticas?

O titulo da vestibular cronica, ja disse, era As Meninas-Moga ¢ eu me referia ao
time feminino de vodlei da Leites Nestl¢ que ia acabar. Olha o que eles perguntaram aos
alunos, sobre o titulo :

a - ao usar meninas-Moca, ndo flexionou no plural o segundo elemento porque criou
um neologismo, processo que ndo se submete a normas da lingua;

b - ao criar um novo vocabulo, ndo transgrediu as regras de flexdo dos compostos;

¢ - usou uma flexdo admissivel porque o segundo elemento ¢ um nome proprio
feminino;

d - ao usar a expressdo do composto, violentou a regra da lingua que preconiza, para
esse caso, a variagdo no plural para os dois elementos;

e - usou apropriadamente a forma meninas-Moga, visto que o segundo elemento tem
fungdo apositiva.

O que vocé acha, ministro? Eu, fico entre a e b. Mesmo porque eu ndo tenho a
menor idéia do que seja uma fungdo apositiva. E vocé, Paulo Renato, vota em quem ?
F,H,C?0OuA,C,M?0OuM, E,C? E agora, meu querido ministro, s6 para terminar a
aula, me diga, nas expressOes abaixo, onde vocé identifica um exemplo de
intertextualidade
a - "... principalmente o feminino balé de bragos, de loiras e altitudes mim";
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b - "Nao, leite Moca foi feito para flanar esparramado em seios espléndidos,
chacoalhando no ar, jornadando até as estrelas";
¢ - "Aquelas meninas-mogas, todas voando pela quadra ja fazem parte da latinha";
d - "Embaixo, esta escrito: industria brasileira";
e -"...que saem de dentro da lata como que convocadas pelos génios das lampadas que
iluminam."

E agora, C, D,ou F ?

J& disse 14 atras, ministro e organizadores da prova, que sinto-me sinceramente
envaidecido com a escolha de um texto meu. Mas jamais poderia imaginar que, ao
escrever uma cronica pensando naquelas coxas todas, naqueles seios esparramados
pelas quadras, ao escrever um texto de olho na Karin, ao digitar uma cronica
preocupado com o desemprego da minha namorada (que fazia parte da equipe) fosse
dar tanta dor de cabeca para dezenas de milhares de jovens que querem apenas uma
profissdo digna para enobrecer este nosso Pais tdo mal-educado.

Quanto as pernas da Karin, ministro, va de a, b, ¢, d e fim de papo. Sacou ?

Mario Prata
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