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A poténcia da Educacao Infantil e do pequeno semelhante para a
nao fixacao de sinais de risco de autismo nas criangas

Dorisnei Jornada da Rosa; Andrea Gabriela Ferrari; Kellen Evaldt Arrosi

Resumo. O presente artigo faz parte de um projeto de pesquisa-intervencdo realizado em Escolas de Educagao
Infantil, utilizando a Metodologia IRDI. Em uma das escolas participantes da pesquisa foram percebidos sinais de
risco de autismo em trés bebés acompanhados. Neste escrito objetiva-se refletir sobre a importancia do coletivo
educacional, da interagdo entre os colegas ¢ da intermediacao das educadoras para identificar e desarmar condigdes
que poderiam estar entravando o processo constitutivo dos bebés com sinais de risco de autismo. No
acompanhamento realizado, evidenciou-se a funcdo do pequeno semelhante (colega) como importante e
potencializadora da constitui¢do psiquica e do desenvolvimento da aprendizagem dos bebés que se encontravam
com sinais de risco de autismo.
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La potencia de la Educacion Infantil y del pequefio semejante para la no manutencion
de las sefiales de riesgo de autismo en los nifios

Resumen. Este escrito es parte de una investigacion-intervencion a través de la Metodologia IRDI, realizada en
Jardines de Infancia. En uno de los jardines, se percibio en tres bebés acompanados sefiales de riesgo de autismo.
Se propone, para este escrito, pensar sobre la importancia del colectivo educacional, de la interaccion entre
compaiieros y de la intermediacion de las maestras para identificar y desarmar algunas de las condiciones que
podrian estar dificultando el proceso constitutivo de los bebés. En el acompafiamiento realizado se evidenci6 la
funcion del pequefio semejante (compaiiero) como importante y potenciadora de la constitucion psiquica y del
desarrollo del aprendizaje de los bebés que se estaban con sefiales de riesgo de autismo.

Palabras clave: riesgo de autismo; educacion infantil; funcion del semejante; psicoanalisis; dispositivos clinicos.
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The power of Early Childhood Education and the little resemblant towards not-fixing
signs of risk of autism in children

Abstract. This article is part of a research-intervention project carried out in Early Childhood Schools using the
IRDI Methodology. In one of the schools participating in the research, signs of risk of autism were detected in
three babies who were followed. This paper aims to reflect on the importance of the educational collective, the
interaction with colleagues, and the intermediation of the educators to identify and disarm conditions that could
be hindering the constitutive process of babies with sings of risk of autism. In the follow-up performed, the function
of the little resemblant (other children) was highlighted as important and enhancing in the psychic constitution and
in the development of the learning of the baby that is with signs of autism.

Keywords: risk of autism; child education; similar function; psychoanalysis; clinical devices.

Le pouvoir de I'éducation de la petite enfance et autres pour ne pas corriger les signes de
risque d'autisme chez les enfants

Résumé. Cet article fait partie d'un projet de recherche-intervention réalisé dans les écoles d'éducation de la petite
enfance (école maternelle) en utilisant la méthodologie IRDI. Dans I'une des écoles participant a la recherche,
signes de risque d'autisme ont été remarqués chez trois bébés surveillés. Cet article vise a réfléchir sur l'importance
du collectif éducatif, de I'interaction entre copains et de I'intermédiation des éducateurs pour identifier et désarmer
les conditions qui pourraient entraver le processus constitutif des bébés présentant des signes de risque d'autisme.
Dans le suivi réalisé, la fonction du petit bonhomme (collégue/copain) s'est avérée importante et potentialisant la
constitution psychique et le développement des apprentissages chez les bébés au risque d'autisme.

Mots-clés: risque d'autisme; éducation des enfants; fonction du semblable; psychanalyse; dispositifs cliniques.

Os primordios da concepgdo de creche, que significa “manjedoura” no idioma francés,
apontam para uma concepg¢ao assistencial de tal instituicdo. De acordo com Rizzo (1984), a
creche tinha por objetivo servir como espago para as criangas permanecerem durante o periodo
em que suas maes estivessem trabalhando. No século XVIII e XIX, a educagdo das pequenas
criangas sai do ambito familiar e passa a estar vinculada também ao espaco da creche. Com a
crescente industrializacdo e ascensdo das mulheres ao mercado de trabalho, o poder publico se
viu pressionado a aumentar o nimero de creches (Machado, 1997). Nesse caminho, a
Constituicao de 1988 decretou que a creche passasse a ser um direito da crianga, uma opg¢ao da
familia ¢ um dever do Estado. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (1996)
estabelece no art. 4° que o dever do Estado com a educagdo escolar publica serd efetivado
mediante a garantia de oferta obrigatoria e gratuita de Educacao Bésica a partir dos 4 anos de
idade. O acesso de criangas de outras idades (zero a 3 anos e 11 meses) a Educagdo Infantil
configura-se como opg¢do da familia. O bergario! ainda é, portanto, um espago optativo de
cuidado aos bebés no Brasil.

A funcdo pedagbgica da escola infantil foi sendo ampliada na contemporaneidade. Ela
parece também realizar fun¢des de supléncia, funcionando como continuacdo da transmissao
de marcas familiares (Crespin, 2016) e producdo de aprendizagens entre os pares. Isso vem se
corporificando devido as demandas sociais de atender criangcas em grupo de bergarios e as

1 Para subsidiar o trabalho pedagdgico nas Escolas Comunitdrias de Educacdo Infantil é fundamental considerar o
Documento de Orientagdes construido pela Secretaria Municipal de Educacédo, no qual ¢ indicado, para a composi¢ao dos
bergarios, 12 criangas e 2 adultos por turno de atendimento (Orientagdes Pedagdgicas, 2019).
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necessidades de seus pais retornarem ao trabalho antes dos bebés completarem seis meses de
idade. Dessa forma, pode-se dizer que a educacgdo infantil estd em evidéncia, ao passo que os
educadores estdo referenciados como participantes da subjetivacdo e como produtores de
marcas psiquicas nos bebés (Mariotto, 2009).

A escola infantil se pronuncia, entdo, como mais um lugar privilegiado de subjetivagdo, de
criagdo de condicdes estruturais e de promocao de aprendizagens para as criangas pequenas
com sinais de risco de autismo. O nodal nos nossos escritos ¢ a ideia de que a escola infantil
vem se abrindo para ser também ponto de condensacdo entre o familiar e o institucional, entre
o educador e a crianca, entre esta e seu par (colega), pois se nota que, nestes espacos de
convivéncia, armam-se vinculos e pequenas identificacdes entre o0s pequenos
bebés/semelhantes. Nesse rumo, estando os bebés agrupados nos espagos de bergarios 1 e 2,
com idades de 0 a 1 ano ¢ 1 a 2 anos, vem constituindo-se momentos ricos de intervengao e
trocas entre bebés que apresentam sinais de autismo, seus colegas e cuidadores.

Encontramos em nossa pesquisa grandes possibilidades nos bergarios. A rotina da educagado
infantil torna-se um lugar importante de intervencdo, uma vez que os bebés estdo convivendo
com seus semelhantes, com educadores e pesquisadores. Nesse cotidiano do bergario, notamos
que a demanda e a presenca de bebés diversos produziram formas singulares de aberturas
psiquicas nos bebés que apresentavam sinais de autismo. Supomos que, quando os bebés
pertencem ao grupo do bercdrio, a diferenca e a identificagdo ao par — que se encontra bem —
podem possibilitar a ocorréncia de um certo espelhamento na constru¢do da imagem e do eu
das criangas. Como exemplo, adiantaremos o caso do bebé Hugo? que, ao imitar seus colegas e
responder seus apelos para andar, foi incluido no grupo e passou a brincar junto, até chegar ao
final do ano do B2 produzindo um brincar compartilhado. Dessa maneira, parece necessario e
inovador ampliar essas referéncias e investigar a “fun¢do do semelhante” (Kazahaya, 2017) na
participag@o do processo constituinte de bebés com sinais de risco de autismo, uma vez que, ao
compartilharem o espaco coletivo do bergério e a rotina na educagao infantil, tornam-se sujeitos
pertencentes a um grupo.

Tal questdo se apresenta como ainda mais importante na medida em que as escolas infantis
municipais conveniadas a Prefeitura de Porto Alegre estdo recebendo muitos bebés que
apresentam sofrimento psiquico e problemas em seu desenvolvimento. Nesse passo, a educagao
infantil torna-se um campo potente para a psicanalise em extensdo (Kupfer et al., 2009), onde
o cuidar, tratar, educar e compartilhar com os pares refletem a importancia da intervengao ser
realizada o mais cedo possivel, logo apos se detectar sinais de sofrimento psiquico nos bebés.

O autismo precoce

De acordo com Laznik (2013), a auséncia de troca de olhares entre o bebé e sua mae,
estendendo-se também a outras pessoas de seu convivio, constitui uma hipotese sobre sinais de
autismo precoce durante os primeiros meses de vida. Mesmo havendo tal hipotese, considera-
se esse um tempo de constituicdo subjetiva em constru¢cdo (Jerusalinsky, 2018), ainda nao
podendo se apresentar um diagndstico ou estrutura psiquica definida®. A constitui¢do psiquica

2 Os nomes foram alterados no intuito de manter o sigilo das identidades dos bebés.

3 Estrutura psiquica indecidida ¢ uma nomenclatura utilizada por Julieta Jerusalinsky (2018) ao relatar o trabalho de deteccdo
precoce de sofrimento psiquico em criangas, através da utilizagdo do instrumento IRDI. A autora afirma que as criangas
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do bebé ¢ estruturada por trés tempos pulsionais e, no autismo, hd uma falha no terceiro tempo
(Laznik, 2013). Esse terceiro tempo apresenta-se como o de fazer-se objeto de desejo do outro,
quando o bebé passa a se oferecer a satisfacdo de seus cuidadores. A falha no terceiro tempo do
circuito pulsional evidencia-se nos bebés que nio respondem as tentativas de olhar dos seus
pais ou cuidadores, renunciando ao gozo deles. Nota-se que os bebés com esses sinais ficam
fechados em si mesmos, o que torna muito dificil para os cuidadores exercerem suas fungdes.
E da concepciio de autismo trabalhada por Laznik sobre os trés tempos do circuito pulsional
que partimos neste escrito.

Bernardino (2015) se refere ao autismo como uma possivel patologia de borda. Tal borda
pode ser entendida como uma suspensao, sendo uma escolha entre se alienar ou ndo se alienar
ao significante. Ou seja, o bebé se permite ou ndo ser representado pelos significantes, pela
Linguagem, pelas palavras que vém do Outro. Porém, essa escolha pode passar por momentos
de indecisdo na defini¢do de estrutura, sendo possivel abrir ai um tempo fértil para o trabalho
entre alienacgdo e separacdo. Entende-se a alienagdo como a operagdo de alienar-se ao desejo do
agente que faz a funcdo materna, e a separacdo como a operacao de incidéncia da fungdo paterna
ou de um terceiro na relagdo da crianca com seu Outro primordial (Lacan, 1964/1985). Dessa
maneira, compreende-se que tal intervalo propde caminhos para a nao-fixacdo de uma estrutura
autista, podendo abrir janelas pulsionais de um brincar compartilhado (Wanderley, 2013) frente
as intervengdes do educador e a interagdo do bebé com seus pares no contexto da educagdo
infantil. Nesse sentido, psicanalistas apontam que, para uma crianca, nada melhor que outra
crianga junto (Volvonich, 1993, apud Kupfer,Voltolini & Pinto, 2010). O coletivo se constroi
na igualdade e diferenga entre pares, os quais, nos berg¢arios, reunem bebés de diferentes racas,
géneros, comunidades, culturas e estruturagdes psiquicas em constituicdo. O que serd que um
bebé que estd bem tem a contribuir com outro que apresenta sinais de autismo? E vice-versa?
Esses sdo questionamentos que guiaram o nosso olhar no acompanhamento a escola e que
servem de norteadores para o presente escrito.

A pesquisa IRDI e os bebés com sinais de autismo em uma Escola de Educacio Infantil
na cidade de Porto Alegre

A pesquisa “O impacto da Metodologia IRDI na prevenc¢do de risco psiquico em criancas
que frequentam creche no seu primeiro ano e meio de vida” (Ferrari; Silva & Cardoso, 2014),
realizada em Porto Alegre, teve como dire¢do norteadora a observacao da relagdo dos bebés
com suas educadoras. Ela surgiu a partir da experiéncia com o instrumento IRDI (Kupfer et al.,
2009). Os IRDIs (Indicadores clinicos de Risco para o Desenvolvimento Infantil) permitem
avaliar questdes sensiveis ao desenvolvimento de zero aos dezoito meses. A constru¢do dos
indicadores foi realizada com base em quatro eixos tedricos, correspondentes as quatro
operagdes constituintes de um sujeito psiquico (Kupfer et al., 2009): Suposi¢ao do Sujeito,
Estabelecimento de Demanda, Alternancia Presenga-Auséncia e instalacdo da Fungdo Paterna.
A Suposicdo de Sujeito diz respeito a uma antecipagao, realizada pelo cuidador, da presenga de
um sujeito psiquico, ainda ndo constituido, no bebé, a qual permitira justamente tal constitui¢ao;
o Estabelecimento da Demanda engloba a interpretagdo pelo cuidador dos gestos do bebé como

pequenas apresentam suas estruturas psiquicas em construgdo. Concordamos com essa nomenclatura e vemos muitas
aberturas e movimentos nas estruturas psiquicas de bebés com sinais de risco de autismo a partir da intervengdo de quem
realiza a fungdo materna no campo da educag@o infantil.
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um pedido enderecgado a ele, interpretando assim a propria demanda como sendo do bebé, que
passa a responder a isso; o eixo Alternancia Presenca-Auséncia refere-se as descontinuidades
na satisfagdo do bebé e na presenca do cuidador principal, que vao permitir a substituicao da
presenca real do objeto por sua representagdo simbolica; o eixo Fungdo Paterna diz respeito a
entrada de uma “terceira instancia” nas relagdes desse bebé, o que estabelece certos parametros
para tais relacdes e opera na relacdo bebé-cuidador uma separa¢do, fundamental para a
constituicdo de uma no¢ao de Eu separado do outro (Kupfer et al., 2009).

A partir desses eixos, baseados na teoria psicanalitica, formularam-se trinta e um indicadores
clinicos, divididos em quatro faixas etdrias: zero a quatro meses, quatro a oito meses, oito a
doze meses e doze a dezoito meses. Tais indicadores tornaram possivel observar o surgimento
de fungdes psiquicas nos primeiros anos de vida da crianga, considerando que esse processo
depende do laco que se estabelece entre ela e seu cuidador (mae, pai ou substitutos). A presenca
dos indicadores revela desenvolvimento, enquanto sua auséncia refere a possibilidade de risco
na constitui¢do psiquica (Kupfer et al., 2009).

Para o andamento da pesquisa, foi constituido um grupo vinculado ao Programa de Pos-
Graduacgao Psicandlise: Clinica e Cultura da Universidade Federal do Rio Grande do Sul: o
Nucleo de Estudos em Psicandlise e Infancias. O grupo retine-se semanalmente para estudo,
leitura dos didrios clinicos (Silva, Oliveira & Ferrari, ndo publicado), analise de videos e
discussdo de casos. O projeto com a Metodologia IRDI (Ferrari, Silva & Cardoso, 2014)
atentou-se para a observacao da presenga ou nao de sinais de risco psiquico nos bebés e, dessa
maneira, foi possivel pensar e realizar interveng¢des e encaminhamentos a tempo de ndo se fixar
patologias futuras.

No acompanhamento semanal realizado no ano de 2018 no bergéario 1 de uma escola de
Educacao Infantil conveniada a Prefeitura de Porto Alegre, pertencente a zona leste da cidade,
foram apontados, pelas educadoras, trés bebés de 0 a 12 meses que teriam suspeita de risco de
um autismo futuro. A um desses bebés o diagndstico foi dado por um médico neurologista, os
demais eram supostos dessa maneira pelas educadoras com base em tragos percebidos nesses
bebés, baseados no que escutavam na cultura sobre autismo. Os pesquisadores refletiam e
perguntavam as educadoras e aos pais dos bebés de onde vinham esses diagnosticos, quem o0s
havia dado e porque os comportamentos dos bebés os faziam pensar em autismo. Nesse sentido,
foram realizadas intervengdes (que serdo posteriormente apontadas neste escrito), a fim de abrir
reflexdes a respeito do estabelecimento de psicopatologias em criangas tdo pequenas.

Além dos apontamentos realizados pelas educadoras, os trés bebés também preocupavam
pela auséncia ou ndo observancia de alguns indicadores da Metodologia IRDI. E relevante
destacar que os indicadores ndo se propdem a servir como um check-list, mas sim como guia
do olhar na observacao da relacdo entre o bebé e o adulto (Kupfer & Bernardino, 2018). Os
pesquisadores perceberam, tendo os IRDIs como pano de fundo, uma precariedade na
consolida¢do do terceiro tempo do circuito pulsional (Laznik, 2013) na relagdo dos trés bebés
anteriormente referidos com suas educadoras, atentando-se para o risco de um autismo futuro.

No ano de 2019, durante o retorno dos pesquisadores a escola para dar seguimento ao
acompanhamento com a Metodologia IRDI, as criangas que no ano anterior apresentavam sinais
de sofrimento psiquico mostraram-se inseridas no coletivo, estabelecendo brincadeiras,
disputando brinquedos e a aten¢do dos adultos em sala de aula. Percebeu-se que os colegas
chamavam e realizavam demandas a esses bebés. As educadoras, por sua vez, incentivavam
que as criangas respondessem as propostas dos colegas. Portanto, pareceu-nos importante
pensar a funcdo do semelhante (outro bebé) perante o bebé que apresenta sinais de risco de
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autismo precoce nas salas de bercario. Nessa direcdo, comegcamos a observar os efeitos e
funcdes dos colegas ao estarem em um espaco compartilhado, no oferecimento de imitagdes,
brincadeiras, espelhamentos, estimulos e percepcdes.

A importancia do par e do coletivo para bebés com sinais de risco de autismo precoce que
frequentam bercarios nas escolas de educacdo infantil ¢ um tema ainda pouco trabalhado em
Psicandlise e na Pedagogia, fazendo-se necessario pesquisas e intervengdes no campo da
educacdo infantil que considerem a relacdo do bebé com outro bebé. Pensamos, portanto, que
o bergario revela-se como mais um espago de intervengdo a tempo para que tais sinais de risco
ndo se consolidem.

Metodologia

A referéncia desta pesquisa-intervencdo de carater longitudinal ¢ a psicandlise em extensdo
(Kupfer et al., 2009), centrada em uma abordagem qualitativa de construcdo de casos e
embasada no campo tedrico investigativo de inser¢do na educagdo infantil. Os debates entre
estes campos de saber (psicandlise, aprendizagem e educagdo infantil) alertam para a
importancia dos discursos educacionais e dos lagos com as criangas pequenas para 0 processo
de constitui¢do psiquica. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram os diarios
clinicos (Silva, Oliveira & Ferrari, ndo publicado) e as observacdes das interacdes entre os
proprios bebés, bem como entre estes e suas educadoras.

Com um foco no acompanhamento qualitativo dos bebés e na promogao de satde, utilizou-
se como guia do olhar e instrumento de leitura das observagdes a Metodologia IRDI e seus
eixos (considerados como operadores de fundagdo de um sujeito psiquico). Foram observadas
nas criangas as potencialidade e eventuais dificuldades constitutivas na criacdo de vinculos e
no relacionamento com o outro. Kupfer & Bernardino (2018) consideram que, além de
possibilitar a realizacdo de uma leitura dos bebés e de seus processos constituintes, os IRDIs
sdo capazes de apontar uma desconexdo na relagdo entre eles e seus cuidadores, justificando
uma intervengdo a tempo. As intervengdes que acompanhavam as observagdes nos bercarios
eram realizadas em ato, de modo a servir de apoio ao fazer cotidiano do educador (Ferrari,
Fernandes, Silva & Scapinello 2017; Silva, Medeiros, Arrosi & Ferrari, 2021). Algumas dessas
intervengdes incluiam, por exemplo, dar voz a um bebé que ainda nao fala, lancar uma pergunta
diante das praticas instituidas e servir como modelo especular através do brincar.

Como campo de pesquisa foi escolhida uma Escola de Educac¢do Infantil localizada na zona
leste de Porto Alegre. A escola conta com dois berg¢arios, com dez bebés em cada um, sendo
trés com sinais de risco de autismo precoce, os quais foram acompanhados no ano de 2018. As
observacdes foram realizadas semanalmente durante um turno, tanto em 2018 quanto em 2019.
Houve gravagdes em video dos bebés em momentos de atividades educativas e em interagao.
Também foram realizadas entrevistas e conversas com as educadoras a respeito das criangas. O
acompanhamento foi realizado mediante assinatura dos pais de Termos de Consentimento Livre
e Esclarecido, autorizando a participacdo de seus filhos. Ademais, o projeto de pesquisa em
questdo passou pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Psicologia da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul e encontra-se inscrito na plataforma Brasil*.

4 Numero do CAAE: 22411213.9.0000.5334
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Os bebés com sinais de risco de autismo no bercario 1

Foi indicado aos pesquisadores no inicio do acompanhamento, em 2018, através das duas
educadoras do bergério 1, que haviam bebés com sinais de autismo precoce. Apenas um deles
tinha diagndstico dado por neurologista, os outros eram assim apontados a partir de suposi¢des
das educadoras com base naquilo que haviam escutado sobre comportamentos de criancas
autistas. Analisando o comportamento desses bebés e as especificidades das suas relagdes com
o outro, os pesquisadores perceberam dificuldades na instalacdo do tempo em que o bebé se
oferece como objeto de desejo de seus cuidadores (Laznik, 2013), além de alguns indicadores
do IRDI estarem ausentes ou ndo observados. Tendo isso em vista, tornou-se importante voltar
a atencdo para os sinais de risco de sofrimento psiquico nos bebés e realizar interveng¢des no
sentido de contribuir para a ndo instalacdo de uma psicopatologia futura.

A respeito do bebé Hugo, as educadoras apontavam um atraso no desenvolvimento: ele nao
brincava e ndo olhava, tinha asma e nao ficava em pé com apoio passivo. Além disso, era um
bebé muito quieto, que pouco demandava, sendo escassos os momentos em que eram
observadas interagdes entre ele e as educadoras. Na marcagdo com o IRDI, realizada quando
Hugo possuia 12 meses de idade, 7 indicadores encontravam-se ausentes dentro da faixa etaria
dos 8 a 12 meses (14. A educadora percebe que alguns pedidos da crianca podem ser uma forma
de chamar a sua aten¢do; 15. Durante os cuidados corporais, a crianga busca ativamente jogos
e brincadeiras amorosas com a educadora; 16. A crianga demonstra gostar ou ndo de alguma
coisa; 17. Educadora e crianga compartilham uma linguagem particular; 18. A crianga estranha
pessoas desconhecidas para ela; 20. A crianca faz gracinhas e 21. A crianca busca o olhar de
aprovacdo do adulto) e outros 3 ndo foram observados (15. Durante os cuidados corporais, a
crianga busca ativamente jogos e brincadeiras amorosas com a educadora; 19a. A crianga possui
objetos prediletos em casa e 19b. A crianga possui objetos prediletos na creche).

A bebé Bianca tinha diagnostico de autismo pelo neurologista. Ela ndo dormia na hora do
sono coletivo, permanecendo bastante agitada, e tinha algumas crises epilépticas. Apresentou,
na marcagdo com o IRDI aos 11 meses de idade, 1 indicador ausente (18. A crianca estranha
pessoas desconhecidas para ela) e 6 indicadores nao observados (15. Durante os cuidados
corporais, a crianga busca ativamente jogos e brincadeiras amorosas com a educadora; 16. A
crian¢a demonstra gostar ou ndo de alguma coisa; 17. Educadora e crianga compartilham uma
linguagem particular; 19a. A crianga possui objetos prediletos em casa; 19b. A crianga possui
objetos prediletos na creche e 21. A crianca busca o olhar de aprovacao do adulto).

Ja o bebé André chorava muito, ndo comia na escola e ndo sustentava o olhar, questoes que
preocupavam as educadoras e os pesquisadores. Em sua marcagdo com o IRDI, realizada
quando tinha 10 meses de idade, apresentou 4 indicadores ausentes (15. Durante os cuidados
corporais, a crianga busca ativamente jogos e brincadeiras amorosas com a educadora; 16. A
crian¢a demonstra gostar ou ndo de alguma coisa; 17. Educadora e crianga compartilham uma
linguagem particular e 22. A crianga aceita alimenta¢do semissolida, solida e variada) e 5
indicadores ndo observados (18. A crianca estranha pessoas desconhecidas para ela; 19a. A
crianga possui objetos prediletos em casa; 19b. A crianga possui objetos prediletos na creche;
20. A crianca faz gracinhas e 21. A crianga busca o olhar de aprovacao do adulto).

Tendo o instrumento IRDI como guia do olhar, os pesquisadores atentaram-se para a
desconexdo entre os bebés e suas educadoras, evidenciada pela auséncia de varios indicadores,
sendo a maioria deles pertencentes ao eixo Estabelecimento da Demanda. Tal eixo compreende
as primeiras reagdes do bebé, como o choro, que serdo reconhecidas pelo cuidador como um
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pedido que a crianca enderega a ele (Silva et al., 2021). Esse reconhecimento permitira que a
crianga possa de fato vir a demandar, balizando sua atividade posterior na relacdo com o outro
ao longo da vida. A fragilidade na consolidagao desse eixo de operacdo psiquica apontava para
a falta de singularizacdo do lago entre educadoras e bebés e de um olhar atento para as
preferéncias e necessidades de cada crianga. Dessa forma, no bergario 1 a preocupacgdo foi
promover a intera¢do entre bebés e educadoras, onde estas oferecessem o desdobramento da
funcdo materna com cuidados, interpretagdo dos atos e antecipagdo das acdes aos bebés,
supondo-os como sujeitos. Também eram realizadas intervencdes de forma que as educadoras
se perguntassem o que os bebés estavam demandando, pedindo ou dizendo com seus choros,
movimentos e olhares, no “dado a ver do corpo” (Jerusalinsky & Berlinck, 2008).

Os objetivos principais do projeto de pesquisa no bergario 1 eram observar a funcdo do
educador com os bebés e aplicar o instrumento IRDI, de forma a intervir na relagdo entre eles,
promovendo as quatro operagdes do sujeito (Kupfer et al., 2009). Além disso, ao final do ano
de 2018, os pais dos bebés que apresentavam alguns sinais de sofrimento psiquico (lidos pelas
educadoras como autismo) foram convidados a uma entrevista de escuta a fim de serem
trabalhadas questdes relacionadas a filiacdo, & nominacdo, aos cuidados e aos significantes
oferecidos a seus filhos no dia a dia.

Tais entrevistas aconteciam sempre com a presen¢a da educadora. Nelas, o dispositivo
clinico oferecia um compartilhamento das fungdes entre cuidar e educar de ambos (pais e
educadores), bem como pretendia-se desmistificar a ideia de um possivel diagndstico de
autismo, singularizando as intervengdes e retirando os bebé€s de um lugar negativo de diferenca.
Nessas ocasides, também retomamos a nog¢ao de que os bebés tém estrutura psiquica indecidida
(Jerusalinsky, 2018), visto que estdo em constituigdo e sem diagnosticos definitivos,
suscetiveis, portanto, a aberturas psiquicas. Isso tudo propunha que educadoras e pais fossem
referenciados como participantes da subjetividade dos bebés, nas suas devidas diferenciagdes
entre a filiagdo e os desdobramentos das func¢des parentais oferecidas no cuidar e no brincar da
educadora.

Os bebés no bercario 2 (idades entre 12 e 24 meses)

Os bebés considerados autistas pelas educadoras e que preocupavam os pesquisadores, no
inicio de 2018, por uma aparente desconexdo na relacdo com o outro foram alvo das
intervengdes anteriormente mencionadas. O trabalho foi realizado no sentido de promover a
singularizacdo dessas criangas, incentivando que as educadoras tecessem narrativas sobre os
seus comportamentos. Ao mesmo tempo, foi possivel retirar os bebés de um lugar pejorativo
de diferenca, abrindo possibilidades de intervengdes com eles, ao invés de restringi-los em
decorréncia das dificuldades encontradas em seus desenvolvimentos.

No inicio de 2019, quando os bebés passaram a frequentar o ber¢ario 2, Hugo estava com 1
ano e 5 meses e mostrava-se ainda como um bebé mais quieto, retraido e com pouca interagao
com as criancas. Porém, ao longo das semanas de acompanhamento, percebeu-se uma fungao
que os colegas, mais ativos e extrovertidos, desempenhavam: demandar de Hugo respostas e
atitudes na disputa de brinquedos. Tal situagdo, junto com a ajuda de seus pais e educadoras,
fizeram com que o bebé comecasse a caminhar sem dificuldades no decorrer do ano.

Foram observadas cenas interessantes que davam a ver a fun¢do do semelhante no bergario
2: Hugo “cochichava algo” a seus colegas, excluindo os adultos. Ele intrigava os pesquisadores,
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visto que com os colegas balbuciava, cochichava e caminhava pela sala. Ao longo dos dias,
comegou a disputar corrida com André, Bianca e os demais colegas, apesar do andar balangante
ainda o acompanhar. Também ia para baixo da mesa em brincadeiras de esconde-esconde.
Houve um dia em que caiu e a colega Bianca lhe levantou e disse: “vem!”. Ele viabilizou o
pedido dela e levantou-se, sem chorar. Hugo respondia aos colegas, mas se mostrava muito
timido ao olhar dos adultos da sala (pesquisadores e educadores), bem como a responder a eles.
Uma das pesquisadoras, intrigada com a disponibilidade dele aos pares, comecou a chamé-lo e
dizer: “vamos bater papo?” Ele vinha ao encontro da pesquisadora, mas depois cochichava ao
ouvido de André algo ininteligivel ao adulto. Dessa cena advém um questionamento
importante, o qual apontamos como possivel norteador de estudos futuros: hd uma linguagem
propria de bebés?

Os pesquisadores intensificavam as intervencdes e lhe chamavam, ofereciam brincadeiras e
pediam que ele falasse o que queria. No final de 2019, Hugo falava um pouco com educadores
e pesquisadores, mas ria muito e brincava de esconder com os colegas. Ele parecia feliz e com
boa interagdo com seus semelhantes. No que se refere a marcacdo com o IRDI de Hugo na faixa
etaria dos 12 aos 18 meses, apenas 2 indicadores estavam ausentes (24. A crianga suporta bem
as breves auséncias da educadora e reage as auséncias prolongadas e 25a. A crianca interessa-
se pelo corpo da educadora).

A bebé Bianca, com 1 ano e 5 meses, passou a dormir no horério coletivo, o que antes nao
fazia por apresentar epilepsia e dificuldades em pegar no sono (permanecendo agitada durante
todo o periodo em que ficava na creche). Através de uma entrevista com sua mae, no ano de
2018, tivemos acesso ao medo antecipado de que sua filha tivesse crises epiléticas enquanto
dormia e acabasse falecendo. Mae e bebé foram encaminhadas, nesse mesmo ano, para
atendimento especializado. No ano de 2019, Bianca também passou a se oferecer e se mostrar
aos pesquisadores, chamando-os para brincar. Ela disputava os brinquedos, reclamava, falava
pequenas palavras e brincava de esconde-esconde e comidinha. Houve uma cena que ilustra a
qualidade do vinculo e das intera¢cdes de Bianca com os colegas. Ela liderou uma brincadeira
de cadeiras, a qual consistia em andar de 6nibus com ela mandando suas colegas sentarem e
fazendo de conta que era a motorista. Em seguida, vinha pedir com o famoso vocabulo “da”,
denunciando sua queixa de que a colega havia pego a cadeira de motorista. Apos, ia para sua
casa de brincadeirinha, embaixo da mesa e 14 ficava com os outros colegas. A pesquisadora
dizia “cadé a menina que foi para casa? J4 esta na hora de dormir. Vamos brincar de tirar uma
soneca em casa?”. Ela brincava de roncar e fazia que dormia. Os outros a nanavam. Havia uma
menininha que lhe nanava e dizia “miga”. Em sua marcacdo com o IRDI dentro da faixa etéaria
dos 12 aos 18 meses, todos os indicadores estavam presentes, com excecao do 24 (A crianca
suporta bem as breves auséncias da educadora e reage as auséncias prolongadas) e do 25a. (A
crianga interessa-se pelo corpo da educadora), os quais ndo foram observados.

Ja o bebé André, com 1 ano e 4 meses, ainda selecionava alimentos, pois preferia mamar no
peito. O pesquisador J. lhe oferecia o arroz separado dos outros alimentos e lhe dizia “vocé
pode comer a comida, igual ao Bento (colega maior) e ficar grande e forte”. O pesquisador
oferecia seu corpo para André escalar, além de brincarem de carro com mais trés colegas. A
partir dessa identificagdo com o masculino e com “ser grande”, André ia se soltando e imitando
os colegas. Nas refei¢des, as vezes olhava o prato de Bento, que roubava do prato de André o
que este deixava de comer porque o arroz estava misturado com outros ingredientes.
Certo dia, ao lanchar com o pesquisador e seu colega, comeu tudo e misturado. André comegou
a brincar com os colegas e, quando o pesquisador J. chegava, ele vinha contar e apontava para
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os pares amigos, meninos. Essas composi¢des de grupos com o pesquisador J. parecem té-lo
ajudado na identificagdo com seu amigo Bento e a querer falar, comer e correr, assim como
fazia o colega maior. A questdo principal de André passava pela sua mae, que iniciava o
processo de retirada do seio e sentia dificuldades em oferecer outros alimentos, pois lembrava
sempre que o filho teve refluxos na hora da comida na escola, quando estava no bergario 1. Ao
final do ano houve desaparecimento de seu choro e uma maior comunicagdo oral. Na marcagao
com o IRDI, nenhum indicador estava ausente, porém 2 foram assinalados como “ndo
observado™: 24. A crianca suporta bem as breves auséncias da educadora e reage as auséncias
prolongadas, e 25a. A crianga interessa-se pelo corpo da educadora.

Chama-nos a aten¢do o fato de que os indicadores ausentes ou ndo observados nos trés bebés
durante o acompanhamento ao bergario 2 sdo os mesmos: 24. A crianca suporta bem as breves
auséncias da educadora e reage as auséncias prolongadas e 25a. A crianga interessa-se pelo
corpo da educadora. Depreende-se dai que a relagao dos bebés em questdo com os pares fez um
papel de supléncia diante da fragilidade da singularizagcdo do lago entre eles e as educadoras
(fato que pode passar por varios motivos, dentre eles a alta demanda de trabalho nos bergarios
e a grande quantidade de bebés deixados aos cuidados de apenas duas educadoras). Com isso,
evidencia-se a funcdo do pequeno semelhante no processo de constituicdo psiquica das
pequenas criangas, proporcionando movimentagdes subjetivas e estruturantes.

A partir de cenas como as descritas neste capitulo, foi possivel perceber que os sinais de
risco psiquico de autismo nesses bebés haviam se dissipado. Os pesquisadores observavam
interagdes e demandas entre os colegas, e faziam intervencdes e pedidos para esses bebés, os
quais comecgaram a responder em ato, com gestos e palavras. Eles disputavam os brinquedos,
os colos das educadoras e dos pesquisadores, bem como se ofereciam e se mostravam nas suas
brincadeiras coletivas. Esses movimentos no sentido de estabelecer uma interagdo com os pares
e com os adultos sdo aquisicdes esperadas em um processo de desenvolvimento saudavel,
evidenciando a construg¢do de uma relacao com o outro.

A importincia do coletivo para bebés com sinais de autismo nos bercarios. O que a
diversidade permite entre os pares e educadores?

Nesta se¢do, serdo apresentadas ideias de diferentes epistemologias, porém igualmente
importantes para pensarmos acerca da func¢des do coletivo e do pequeno semelhante no contexto
da Educagdo Infantil. Em uma perspectiva psicanalitica, Kupfer, Voltolini e Pinto (2010)
apontam a relevancia de haver uma diversidade de constitui¢cdes subjetivas em um coletivo,
uma vez que a ajuda que uma crianga concede a outra tem valor estruturante e constituinte.
Nessa direcdo, entende-se que a escola ¢ uma instituicdo poderosa enquanto discurso social,
uma vez que oferece as criancas uma certidao de pertinéncia: quem estd na escola pode receber
o carimbo de crianca (Kupfer, Voltolini & Pinto, 2010, p. 100).

Torna-se importante, portanto, pensar sobre o que uma crianca que estd bem nas interagdes
e compartilhamentos proprias da fase em que se encontra pode fazer pela outra que apresenta
sinais de autismo. Serd que se estas ultimas ficassem em casa, apenas com seus cuidadores,
estariam em melhor abertura para sua estruturagdo psiquica? O bebé Hugo teria saido de sua
exclusdo e imaturidade motora se ndo estivesse vendo seus amigos correrem, brincarem e
cochicarem coisas ao seu ouvido? Talvez sim, talvez ndo, ndo ha como saber. Contudo, refletir
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sobre o processo de compartilhamento cotidiano e convivéncia na faixa etaria dos 8 a 18 meses,
bem como sobre o coletivo do ber¢ario durante essa fase sensorio-motora (Piaget, 1975) pode
nos mostrar direcionamentos.

Sabemos que nessa época de vida de um bebé os aspectos estruturais e instrumentais (Forster
& Jerusalinsky, 1999) se desenvolvem conjuntamente. Ou seja, a estrutura psiquica, a
aprendizagem, a intera¢do com o meio, com a linguagem e com o brincar dependem, além do
investimento dos cuidadores primordiais, da interacdo com o educador e com os colegas de
sala. Nessa linha, se ndo houver olhar e propostas de brinquedos estruturantes (Rosa, 2011) e
intermediagdo desses cuidadores (inclui-se, aqui, os educadores) no grupo do bercario,
dificilmente haverda um desenvolvimento rico em aprendizagem sensOrio-motora e
estimuladora.

Nesse sentido, alertamos que os vinculos e aquisi¢des instrumentais e estruturais dessa fase
também podem dar-se pelo vinculo com os pares, enquanto funcdo fraterna, como carater
necessario para o semelhante tornar-se sujeito. Ao nosso ver, o grupo pode exercer funcao de
apego, supléncia parental e promogao de aprendizagem dos papéis sociais e cognitivos. Assim,
tomamos os bercarios como grupo de bebés sem lagos cosanguinios, mas que atuam como
promotores de identificagdo e de diversidade entre semelhantes. Consideramos essa
convivéncia como poderoso espago de pertencimento e produ¢do de marcas psiquicas entre os
bebés. Dessa forma, os valores seriam deslocados para os amigos escolhidos no bergario, onde
os vinculos representariam uma forma de qualidade do fraterno (irmaos) (Goldsmid & Féres-
Carneiro, 2011; Jaitin®, 2008; Kehl, 2000).

O psicologo Piaget (1975), que se dedicou a psicologia e descreveu pormenorizadamente
cada estagio de desenvolvimento das criancas correspondente a sistemas cognitivos especificos,
apontou a importancia da imitagdo entre os pares. Portanto, a convivéncia ¢ necessaria e
promotora de aprendizagens. Segundo essa abordagem, os bebés de 0 a 2 anos que participam
dos bergarios estdo no estagio sensorio-motor, no qual a inteligéncia ¢ descrita como sendo sem
pensamento ou representacdo, sem linguagem, sem conceitos. Importante lembrar a relevancia
da descoberta do objeto permanente na fase de 8 a 12 meses. Esta descoberta faz diferenca no
bem-estar de um bergério, pois ajuda o bebé a entender que vai voltar para sua casa ao final da
tarde e ser amamentado pela mae, como no caso do sofrimento de André; no caso de Bianca,
que podera dormir e a mae estara 14 ao acordar; e no de Hugo, ao ajudéa-lo a caminhar e crescer
ao ser colocado em outras posturas que ndo sentado na cama, podendo deslocar-se, assim como
fazem os colegas.

Mesmo se tratando de uma inteligéncia pratica, a qual se determina pela percep¢ao, vemos
nestes espagos o que Piaget (1975) destaca na imitacdo, pois se notou uma importante forma de
intervengdo: imitar os colegas como inteligéncia sensorio-motora. O autor descreve o
desenvolvimento da imita¢dao no periodo sensdrio-motor, em seis fases. Até a quinta fase (18 a
24 meses), o bebé pode apenas imitar modelos que fazem parte do seu repertorio
comportamental até o aparecimento gradual da funcdo simbolica. A fase final do periodo
sensorio-motor (fase da imitagdo diferida) sera quando a crianga fizer a evocagdo simbolica da
realidade ausente e sair do plano da imitag@o pré-representacional. Nesse sentido, observamos

5 Jaitin, R. (2008). Viscisitudes del vinculo fraterno. [Conferéncia]. Centro Franco-Argentino de Altos Estudios de la
Universidad de Buenos Aires
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que os bebés Hugo, Bianca e André comecaram a fazer imitagdes dos colegas, em brincadeiras
de pega-pega e esconde-esconde. Eles também iniciavam um faz-de-conta, mas ainda
precisando da convocagdo dos colegas e, por vezes, da intermediagdo das educadoras e
pesquisadores.

Em contraponto a ordem de sucessao dos estagios de Piaget, Dolle (1987, p. 53) aponta que

estes estagios ndo significam cronologia fixa, pois esta ¢ variavel e depende da experiéncia
anterior do sujeito e de sua maturagdo, sendo que o meio social pode acelerar ou retardar a
apari¢do de um estadio, imita¢cdo ou mesmo impedir sua manifestagao.

O autor afirma que Piaget ja apontava que a interagdo do sujeito com o objeto também
depende do meio social. Ampliando tal concepgdo, pensamos que a interagdo e saida do risco
psiquico de autismo também depende do brincar compartilhado (Wanderley, 2013) entre os
bebés, e ndo somente do oferecimento ao Outro (Lacan, 1964/1985) enquanto educador.

Ainda pensando que a aprendizagem e a passagem por estagios cognitivos depende de suas
estruturacdes psiquicas e de seus pares, citaremos Vygotsky (1989) e sua preocupagdo com o
meio social para potencializar o desenvolvimento das criancas. Esse autor, partindo de uma
perspectiva socio-interacionista, da énfase ao papel das relagdes sociais no desenvolvimento
intelectual, pois, para ele, o homem ¢ um ser que se forma em contato com a sociedade. A
interacdo que cada pessoa estabelece com um ambiente torna-se, portanto, extremamente
importante. Um de seus principais conceitos € a zona de desenvolvimento proximal (Vygotsky,
1989), no qual da destaque a intervencao do adulto para que a crianga desenvolva competéncias.
Nesse sentido, € possivel dizer que o bebé inserido em um coletivo educacional encontra, na
interagdo com os educadores e com os colegas, condi¢des para o desenvolvimento de sua zona
proximal.

Seguindo os caminhos das aprendizagens das criancas, Stern (1997) coloca que os bebés
precisam de uma representacdo do aspecto subjetivo para envolverem-se em repetidas
experiéncias interpessoais em que as agdes, afetos, percepgdes e imagens visuais possam, entao,
ser compostas juntas e ao mesmo tempo. Essa representa¢do foi denominada pelo autor como
um “esquema-de-estar-com-uma-outra-pessoa’ (Stern, 1997, p. 81). As experiéncias cotidianas
(comer, dormir e brincar) tém, portanto, uma importancia fisica e psiquica, visto que iniciam
com os pais e, gradualmente, vao construindo representagdes para além desse contexto. Sendo
assim, os momentos emergentes ¢ “esquemas de estar com” (Stern, 1997, p. 93), além das
atividades de rotina diaria na educag¢ao infantil, sdo formas de experiéncia social padronizadas
pela via da repeticdo e ensaio-erro, envolvendo acontecimentos interpessoais. Stern (1997)
ainda ressalta que o estado indiferenciado do bebé, de fusdo eu/outro no inicio da vida, ¢
condi¢do para emergir o eu e o outro separado. Para tanto, ele considera que o eu ¢ nos, e que
ai o bebé se destaca como ser social, alcangcando a sociabilidade.

Ja em uma vertente psicanalitica, Forster e Jerusalinsky (1999) indicam que a estimulagao
que a crianca recebe, se na medida e na qualidade adequada, favorece sua maturacao. Isso se
revela em todos os campos, inclusive neuronais, visto que a influéncia do bercario enquanto
ambiente rico e estimulador pode ser absorvido como um campo de desejo e compartilhamento
de experiéncias com os outros (Kazahaya, 2017) e com o Outro.

Nesse contexto de aprendizagem para bebés, parece que um ponto de convergéncia entre as
ideias dos diferentes autores ¢ a importancia do meio social e da presenca do educador e do
outro (colega) para que o bebé que frequenta o bergario se desenvolva bem e tenha experiéncias
estimuladoras. Um exemplo disso sdo os horarios de brinquedo livre na rotina da sala de aula,
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que nos parece um espago detentor de muita poténcia criativa entre as criangas, ja que se
configura como um momento em que elas brincam livremente, sem atividade pedagdgica
dirigida.

Um bebé com sinais de risco de autismo possui um duplo caminho a percorrer: alienar-se e
separar-se do campo do Outro (que representa a figura do educador) ou relacionar-se com o
pequeno outro (o colega), que se coloca entre o bebé e sua educadora. Kazahaya (2017) reflete
sobre o que seria o pequeno semelhante nas formagdes pré-grupais e enfatiza a importancia
deste para o desenvolvimento e constituicdo psiquica. O autor refere-se ao “pequeno
semelhante” como aquele que se apresenta para um bebé ou crianga pequena ainda no inicio de
sua constitui¢do subjetiva:

Podemos apontar que o pequeno semelhante também pode ser um indicador clinico da
formagao de um espaco de confianga e amor (na relagcdo com a mae e/ou educador), o espago
potencial, onde o bebé pode se constituir numa base de espontaneidade e criatividade. Por
exemplo, se ha entre os pequenos semelhantes disputa para obter atengdo do cuidador ou
brinquedos, entdo ha uma relacdo de confianga. Essa disputa gradualmente cedera espaco
para a cooperacgdo, marcando uma abertura social (Kazahaya, 2017, p. 97).

Consideracoes finais

A grande perspicacia desta pesquisa estaria em aproveitar a oportunidade para ser
possibilitadora de uma interferéncia-em-interagdo na circulacio e repercussido do estudo dos
processos cotidianos de encontro entre os bebés e suas interlocucdes, imitacdes e interagdes
estruturantes dentro do espago educacional (Informagdo verbal)®. Nos nos propusemos,
enquanto pesquisadores, a estar em sala de aula, acompanhando a rotina, observando as
interagdes e marcando a relevancia de um olhar singular que serve como baliza para as
intervengdes. Servindo de ponte para o encontro entre a educadora e o bebé e entre o bebé e
seus pares, acreditamos que o trabalho realizado constitui-se como potencializador da retomada
do percurso constitutivo daqueles bebés que anteriormente apresentavam sinais de risco de
autismo.

Ao considerarmos o que Motta (2002) aponta, que a intervencao precoce ¢ assinalada como
o mais “a tempo” possivel, o que ndo seria a priori, mas centrada em um tempo de um trabalho
em constru¢do, pensamos que a pesquisa tornou-se, a posteriori, referenciada como uma
pesquisa-intervencdo de carater longitudinal. Este escrito trouxe a tona a importancia e a
poténcia da escola infantil para a pesquisa psicanalitica. Isso por se centrar em um trabalho de
constru¢do de um sujeito que se encontra com sinais de risco de autismo precoce, tomando a
proposta de prevencdo com uma base estrutural: o sujeito precisa ser antecipado, pré-vindo,
além do preé-visto e pré-dito no campo do Outro e dos outros (pequenos semelhantes) que
convivem em um bergario.

Tivemos como objetivo refletir e potencializar o espaco dos ber¢arios e do pequeno
semelhante, na educa¢do infantil, como facilitador e promotor de enlaces possiveis com os
bebés que apresentam sinais de autismo. Dessa forma, fez parte da proposta da intervengado
identificar e desarmar condi¢des, o mais cedo possivel, que poderiam estar impedindo ou
dificultando o novo ser. Concordamos com Motta (2002, p.115): “¢ uma aposta desejante, supor

6 R.B. Ceccim, novembro de 2019.
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um sujeito ali, onde ele pode advir”. Acrescentamos que ali, onde ele pode advir, ¢ no convivio
com seus pequenos semelhantes, pois “ver um amigo em outro lugar, ou ser convidado pelo
amigo para ocupar outra posi¢do, isto ¢ o que uma criang¢a pode fazer pela outra” (Kupfer,
Voltolini & Pinto, 2010, p. 106). Essa ¢ uma aposta simbolica nos bebés que estdo se
constituindo, ver-se no outro e compartilhar com o seu par um brincar com as diferencas, com
os impasses € com as producdes que podem se estruturar no contexto da Educacao Infantil.
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