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APKENDLZAGE! DE UMA SEGUNDA LINGUA: REVISAO DL TESES E CONCEITOS

1 - Introdugao

"4 existéncia de flagrantes semelhangas culturais entre pa
fses de uma grande variedade lingbistica é a prova de que a comu-
nicagao pode e deve existir através de fronteiras lingufsticas. E

isso & possivel gragas ao papel mediador de individuos

plurilin-

glles.”
"Em geral, o individuo & unilinglle, pois domina aéenas ura
s6 lingua. HA uma tendéncia no senso comun de considerar o uni-

lingliismo como a regra e o plurilinglismo como qualguer coisa de
excepcional." (BUNSE, 1986, p. 95).

Mas tal vis3ao da realidade tem contra si pelo menos tres
fatos de alguma relevancia. Em primeiro lugar, ignora uma vasta
populagao que possul ou adquire o controle de mais de um sistema
lingBistico durante a sua vida e emprega, de maneira mais ou me-
nos independente, cada sistema sequndo as necessidades do momento.

Em segundo lugar, a par desta constatagéo sobre o contin-
gente de falantes plurilfinglies no mundo, tem fundamento especular
sobre a existencia de propriedades humanas inatas que estejam por
detrds da aquisigao da linguagem. ° Esta posigao racionalista, ja
Presente en W. von HUMBOLDT, ganha um tratamento especial nds tra
balhos de CHOMSKY (v. referéncias bibliograficas) e pode ser sin-
tetizada na seqguinte afirmagao de LENNEBERG (1973, p. 86-7):

Poderios encarar o aparecimento da linguagem como sen-

do devido a um programa inatamente preestabelecido, cuja
realizagao exata depende das peculiaridades do ambiente
lingfiistico

Estas palavras acrescentam um dado a mais, alids caracte-
ristico da linha de pensamento chomskyana: a idéia de que um indi
viduo aprende uma lingua por exposicdao a ela. Desta forma, a pes
s0a que adquiriu conhecimento de urma lingua interiorizou um siste
na de regras que relaciona o som e o significado de um modo parti
cular. O lingliista ao construir a gramatica de uma lingua estd e
fetivamente propondo uma hipStese com relagao ao sistema interio-
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rizado® (CilOMSKY, 1973, p. 42). Se estendermos esta visao para o
doninio do bilinglismo, quel serd a hipdtese, ji que entdo tere -
nos dois sistemas linglifsticos em jogo, e nio apenas um?

Conforme veramos a seguir, ha varias teses que tentam res-
ponder a tal indagaGao. Por enquanto, cabe ressaltar que, se, co-
mo observa POLITZER (1965, p. 8), a aprendizagem de uma segunda
ifnqua & um processo bastante diferente da aprendizagem da lingua
nativa, também sua descrigao se orienta POr parametros nao total-
rente coincidentes. Claro que h3 uma base conum; a tese do ina-
tismo pode ser e & de fundamental importancia para a formiilagao
de questdes e idéias em torno do topico "aprendizagem de uma se-
gunda lingua?. A meta a que nos langamos & tentar ver, na medida
do possivel, o que existe de comum e de diferente (particular) na
aprendizagem da 1lfngua nativa e da seqgunda lingua.

Este propdsito conduz-nos ao terceiro ponto de discordan-
cia com a visao idealista que se refere ao plurilingBismo como se
ele fosse algo de anormal ou fora do comum. Para o estagio atual
do conhecimento, urge fazer uma revisao dos principais conceitos
e teses ligados i aprendizagem de uma segunca 1fngua. Tal tarefa
tem como ponto de referéncia o professor de linguas do ensino de
1¥ e 29 graus, carente de 1nfornag§es mails precisas e claras e '
pPor esta razao, muitas vezes incapaz de julgar adequadamente o mé
todo de ensino a que se apega. LIMA (1981, p. 2-3) coloca muito
bem este problema, lembrando qué o prdprio wnG‘iaYYl, no tocante a
utilizagao da teoria transformacional na sala de aula, recomenda
muita cautela por parte do professor, salientando que apenas este
deve validar ou recusar qualquer proposigédo cspecifica » ©  que
significa que a pedagogia deve exercer um papel eminentenente crf
tico en relagao as contribuig¢des da psicolingtfstica™ (LIMA, 1981
P. 3), disciplina estreitamente ligada a questao. & adogao inade
Guada ce formulagoes de cunho meramente especulativo, na sala de
aula, representa um risco muito grande para a concretizagao do
PIrocesso ensino/aprendizagem.

Tudo isso reforga nossa intengao de revisar aspectos rela-
tivos 3 aprendizagem de uma segunda lingua, & fin de ofcrecer uma
melhor compreensio do problema e, inclusive,"ampliar horizontes®.
Por exenplo, no caso da nogao de plurilincBe, é de se especular
se ela nao pode ser alargada, na medida em que apresente um con-

junto de propriedades comuns ao enmprego diferenciado de variantes

dentrc da prépria 1fnqua (entre sub-sistenas) ,sendc assim admiss{
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vel colocar no mesmo nivel caracteristicas como "pluridialetal® .
"pluricultural", dentre outrasz.
sem dlvida, uma resposta afirmativa resulta em consequénci-
as profundas na definigao de questdes centrais como "bilinglismo®,
“interferéncia", "aprendizagem/aquisigao de uma segunda lingua" ,
"lingua nativa e segunda lingua", que teriam de ser revistas. Nes
te sentido, & importante, a titulo de introdugao, resgatar o _pro-
blema (da aprendizagem de uma sequnda lingué) ja na sua origen,
num estado pré-tedrico até, para, em sequida, situd-lo num contex-—
to tedrico mais amplo e coerente. Em outras palavras: & preciso
esclarecer melhor o problema que assume a seguinte configuragao bé
sica:
estado inicial sestado final
monolinglie " bilingle

associado a L1 associado a L2

4 pergunta que muitos lingliistas e psicGlogos se colocam &

coro e/ou quanto os dois sistemas linglisticos, Ll e L2, permane-
cewn separados no cérebro do falante. H3 inimeras teorias a respei
to. ELLIS (1986, cap. 10, p. 248-82) analisa sete em particular .
Heste artigo, pela repercussao que tém no ensino de llnguas-estrag

; Y : - 3
geiras, o enfoque principal recai sobre trés teses, a saber

:

Tese 1: a tese defendida por LADO (1971; 1964) ¢ FRIES ( °
1906) & de que a lingua materna fizada influencia de tal forma a a
Prendizagem de uma segunda lingua que regras e elementos idénticos
$30 assinilados de maneira ficil e livre de erros, enquanto as di-
ferengas acarretariam dificuldades e erros variados.

Tese 2: a tese representada por CHONMSKY (cf. 1980, e 123 =
4) considera que a segunda lingua & adquirida, assim como a primei
ra, seduindo os uesnos principios cognitivos inatos universais ,
n3o se constituindo a lingua materna em motivo para erros no doni-
nio de uma segunda lingua.

Tese 3: esta tese diz que, na aprendizagem de uma segunda

lingua, o aprendiz desenvolve sistemas de lingua especiais que red

Nen tragus tanto da lingua base (lingua materna) guanto da 1ingua
heta (sequnda 1lingua), aléi. de mostrar marcas linglisticas caracte

risticas. Lstes estados de 1ingua intermediirios s3o camumente co

nhecidos pelo nome de interlfnqua (SELINKER, 1972). tla nac &
estitica, mas dindnica, i.e., varia de acordo com o est3gio de a-
Prendizagem da lingua e mostra tanbém “fousiliza¥~es" “ecristali-
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zagoes"” -

roderfamos citar ainda outros pontos de vista, como a “teo
ria do discurso®, que ressalta o papel de estratégias conversacio
nais na "aquisigao" da segunda lingua, o "modelo da competdncia
varidvel®,o qual postula que o modo como uma lincua & aprendida &
um reflexo do modo como ela & usada, ou a "teoria neurofuncional®
cuja premissa bdsica & a de que existe uma conexao entre  fungao
da lingua e anatomia neural, considerando, inclusive, uma especia
lizagao diferenciada para cada um dos hemisfi@rios do cérebro. Em

bora reconhecendo valor nessas hipdteses, limitamo-nos as trés te
ses expostas, mesmo porque O nosso objietivo central & delimitar o
problera, nao propriamente fazer uma revis3o aprofundada da lite-
ratura a respeito, muito menos solucionar as deficiencias por com
pleto, que isso seria ambig3do demais.

2 - A Lingua

Em toda parte onde se vai, nos deparamos com a lingua. Ela
se manifesta de diversas maneiras e com variantes. Quem a usa -
seja politico,seja missionario , seja artista, ou falante comum
gue seja - geralmente taoma a lingua para uma finalidade especifi-
ca. J3a um lingliista considera-a como um fim em si.

Mas mesmo os linguistas definem a lingua de angulos diver-
sos. Todos podem concordar porém, em no minimo um ponto: a 1in-
gua € um sistema. E dizer que a lfhgua € um sistema implica uma
visao de conjunto, um conjunto organizado de elementos com rela-
¢Oes de interdependéncia.

Desde SAUSSURE, o estudo linguistico € pensado em termos
de dicotomia langue/parole (lingua/fala), a que se contrapde a dai
cotopia chomskyana da competéncia e desempenho. A lingua & enten

dida como sendo um "sistema gramatical que existe virtualmente em
cada cérebro ou, mais exatamente, nos cérebros de um conjunto de
individuos, pois a lingua n3o estad completa em nenhum,e sd na mas
sa ela existe de modo campleto® (SAUSSURE, 1977, p. 21). Ja a fa
la & o uso individual efetivo que cada falante faz das regras da
lingua.

£ bom ter em mente esta distingao para separar outra, de
conseqglidncias importantes para o nosso estudo. Assim, temos, de
um lado os empiristas, defendendo que a lingua & um conjunto de

habitos (HOCKETT, 1958, p. 137)} de outro, os racicnalistas, pos-
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tulando que a lingua & um conjunto internalizado de regras (LANGA
GKER, 1972, p. 43),

O principal argumento levantado pelos empiristas, de que a
1fngua nao € um conjunto de regras, e sim um conjunto de habitos,

é baseado em que o uso da lingua & automitico e n3o se processa
em nfvel de conscientizagao intelectual. Por isso, no método au-
diolingual associado a tal concepgiao, defender a imi tagao e a re-
petigao como o melhor caminho para a aprendizagem de uma segunda
1ingua.

CHOMSKY farada criticas severas a essa visao,salientando a-
certadanicnte o aspecto criativo de uso da lingua (CHOMSKY, 1972 ,
p. 23). WUva vez que o comportamento linglifstico se caracteriza
pela capacidade de inovar, torna-se insustentavel a tese de que a
lingua & uma estrutura formada pelo habito.

Concluindo, parece que, em relagao 3 aprendizagem de uma
segunda lingua, deve prevalecer a definigao racionalista de "1in-
gua®, como sendo um sistemas d@ regras que permitem a geragcao de
un conjunto infinito de sentengas. Al reside o aspecto criativo
da lfngua; consequentemente, a habilidade do falante de se camuni
car numa segunda lfingua.

2.1 - Aprendizagem e Aquisigao

G leitor atento jd deve ter notado a opgao preferencial |,
ao longo destas linhas, pelo termo “aprendizagem®". Nao cbstante,
conforme o escopo tedrico, ha necessidade de distinguir entre "a-
quisigdao” e “aprendizagem”. Isso vale especialmente para o caso
dos transformacionalistas, para os quais o individuo adquire sua
lingua nativa, n3o a aprende. Ha quem explique que a ®aquisigao”
ocorre subconscientemente como resultado da participagao em comu-
nicagao natural, onde o foco é o significado. A "aprendizagem" ,
POr sua vez, seria o resultado do estudo consciente das proprieda
des formais da lingua (cf. ELLIS, 1986, p. 261).

Se se trata de aplicar esta distingao ao domfnio de uma se
gunda lingua, a situagao se complica, porque, como veremos, tanto
pode wcorrer alguém adguirir uma segunda lingua, quanto agrender
uma segunda lingua. HNeste caso, a opgao pelo ultimo termo no ti-
tulo deste artigo prefigura uma prioridade de interesse , nada
mais. Isso, poxém, nao desprestigia uma eventual separagao que
se queira fazer entre "aprendizagem® e "aquisigao", devendo,entao,

_k
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ser necessario contar com conseqliéncias i
de outros termos, como “"bilingflismo®,

portantes na definigao

2.2 - Aprendizagem de uma Segunda Lingua

Conforme enfatizamos na introdugao, o ser humano deve pos-
suir uma capacidade inata que subjaz 3 aquisicao da linguagem. Com
esta base, estd apto para aprender também uma segunda lingqua,

uma terceira, ou quarta, assim como a variedade

ou

"interna® de uma
lingua. Basta que haja condigdes favordveis para tal.

Lual o ponto de vista que geralmente predomina nas discus-
sbes sobre sequnda 1fngua, ou 1fingua estrangeira? Sem duvida, o
ponto de vista do ensino, i.e., do melhor método, do material di-
datico mais adequado, da carga hordria necessaria, dos exerc{cios
e assim por diante. Desta forma, costuman passar por cima do
que, na verdade, deveria servir de fundamento 3 essa discuss3o: a
teorizagao sobre coro & aprendida a (segunda) 1lingqua.

£ o que defende LIST (1981, pP. 150), dizendo que deve ser
dada maior énfase a pesquisa da "aprendizagem", mais do que ao
"ensino®, da lingua. CHOMSKY (1980, p.129) observa ainda que " o
estudo de como um sistema & aprendido nao pode ser identi ficado

como o estudo de como ele & ensinado; nem se pode assumir que o
que € aprendido tenha sido ensinado."™ Sequndo ele, em sua maior

parte, a linguagem nao & realmente ensinada, mas sim aprendida a
partir de mera exposigao aos dades.

A tudo isso, dever-se-ia acrescentar que, se se prega que
é obrigagao do professor conhecer o melhor possivel o seu aluno,o
lesmo vale para o conhecimento 1) da lingua que esse aluno . tras
de casa e 2) das estratdgias de aprendizagem da segunda lingua
que eventualmente ele pode utilizar. Neste particular é que pro-
curamps oferecer alguns subsfdios mais importantes.

2.2.1 - :eios de Aprendizagem

A aprendizagem/aquisigao de uma segunda lingua pode reali-
“ar-se através de diferentes meios (que convém enumerar.
(1) aquisigdo em um ambiente bilingle: (familia, comunidade bilfin-
glie) ;
(2) aprendizagemr/aguisi¢ao no ambiente em que é falada a segunda

ngua (num pafs estrangeiro, etc.);

TR W .
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(3) aprendizagem individual (sen professor), através de um manual,

mas sem uso de discos ou fitas nagnéticas,onde ligbes gradativas

estejam registradas;
(4) aprendizagem individual (sem professor), com o uso de discos e
fitas ragnetxcaa, onde 11qoes sejan Tegistradas;

(5) aprendizagem através de ensino, em sala go aula, com um profes

sor previanente preparado e recursos 3 mao.

Cada situaqao destas envolve aspectos que lhe sac peculia-

res. Em matéria de importancia, contudo,
e (5).

destacam-se os casos (/1)

2.2.2 - Primeira e Segunda Lingua

A situagao (1) acima - em que o individuo adquire simulta -

nearente dois sistemas ling@fsticos - apresenta um quadro especial
mente interessante. ELLIOT (1982, p. 168) chama-a de 'bilingbisn;
sirultaneo™, o qual se distinguiria do "bilinguismo sucessivo", em
que ura crianga aprende uma segunda lingua apenas quando 1ingressa
na escola.

Mas a questao que nos interessa no momento € a que indaga
sobre qual das duas 1inguas envolvidas em (1) é a primeira? E, ca
S0 haja uma resposta, as denominagdes de "lingua materna/lingua na
tiva" e "segunda 1lingua/l{ngqua estrangeira® estao de acordo?

Hani festando-se a respeito, HALLIDAY et alii (1974, p. 101~
2) afirma que esses bilinglles de (1) "s3o pessoas de quem se pode
dizer que tém duas (eventualmente mais) linguas nativas.® E conti
nua: *...poder-se-ia dizer arbitrariamente que qualquer lingua a-
prendida pela crianga antes da idade da instrugao,com os pais, com
outras pessoas que cuidam dela, como uma ama, Ou com outras crian-
¢as, € um L1.™ HALLIDAY pergunta, ainda, até que ponto é tnica,ou
s@o Gnicas, a lingua materna, ou as linguas maternas, na vida do
falante, e observa que ha a tendéncia de especializar as duas ( ou
mais) linguas nativas para usos diferentes. Tal racioclnio parece
convincente, mas € isuficiente para dar uma vis3do clara do proble-
Ma que reclama uma pesquisa mais aprofundada.

O que é preciso frisar & que, geralmente, o Individuo domi-

na apenas uma lingua e, em seguida, aprende uma sequnda, e que e=-
xiste, porém, a possibilidade de o individuo aprender/adquirir du-
as lfnguas simultaneamente, com habilidade relativa para cada uma
delas (cf. WEINREICH, 1974).

ACENR N Pericee a——



wuanto a denouinar a prineira lingua de "lingua materna” ou
»1fngua nativa", n3o existe nenhuma restrigao. A restrigao aparece
ca relagdo ao termo “lingua estrangeira®, o qual & empregado sob a
Stica de (5), i.e., do ensino, como disciplina escolar. Do ponto
de vista mais amplo da aprendizagem, a denominagao é imprecisa, na
medida em gue n3o dd conta das infmeras situagdes de aprendizagem
de uma sevunda lingua que se conhece. Por issa, a preferencia por
=segunda lingua".

3 - Revisao de Teses

De uri modo ou de outro, nao podemos negar que os comentarios
tragados até aqui refletem principios de uma ou outra teoria x. Pe
lo teor da pesquisa, nao houve necessidade de optar por x, ja que
rantemos uma proposta de "revis3o®, de “"reflexao".

O professor de linguas, por outro lado, originalmente nao go
za de uma posigao t3o "cbmoda® quanto a nossa. Pressupde-se que,ao
escolher seu método de ensino, saiba por que o esta fazendo, quais
as razOes, os princlpios inerentes. Em outras palavras: qual a teo
ria subjacente a esse método?

Na introdugao, expusemos brevermente trés teses ligadas a a-
prendizagem de uma segunda lingua, sem nenhuma referéncia a métodos
(rétodo da gramdtica € tradugao, método direto, método audiolingual
ou método audiovisual). De acordo.com a nossa discussao sobre ensi
no-aprendizagem, porém, (v. segdo 2.2) o foco deste artigo recai so

bre o como o individuo aprende uma segunda lingua.
3.1 - A Tese de LADO e FRIES
i tese defendida por FRIES e LADO desenvolve-se basicamente

sobre uma lingBistica contrastiva, a qual busca estabelecer as simi

laridades e as dissimilaridades entre dois sistemas linglBisticos, a

fim de utiliza-los para facilitar a aprendizagem de um destes siste
mas (a lingua de chegada) pelos individuos que ja possuem outro ( a
lingua base). O conjunto de procedimentos adotados constitui a ®a-
nalise contrastiva®. Por meio dela, o pesquisador acredita desco=~
brir as causas/explicagbes dos erros e, assim, poder melhor remedia
=los (p. ex., através do pattern drills, como propaga o método au-
diolingual associado). Um principio psicoldgico "classico” estd im

plicito ai: o da transfer@ncia positiva (a aquisigao fica facilita-
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da onde as duas 1fnguas coincidem) e o da transferancia negativa
ou interferéncia (a aquisicao fica inibida, ou sofre distorgoes,on

de as linguas diferem, ou sd3o erroneamente interpretadas como idén

ticas). LADO (1964, p. 217) define a interferéncia como uma "difi
culdade adicional em aprender um som, palavra ou construgao nama
segunda lingua como resultado de diferengas com os habitos da 1lin-
gua nativa.”

Mas & justamente sobre os aspectos da analise contrastiva e
da interferéncia (incluindo a compreensaoc do "erro” no uso da 1In-
gua) (ue recaem as maiores crftiéas. MEESE (1984, p. 13), citando
BAUSCH & KASPAR (1979), declara abertamente que esta tese, como co
locada originalmente, "nao & correta. Ao lado das fontes de erros
devidas a lingua nativa, existem ainda outras fontes de erros. Por
isso, um progndstico de erros baseado numa andlise contrastiva nac
é realizavel, i.e., erros previstos nao ocorreram, € erros OCOrri=-
dos nao puderam ser previstos."

SLAMA-CAZACU (1979, p. 146-7) capta igualmente o problema ,
quando afirma que “"deve haver também numerosos outros fendmenos

que nao sao o resultado deste contato” (de dois sistemas) *

€ que
nao poderiam ser jamais depreendidos pela anilise tradicional /gri

fo da autora/ in_abstracto. Eis a razao por que a concepgao tedri-
ca por nds sustentada e sua metodologia enfatizam a necessidade de
tomar e consideraqéo a situagao total /grifo da autora/ e de uti-
lizar os procedimentos que possam ajudar a colocar em evidéncia to
das as determinantes -da aprendizagem.® SLAMA-CAZACU nao rejeita
totalnente o conceito de transferéncia/interferéncia, salientando,
porém, gue, caso se cogite em elwprega-lo, ha necessidade de revi-
sar o seu conteldo, porque, como tambén gostarfamos de colocar
trata-se de um fendmeno complexo, e definir no que consiste um fa-
to "similar" e um fato "diferente® & igualmente critico (SLAMA-CA-
ZrCU, 1979, p. 136).

wuanto ao "erro", da maneira como & enfocado, recebe um tra
tanento de preocupagao em excesso. Tem—-se que levar em conzidera-

;a0 (que & possivel que a resposta correta nao indique que a pessoa

o)

sta aprendendo e que uma resposta incorreta pode ser um sinal de

Qo

ue a aprendizagem estda decorrendo normalnente. Muitas vezes, o er
ro parece contradizer a analise contrastiva, na medida em que pode
ser sistematico e mostrar estratégias de uso de regras na aprendi-
zagem de uma segunda lingua. '

Como se vé, existem deficiéncias considerdveis na lingQIsti

S~
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B tf2-ctva. [Cla negligencia outras variantes possiveis e, so
pretudo, na sua forma tradicional, falta-1lhe una netodologia ade-

quada, precisa e conseqliente (sLA&m-CAZAcu, 1979, D 13T,
3.2 - A Tese de CIIOMSKY

Er muitos pontos, esta tese se opbde 3 anterior. o aspecto

essencial aponta para uma separaqéo entre hehavioristas {represen
tados na tese de LADO e FRIES) e lentalistas (seguidores da tes;
de CHOMSKY). (V. definigio de 1lingua em 2, como "conjunto de ha-
bitos®™ e "conjunto de regras”).Os primeiros entendem a lingua co-
nio sendo um comportamento verbal condicionado que consiste numa
colegao complexa de ligagles estinulo-resposta. Os tltimos consi
deram a linguagem um procssso denasiadamente complexo para depen-
der de estfmulos externocs e concluem que o ser humano deve possu-
ir uma capacidade interna inata que Os predispce a aprender uma
1ingua, e (Jue OS outros animais nao pOssuel.

Ja manifestamos ades3o 3 tese do inatismo. Contudo, pare-
ce atitude errdnea deduzir que ni3o ha diferenga entre a aquisigao
da 1lingua materna e de una segunda lingua, de que ambas sio adqui
ridas seqguindo os mesmos principios cognitivos inatos universais.
“Sob muitos aspectos, a aprendizagem da segunda lingua nio se as-
semelha aos processos de assimilacgao da primeira lingua por parte
do infante™ (SLAMA-CAZACU, 1879, p. 86).

E fato evidente que o estudo das linguas, na escola, faz
sobre o fundo de um cGdigo anteriormente assimilado e que funcio-
na ja ha algum tempo, pelo menos. Ias também segue que h3 aspec-
tos particulares, como a idade dos "alunos®, o fim do estudo e a
Situacao (num sentido arplo, al estando compreendida a motivagao,
etc.), que o diferenciam da aquisigao da lingua materna. Isso n3o
significa (Jue neguemos a existéncia de uma base comum, inata. (V.
SLAMA-CAZACU, 1979, p.85) Apenas ressaltamos que € preciso olhar
O problema na sua ocorréncia total, sem negligenciar aspectos im-

pPortantes da aprendizager da segunda lingua.

Ao assumir que o conhecimento 1inguistico & homogéneo, es-
ta tese também ignora a variabilidade da lingua, a gual entra no
“esno esquema da aquisicgzo de lingua, Isso, por sua vez, € unm as

Sunto que precisa ser analisado na segao sobre a definigao de "bi

lingljsmo", da qual & dependente.

Se quisermos mencionar um mérito prerente da tese de CHOMS
L]
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Ky, certamente que isso recai sobre o que ha de comum entre a aqui
sigao da lingua materna e da segunda lfngua, aguilo que é inato e
ugniversal, que nao negamos. (Apenas consideramos fatores adicio-
nais que diferenciam ambas as aquisig¢Oes.) Assim, "a teoria trans-
formacional (...) valoriza a contribuig¢ao do aluno no processo en-
sino/aprendizagem, dando nova dimensao ao relacionamento professor
/aluno na sala de aula. Assim, o aluno nao é mais um ser passivo,
como uma m3aguina, que tem que ser exercitado para produzir uma res
posta prevista, de acordo cam determinado padrao estabelecido como
correto. O aluno agora & valorizado como ser humano, que possui u
ma mente que processa os dados observados e os assimila a seu mo-
do, e sua resposta tem que ser analisada pelo professor, de acordo
com uma nova escala de valores. Em suma, o erro do aluno ganhou u
ma nova dimens3ao, que o professor se empenha em avaliar, para pro-
curar entender o que esta acontecendo no processo e até gue ponto
a resposta pode ser considerada aceitavel” (LIMA, 1981, p. 148-9).
Conseqlicntenente, também a interferéncia & analisada sem os radica
lismos da tese anterior, porque o objetivo primordial passou a ser
a competéncia comunicativa do aluno.

3.3 - A Tese da "Interlfinqua”

A tese de que o aprendiz de uma segunda lingua desenvolve
sistemas lingfiisticos especiais que reunem tragos tanto da 1lingua
materna quanto da segunda lingua carece de poder descritivo e ex-
plicativo. Preconizar estados de lIngua intermedidrio ~{nterlin-
gqua) , nao estaticos, mas sujeitos a "fossilizagoes”, & langar uma
hipdtese extremamente complexa, além de ambIgua e imprecisa. De
certa forma, a interlingua compde tragos comuns a interferéncia,se
entendernos esta Gltima do modo como DE GREVE a defines "...trata-
Se, estritamente falando, de uma ‘'mistura' de dois sistenas 1in-
gbisticos* (DE GREVE, 1975, p. 114).

A nogao de "mistura® € igualmente arbigua. Posso wisturar,
nuna frase, palavras e regras do alendo e do portugues, p. ex., co
Mo resultado de uma produgao individual romentanea. Por outro la-
do, isso tambén pode ser uma estratégia constante, sistemética.ﬂeg

te caso, pressupde uma relagao de substituigdo., Se a interlfngua
¢ dinamica, se propaga uma “gradagao” na aprendizagem, seguindo o
P!bncfpio de que as estruturas gxaméticaié sao adquiridas nuna or-

dem natural previsivel (v. ELLIS, 1986, p. 262), ndao pode ignorar
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a competéncia comunicativa. E, sendo que esta evoca a tese defen-

dida por CICHMSKY, a tese da interlingua pode ser vista como uma am
pliaq5° dessa.

Alguém poderd argurentar, ainda, que, visto deste angulo, to
do individuo, quando n3o possui o domfnio completo de L1 e L2, do-
Isso restringe, de algum mo
do, o conceito de bilinglc, porque insinua que a maioria dos falan

tes de duas linguas n3o domina portuqués e alemao, p.

mina noientaneanente uma interlingua:

ex., mas sim
portugues e uma interlfingua "portugués-alenio” « Isto &: o que sig
nifica saber uma 1ingua? £ o que significa ter o donfnio completo
de uma lingua?

Em suma, a tese da interlingua & considerivel de um ponto
de vista, mas peca pela falta de poder explicativo e descritivo, a
1én de ser imprecisa em seus fundamentos. £ muito dificil detern;

nar a interllngua, num estagio de aprendizagem; e 0 mesmo vale com
relagao a sua previsao.

4 - Reflex3o Final: o BilingBismo

4.1 - A pefinigao

Depois de toda a discussao sobre aquisino/aprendizagem de
wia segunda linqua, cabe uma palavra final sobre o produto -. desse
Processo: o estado de bilingfle.

Mas o que significa ser bilfngfie? Ou antes, o0 que significa
saber uma 1ingua? Se tomadas ao pé da letra, estas perguntas reme-
teri a uma medida do grau de conhecinento de Ll e L2 para um indivI
duo ser considerado bilingBle. £ a opinido de LANCHEC (19'77, p.56)
que, uma vez que ha diferentes niveis de lingua, e diferentes as-
bectos da comunicagao estdo envolvidos, "para chegar a definir um
bilfnglle, serd preciso levar em conta todas as variaveis que estao
ligadas aos aspectos genéticos, socioldgicos e culturais.® Contu-
do, hd outros estudiosos que, assim como nds, participam de uma de
finigao mais ampla de "bilingliismo®, onde L1 e L2 s3o, acima de tu
do, sistemas (n@ao importando se s3o dialetos, "registros linglisti
Cos", etc.), e onde o grau de dominio de L1 e L2 & secundirio - -em
relagao i definigdo de "bilinguismo® (importa a comunicagao e, de
Outro lado, o tipo de bilingQiismo).

Portanto, podenos enxergar duas posigoes na definigao de bi

lingllismo: uma mais ampla, flexivel, outra mais restrita, rfgida .
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cada ume tel a sua importancia. Achamos, pordm, que, para o ensi-
no de linyuas, em geral, & nuito mais interessante considerar uma
definigdo mais ampla de "bilingBismo®, porque enfatiza a habilida-
de/capacidade especialmente da crianga de aprender uma ou mais 1fn
guas. FPor outro lado, reconhece-se a necessidade de o professor
de lingua “estrangeira” perguntar-se "qual o nivel de conhecimento
ou de conpeténcia no dominio da segunda lingua, ele objetiva para
o seu aluno?"®

Con este intuito de deixar bem claro o conceito de bilingle,
é importante (e até mesmo importantissimo) estabelecer uma tipolo=-
gia adequada para o bilinglBismo. Alguns esforgos ja foram felitos
neste sentido, conforme veremos na se¢ao seguinte. Antes, porém ,
ficam como sugestao algumas definigSes de bilingllismo eorrentes :

--.um individuo & bilingue ou plurilingue se & capaz: 19)
de se fazer entender, e 292) de entender o que os outros dizem em
duas ou mais linguas® (DE GRAVE, 1975, p. 111). 0 autor frisa ain
Ga Gue se trata de um conhecimento utilitirio que n3o inclui o co-
nhecimento profundo de duas ou mais linguas.®

"Popularmente a habilidade de falar duas linguas igualmente
Ou Guase igualmente bem, /o termo/ & usado tecnicamente para refe=-
rir a qualquer grau de conhecimento de duas linguas pela mesma pes
soa® (LADO, 1964, p. 214).

HALLIDAY et alii (1974, p. 1 1) estabelece um gradiente que
vai do monolinglie - que sd usa sua 1ingua materna ou L1 - passa pe
lo bilinglle - que utiliza em graus variaveis uma segunda lfngua ou
L2 - até a extremidade oposta, o ambilingue - que tem o completo
dominio de duas linguas e as utiliza para todos os fins, uma e ou-
tra.

Finalilente WEINREICH (1974, p. 1) adota que "Linguas em con
tato e bilinglismo serao considerados aqui no sentido mais amplo,
Sem qualificagles quanto ao grau de diferenga entre as duas 1in-
9uas. Para os propdsitos do presente estudo, € imaterial se os
dois sistemas sao linguas, dialetos da mesma lingua, ou variantes
do mesmo dialeto."

Cencluindo, podemos dizer que hd um sentido restrito e um
Sentido mais amplo para o bilingliismo. Uma vez que defendemos o
Seégundo, duas exigéncias se nos cologam: a necessidade de uma tipo
logia adequada para o bilinguismo e o convite a uma pesquisa mais
apla e profunda que leve em conta todas as implicagBes presentes

RO bilinglismo, i. e., sua situagdo total.

|

TRANEE s
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4.2 - Tipos de Bilinglismo

Sew divida, a disting3o que mais & citada nos estudos da a-
prendizagel. de uma segunda lfingua é a que leva em conta © problema
da separagao entre as duas 1ingyuas 2o cérebro do falante. Até que
ponto elas permanecen distintas, isto e, Coexistentes, . coordena-
das, ou até que ponto elas se fundem, isto &, se tornam compos tas,
;:;ordinadds. Conforme seja, teremos um caso de "bilinglismo coox
denado”, ou um caso de "bilinguismo compostc” (WEINRSICH, 1974).
Somente esta classificagao, porém, nac di conta de todas as
situagdes em que € aprendida uma segunda lingua. 1@ que conside-
rar outros fatores igualmente relevantes para uma visao do todo .
Para citar o mais importante, diriamos que & fundanmental uma dis-
tingac entre a aprendizagem simultanea de duas linguas num meio bi
lingbe (familia ou comunidade bilingle) e a aprendizagyem  atraves
do ensinc institucionalizado (escola e com professor). Una suges-

tao jad mencionada ajui & de que temos al um Bilingliswo simultaneco

no prineiro caso, e um bilinglismo sucessivo, no segundo (ELLIOT
1981, p. 168).

Alguns falam ainda en bilinguismo infantil, para indicar a

L]

aprendizagern de uma segunda lingua nos primeiros anos escolares,de
Pols que a prineira ja foi aprendida no ambiente do lar(LIMA,1981,
P. 62). walrente, o fator idade desempenha papel inportante na a
prendizacenm de uma segunda lingua. ‘Has uma classificagao desse ti
PO corre ¢ risco de gerar confus3ao com a anterior, segurarente de
naior relevancia.

ELLIOT (1981, p. 169) menciona ainda outra clasificagéo que
considera a motivagdao e o status da segunda lingua. Segundo ela ,

haveria un bilingBisrio aditivo, onde certos bilingfes sucessivos a

prendenr: uma segunda lingua sem que a prineira perca importancia pa

Ta eles, e um bilinglismo subtrativo, onde niao resta outra alterna

tiva sendo aprender a segunda lingua, ji gque & a lingua dominante
ha comunidade. Heste caso, a enfase poe-se nais no fato em si ,
"histdrico", do que nos tragos da habilidade de falar duas 1in-
Yuas,

U trabalho de estabelecer una tipologia mais adeguada para
O bilingliismo, apesar das que ja existen e podem ser aceitaveis,re
clama wia pesquisa mais profunda. Para o professor cue ten diante

de si um falante "x-1ingle® (que poderia ser uma denominagao para

O estado geral), interessa muito isse, a fim de que possa melhor
.
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como estrategias usadas no processo ensino/aprendizavemn. Tanrbénm
nao basta, para isso, denominar tipos de bilinglismo; & preciso ca
racterizar cada tipo destes, assim como fixar claramente o que se-
ja um bilingle.

5 - Conclusao

;o final de uma visao geral como a esbogada neste breve ar-
tigo, acredita-se que muita coisa possa ter-se aclarado. Obviamen
te, alyuns aspectos, cawo a habilidade relativa no dominio de duas
1inguas, digo, os seus fatores determinantes, ficaram de fora. Con
tudo, & verdade que muitos estudos estao ainda por fazer, seja re-
lacionado ao ensino, seja em relagao aos meios naturais de aprendi
zagem de unma segunda lingua, ambos imbricados no mesmo problema. A
liads, quanto a isso, a realidade brasileira mostra um quadro bas-
tante rico em situagaes de bilingllismo, um verdadetro laboratdrio
para a pesquisa lingistica, como afirmma Aryon RODRIGUES (1965, p.
7).

e tomarmos como exemplo as criangas de origem alema, falan
tes de uma variante do alemao, morando numa comunidade do . interi-
or, observamos que, para muitas delas, a entrada na escola repre-
senta o primeiro contato com o portugués. Ensino de portugués, nes
ses casos, pode significar “"ensino de lingua estrangeira". Claro
que, como vimos, o termo "estrangeira" peca por imprecisao e inade
quagao. !las isso & justamente a tarefa a (ue nos propomos esclare
cer melhor: a revisao de teses e conceitos.

lleste sentido, cremos ter dado alguma contribuiqéo. As nos
sas reflexdes ensinaram-nos fatos importantes, como o que  postula
a existéncia de um conjunto de regras internalizado pelo falante
da lingua, o que conseqiientemente da uma nova dimensao para o “er-
ro", = que por isso pede a consideragao da situagao total do bilin
gliismo, o que valoriza a competéncia comunicativa do aluno, o Qque
amplia o sentido de "bilinglle", o que diferencia a aquisigao da
primeira lingua da aguisigao/aprendizagem da segunda lingua, o fa-
to que analisa o papel e o objetivo da teoria que tenta explicar a
aprendizagew da segunda lingua, o fato da reflexao em si, produti-
va sob varios pontes de vista.

U fato de gue o interno e o externo no uso da lingua se re-
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fleten. nutuamente est3 a determinar fque as pesquisas futuras sobre

aprendizagey de uma segunda lfngua fatalrente nao escapariamn a una

orientagao nwultidisciplinar capaz de enfocar os miultiplos aspectos
psicossociolinguisticos e culturais.

Creio que algumas conclusdes deste trabalho podem ser uteis
para derrubar alguns "tabus" que envolvem o dominio e aprendi zagem
de mais de uma lingua.

idotas Bibliogrificas

1 - CHOMLEY, H. Linguistic theory. 1In: LESTER, ed. Readings in
Applied Transformational Grammar. 2.cd. New York, Holt, Rinehart &

Winston, 1973. p. 36-45. apud LIlA, Enny M. Teoria Transformacio-
nal e tnsino de Linguas. Rio de Janeiro, Ao Livro Técnico, 1981
Pl 2-3.

’

2 - WElNkeIicd (1974, p. 1), em Langquages in Contact, adota un pon-

to de vista parecido, com uma nogao mais arpla de bilingliisno,

3 - A sugestdo de refletir sobre estas trds teses é dada por MLESE
(1984, p. 13), o gual se posiciona a favor da tercelra tese,. da in
terlingua, cujos pressupostos aplica e segue no seu livro sobre en

sino da gramatica.

e}

REFERENCIZS BIBLICGRAFICAS

BUNSE, lleinrich. Algumas observagSes a respeito do bilinglisno,In
IVe ENCONTRO DE VARIAGRO LINGOISTICA E DE BILINGBIS!NO 2 REGIAO
SUL. lorto alegre, jun, 1985. Anais. Porto Zlegre, Univ. Fede-
ral do hio Grande do Sul, 1986, pPe 95-=9,

CHONSKY, Hoam. Linquagem e Pensamento. Petrdpolis, Vozes, 1973
128 pn.

Lingtistica Cartesiana; um capftulo da histdria do

pensaucito racionalista. Petrdpolis, Voues; sSao laulo, Ed. da u
niversidade de Sao Paulo, 1972, 120 p.

Reflexbes Sobre a Linguagen. 530 Paulo, Cultrix,,

1980, 149 p.

D& GREVL, M. & VA1 PASSEL, F. LingOIstica e¢ Insino de Linguas Es-

trangeiras. Céo Panlo, Pioneira, 1975, 201 p.
LLLIOT, 2llison. & Lingquagem da Crianga. Rio de Janeiro, Zshar E
ditores, 1982, 188 p.

ELLIS, lkod. Theories of second language acguisition. In: Unders-—




tandiny Second Language Acquisition. Oxford,
bress, 1986. cap. 10, p. 248-82.

FRILS, Charles. Teaching and Learning Enqgli

Cxford Univessity

sh _as a Foreigm Langua
ge. 4Hnn Arbor, Universityof Michigan Press, 1986, 153 Ps

HALLIDAY, [L.A.K. et alii. As Ciencias Lingybisticas e o Ensino de
Linguas. Petrdpolis, Vozes, 1974. 352 p.

IOCKETT, Charles. A Course in Modemn Linguistics. New York, Mac-
millan, 1958, 621 p,

LADO, Rebert. Introdugdo d RingBistica Aplicada. Petrdpolis, Vo-
zes, 1971, 178 p.

Language Teaching: a scientific approach. lew York,
MacGraw-11ill, 1964, 238 p.

LANCHEC, Jean-Yvon. Psicolingbfstica e Pedagogia das Linguas. Ri

o de Janeiro, Zahar Editores, 1977, 143 p.

LAUGACKER, Ronald. A Linquagem e sua Estrutura; alguns conceitos

lingbisticos fundamentais. 2 ed. Petropolis, Vozes, 1972. 262 p.

LENNEBERG, Eric. A capacidade de aquisigao da linguagem. CHOMS
KY, N. et alii. HOvas Perspectivas Lingtiisticas. Petrdpolis
Vozes, 1370, p. 55-92.

’

LIMA, knny M. de. Teoria Transformacional e Lnsino de Linguas.Rio
de Janeiro, Ao .Livro Técnico, 1981. 160 p.

LIST, Gudula. Sprachpsychologie. Stuttgart, Kohlhammer, 1981
230 p.

.

HMEESE, Herrad. Systematische Grammatikvermittlung und Sprach-
arbeit. Berlin, Langenscheidt, 1984, 224 p.

POLITZER, Robert. Foreign Lanquage Learning: a linguistic : imtpo-
duction. Englewood Cliffs, Prentice-Hall, 1965, 155 p.

RODRICULIS, Aryon. Tarefas da Lingﬁ{stica no Brasil, Rio de Janei

ro, I? Serindrio Brasileiro de Orientagao Lingbistica para .Pro-
fessores de Ensino Médio e Universitario, 20 jul. 1965. Mimeogra
fado.

SAUSSURL, Ferdinand de. Curso de Lingqufstica Geral. 8 ed. Sag Pau
o, Cultrix, 1977. 280 :p.

SELINKER, L. Interlanguage. IRAL, 10 (1972) 219-231.

SLAMA-CAZACU, Tatiana. PsicolingBiistica Aplicada ao Ensino de Lin
guas. 5ao Paulo, Pioneira, 1979, 285 p.

WEINREICil, Uriel. Languages in Contact; findings and problems. 8

ed. The llague, louton, 1974, 149 p.




