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1. INTRODUGAO
No Brasil, o ensino de linguas - tanto materna como

estrangeiras - tem seguido a tradigao estruturalista e compor-
tamentalista. Na sala de aula, geralmente, o treinamento man-
tém-se no nivel da frase, desconsidera o uso da lingua em con-
texto real e incentiva a pratica mecanica, repetitiva e artifi
cial de habilidades linglifsticas que nao chegam a adquirir sig
nificado. Tal tratamento da linguagem na escola reflete-se em
todas as esferas de atuagao social do individuo - economia, po
1litica, ciéncia, cultura.

Tudo o que forma a produgao material e in{electual de
cada sociedade acontece (nao sd, mas) sempre via lingua. As-
sim, explica-se o papel essencial da lingua na constituigao e
reprodugao de ideologias. As rélagées entre poder e lingua nao
sao ignoradas por agueles gue controlam os processos deciso-
rios. Cidadaos pouco criticos e sem a percepgao e a conscién-
cia das complexidades do ato lingliistico de variagao coadunam-
se com heteronomia e aderem aos valores do "status-quo".

Na nolitica educacional brasileira, parece haver uma
determinagdo especifica na area de linguas, em reforgar subli-
minarmente abordagens e metodologias que se mantenham na tradi
gao da.gramética descritiva e normativa de um registro padrao.

P mais f3cil e mais seguro restringir-se ds regras de como "se
\
deve dizer", em detrimento dagquilo que "se quer dizer" (ou diz)

e se quer fazer" (ou faz) quando "se diz" alguma coisa. No en-
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tunto, acredita-se que o ensinc de linguas deve fomentar um ou
tro enfoque 3s questoes dé linéuagem.

O objetivo deste trabalho é apresentar uma abordagem
que visa a desenvolver critica e autonomia através da conscien
tizagao dos processos de aquisicao e interagao lingliisticas, em
grupos de lingliistica aplicada ao ensino nos niveis de gradua-
gao e pds-graduagao lato-lensu. A proposta fundamenta-se em
principios da lingliistica discursiva, da psicolinglifstica, da
psicologia cognitiva e da sociolingliistica.

Em primeiro lugar, indicam-se os pressupostos tedri-
cos. A sequir, caracteriza-se a populaqéo para, entao, relatar
experiéncias da autora quanto a atividades e procedimentos. Ava

lia-se a situagao vivenciada.

2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Apresentam-se principios que embasam a abordagem da
experiéncia a ser relatada. Inicia-se por definir abordagem co
mo um conjunto de principios filosGficos que constituem uma
orientagao a partir da qual se desenvolvem procedimentos na
pratica (Bell, 1981:75). Assim, na abordagem adotada, a autora
propoe que o contelido de um curso de linguas seja o processo
de aquisigdo e aprendizagem, bem como a consciéncia sobre a es
truturagao e o funcionamento da interagdo lingliistica.

Para a implementagao de tal proposta, afirma-se que a
lingua deve ser vista na dimensao do discurso, com implicagoes
interdisciplinares. Desse modo, tragam-se ligagaes pertinentes
nas areas de psicosociolingliistica, psicologia cognitiva e so-
ciolingliistica. Caracterizam-se as contribuigées mais tipicas

de cada disciplina.

o1

Consideram-se as complexidades inerentes ao ato lin-
glifstico na interagao para uma conceituagdao de discurso. Assim,
a lingua constitui-se dialeticamente: individual e social; co-
mo e em processo mesmo na sua manifestagao de produto; com for
ma e significado, como expressao, interpretagao e negociagao
do sentido; além do nivel da frase enquanto unidade de anali
se, envolvendo componentes n3ao puramente lingliisticos - er g,
intengoes, conhecimento prévio, informag3o nova, situagdes de
proauqéo e de recepgao, relagdes entre os interlocutores.

Em sua proposta de uma sintese dialética, Bakhtin
(1977:94) critica o tratamento monoldgico dispensado a enuncia
gao, por ser uma abstragao (1977:184). Observa que a reflexio
lingliistica sobre o sistema de formas n3o constitui uma anali-
se da lingua enguanto uso social, ativo, com sentidos determi-
nados pelos diferentes contextos, nem tampouco aceitg que se
explique o ato da fala apenas no psiquismo individual dos fa-
lantes. A interagao verbal concreta define a lingua, e o dis-
curso adquire significado no confronto com sua realidade his-
térica.

Na teoria dos atos de fala, Austin (1962) busca aqui-
lo que, além da sintaxe e do 1léxico, contribui para a determi
nagao do significado. Assim, distingue atos de dizer, em dizer
e por dizer, que sao ocorréncias simultdneas de (ato de) locu
¢ao, (forga de) ilocugao e (efeito de) perlocugao, e.g., di-
zer, argumentar e convencer (Austin, 1962: 99, 102, 108). O
fendmeno dialético de expressar uma proposigao e, simultaneamen-
te, desempenhax um ato ilocuciondrio (Widdowson, 1978:22) colo
ca o sentido na dependéncia de intengdes e convengoes (e,

Austin, 1962: 12Q).
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Em primeiro lugar, em seu trago proposicional, a lin-
gua encerra condigoes para gue um discurso tenha significado
(isto &, tenha textura, seja um texto). Tais caracteristicas po
dem ser resumidas na exigéncia de a manifesgao linghistica
apresentar conetividade, através de vinculos locais, seqlién-
ciais e superficiais - coesao - que permitem apreender as rela
¢oes organizacionais conceptuais nao-estruturais subjacentes -
coerdncia (Beaugrande,.1980:10; Halliday & Hasan, 1976: 4,7;
Tannen, 1984:XIV; Widdowson, 1978:28-9).

A nogao de que textos nao sao sistemas virtuais traz

problemas de complexidade para a lingliistica discursiva, uma

vez que necessario se torna tentar explicar como se realizam e

utilizam discursos, ou seja, as relagoes entre discurso e vida
real. Beaugrande (1980:19-21) propde sete padroes de textuali-
dade: coesao, coeréncia, intencionalidade, aceitabilidade, si-
tuacionalidade, intertextualidade e informatividade. Esses cri
térios nao s3ao novos, mas por seu carater interdisciplinar de
ve, necessariamente, ser investigados como principios constitu
tivos da textualidade, ao considerar a linguagem, sua ocorrén-
cia social e seu processamento mental/interacional.

No que diz respeito ao funcionamento cognitivo dos su
jeitos no processamento do discurso, van Dijk & Kintsch (1977)
propdem uma relagao entre uma semintica lingliistica e uma se-
mantica cognitiva. Discurso, cognigao e conhecimento guardam
estreitas ligagdes na tentativa de explicar os processos subja
centes 3 produgdo, & memorizagdo e a recuperagao do discurso.
Na estruturagido discursiva, hd um hivel local de conetividade
semintica (micro-estrutura) que, durante o processamento, pela

aplicagao de macro-regras, vai constituindo significado em ni-
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vel mais global (macro-estrutura)l. Além dessas estruturas de
contelido, Rd a super-estrutura, associada d& forma e do tipo es
quematico, porque dependente do conhecimento prévio do sujeito
(van Dijk & Kintsch, 1977:68-9).

Em segundo lugar, no desempenho de um ato ilocuciona-
rio, as questoes da lingua sao vistas sob a perspectiva mais
psicossociolingliitica. A psicolingliistica se propde a investi-
gar como o ser humano € capaz de compreender e produzir lingua
gemv(Hatch, 1983:11). Para tanto, a andlise lingliistica do dis
curso deve ser relacionada a seu respectivo plano psicolinglis
tico, i.e., OS processos mentais e interacionais que o texto
exige dos interlocutores. :

Adota-se o enfoque psicolingliistico da psicologia cog-
nitiva, principalmente quanto ao papel do conheciﬁento prévio
e da ativagao de conhecimento relevante para o processamento
de informagao nova. A sistematizagao cognitiva do conhecimento
constitui a teoria dos esquemas, que investiga como o conheci-
mento é armazenado, representado e recuperado (Rumelhart, 1984).
Conhecimento prévio organizado prototipicamente em “schemata"”
facilitaria desempenho e dominio em situagoes novas. Essas uni
dades encerram o proprio conhecimento juntamente com alguma in
formagao sobre seu uso e acabam por constituir nossa visao do
mundo a partir de nossas experiéncias (Rumelhart, 1984:2-4).

A teoria dos esquemas também explica como funcionam
nosso processos e estratégias de inferéncias, generalizagoes,
transferéncias, memorizacao, entre outros. Entao, tanto na pro
dugao como na recepgio, registros oral e escrito, hd uma Inti-
ma relagao entre estruturagao, realizagao, contextualizagao, pro

cessamento e assimilagao do discurso. Nossa estrutura cogniti-
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va atua continuamente em nossas interagdes, em termos de opi-
nidoes, atitudes, valores,-iﬁte£esses, conhecimento, habilida-
des. Dai decorrem implicagbes também para ensino-aprendizagem,
pois toda educagao & essencialmente textual, e relevancia de
contelido e forma depende diretamente desses principios de es-
truturagao e processamento discursivos (van Dijk, 1981).

No que diz respeito a sociolingliistica, varios aspec

tos merecem destague. Uma contribuig¢do essencial, nessa area, €

o conceito de competéncia comunicativa. Introduzido por Hymes
(1977:95) e expandido por Canale e Swain (apud Sain, 1985:37),
engloba critérios que contemplam a sintese dialética de distin
tas ocorréncias simultaneas na interagao lingliistica. As coﬁdi
g oes para que se efetive competéncia comunicativa envolvem co-
nhecimento e habilidade quanto a: corregido, adequagao, ocorrén
cias virtual e real, em diferentes tipos de discurso, com re-
curso a estratégias variadas gue garantam eficécia na comuni
cagao.

A partir desse conceito, Munby (1981) propdoe um mode-
lo sociolingliistico de analise de necessidades a fim de especi
ficar céhpeténcia comunicativa.. Para tanto, € necessdrio iden
ficar o participante e, com base em parametros (p.ex., papel so
cial, canal, registro), detalhar um prefil dg}necessidades e
interesses para decidir sobre as habilidades, conhecimentos e
atividades linglisticas relevantes. A selegao e a contextuali-
zagao da linguagem de sala de aula deve ser o mais préximo pos
sivel da realidade do aluno, a fim de que a experiéncia de
aprendizagem se efetive por ser significativa.

Outra questao basica da sociolingliistica & o fato de

que relagbes coesivas e de coeréncia da textura/textualidade/

NP —
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conetividade sao indissocidveis do valor social - do contexto

ém que ocorrem. Trata-se de conceher a gramaticalidade nao

mais da frase - que nao explica como se criam e entendem dis-

cursos - mas do contexto da lingua em uso, com regularidades e

convengdes culturalmente determinadas. Passam a valer tanto o
co-texto (ampiente textual) como o contexto (ambiente situacio
nal, sécio-cultural) para a significag3o (Halliday, 1984:133-4).

Conseqlientemente, enfatizam-se relagoes extra e para-
lingliisticas, envolvendo n3o sd a manifestacao linglistica, mas
as circunstancias de sua produgao e interpretagao (p.ex., quem
diz, o que, para quem, com que intengao, em que ambiente, com
que meios). Exemplos disso sao: a prosddia ou o siléncio como
recursos coesivos no discurso oral tanto quénto estrutura sin-
tatica complexa, no discurso escrito (Gumperz et élii, 1984) ;
decisGes quanto a respeitar ou n3o as maximas do principio de
cooperagao de Grice (1975).

‘ A conceituagdo interdisciplinar de discurso, nesta se
g¢ao, visa a caracterizar a abordagem adotada nos cursos de lin
glistica aplicada. O principio bisico & centrar o processo no
que é relevante para a formagao de um professor de linguas que
seja consciente, critico e autonomo para transformar a socieda

de na qual ele - dialeticamente - estd integrado.

3. POPULAGAO

A abordagem de que trata este trabalho vem sendo ela-

borada e adotada pela autora em diferentes situagdes (p.ex., lei
\

tura em Inglés para Fins Especificos, lingliistica aplicada a

leitura em lingua portuguesa, portugués para estrangeiros).
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Aqui, considera-se especialmente iénci i : y 3
iy R 2osaperiencipcon J ingilisttca i mum, atualmente, falar em, p.ex., "abordagem comunicativa", "fun

a aplicada ao ensino de linguas. As disciplinas a que se refere | cional-nocional™., Porém, em geral, permanecem ausentes consis-
|

este relato sao: a) graduagao: Contefidos Bdsicos para o Ensino téncia tedrica e consciéncia lingfiistica a embasar a  atragio

de Inglés (LET 547); b) pés-graduagéo lato-sensu (éursc de Es-

do profissional da linguagem.

ecializacao em Ensi és): 2 is- i
p ¢ m Ensino de Inglés): O Texto Académico, Lingliis Tanto em cursos livres que fazem atividades de treina
tica Aplicada, Ensino de Inglés,

-

mento, como nos proprios cursos de formagao de professores,man

L s N3ao se ignoram .as di en iscipli - : = ;
; T 2 ferengas entre uma disciplina em tém-se a caracteristica essencial da tradigao que se proporia

nivel de graduacao e um curs eciali ao. i i — . =
I Ve g aga ' © de especializagao. As peculiarir- repudiar: a dos pap€is do professor e - conseqllentemente - do

dades de um e outro casos sa espei i vamen : %
& o-tecpeitadas © mespectiy te‘ate& aluno como meros repetidores. Da mesma forma, o fato de se pro

idas em te i i i S— c = :
didas em termos de necessidades, interesses, conhecimento pré pagar que "lingua & poder" resultou em um desgaste no sentido

vio, nivel de aprofundamento das discussoes. No entanto, uma dessa afirmagao. Os proprios meios que poderiam ser ameacgados

vez que a abordagem é essencialmente a mesma, & possivel tra- por uma atitude de autonomia em relaqéo ao poder da lingua se

tar dos dois niveis de experiénci b ani - s ~
3 Ve perlEhcla, seb. Jm npice: eafogbe Alem encarregam de automatizar o emprego da expressao, esvaziando-a

disso, tantoc em (a) como em (b a maioria dos alun a : L3 ~ e
2 ( : By olis de uma significagao atuante.

realidade, alunos-professores. Isso se verifica, por um lado, Na experiéncia relatada neste trabalho, acredita-se

porgue: LET. 547 € disciplina de final de ourso, situwacio em gpe, estar seguindo uma trajetdria vidvel para o desenvolvimento de

eralment s unos ja o P L ! = :
9 €, os alunos ja lecionam. Por outro lado, o curso de espirito critico que conduza & autonomia. Trata-se de desmasca

T ~ . X ; s
Especializagao tem atendido muitos licenciados recentemente rar falsas neutralidades no confronto linguagem/realidade e

egressos da Universidade. instrumentar todo aluno para ser, ele prdprio, um analista do

A abordagem desenvolvida nos cursos suscita resistén- discurso. Tal trajetdéria consiste em exercitar a critica na

cia e desconfianga, no minimo, por dois motivos. Primeiramente, . efetiva construgao do conhecimento, a respeito nao sd da estru

ha um fator intrinseco, que € a presenga dialStica de prages turagao e do funcionamento da lingua enquanto discurso, mas

que nao se prestam a uma facil sistematizagdao no préprio obje- di também de seus proprios processos e no(s) de seu(s) interlocu-

. - & a 3 ~ - . -~ .
to de estudo discursc. Em segundo legar @ en decorcencts (@e tor (es) em diferentes interagoes. A proxima segao ilustra as

seu carater complexo, a proposta discursiva enfrenta dificulda iniciativas implementadas com esse propésito.
des externas em se impor a uma tradigdo nao sd mais tranqgllila,
porque menos comprometida e menos comprometedora, mas também
muito forte, porque respaldada pelo sistema.

Entao, percebe-se que elementos superficiais - como

[* receitas e rétulos - sao difundidos e incorporades. B muito co ) =

T p—
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4., UMA PROPOSTA ALTERNATIVA

Nos cursos aqui comentados, procura-se sempre aplica;
a teoria na pratica. Isso'significa que os alunos-professores
estudam os conteldos atraVvés de materiais e procedimentos que,
com a devida adaptagao, podem ser por eles adotados junto a

seus alunos. Entao, "schemata", situagao real, necessidades e

interesses sao constanggmente valorizados.

Os programas em lingliistica aplicada abrangem as ques
toes do ensino de lfnguas quanto aos trés setores que consti-
tuem um plano de curso: fundamentacio, planejamento e pratica
(Celia, 1986:89-90). Enfase & dada 3 necessidade de se assumir
um posicionamento coerente na abordagem seguida. Para tanto, &
preciso gue haja uma fundamentagao tedrica interdisciplinar,
bem como consideragao ao contexto da realidade brasileira. Sem
pre ha leitura prévia de artigos para embasar as discussoes,
seja na forma de participagcao em aulas expositivo-dialogadas
ou em seminarios.

Para vicenciar os contelidos, os alunos sio sujeitos
de experimentos em psicolingliistica, Material instrucional &
aplicado como se eles fossem alunos em aulas de lingua. Exami-
nam-se criticamente enunciados extrafdos de meios de comunica
¢ao (oral e escrito,p. ex., noticiosos de TV, jornais, revistas),
de diferentes tipos de discurso (p.ex., noticia, crdnica, propa
ganda), que encerrem sentidos subliminares e que exijam a capa
cidade da fazer inferéncias. As atividades sao comentadas,qxg
tando-se os principios tedricos relacionados a sua estrutura-

gao e interpretagao. A seguir, relatam-se experiéncias com a

aplicagao de alguns desses materiais e experimentos. Inicia-se

&

pelo procedimento de pré/pbs-testagem.

4.1 Pré/Pos-Teste

Considera-se gue gqualguer contexto de instruqéo deve
fazer uso de pre/pds-testagem. Os dados iniciais obtidos com a
aplicagdo do pré-teste orientam o desenvolvimento do curso e
determinam a sua meta, ao serem confrontados com a situagao-

1 ue dele se espera e
alvo. Ao mesmo tempo, mostram a0 aiuno o g P

o gue ele pode encontrar no Curso. Além disso, a comparagao

o a lia
com o pds-teste fornece informagoes relevantes quanto a avalia

alunos
gao de todo o processo - O programa, o professor, os

(Maciel et alii, 1983:16, 18) «

Nos dois semestres de 1986, em LET 547, ? teste apre-

\

s osta comuni-
sentava extratos de dois livros-texto: um com prop

i contex-
cativa e outro tipicamente estrutural, repetitivo, desco

é i arte
tualizado, com lingua artificial. No pré-teste, a maior P

[ g com a pro-
dos alunos nao s3o muito criticos, ou ate concordam P

pPos ta do mate ial e lguns condenam a abo d gem.
I I} a raa
Ja no pos—teste, € unanime a dlscordallcla e a criti=
J ’
ca. No caso dos que a haviam se pOSlclonadO desfaVOIaVEl"\ente

ari ontos de
percebe-se um enriquecimento nos comentarios, com p

i énci unicativa.
vista fundamentados no conceito de competéncia com

P pO g .
3 ds o L X
Exemplos de tais e mentos sao fo necidos na Figura 1

7 = v io
Em 198 criou-se um novo teste para LET 547. Selec
i

e lingliistas aplica-

naram—ée trinta ci§a95g§7§? 1iqg§{§§§§

everiam esco
tes ao ensino—AErendizagem de linguas. Os alunos d

a- lguma forma
lher gquaisquer cinco dessas e relaciond-las de alg

. -~ : -
(p.ex Se!ﬂelhallcas v di fEIEHQas ' COnCOrdanCla I3 diSCOIda“‘via) i3
.’ '
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justificando suas opinides a partir de sua prdpria experiéncia
como aluno e/ou professor. Novamente, & possivel constatar um

crescimento generalizado no grau de critica e de conscientiza-

cao.

No entanto, percebe-se, da parte de alguns, o -‘condi-
cionamento & ideologia do sistema educacional. Alunos que, no
pds-teste, simplesmente reproduzem, sem elaborar, os conceitos
da abordagem (e até copiam as palavrés) gue o professor assu-
miu durante o semestre nao atingem os objetivos da discipli-
na. Estao apenas refletindo a resposta certa que eles pensam
gue o professor espera. Nada garante que seu espirito critico
e sua conscientizagao tenham sido agugados para a autonomia; ao
contrario, & a heteronomia que ai se manifesta, num respeito
mecinico e insconsciente a autoridade instituida. A Figura 2

ilustra essas situagoes.

4.2 0 aluno como Usuario

Nas relacgdes que se estabelecem entre signo, ideolo-
gia, consciéncia e sociedade, Bakhtin (1977:22-3) define a pala
vra como o "fendmeno ideoldgico por exceléncia" e "material pri
vilegiado de comunicagao". Nos processos de dominagao e confor
mismo continuamente em interagéo na soc¢iedade, a consciéncia
lingliistica representa um elemento central para as questdes de
ideologia. Chaui (1980:26) afirma que universalizagao do parti
cular, interiorizagéo do imaginério como algo coletivo, comum
a todos e coerente porque intrinsecamente lacunar - entre ou-
tros tragos - "fazem com que a ideologia seja uma ldgica da

dissimulacdo (da existéncia de classes sociais contraditdrias)
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e uma légica da ocultagao (da génese da divisao social)".

No curso, o trabalho com consciéncia liﬂqﬂistica evi-
ta a dominagao oriunda da apropriagao intelectual, ao mesmo
tempo em que fomenta um exercicio de reflexao critica com base
pa experiéncia. E uma tentativa de aproximar o que Chaui (1980:
26-7) distingue como "discurso sobre" - o conhecimento. Esse 1l
timo passa a ser a teoria, que oculta o cardter ideoldgico do
primeiro.

A abordagem aqui apresentada envolve um duploc objeti
vo, ou seja, tenta-se explicitar que & impossivel silenciar o
"discurso da lingua" ao surgir um "discurso sobre a lingua".
para isso, é preciso enfocar a experiéncia. Na pratica, visa-
se a que os alunos-professores sejam capazes de inovar e trans
formar o ensino de linguas, a partir do desenvolvimento de sua
prépria competéncia comunicativa enquanto usudrios da(s) 1lin-
gua(s) .

Percebe-se uma falha séria na formagao de professores
de iinguas, quando se constatam suas deficiéncias no dominio
dos conhecimentos, estratégias e habilidades que conferem po-
der na interagao lingliistica. Essa populagdo parece facilmen-
te manipulavel, porque tem receio de pensar autonomamente. Tal
dependéncia (inconsciente) do individuo nao & fortuita.

De acordo com Guattari (1985:13), o bom funcionamen
to do sistema exige que as vitimas do capitalismo e do socia-
lismo burocratico sejam "corroidas por uma angustia e uma cul-
pabilidade inconscientes”. Isso manifesta-se em auto-sujeiao e
heteronomia. Mag "o que estd em questdo agora, & o trabalho da
verdade eAdo desejo por toda parte onde pinte encanagao, inibi

¢ao e sufoco" (Guattari, 1985:16).
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Assim, trabalham-se exemplos (ja famosos) da
simplificagao da estrutufavdiélégica, como o de Widdowson (1978:
29) : "A: o telefone ta tocando; B: t3 no banho; A: OK." Apds
a andlise daquilo que os interlocutores realmente fazem no dia
logo e das explicagoes lingliisticas da teoria do discurso (p.ex.,
coesao, coeréncia, intencionalidade, ilocugao, efeito, princi-
pio cooperativo), passa-se 3 experiéncia. Os alunos s3o solici
tas a criar outros co-texto/contextos desse tipo, bem como a
trazer situagOes da vida real em que isso ocorre.

Seguindo esses mesmos procedimentos, aplicam-se ativi
dades que sao proprias de aulas de linguas. As tarefas que apa
recem na Figura 3 ilustram isso. Paralelamente, trabalha-se
(de maneira informal) dentro dos principios da analise de pro-
tocolo, pois os mecanismos de estruturagéo, funcionamento e
processamento do discurso sao explicitados verbalmente.

Nesse sentido, as linguagens de propaganda, politica
e humor - em suas diferentes manifestagoes - prestam-se ao es-
tudo do discurso. Um material preparado a partir de propagan-
das (Figura 4) é aplicado como uma aula de leitura - e n3o um
curso tradicional de lingliistica aplicada. Primeiramente, eles
recebem ambas as propagandas e devem dizer tudo o gue venha &
cabega. Cooperativamente, comenta-se sobre o papel de certas
informagaes - p.ex., fonte, hdbitos culturais, aspecto lexical,
conhecimento prévio, inferéncais - na interpretagio. Muitos
riem das associagOes que fazem com a maga - fruto proibido, por
que nao? - e dizem nao entender de computador - o que é uma jus
tificativa para nao perceberem a intengao quanto a marca regis
trada. No jogo lingllistico "deitar e rolar", alguns tem difi-

culdade em perceber o sentido literal e seu efeito.
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Uma atividade também com propagandas & realizada jun-
tamente com a discussao de Moita Lopes (1982), sobre aliena-
gao do professor de inglés, relagdes colonizador-colonizado no
ensino e na sociedade brasileiros. O artigo & trabalhado em se
minario, e propagandas com marcas, palavras e até frases em in
glés sdo mostradas (um exemplo aparece na Figura 5), comentan-
do-se a desvalorizagao subjacente da cultura nacional.

Além das propagandas, & feito um estudo com duas re-
porﬁagens de revistas: "English, Englih Everywhere" (Newsweek,
Nov. 5, 1982) e "O Brasil Speaks English" (Veja, 19 de out.
de 1983). Comentam-se as matérias, comparando-as com Moita
Lopes (1982) e entre si,p. ex., informagaes coincidentes/confli
tantes, ideologia do colonizador/colonizado. énfase é dada as
questoes da lingua e do ensino de linguas, bem como ao papel
social da "linguagem internacional da modernizagao" - p.ex.,
Franglais e o fendmeno no Brasil - (Berman, 1986:156), em ter-
mos de dominagao e autonomia.

Desse modo, enfoca-se como nossa sociedade reflete
tragos da cultura capitalista nas relagoes imperialistas e de
dependéncia, para ver o papel da lingua no processo. Tenta-se
mostrar o aspecto lingliistico tanto das mensagens subliminares
quanto da politica educacional e das ciéncias humanas. Ao capi
talismo, como modo de produgao material e intelectual, inte-
ressa um controle também - e essencialmente - da cultura espi-
ritual; valores, idéias, crengas da classe dominante consti-
tuem a base ideoldgica do sistema (Janni, 1976:22-1, 30-1).

Por outro lado, a cultura do consumo define liberdade
de escolha como simultaneidade de escolhas, ao deixar as op-

¢oes em aberto. Isso acaba negando a liberdade que se pretende
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propagar, porque "nao mais implica compromissos e consgqUén—
cias, mas sim a abstengao de escolha (Lasch, 1986:29).

Nesse sentido multiforme do eu, o tratamento dispensa
do 3 lingua (e ciéncias sociais em geral) & o de intencianalmen
te evitar e abafar pensamento critico, transformagoes histdri
cas, relagoes dialéticas, processos conscientes de atuar via
lingua e fazer escolhas. No entanto, somente ao mmaniax'seaueid
pelo trabalho o homem é sujeito de - e responsavel por - sua
histdria. De acordo com Fiori (1987:45,50), "nao é o trabalho
que produz o homem (...); é o reconhecimento das consciéncias,
€, no fundo, a reflexdo. (...) e, enqguanto houver histodria, o
elemento ideoldgico nao desaparecera".

Ao tratar a ideologia no ensino de linguas, aborda-se
superficialmente a histdria da educacao brasileira. Normalmen- '
te, entao, os alunos entram em contato com algo novo: os acor-
dos MEC-USAID. Relacionam-se essas raizes histdricas com prati
cas ainda hoje em vigor em nossas aulas de linguas, com énfase
ao ensino alienante de formas gramaticais virtuais desvincula
das de ocorréncias discursivas reais.

Procura-se trazer situagdes do dia-a-dia e fazé-los
perceber dominagao de um lado e desvalorizagao do que & nacio-
nal, do outro. Um desses episddios & relatado a seguir: no dia
5 de setembro de 1985, no Jornal Nacional da Rede Globo, o re-
porter Pedro Rogério fez a cobertura da visita do Presidente
Sarney a Expointer, em Esteio, RS. A Gltima cena antes de o
Presidente se despedir é misica e danga nativistas gaichas.
Apls, o reporter diz: "Mas,o melhor da festa o Presidente per-
deu". Aparecem, entao, a Banda de Jazz do Exército Americano e

um para-quedas com fumaca e a bandeira do Brasil. Uma situagéo
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como essa & relatada, comentada e os alunos sao encarregados
de trazer casos semelhantes para a aula.

H3 um outro aspecto na consciéncia lingliistica no que
diz respeito a competéncia comunicativa do usudrio da lingua -
tanto aluno como profissional. Trata-se de introduzir a prati-
ca - geralmente ausente no ensino tradicional - de treinar tan
to interagao critica como planejamento e execugao com revisao
e editoraqéo, tendo em vista a meta que se quer atingir (Clark
& Clark, 1977; Kato, 1986). Nas relagaes entre os processos
psicolingtiisticos de compreender e produzir, acredita-se que
quanto mais consciente e interativo for o primeiro, mais efi-
ciente e cooperativo sera o segundo.

Uma medida que visa a ativar competéncia comunicati-
va mais consciente & aspresentar "cartoons" (Figura-6) e ver o
que gera humér. Analisa-se o material, explicitando principios
tedricos que justifiquem a interpretagdo espontdnea - p.ex.,re
gistro formal/informal, adequado/inadequado, contexto, compe-
téncia estratégica, conhecimento compartilhado, "schemata", ma
ximas de relagao, de modo, tragos significativos em diferentes
estilos de fala.

Um experimento psicolingliistico que vem sendo aplica-
do com sucesso nesse trabalho de conscientizagao & a proposta
de Bransford et alii (1984). O procedimento visa a explorar as
atividades cognitivas desnvolvidas no tentar compreender e lem
brar, concluindo que esses processos estao ligados a ativagao
de conhecimento relevante e "schemata", através da disponibili
dade ou nao de wum contexto (Bransford et alii, 1984:28-31). A

tarefa € dividir a classe em trés grupos (com contextos comple

to e parcial e sem contexto), ler um texto e pedir que os alu-
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nos reproduzam a histdéria (Figura 7). Os resultados indicam di
ferengas marcantes nos desempenhos dos grupos e isso & discuti-
do para que principios sejam percebidos na pratica.

Também com esse objetivo, aplica-se em aula o experi-
mento com o texto "Dear little thing" (Rumelhart, 1984:11-6).
Apresenta-se frase por frase de uma histdria, para gue os alu-
nos identifiquem sobre quem e o gue se trata. A medida que o
contexto vai ficando mais rico em informagaes, a histdria vai
se delineando e o numero de hipdteses se restringe. Comenta-se
o processo gue ocorre para chegar a uma interpretaqu e as im-
plicagdes disso para produgao de textos e compreensao ou  nao
na vida real.

Na abordagem que se propoe para o ensino de linguas,
inclui-se um componente de modernidade no sentido de engajamen
to com a realidade social do uso do discurso. Para trabalhar a
consciéncia critica, & imprescindivel essa constante referén-
cia i vida real, suas relagoes sociais e os processos de que
se valem os interlocutores. £ também necessario ver o papel dos
jogos de linguagem na "realidade moderna que se representa an-
tes blogueada pela artrose burocratica", bem como a guestao da
liberdade de inventividade versus O pesoO dasj:stituidkm (Lyotard,
1986:31) . Uma vez gue nao se pode negar O processo dialético,
a consciéncia lingliistica pode ser responsavel pela formagao

do espirito critico que leve a autonomia.

5. CONCLUSAO

Considera-se valida a experiéncia que tem sido desen-
volvida com as disciplinas de linglistica aplicada ao ensino.

A abordagem & complexa, exige muito do professor e do aluno,
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principalmente por sua interdisciplinaridade e seu carater ine
rentemente assistemdtico, inquieto e critico. Esses dois aspec
tos suscitam as resisténcias e desconfiangas naturais a uma
proposta que ameaga uma tradigdo instituida.

Nao se pode dizer que todo aluno aceita o desafio de
posicionar-se mais critica e autonomamente, porgue se consta
tam, mesmo em final de curso, atitudes que se coadunam com a
pratica de um falso objetivismo abstrato. Por exemplo, foi rea
liZAdo um experimento despretensioso de sala de aula, ao final
do 19 semestre de 1987, que consistia de leitura silenciosa e
relato escrito sobre a compreensao de um texto sobre ensino de
lingua materna (Almeida, G. de. "Dos prazeres da lingua". Leia,
novembro de 1985) .

No texto, subliminar mas insistemente, o autor asso-
cia lingua e escola com erotismo e castraqéo, através de um
campo semantico propositalmente ambiguo - p.ex., excitagao, c&-
pula, penetrar, impotente, pecado, frigido. Os alunos nao assi
navam a folha escrita, mas ainda assim, dos oito que estavam
presentes, apenas um mencionou espontanea e explicitamente es-
sa intengao do autor. Os demais restringiram-se a parafrasear
as idéias principais do texto, fazendo uso apenas das expres-
soes menos comprometedoras.

Esse episddio parece bem ilustrar o gue se preten-
de atingir com a abordagem proposta. O enfoque ao desenvolvimen
to da consciéncia lingliistica & de processo, pois a conscienti
zagao, que & também ingenuidade, é adquirida a& medida que  se
pensa e age criticamente (Gadotti et alii, 1985:114-6). Assim,

as questoes de transformagao nao se resolvem de maneira sim-

ples e imediata.
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Além disso, & dificil mudar padroes de  comportamen-
to, porque isso encerra cémpromisso e responsabilidade éom a
realidade objetiva social. Assumir a sua propria autonomia exi
ge consciéncia crltica, segurahqa e determinagao para influen-
ciar e transformar a ideologia dominante. £ proprio do pensar
dialético o desajustamento que tal conscientizaqio desencadeia.
Mas, desde que bem conduzido, isso pode ser proficue. Acredi-
ta-se que a trajetdoria deve ser seguida, mesmo que contenha de
safios, riscos e que seja incomodo para muita gente. Afinal,

por que a marginalidade, se, talvez, seja possivel contestar

"de dentro" o sistema?
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