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RESUMO

C presente estudo visou a investigar se exis-
tem diferengas relacionadas com o sexo no Desempenho em Mate
matica no Concurso Vestibular Unificado (CVU/82) da Universi
dade Federal do Rio Grande do Sul e na Escolha Profissional
do estudante e quais as possiveis influéncias do desempenho
matematico anterior do aluno, da sua atitude diante da Mate-
matica e do modo como realiza a atribuigao de causalidade
diante de tarefas matematicas. 0 trabalho, de natureza des -
critiva, procurou, também, identificar quais as variaveis de
maior valor preditivo sobre o Desempenho em Matematica no
Vestibular e sobre a Escolha Profissional, para cada sexo

separadamente.

0 Concurso Vestibular Unificado, realizado
anualmente pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
com participacao da Fundagao Faculdade Federal de Ciéncias
Médicas de Porto Alegre, consiste num conjunto de provas de

conhecimentos a nivel de 29 Grau.

A amostra constituiu-se de 541 alunos egres -
sos ou concluintes da 3a. série do 29 Grau, inscritos no
CVU/82, que estivessem fregllentando um curso Pré-Vestibular,
na cidade de Porto Alegre, RS. 0 grupo masculino compOos-se

de 243 sujeitos, e o feminino, de 298.

Os. instrumentos da pesquisa foram a Ficha de
Dados de Identificagao, parte do "Fennema-Sherman Mathematics
Attitudes Scales'" e o '"The Mathematics Attribution Scale'
(MAS), tendo os dois Gltimos sido traduzidos, adaptados e
validados para nossa realidade. Do material do CVU/82,foram
utilizados o Requerimento de Inscrigao, o Questionario de
Informacoes sobre o Candidato e os escores obtidos pelos
vestibulandos nas questcoes de Matematica da prova de Matemd

tica e Fisica.

0s dados obtidos foram analisados através’de
distribuigoes de freqUéncias, medidas de tendéncia central

e percentuais, do teste t de Student, do teste Xz, da corre



lagcao de Pearson e de analises de regressao multipla, passo
a passo. As variaveis dependentes do estudo foram o Desem -
penho em Matematica no Vestibular e a Escolha Profissional
do estudante. As variaveis independentes foram as de atitu-
de - Utilidade da Matematica, Estereotipia da Matematica como
de Dominio Masculino e Confianca em Aprender Matemadtica - ,
a de atribuigao de causalidade e o Desempenho Matematico An

terior.

Ao se compararem os resultados obtidos pelo
grupo de estudantes do sexo masculino com os do grupo do
sexo feminino, evidenciaram-se diferencas estatisticamente
significativas no Desempenho em Matematica no CVU/82 e na
Escolha Profissional do estudante, bem como nas variaveis de
atitude estudadas e no padrao de atribuicao de causalidade
realizado. Nd@o foi estatisticamente significativa somente a
diferenga entre as médias obtidas pelos dois grupos no De-
sempenho Matematico Anterior, embora a diferenca favoreces-
se o grupo masculino. Confianca em Aprender Matematica e
Desempenho Matematico Anterior foram as variaveis de maior
valor preditivo sobre o Desempenho em Matematica no Vestibu
lar, e a Utilidade da Matematica o foi para a Escolha Pro -

fissional, para ambos os grupos.

As diferengas relacionadas com o sexo apontam
para a possivel influéncia de fatores psicolégicos sobre o
desempenho matematico do estudante e sobre sua escolha pro-
fissional. A constatagao dessas diferencas deveria servir
de alerta para os educadores que, na sua pratica educativa,
involuntariamente, podem estar contribuindo para sua manu -
tencao e, desse modo, podem estar prejudicando a busca de
uma igualdade de oportunidades e responsabilidades para am-

bos os sexos.



SUMMARY

The present study aimed to investigate if there
is sex-related differences in Mathematics Achievement and in
the Professional Choice among students taking the University
Entrance Examen (UEE/82). The study also intended to examine the
possible influences of the student's Past Mathematics Achievement,
his/her attitude related to Mathematics and the way he/she does
causal attribution in face of a nmathematical task. This research,
of descriptive nature, also attempted to identify the wvariables
that had the highest predictive power, for each sex separately,
in Mathematics Achievement and in Professional Choice among

the students above mentioned.

The University Entrance Examen (UEE), annually
given by the Federal University of Rio Grande do Sul together
with the Federal Medical School Foundation of Porto Alegre ,

consist of a set of performance tests at high school level.

The sample consisted of 541 high school students
(graduate or about to be graduated) enrolled in the UEE/82 ,
and who were attending a Preparation Course for this Examen |,
in the city of Porto Alegre, state Rio Grande do Sul, Brazil

The male group comprised 243 subjects and the female , 298.

‘The instruments used in this research wére: the
Record of ldentification Data, one part of the Fennema-Sherman
Mathematics Attitudes Scales and the Mathematics Attribution
Scale (MAS). The two last ones were translated, adapted and
validate to our reality. From the material belonging to UEE/82
it was used .in this study the following instruments: the
Enrollemnt Application Form, the Questionnaire with Information

about the Applicant and the score achieved by the student on

the Mathematics' questions: in the Mathematics and.Physics Test.
The obtained data were analysed by frequency
distributions, measures of central tendency, percentages ,

Student's t Test, X’2 Test, Pearson's Correlation and multiple
stepwise regression analyses. The dependent variables of this

study were: Mathematics Achievement in UEE, and Professional



Choice. The independent variables were the following: attitude
variables-percepetion of usefulness of Mathematics, Math as
a Male Domain and Confidence .in Learning Mathematics -, causal

attribution variable and Past Mathematics Achievement.

In comparing the results by the male and female

student groups, statistically significant differences became
evident in the Mathematics Achievement in the UEE/82 and in
the Professional Choice, as well as in the attitude variables

investigated and at the performed causal attribution pattern.
Only the difference between the means achieved by both groups
of students in Past Mathematcis Achievement was not statistically
significant, through the difference favoured the male group.
Confidence in Learning Mathematics and the student's Past
Mathematics Achievement had the highest predictive power in
Mathematics Achievement in UEE/82. Perception of Usefulness of
Mathématics was the variable of the highest predictive power

in the Professional Choice both, for male and female.

The sex-related differences point to a possible
influence of psychological factors upon Mathematics Achievement
of the student and his/her Professional Choice. The findings
of this differences should serve as an alert for educators who,
in their educational practice, unintentionally, may be bringing
about to the maintenance of these differences and, by doing so,
they may be hampering the possibility that equal opportunities

and responsabilities for both sexes could be reached.



1. INTRODUGAO

1.1 - 0 Problema: Importancia e Justificativa do Estudo

A rapidez das transformacoes tecnologicas e
as grandes desigualdades sociais, bem como a importancia e
o impulso dados a economia sao algumas das caracteristicas

do mundo atual.

0 papel relevante da Matematica no mundo con-
temporaneo se evidencia, considerando a revolugao técnico -
cientifica atual. 0 rapido progresso da ciéencia e suas apli-
cagoes a técnica estao a exigir que o homem contempordneo uti
lize conhecimentos matematicos no seu dia-a-dia, quer na sua
vida particular, quer na profissional. E através da Matemati
ca que ele se prepara e se instrumentaliza para bem se desem
penhar ao interagir com a maquina, simbolo de uma sociedade
de consumo e produgao acelerada. Mas & também, através da Ma
tematica, que ele preserva sua caracteristica fundamental: a
de um ser pensante, um ser com capacidade de estruturar e de

desenvolver ideias.

A Matematica tem sido, para os nossos estudan
tes, um sério obstaculo cognitivo, responsavel por um alto
percentual de reprovagao. A esse respeito, Maria Solange §S.
Peixoto (1977, p. 38) escreve: "Embora nao se tenha em Salva
dor dados estatisticos em que se possa basear para afirmar
que a Matematica & a disciplina que mais reprova, a experién
cia tem demonstrado que ela constitui um elemento de entrave

- -~ - n
no curriculo em todos os niveis'.

Esse problema parece nao ser exclusivo do sis
tema educacional brasileiro. Lucy Sells, sociologa america -
na, ao se referir a ele, cunhou a expressao de que a '"Matema

tica € um filtro critico'" (apud Fennema, 198la, p. 2).

Na sociedade contemporanea, o sexo feminino,
~embora mais reivindicador que no passado, ocupa uma posicgao
secundaria em diversos ramos de atividades e de conhecimento
(Barroso e Mello, 1975). Mulheres, no seu trabalho fora do

lar, sao, de um modo geral, menos requisitadas e menos bem



pagas que os homens, dificilmente vindo a ocupar altos car-
gos diretivos em empresas publicas e privadas (Barroso, 1975a,
1975b, 1977; Marques e Mardini, 1977; Barroso e Bruschini,
1981; Fennema, 1981a).

Varias sao as causas apontadas para esse fe
nomeno, entre as quais pode-se citar o menor preparo das
mulheres em areas de conhecimento que se baseiam na Matema-

tica ou em disciplinas afins.

Ao se procurar as origens desse menor prepa
ro, ver-se-a que, muitas vezes, ja na idade escolar, apare-
cem as primeiras diferengas relacionadas com o sexo no de -
sempenho matematico. Quando essas se manifestam,sao, geral-
mente, os estudantes do sexo masculino que se sobressaem e
se destacam, alcangando melhores resultados em tarefas mate
maticas que envolvam questoes de nivel cognitivo mais eleva

do.

Um dos objetivos do presente estudo € veri-
ficar a influéncia do desehpenho matematico anterior no de-
sempenho futuro em Matematica e na escolha profissional que
o estudante faz ao ingressar num curso universitario, uma
vez que essa influencia foi reconhecida como importante por
algumas pesquisas, dentre as quais destaca-se a realizada

por Joan Pedro (Pedro et alii, 1981).

0 conhecimento de alguns fatores que contri
buem para a decisao de persistir no estudo matematico € es-
sencial para educadores e professores de Matematica que
pretendam incentivar estudantes, especialmente os do Sexo
feminino, . a se dedicar a profissoes das areas das Ciéncias
Exatas, Tecnologicas e Biologicas, consideradas tipicamente
masculinas (Marques e Mardini, 1977). Dentre esses fatores,
sao os afetivos que parecem ter papel relevante quer no tra
tamento diferenciado por parte de professores em relagao a
alunos e alunas, quer no desempenho matemadtico diferenciado
destes Gltimos. Ja Bloom (1976, p. 66) afirmou que a atitu-
de do professor ao interagir com o aluno € que determina o
que ele aprende e como ele se sente a respeito da aprendiza

gem e de si mesmo. Diz o autor: "Os objetivos da educagao sa
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lientam cada vez mais interesses, atitudes e valores no do-

minio afetivo™.

Por considerar-se que os fatores da area afe
tiva podem servir de bloqueadores ou facilitadores da apren
dizagem e do conseqllente desempenho matematico e por supor-
se que este tenha relacao com a profissao escolhida e com o
papel diferenciado do homem e da mulher na sociedade atual,
énfase especial € dada ao seu estudo na presente investiga-
cao.

Poucos sao os estudos realizados no Brasil
sobre o assunto. Dentre eles, pode-se indicar o de Nunes
(1975), sobre as disposicoes do professor e o rendimento dos
alunos em Matematica, e o de Peixoto (1977), que estudou a
influéncia das caracteristicas psicologicas dos professores
de Matematica sobre o rendimento dos alunos da la. série do

2° Grau em Matematica.

Tendo em vista o numero relativamente grande
de variaveis afetivas que influenciam o desempenho matemati

co, a presente pesquisa pretende estudar algumas delas, na

tentativa de determinar as mais importantes, para estudos
que deverao ser realizados posteriormente. Entre elas, es
tao as variaveis de atitude diante da Matematica e as de

atribuicao de causalidade.

Dentre as varidveis de atitude, optou~-se por
estudar as seguintes: Utilfidade da Matematica, Esterneofdipia
da Matematica como de Dominio Masculino e Confianca em
Aprenden Matematica.

A atribuicao de causalidade sera examinada
em duas dimensoes: locus de controle e estabilidade, confor
me modelo de Weiner (1974), dada sua importancia para se
entender as reagoes afetivas do aluno diante do sucesso e
do fracasso escolar, bem como diante da expectativa de su -

cesso ou fracasso em desempenhos futuros.

0s sujeitos desta pesquisa foram alunos con-
cluintes ou egressos da 3a. série do 29 Grau, inscritos no
Concurso Vestibular Unificado (CVU/82) da Universidade Fede

ral do Rio Grande do Sul e que estivessem freglentando um
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curso preparatorio ao Vestibular. Supoe-se que, ao controlar
a escolaridade dos sujeitos da amostra, esteja-se controlan-
do o seu 'background matematico', isto €, o numero de anos
de estudo matematico. A defasagem em termos de aquisigao de
conteudos matematicos trabalhados € dificil de ser controla-
da pela flexibilidade e liberdade curriculares dadas as esco
las. Sabe-se,porém, que, na pratica, o roteiro programatico
da prova de Matematica do Vestibular da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul exerce influéncia sobre a selegao de con

teudos a serem desenvolvidos nas escolas de 29 Grau.

Considerando que a desigualdade dos pap€is
desempenhados por homens e mulheres na nossa sociedade pode,
em parte, ser amenizada através de um melhor preparo em Mate
matica das estudantes do sexo feminino; considerando o peque
no numero de estudos, no nosso meio, sobre os fatores cogni-
tivos e afetivos que influenciam o desempenho matematico di-
ferenciado entre alunos e alunas e,visando a uma melhor com-
preensao e maior eficacia do ensino da Matematica, os propo-

sitos desse estudo sao:

Analise das possivedls diferencas relacionadas
com o sexo no Desempenho em Matematica no Ves
tibular e na Escolha Profissional do estudan-
te, exame das possiveis Ainfluencias do desem-
penho matematico anterior do aluno, da sua
atitude diante da Matematica e do modo  como
ele nrealiza a atribuigao de causalidade dian-
te de tarefas matematicas e identdificacdo das
variavedis de maiorn valor preditivo sobre o de

sempenho em Matematica no CVU/82 e sobre a
Escolha Profissional, para cada sexo separada
mente.

1.2 - 0Objetivos

A presente investigacao tem os seguintes obje

tivos especificos:
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| - Identificar as diferengas relacionadas com o sexo pana

as seguintes variaveis:

a) Utitidade da Matematica;

b) Estereoiipia da Matematica como de Dominio Masculino;
c) Confianga em Aprender Matematica;

d) Ai@ibuig&o de Causalidade, nas dimensoes Locus de
conthole e estabilidade;

e) Desempenho Matematico Anterniohr;

§) Desempenho em Matematica no Concurso Vestibular Unifi

cado;

gl Escotha Progissional;

Il - Averiguar_ se sao estatisticamente significativas as di-
ferencas encontradas entre os dois sexos nas variaveis
de atitude (la,b,c), de atribuicao de causalidade (1d),
no desempenho em Matematica na 3a. série do 29 Grau e

no Vestibular (If) e na Escolha Profissional (lg).

I1l -ldentificar as variaveis deste estudo que tém maior va-

lor por sexo, para:

a) o desempenho em Matematica no Concurso Vestibulanr

Unificado;

b) a escolha profissional do estudante.

IV - Identificar qual, dentre os trés grupos de variaveis
atitude, atribuigao causal e desempenho matematico an -
tendionr, a que tem maior valor preditivo, por sexo, pa-

ra explicar:

a) o desempenho em Matematica no Concunso Vestibulan

Unificado;
b) a escolha profissional do estudante.

Atraves dos resultados e das conclusoes obti-

das no presente estudo, tem-se, como objetivo_a ser alcanca-

do a longo prazo, o de fornecer subsidios para-a avaliacgao e
NS TN T . - . ~ e

melhoria do ensino da Matematica no nosso meio.
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2. REVISAO DE LITERATURA

2.1 - Introducao

Na presente revisao de literatura procurar -
se -a identificar onde se localizam as diferencas relaciona
das com o sexo no tocante a atuacao do aluno em Matematica,
quais os fatores que as influenciam e quais os que favore -
cem seu desenvolvimento e o que pode ser feito para ameni -
zar seus efeitos. Assim, serao abordadas a influéncia do
desempenho matemdtico anterior, bem como a influéncia de
algumas variaveis de atitude e de atribuigao de causalidade
no desempenho em Matematica e na escolha de disciplinas ma-

tematicas na escola secundaria.

Partindo do pressuposto de que existe uma
desigualdade de papeis entre homem e mulher na sociedade
(Barroso, 1975a, 1975b; Barroso e Bruschini, 1981; Fennema,
1981a; Tosi, 1981) e considerando que essa situacao deveria
ser modificada, de modo que as mulheres pudessem ter as mes
mas oportunidades e responsabilidades que os homens para par
ficipar de todos os setores da sociedade, & preciso convir
que estudantes de ambos os sexos devem ter, na idade esco -
lar, iguais compromissos e oportunidades de estudo e de de-
senvolvimento pessoal, bem como devem responder a iéuais exi

géncias em termos de desenvolvimento mental,

Dentre as varias maneiras de abordar essa de
sigualdade de papéis na sociedade, parece oportuno examinar
as diferengas relacionadas com o sexo numa area especifica
de conheéimento, a Matematica, uma area tradicionalmente da

da como de dominio masculino.

0s conhecimentos e habilidades matematicos ad
quiridos durante a vida escolar servem de base para uma sé-
rie de-profissoes e ocupacoes futuras, na vida adulta. Uma
crenga, que parece estar profundamente enraizada em nossa
sociedade, € que ''Matematica € para homens'. Ja na. escola
comeg¢am a aparecer as primeiras diferengas sexuais relacio-

nadas com a Matematica, causa provavel de futuras inibicoes
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no desenvolvimento do potencial matematico feminino.

Se se almeja que as mulheres alcancem uma
igualdade de papéis na sociedade com os homens, €& necessa -

rio que se entenda:

a) onde se localizam as diferencas relaciona

das com o sexo em Matematica;

b) quais os fatores que propiciam seu desen-

volvimento;

c) o que se pode fazer para amenizar seus

efeitos.

Estudos realizados nos Estados Unidos (Fennema,
1981a) mostram que as diferengas sexuais relacionadas com

a Matematica se localizam basicamente em dois aspectos:

a) na oportunidade e/ou na escolha de disci-
plinas matematicas ou afins no decorrer da escola secunda -
ria;

b) no desempenho escolar em Matematica.

Essas dois aspectos serao discutidos a se
guir. Serao apresentadas, também, as variaveis de natureza
cognitiva e afetiva, relacionadas com o aluno, bem como as
de natureza educacional e as relativas as caracteristicas de
personalidade tanto do professor como do aluno, que parecem

ter influéncia sobre o estudante.

2.2 - Diferencas Relacionadas com o Sexo na Escolha de Dis-

ciplinas Matematicas ou Afins na Escola Secundaria

Existem grandes diferencas relacionadas com
0 sexo, ao se comparar a percentagem de estudantes dos sexos
feminino e masculino matriculados em disciplinas matemati -
cas na escola secundaria, em paises cujo sistema de ensino
prevé a opcionalidade do aluno quanto a escolha das disci -
plinas que queira cursar, isto €, sistemas com currfcu]oiﬂg

xivel,

Fennema (198la,p.2) cita o relatorio de Husén
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(1964) no qual o autor refere que nos doze paises estudados
no "International Study of Achievement', a razao entre alu-
nos do sexo masculino e os do sexo feminino matriculados em
disciplinas matematicas, no final do seu curso secundario ,
variava de 1,73 a 7,13. A razao média aluno/aluna era iqual
a 3,70, ou seja, para cada estudante do sexo feminino matri
culada, havia quase quatro alunos do sexcmasculino matriculados.

Nao existem dados sobre a razao existente nos Estados Uni -
dos na atualidade. Sabe-se, porém, que € um fenomeno que
parece variar de escola para escola. Ja os cursos afins a
Matematica, oferecidos no final da escola secundaria, como
os de Ciéncia da Computagao, Probabilidade e Estatistica ou
Fisica, sao freglentados por um nimero bem maior de estudan

tes do sexo masculino.

Como no sistema de ensino brasileiro, a nivel
de 19 e 29 Graus, o aluno nao pode escolher as disciplinas
que vai cursar, esse aspecto nao tem correspondéncia. na nos
sa realidade. Podera ele aparecer, no entanto, quando se
tratar de estudar a escolha profissional que os estudantes
fazem, no final de seu curso de 2° Grau, ao tentarem ingres

sar numa Universidade.

A Tabela | resulta de um levantamento reali-
zado pela pesquisadora junto ao 'Manual de Informagoes Aca-
demicas e Administrativas' da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), de 1974 a 1982. Através dela observa
-se que, quanto mais afastado da Area de Ciéncias Exatas e
Tecnologia for o curso escolhido, maior numero de estudan -
tes do sexo feminino se classifica no Concurso Vestibular.
Na Area de Ciéncias Exatas e Tecnologia, por exemplo, a re-
lacao entre alunos do sexo masculino e do sexo feminino clas
sificados € de L4 para 1, enquanto na Area de Letras e Artes

¢ de 1 para 2, aproximadamente.
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TABELA |

Percentual do nimero de alunos classificados no
Vestibular, por area de conhecimento e por

sexo, na UFRGS, nos anos de 1974 a 1982

AREAS| CIENCIAS EXATAS | CIENCIAS |[FILOSOFIA E LETRAS E
E TECNOLOGIA B10LOGICAS| CIENCIAS, HUMANAS | ARTES
ANOS MASC. FEM. MASC.} FEM.| MASC. FEM. MASC. | FEM.
(%) (%) (3) | (%) (%) (%) (%) | (%)
1974, ...oin. e 77 23 L8 | 52 36 64 24 76
1975 e veennnn. 80 20 Ly | 51 39 61 29 71
19760 cieenn... .79 21 45| 55 Ls 55 35 65
1977 ciinnnn. 82 19 50 | 50 50 50 37 63
1978......n.t. 83 17 56 | Lk L5 55 32 68
1979, cvvnnen.. 81 19 471 53 L6 54 32 68
1980 ....oinid 80 20 k| 59 L6 54 35 65
1981 ..., . 81 19 48 | 52 50 50 36 3
1982 ... . ..., 81 19 L8 | 52 48 52 31 69
Media por
Area............ 80 20 L8 { 52 45 55 32 68

FONTE: UFRGS. PROPLAN. Dados do Concurso Vestibular. In: Manual de Infor-

magaes Académicas e Administrativas. Porto Alegre, 1979 e 1982.

Vol. 2.
Lacia Tosi (1981, p. 170), ao estudar a mu
lher brasileira e seu acesso a universidade e a pesquisa
cientifica, afirma que '"as mulheres tém acesso, em pé de

igualdade com os homens, a quase todas as carreiras cienti
ficas e tecnicas'. No entanto, a repressao ao acesso a
essas carreiras, segundo a pesquisadora, se da através de um
condicionamento social, que as orienta para as carreiras

tradicionalmente '"femininas'.

Assim como os estudos (Sherman e Fennema ,

1977; Pedro et alii, 1981) mostram haver uma relagao entre




26

desempenho matematico anterior e escolha de disciplinas ma-
tematicas ou afins na escola secundaria, pode-se supor que
essa relagao exista e influa na escolha do curso universita
rio e, por conseguinte, na profissao futura. Outro fator que
pode estar interferindo nessa decisao é a quantidade de
conteudos matematicos ou correlatos envolvidos no curso uni
versitario escolhido. Essas sao algumas das questoes que a

presente pesquisa se propoe a examinar e a discutir.

2.3 - Diferengas Relacionadas com o Sexo no Desempenho em

Matematica

Nos Estados Unidos da América do Norte, va-
rias pesquisas sobre o desempenho matemdtico e sua relagao

com o sexo vem sendo desenvolvidas nas Gltimas décadas.

Fennema (1974a), revisando a literatura exis
tente de 1960 a 1974, concluiu que, embora nao aparecam di-
ferencas sexuais significativas na pré-escola e nos primei-
ros anos da escola elementar, elas aparecem e se acentuam a
medida que os alunos avancgam no grau de escolaridade, em
geral a favor dos meninos. Segundo os estudos revisados, os
meninos sao mais capazes que as meninas em tarefas que en -
volvam um nivel mental mais alto, isto &, no raciocinio ma-
tematico. Ja as meninas superam-nos em calculo aritmético.
O0s resultados obtidos para o '""high-school'" americano, ateé

1974, sao controversos.

A mesma autora critica os resultados dos es-
tudos realizados antes de 1974, nos Gltimos anos da escola
secundaria, por trabalharem com amostras nao estratifica -
das. Considerando. que a razao média entre alunos/alunas ma-
triculados em disciplinas matematicas, a esse nivel, € de
3,70, as amostras tém, nos sujeitos masculinos, alunos que
estudam ha mais tempo Matemdtica e que se inscrevem num na-
mero maior de disciplinas afins, adquirindo, assim, maior
conhecimento e, conseqllentemente, mais habilidades matemati

cas que os do sexo feminino (Fennema, 1981a)-.
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Durante os anos de 1974 a 1978, varias pesqui
sas (Fennema e Sherman, 1977, 1978; Wise, 1978) mostraram
que a superioridade masculina no desempenho matematico nao
€ tao forte como se supunha anteriormente. Esses estudos pro
curaram controlar o fator ''background matematico', ao empa-
relhar os sﬁjeitos quanto ao numero de semestres de estudo
matematico realizado, ou seja, quanto ao conhecimento matemé
tico anterior. Apenas a metade das escolas de 29 Grau estuda
das apresentaram diferencas em relagao ao sexo no desempenho

matematico.

Wise (1978), ao controlar esse fator, numa
reanalise de dados que indicava fortes diferengas sexuais a
favor dos estudantes do sexo masculino, cencluiu que essas

diferengas foram eliminadas.

Ha resultados controvertidos nos estudos rea-
lizados apos 1978, nos Estados Unidos. Trés posicionamentos
distintos foram apresentados na secgao Educagao, da Revista
"Time" (WHO0,1982), a saber:

- o das pesquisadoras Julian Stanley e Camilla Benbow,da
thn Hopkins University (Baltimore) que, procurando medir
mais a habilidade do que conhecimentos matematicos, testa -
ram, de 1972 a 1979, 10.000 alunos bem-dotados, de 7a. e 8a.
séries, e concluiram que os homens tém uma habilidade ineren

te superior de raciocinio matematico;

- o dos pesquisadores Sharon Senk e Zalman Usikin, este
altimo especialista em curriculos matematicos para o 29 Grau,
os quais,ao estudarem 1.366 alunos da 10a. série quanto a
habilidade de realizar demonstracoes geométricas (envolvendo
raciocinio abstrato e habilidade espacial), concluiram nao

haver diferencas sexuais em habilidade matematica;

- o da professora Elizabeth Fennema, da Universidade de
Wisconsin (Madison), discordante dos dois primelrbs. Apos es-
tudos realizados nos Gltimos doze anos, ela afirma que a
falta de habilidade matematica nas mulheres, quando existe ,
é decorrente nao de fatores genéticos, mas de fatores ambien

tais.
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Fennema e Sherman (1978) destacam que a in -
fluéncia de fatores socio-culturais se da, a nivel de esco-
la, a partir da 6a. série e que €, a partir da 10a. seérie,
que as atitudes negativas dos pais e professores contribuem
para aumentar as diferencas entre os sexos em relacao ao de
sempenho matematico. Nesse mesmo estudo, as autoras susten-
tam que, quando o ''background matematico' e a intencao de
continuar a estudar disciplinas matematicas nas ultimas se-
ries do 22 Grau sao controladas, as diferencas relacionadas
com O sexo Sao quase inexistentes e nao crescem com O grau
de dificuldade cognitiva. Esta ultima afirmativa foi contes
tada posteriormente pelas proprias autoras, conforme se vera

adiante.

Posicao contraria a dessas pesquisadoras €
apresentada por John Nash em seu livro '"Developmental Psychology:
a Psychobiological Approach'. 0 autor aponta justificativas
biologicas para as diferencas entre os sexos na area inte -
lectual, inclusive no desempenho em Matematica. Diz ele: "suas
origens gerais [das diferencgas sexuais] podem ser encontra-
das em fatores biologicos basicos que determinam a natureza
das inter-reacoes dos homens e mulheres com o meio. Dessa
reagao diferencial as experiéncias & que emergem os reperto

rios comportamentais distintos" (Nash, 1970, p. 210)].

Entre as investigacoes recentes que cdntroli
ram o numero de semestres de estudos matematicos anteriores
e que avaliaram a aprendizagem matematica através de ques-
toes de diferentes graus de complexidade cognitiva ( Fennema,

1981a), destacam-se as sequintes:

- ""The California State Assessment of Mathematics'',
realizado com alunos de 6a. e 12a. séries (12 e 18 anos,res-
pectivamente) em 1978. A conclusao desse estudo € que as meni
nas superam os meninos em tarefas de calculo ou de nivel
cognitivo mais baixo, enquanto meninos tendem a obter es

cores mais altos em tarefas de nivel cognitivo mais elevado;

]As transcricoes de autores estrangeiros sao feitas em por-
tugues, traduzidas pela pesquisadora.
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- "The Mathematics Assessment of the Second
National Assessment of Educational Progress'', realizado em
escolas de todo o pais e que chegou as mesmas conclusoes do
estudo anterior. A partir dessa pesquisa, Fennema modificou
parcialmente seu posicionamento no que se refere a néo-exii
téncia de diferengas sexuais no desempenho matemadtico segun

do o grau de dificuldade cognitiva;

- 0 estudo, a nivel nacional, realizado por
Amstrong, em 1980, concluiu que, na 12a. série, os estudan-
tes do sexo masculino obtém escores significativamente mais
altos que os do sexo feminino num subteste de solucao de
problemas, ocorrendo o inverso com estudantes de 13 anos de
idade (7a. série) na area de calculo, onde as alunas apre -

sentam rendimento superior aos dos alunos;

- Smith, no entanto, em 1980, nao -encontrou
diferencas associadas ao sexo em alunos de 9a. e lla. séries

do ''"New York State Regents High School!'.

As divergéncias nas conclusoes das pesquisas
recentes, que confirmam as controvérsias existentes nos
estudos da decada de 60, estao a justificar a presente in -
vestigacao. Aquelas mostram a importancia de se controlar
o ""background matematico' para estudantes de ambos 0s sexos
em pesquisas futuras, para se evitar que os do sexo femini-
no tenham menos tempo de estudo, menor conhecimento matema-

tico e menos treinamento em habilidades matematicas.

Esses estudos ainda estao a sugerir que as
diferengas relacionadas com o sexo no desempenho matematico
nem sempré sao encontradas e, quando o sao, aparecem em fa-
vor dos estudantes do sexo masculino, em tarefas de nivel
cognitivo mais alto. Outra constatacao € que as diferencas
sexuais no desempenho matematico sao especificas de cada
escola, podendo aparecer numas e nhao noutras, O que vem a

destacar a influéncia de fatores socio-culturais.
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2.4 - Variaveis Que Influenciam as Diferencas Relacionadas

com o Sexo no Desempenho em Matematica e na Escolha

Profissional

Uma questao basica a ser colocada € & de se
saber que fatores influenciam as diferengas relacionadas com
o sexo no desempenho matematico e na escolha de disciplinas

matematicas.

Varios componentes estao envolvidos na res -
posta a essa pergunta. A aquisicao de conhecimentos matema-
ticos pelas estudantes do sexo feminino, as atitudes e as
crencas afetivas das proprias estudantes, de seus -colegas
do sexo masculino, de seus pais e professores em relacao a
mulher como estudante de Matematica e o modo como €& feita
a atribuicao de causalidade diante de tarefas matematicas

bem ou mal sucedidas sao apenas alguns deles.

A inter-relagao entre os componentes cogniti
vos e afetivos que se desenvolve no decorrer dos anos e so
fre a influéencia do ambiente social composto pelo lar, pela
escola e pela comunidade, € dificil de ser analisada, pela

quase impossibilidade de se separarem tais componentes.

Para maior eficacia do estudo, no entanto ,
faz-se necessario selecionar quais as variaveis que exercem
maior influéncia no comportamento diferenciado de alunos e
alunas, bem como estudar seu desenvolvimento e seu efeito

sobre a aprendizagem da Matematica.

2.4.1 - Vaniaveis Cognitivas

Sendo a Matematica encarada como uma ciéncia
essencialmente cognitiva, € nessa area que se procuram ini-
cialmente justificar as diferencas relacionadas com o sexo

no desempenho matematico.
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Além do desempenho matematico anterior, a 1i

teratura aponta as seguintes variaveis cognitivas: inteli -

géncia geral, habilidades verbais e visualizacao espacial.

A inteligéncia geral e as habilidades  verbais,
embora de maxima importancia na aprendizagem matematica, nao
explicam o desempenho diferenciado entre estudantes dos dois

sexos, sequndo Fennema (1981a).

Existe, segundo Maccoby (1966, p. 8), psico-
logo da Universidade de Stanford, pioneira em resumir a 1li-
teratura sobre diferencas sexuais na habilidade intelectual ,
uma "tendencia a que as meninas alcancem niveis um pouco mais
altos em testes de inteligencia durante os anos pre-escola-

res e os meninos durante os ultimos anos escolares".

Quanto a capacidade verbal, sao as meninas
que superam Os meninos na pré-escola. Durante a idade esco-
lar nao se observam diferengas em termos de vocabulario, em
bora as meninas aprendam a ler antes que os meninos e obte-
nham melhores resultados em testes de gramatica, ortografia
e fluidez de palavras, segundo a mesma autora. Estudos desen
volvidos por Fennema e Sherman (1978), em escolas america -
nas, com 1.329 alunos de 6a. a 8a. séries, mostram que estu
dantes de ambos os sexos possuem aproximadamente as mesmas

habilidades verbais.

Muitos estudos ja investigaram a habilidade
espécia], e os resultados sao bastante contraditorios. Algu
mas pesquisas (Maccoby, 1966; Fennema, 1974 e Sherman ,1978)
indicavam ser essa a mais promissora variavel cognitiva pa
ra explicar parcialmente o desempenho superior dos meninos
em relagé& as meninas nas tarefas matematicas. As diferen -
cas em habilidade espacial, segundo esses estudos, ja apare
cem a partir dos primeiros anos escolares, devido a dois

fatores, em especial:

- tipo de brinquedo: os meninos brincam mui
to mais que as meninas com jogos e realizam mais atividades

que envolvam componentes espaciais e
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- o fato de as.meninas , quando pequenas, usa -
rem melhor simbolos que os meninos. |sso ocasionaria, talvez,:
uma passagem mais rapida da fase da representacao concreta
para a da representacao simbolica, ocorrendo uma falta de
experiencias concretas que desenvolvam a habilidade espacial

das meninas.

Qutros estudos (Maccoby, 1974; Fennema, 1975)
mostram que a superioridade masculina aparece apenas num
tipo particular de habilidade espacial - a visualizagao es-

pacial-e so a partir da adolescencia.

A visualizacao espacial, segundo definicao
dada por Fennema (1974b, p. 185) "envolve a imagem visual de
objetos e movimento ou mudanga nos objetos em si mesmos ou
em suas propriedades'. Em outras palavras, os objetos ou
suas propriedades devem ser '"manipulados' pelo olho ou men-
talmente. Em linguagem matematica, a visualizacao espacial
requer que os objetos realizem movimentos de rotacgao, refle

xao e/ou translagao.

A relacao entre a habilidade de visualizagao
espacial e a Matematica, embora pareca obvia, nao pode ser
provada através de estudos empiricos até agora realizados.
Parece evidente que tarefas que medem a visualizagao espa -
cial tem componentes que podem ser analisados ou descritos
matematicamente. Mas nao &€ possivel provar uma relagao dire
ta, apenas indireta, segundo Fennema (1981a, p.9). Diz a
autora: "Essa relacao envolve a tradugao de palavras e/ou
simbolos matematicos numa forma na qual a habilidade de vi-

sualizacao espacial pode ser empregada.

Estudos recentes desenvolvidos pela autora
e sua equipe (1981a, 1981b) concluem que nao hd relagao cau
sal entre habilidade de visualizacao espacial e aprendiza -
gem em Matematica, de um modo geral. Diz a autora que atual
mente esta menos convencida de que visualizagao espacial se
ja importante para explicar as diferencas relacionadas com

o sexo no desempenho matematico.
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Essa variavel foi, de inicio,inclufida para
ser pesquisada no presente estudo. Por nao se ter encontra-
do um instrumento especifico para ela, ja validado para a
realidade brasileira,e pela dificuldade em se obter licen-
¢a para traduzir e reproduzir o instrumento americano origi
nalmente utilizado por Fennema, essa variavel nao pade ser

examinada nesta pesquisa.

0 desempenho matematico anterior do aluno €
outra variavel que desde longo tempo vem sendo reconhecida
como uma das mais importantes preditoras nao sO para a esco
lha de disciplinas matematicas ou afins, como também para
o desempenho futuro em Matematica. Recentemente, Sherman

(1979, p. 248) confirmou sua importancia na conclusao de um
estudo que procura detectar as variaveis cognitivas e afeti-
vas de maior valor preditivo no desempenho matematico futuro
e na solucao de problemas, ao afirmar: '"Nao surpreendente -
mente, na analise de regressao multipla, o desempenho matema
tico anterior foi o mais forte preditor do desempenho futuro

em Matematica'.

Parece haver estreita relacao entre o desem-

penho matematico anterior e o autoconceito:. do aluno.

As diferencas relacionadas com o sexo que
aparecem no desempenho matematico, também sao notadas em es-
tudos relativos a auto-imagem e parecem desenvolver=-se simul
taneamente, conforme Fennema (1974b) relata na breve revisao
sobre o assunto. Se os resultados mostram consistentemente
que as meninas se sentem incomodas diante de tarefas matema-
ticas, € provavel que evitem cursar e estudar Matematica, o
que, por sua vez, diminuira suas habilidades matematicas e
baixara seu nivel de desempenho na disciplina. Isso nao tera
influencia no seu desempenho futuro? E na escolha de sua

carreira profissional?

0 desempenho matematico anterior, como as de
mais variaveis cognitivas, no entanto, nao justifica total -
mente as diferengas sexuais existentes na aprendizagem e no
desempenho em Matematica. Outras variaveis, possivelmente
estarao interferindo nesse processo, conforme se vera a se -

guir.
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2.4.2 - Varndiavedis Afetivas

As variaveis afetivas sao aquelas que estao

associadas com sentimentos, crencgas e atitudes da pessoa.Per

tencem a uma area mais complexa e dificil de ser estudada e
entendida, pela dificuldade de definicao e mensuragao das
mesmas.

Pesquisas desenvolvidas por Fox et alii (1979) ,

Fennema (1978) e Reyes (1980) (apud Fennema, 198la) tém pro
curado estuda-las nao como um todo, mas detectando variaveis
especificas dessa area e sua relagao com diferencas sexuais
no desempenho matematico e na escolha de disciplinas matema-
ticas ou afins: as de atitude e as de atraibui¢ao de causali-
dade.

Atitudes

Entre as variaveis de atitude apontadas pela
literatura estao: atitude diante do sucesso em Matematica;es
teneotipia da Matematica como de dominio masculino; atitude
da mae, do pai e do professon, percebida pelo aluno, em rela
cao a A4 mesmo como estudante de Matematica; satisfacao  4in
terna no fazen Matematica; confianca em aprender Matematica
e utilidade percebida da Matematica. Dentre elas, ~aparecem
com mais destaque a Utilidade da Matematica, a Estereotipia
da Matematica como de Dominio Masculino e a Confianca em
Aprenden Matematica e que foram, por isso, selecionadas para

fazer parte do presente estudo.

A Utifidade da Matematica foi apontada como
uma variavel de grande forga preditiva, quanto aos planos fu
turos dos estudantes de ambos os sexos, em relacao a cursar
disciplinas matematicas ou afins nas ultimas séries da esco-
la secundaria, segundo estudos realizados por Pedro et alii
(1981).'A mesma conclusao chegaram tambem os pesquisddores
do '"National Longitudinal Study of Mathematics Ability" (apud
Fennema, 1974a), estudo longitudinal de grande extensao,

que acompanhou alunos de 4a. a 10a. série de escolas america

nas.
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Num artigo publicado em 1977, Fennema e Sherman
fazem referéncia aosvtrabalhos de Hilton e Bergllnd (1974),
que moétraram gque os meninos acreditam ser a Matematica uma
materia mais util para eles do que as meninas, e ao de Haven
(1971), que concluiu que as meninés que consideravam a Mate
matica tao util quanto os meninos, eram as que estavam mais
aptas a avancar e se aprofundar nos seus estudos matemati -

cos.

Em trabalho publicado um ano mais tarde, as
mesmas autoras observam que as diferencas sexuais em rela-
¢3o 3 variavel Utifidade da Matemdatica comecam a aparecer a
partir da 6a. série de estudos e tendem a aumentar entre a

9a. e a lla. séries (Fennema e Sherman,bl978).

Se as estudantes do sexo feminino nao veem a
utitidade da Matematica para a sua vida futura, quer parti-
cular, que profissional, nao € de admirar que nao se sintam
motivadas para estuda-la e que nao se esforcem por aprende-
la. Forma-se, entao, um circulo vicioso: se nao estudam com
dedicagao e interesse, provavelmente terao baixo desempenho
nessa disciplina. Se tém baixo desempenho matematico, € pro
vavel que evitem escolher profissoes cujos cursos de forma-
cao incluam disciplinas matematicas ou correlatas. Se evitam
tais profissoes, escolherao outras que nao empreguem tanto
a Matematica, justificando, assim, a nao utilidade dessa ma

teria para sua vida futura.

Qutra importante variavel de atitude & a Es-

terecotipia da Matematica como sendo de Dominio Masculino.

Da Psicologia Social, sabe-se que o estereo-
tipo e o p}econceito sao dois disturbios da percepcao. En-
tende-se por preconceito '"uma atitude negativa, aprendida ,
dirigida a um grupo determinado. O preconceito nao & inato
e, sim, condicionado” (Rodrigues, 1972, p. 249). Ja o este-
reotipo, que € uma generalizacao inadequada de uma experién
cia particular, se distingue do preconceito por poder refle
tir uma atitude positiva ou negativa, enquanto o preconcei-

to sempre sera negativo.
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A percepcao de esferas de atividades apropria
das para um determinado sexo influencia‘as atividades das
quais uma pessoa participa. Estudantes dQ sexo masculino, mais
que os do sexo feminino, percebem a Matematica como um campo
apropriado para homens (Fennema e Sherman, 1977, 1978). Pelo
estudo de 1978, pode-se concluir que, a medida que os alunos
avancam da 6a. para a lla. série, mais veem a Matematica co-
mo adequada ao papel masculino, ocorrendo o inverso com as

alunas.

Numa breve revisao de literatura, as autoras
citam os estudos de Stein e Bailey (1973), que mostram terem
as mulheres menos motivacgao para atuarem em areas académicas

consideradas como nao apropriadas ao seu sexo.

Barroso (1977), num trabalho de revisao de 1i
teratura sobre diferencas sexuais na area intelectual e suas
origens, também chama atencao para a provavel influéncia de
fatores motivacionais ligados a definigao social da Matemati

ca como area de interesse masculino.

0 estereotipo sexual da Matematica, aléem de ter
papel importante no desempenho diferenciado entre alunos e
alunas em Matematica, parece ter raizes profundas na nossa
sociedade, o que ocasiona, em parte, a atitude mais negativa

das mulheres diante da Matematica.

Mulheres que seguem carreiras tais como Mate-
matica, Fisica, Computacao ou outras afins, sao vistas com
certa restricao pelas pessoas que as cercam. Ora, as estudan
tes do sexo feminino percebem essa estereotipia e, ao invés
de desenvolverem todo seu potencial matematico (e, entéo,pqg
sarem a ser vistas como 'diferentes' ou masculinizadas"), pre
ferem, supoe-se, nao evidenciar um desempenho matematico tao
alto, em troca da afirmagao de sua feminilidade e de sua acei
tacao social por parte de seus colegas, de ambos os sexos e
de seu circulo familiar e social. 0 grupo social,por sua vez,
por também acreditar que a Matematica € uma atividade mais
apropriada para homens, transmite essa crenca as estudantes
do sexo feminino de um modo mais ou menos sutil, conforme se
vera mais adiante. 0 nao desenvolvimento de todo seu potencial

matematico € mais um fator a contribuir para que as mulheres
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entrem no mercado de trabalho, quando adultas, com menos
preparo nessa area e, provavelmente, com menos condigoes pa

ra assumir responsabilidades e fungoes importantes.

Licia Tosi (1981, p. 172) refere-se ao condi
cionamento social como um obstaculo para as mulheres esco-
lherem liyremente sua carreira profissional. Para ela, esse
condicionamento '"diz respeito, sobretudo, ao conjunto do sis
tema de valores e as normas de comportamento que a socieda-
de impoe aos individuos por intermedio da familia, da esco-
la e dos grandes meios de informacao que atualmente sao a
televisao, o cinema e os jornais". A sociedade propoe um es
tereotipo feminino com o qual a mulher e conclamada a se iden-
tificar e que pode, inclusive, leva-la a "mudar udma vocagao,
a reduzir a capacidade criativa e o desejo de inovagao, ou
mesmo o potencial intelectual™ (Tosi, 1975, apud Tosi,1981).
Essa proposigao merece todo o cuidado dos educadores, para
que eles proprios nao contribuam para a manutencao do ''statwus

quo''.

Fennema (1974b) relata que, em seus estudos,
Kagan concluiu que meninas com escores baixos numa escala de
feminilidade sao melhores como estudantes de Matematica do
que aqueles que tém um comportamento '"tipicamente feminino '.
0 autor acredita que habilidades como solucao de problemas em
Matematica, Fisica, Logica ou Aritmética, que requerem ana-
lise e raciocinio, sao vistas como habilidades masculinas |,
causando nas adolescentes do sexo feminino e nas mulheres
adultas um sentimento ruim, quando diante de situagoes que

requerem analise e raciocinio.

Estudantes do sexo feminino precisam, portan
to, para terem éxito nas tarefas matematicas, nao so apre -

sentar um bom desempenho, como vencer essa barreira social.

Condianca em Aprendern Matematica & outra va-
riavel .de atitude que pode auxiliar o entendimento das dife
rencas relacionadas com o sexo no desempenho em Matematica

e na escolha de disciplinas matematicas.
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Confianca em Aprenden Matematica manifesta -
se por uma atitude descontraida e otimista,‘por uma boa dis-
posicao do estudante diante de tarefas matematicas. Esta rela
cionada com a auto-imagem da pessoa, ou seja, a medida que
o estudante, de qualquer sexo, desenvolve a confianca em si
mesmo de que é capaz de aprender Matematica e de bem reali-
zar suas tarefas matematicas, ele aumenta sua auto-estima e

melhora sua auto-imagem.

Numa dimensao confianga/ansiedade, pode-se 1o
calizar alta confianca em aprender Matematica num extremo do

""continuum', e alta ansiedade matematica noutro.

Nos estudos realizados por Fennema e Sherman
(1978), Confianca em Aprender Matematica aparece como a va-
riavel de atitude de mais alta correlagao com desempenho ma
tematico. Em todas as séries pesquisadas, da 6a. a 12a., os
estudantes do sexo masculino aparecem muito mais confiantes
em sua capacidade para aprender Matematica que as do sexo
feminino, e essa diferenca entre os sexos aumenta a medida
que os estudantes vao progredindo em seus estudos. Portan -
to, nos Ultimos anos da escola secundaria, as meninas tem
menos confianca em aprender Matematica que os meninos,o que,
supostamente, as leva a evitar cursar disciplinas matemati-
cas e, posteriormente, escolher profissoes que dela muito
se utilizem. Esses resultados concordam com os obtidos por
Dornbusch (apud Fennema e Sherman, 1977) de que as mulheres
sao menos confiantes quanto as suas habilidades intelectuais

matematicas.

Embora haja abundantes evidéncias da existén
cia de diferencas sexuais na dimensao cdnfnmga/anskwade e da
relagao com a Matematica, pouco se sabe sobre seu verdadei-
ro efeito ou como tais sentimentos se desenvolvem (Fennema,

1981a).

Alguns autores se questionam sobre a influ-
€ncia dessa variavel na aprendizagem matematica, em geral,
ou na resolugao de problemas, em particular. Outros aventam
a possibilidade de as estudantes do sexo feminino obterem

escores mais altos em testes de ansiedade matematica que Os



39

do sexo masculino, nao por terem menos confianga em apren -
der Matematica do que eles, mas porque as mulheres sao mais
dispostas a admitir seus sentimentos que os homens. Esse ti
po de raciocinio mostra bem o entrelacamento que parece exis-
tir entre as variaveis de atitude e um outro grupo de varia

veis, as de atribuicao de causalidade.

Atrnibuicao de causalidade

Nao esta bem esclarecido ainda por que as es
tudantes do sexo feminino desenvolvem falta de confianca em
sua habilidade matematica. Mesmo quando elas sao bem sucedi
das em tarefas matemdticas, atribuem, com maior freqleéencia
que seus companheiros do sexo masculino, seu sucesso a ou
tros fatores que nao sua propria habilidade, tais como a
sorte (Wolleat et alii, 1980). € 1icito pensar, entao, que
os padroes de atribuicao causal feminino sao diferentes dos
que os homens apresentam, o que podera ser melhor entendido

pelo estudo da teoria de atribuicao de causalidade.

Atnibuigao de causalidade tem relagao com o
modo como a pessoa percebe as causas de suas proprias acoes
ou as de outrem, bem sucedidas ou fracassadas. Atribuicoes
acerca dos resultados de suas proprias acoes tém sido mos-
tradas como relacionadas a persisténcia e desempenho da

pessoa em tarefas futuras.

Weiner (apud Pedro et alii, 1981, p. 208) ,
criou um modelo de atribuicao de causalidade, no qual as
causas do sucesso e do fracasso sao categorizadas numa ma -
triz 2x2,‘com as dimensoes Locus de controle (interno-extern
no) e estabilidade (estavel - instavel). As quatro catego -
rias de atribuicao resultantes da combinacao dessas duas dimensoes sao:
habilidade (intenna e estavel), esforco (interna e Linsta -
vel), digiculdade da tanedfa (externa e estavel) e sonte /
azah (externa e instavel), conforme mostra o quadro a se

guir:
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QUADRO 1

MODELO DE ATRIBUIGCAO DE CAUSALIDADE DE WEINER

Locus ©DE CONTROLE

E

? ITntenno Extenno

A

B Estavel Habilidade | Dificuldade
1 da Tanrefa
L

1

D Instavel Esfongo Sonte

A

D

E

Habilidade e esforco sao considerados fatores
internos por se originarem dentro da pessoa, enquanto difi =
culdade da tarefa e habilidade. sao considerados fatores estaveis
por nao variarem se a mesma tarefa e refeita, enquanto esfor
¢o e sorte sao instaveis por poderem variar com o passar do
tempo. Assim, se uma pessoa atribui o resultado de uma acgao
sua, bem sucedida ou fracassada, a um fator estavel (habili-
dade e dificuldade da tarefa), ela tende a esperar igual re-
sultado numa acao futura. Se, no entanto, atribuir a causa
de sua acao a um fator instavel (esforco e sorte), pode ter

divida se ira conseguir repeti-la com o mesmo resultado.

Segundo Bar-Tal (1978), a dimensao Locus de
controle influencia as reagoes afetivas (de orgulho ou de
vergonha) diante de uma tarefa realizada, e a dimensao esta-
bilidade afeta mudancas cognitivas na expectativa que se se
gue a um sucesso ou a um fracasso, provocando um maior ou
menor grau de persisténcia na tarefa subseqllente, conforme

o quadro a seguir.
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QUADRO 11

REAGOES AFETIVAS E COGNITIVAS EM SITUACOES DE SUCESSO
E FRACASSO COMO UMA FUNGAQ DAS CATEGORIAS DE ATRIBUIQKOZ

SUC SSO orgulho crescente I
reg%uh g
.. afelivo
Habilid 5 .
abilidade égngi expectativa de desempenho
va similar no futuro
Causa

interna e estavel

orgulho crescente:!

Esforgo

expectativa de possivel
mudanga no desempenho futuro

Causa
interna e instavel

orgulho decrescente

Dificuldade da Tarefa

expectativa de desempenho
similar no futuro

Causa
externa e eastavel

orgulho decrescente

Sorte expectativa de possivel

mudanga no desempenho
Causa futuro
externa e instavel

vergonha crescente

Habilidade

expectativa de desempenho
similar no futuro

Causa
interna e estavel

vergonha crescente

Esforco expectativa de possivel
mudanga no desempenho
Causa futuro

interna e instavel

vergonha decrescente I

Dificuldade da Tarefa

expectativa de desempenho
similar no futuro

Causa

externa e estavel

vergonha decrescente J

Sorte expectativa de possivel
mudanca no desempenho
Causa futuro

externa e instavel

2’I‘raduzido, para fins de uso nesta revisao, do artigo "Attributional
Analysis of Achievement-related Behavior", de Bar-Tal (1978,p. 261) ,
pela autora da pesquisa.
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No quadro apresentado a pagina anterior, vé-
se que, diante de uma tarefa bem sucedida, uma pessoa sente
mais orgulho quando atribui seu sucesso a sua habilidade ou
esforco (ambas causas internas) do que quando atribui a fa-
cilidade da tarefa ou a sorte (causas externas). Tarefas mal
sucedidas, quando atribuidas a falta de habilidade ou falta
de esforgo, causam mais vergonha do que quando atribuidas a

causas externas.

A relacao entre a expectativa e a persistén-

cia na tarefa futura € facil de ser entendida, apoiada no
quadro ja referido. Se uma pessoa atribui seu sucesso a
uma causa interna e estavel (habilidade), ent3ao ela tende a

esperar igual sucesso no futuro e continuara a se esforgar
na proxima tarefa. Se o sucesso pessoal diante de uma tarefa
for atribuido a uma causa instavel e externa (o professor ,
por exemplo), entao a pessoa nao estara tao confiante em re
lagao ao futuro e, provavelmente, irda se esforcar e persis-

tir menos na tarefa subseqlente.

A reagao & um pouco diferente nas situagoes
diante do fracasso. Se uma pessoa atribui seu fracasso dian
te de uma tarefa a causas instaveis, como o esforgco, podera
vir a trabalhar com mais denodo e evitar um novo fracasso.
Nessa situacao, a tendéncia € persistir na tarefa. Se, no
entanto, o fracasso for atribuido a uma causa estavel, como
a falta de habilidade, por exemplo, ela tende a esperar uma
repeticao do fracasso por nao acreditar que ele possa ser
evitado. Nesse caso, sentimentos de depressao, apatia e re-

signagao sao comuns.

Pesquisa realizada com criancas pré-escolares
por Galejs e Hegland (1982) nao confirmaram a hipotese espe
rada de que criancas com tendéncias a internalidade fossem
ter mais persisténcia nas tarefas e fossem dispender mais
tempo que as com tendéncias a externalidade em atividade fJ

sico-motoras, cognitivas ou sociais.’

No Brasil, entre outros, destacam-se dois es
tudos baseados na teoria de atribuigéo de causalidade: o de

Dela Coleta (1980), que estudou a atribuicao de causalida-
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de em presos, amputados e cegos, na sua tese de doutoramen-
to, e o de Rodrigues e Marques (1981), que estudaram como o
professor valoriza a aptidao e o esforco dos seus alunos. Ao
contrario dos resultados de pesquisa com amostras alemas e
americanas, os pesquisadores concluiram que professores bra
sileiros tendem a valorizar em seus alunos mais a aptidao
(fator estavel) do que o esforgo (fator instavel). Assim, ao
obterem bons resultados, alunos que tem aptidao e que se
esforgcam sao mais recompensados que os que obtém os mesmos
resultados com esfor¢co e sem possuirem aptidao. Da mesma for
ma, e estranhamente, alunos sem aptidao e sem esforgo sao
mais punidos por seus professores, por maus resultados, que

os com aptidao e sem esforgo.

Fennema (1981a) refere que os estudos reali-
zados por Deaux (1976) e Bar-Tal e Frieze (1977) confirmam
a existéncia de diferengas sexuais nos padroes de atribui -
géo de causalidade, ou seja, que os homens tendem a atribuir
seus sucessos mais a causas internas (habilidade, p. ex.) e,
seus fracassos, mais a causas externas e/ou instaveis (azar,
dificuldade da tarefa,'falta_de esforco, p. ex.). Mulheres
tendem a atribuir seus sucessos mais a causas externas e/
ou instaveis (esforgco, facilidade da tarefa, p. .ex.) e, seus
fracassos, a causas internas (falta de habilidade ou falta

de esforgo, p. ex.).

Wolleat et alii (1980) desenvolveram um estu
do com estudantes americanos, ao nivel de nosso 29 Grau, sen
do um dos seus objetivos testar a teoria de atribuigao cau-
sal para a Matematica. Os resultados obtidos confirmam as
ideias basicas da mesma e mostram que estudantes do sexo fe
minino, qﬁando comparados com os do sexo masculino, usam com
maior freqlUéncia o esforgo, e nao sua habilidade, para ex -
plicar seu sucesso em tarefas matematicas. Por outro lado ,
apontam sua falta de habilidade para justificar seu fracas-
so matemétiéo. Desse modo, descreem que seu esforgo possa
realmente superar suas dificuldades e esperam repetir seu
fracasso, por considerarem a habilidade uma caracteristica

estavel.
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Como as estudantes do sexo feminino atribuem
seu sucesso mais a causas externas, entende-se que tenham ,
em sala de aula, um desempenho matematico mais baixo que o
de seus colegas do sexo masculino, uma vez que varios estu-
dos realizados na area da Psicologia Social mostram a posi-
tiva influéencia do fLocus de controle inteano sobre o rendi-
mento escolar. Chandler (1975), ao revisar a literatura so-
bre o assunto, destaca que alunos com mais internalidade -
os chamados internos - alcangam um desempenho escolar signi
ficativamente mais alto que os externos. Sugere que profes-
sores e educadores devem procurar organizar, para seus alu-
nos, em sala de aula, atividades que possam promover uma

mudanca em diregao a sua internalidade.

Bar-Tal (1978, p. 267) atribui o baixo desem
penho matematico das estudantes do sexo feminino ao que ele
denomina de padroes de atribuicao desajustados :(''maladaptive
patterns of atributions'). Sugere que, para maximizar seu
desempenho escolar, elas devam ser treinadas, através de
estudos individualizados, a estabelecer percepgoes reais so
bre sua propria habilidade e a enfatizar o esforgo como meio

proprio para a obtengao de realizagoes bem sucedidas.

Do que foi visto até aqui, pode-se afirmar
que existe uma relagao bastante estreita entre os princi -
pios basicos da teoria da atribuicao de causalidade e o de-

sempenho escolar. Em particular, o desempenho matematico.

Pelos padroes de atribuigao causal realiza -
dos pelas estudantes do sexo feminino, conforme mostrado an
teriormente, & compreensivel que seu grau de . pefsisténcia
em tarefas matematicas seja mais baixo do que o de seus com
panheiros do sexo masculino. [sso pode justificar, em parte,
seu desempenho mais baixo e sua abstencao em se matricula -
rem em disciplinas matematicas ou afins na escola secunda -
ria, quando lhes for permitido optar. Supoe-se que, pelos
mesmos motivos, essas estudantes evitem cursos universita -
rios e profissoes que se baseiem ou que muito se utilizem

da Matematica.
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0 que se pode concluir, ate o momento, em re
lagao as variaveis afetivas, € que existe um forte entrela-
camento entre as variaveis de atitude e as de atribuicao de
causalidade, de onde advem a dificuldade de uma analise e
de uma conclusao definitiva sobre as diferengcas sexuais no
desempenho matematico e na escolha de disciplinas e de pro-

fissoes matematicas ou correlatas.
2.4.3, - Qutras Variavedis

Outras variaveis sao apontadas pela literatu
ra como relacionadas a atitude diante da Matematica, tais
como a Ainfluencia do ambiente famifiar e escolar, as carac-
tenisticas de pernsonalidade do estudante, as do professon e
0 curiiculo escolarn.

Aiken Jr. (1963) cita um estudo de Rochlin
(1952) segundo o qual a atitude diante da Matematica esta
relacionada a uma ampla constelacao de variaveis de persona
lidade, indicativas de ajustamento (na mulher) e lideranca
(no homem). Ao ampliar esse trabalho, com estudantes univer
sitarios de Psicologia, Aiken Jr. chega a algumas conclusoes

importantes, entre as quais:

- a atitude em relagac a Matematica esta for
temente relacionada a declaragoes dos estudantes sobre seus

professores anteriores de Matematica;

- estudantes do sexo feminino, com atitudes
mais favoraveis em relagao a Matematica, tendem a ser mais
maduras social e intelectualmente (isto &, mais amistosas e
mais conscienciosas), mais autocontroladas e tendem a dar
mais valor a matérias tedricas do que as que tem atitudes

menos favoraveis.

Na formagao de diferencas relacionadas com o
sexo, em Matematica, além das variaveis ja estudadas, merecem
ser destacadas as variaveis educacionais. Dentre essas, a ni
vel de sala de aula, cabe ao professor o papel mais importan-
te. £ o professor a pessoa que influencia seus alunos, de am
bos os sexos, na aquisigcao dos padroes sexuais e na dos pa-

droes de atribuicao de causalidade (maior ou menor internali
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dade e independéncia).

Varios estudos (Fennema, 1981a, 1981b) mostram
que os padroes diferenciados para o desempenho matematico sao
comunicados, aos alunos e alunas, atraves de expectafivas di
ferenciadas de sucesso, por parte do professor e o conseqlen
te tratamento diferenciado que ele dispensa a seus alunos .
Assim, os professores interagem mais com alunos do que com
alunas, e aqueles sao mais criticados e mais recompensados que
as alunas pelo professor. Este dirige mais perguntas aos alu
nos que as alunas e da aqueles mais oportunidades de respon-
derem questoes de mais alto nivel cognitivo, do que as alu -
nas. Entretanto, Barroso (1977), comentando os trabalhos de
Meyer e Thompon (1956), de Sears e Feldman (1966) e de Brophy
e Good (1970), mostra uma situagao um pouco diferente: con -
corda com os estudos acima de que os alunos recebam maior nu
mero de criticas, mas discorda ao afirmar que sao as meninas

as que tendem a receber maior numero de aprovagoes.

0 material instrucional matematico e certos
testes de desempenho matematico sao outras variaveis educa -
cionais que podem ser apontadas, por vezes, como sexualmente

preconceituosas.

Para finalizar, vale lembrar qué as diferen -
cas sexuais em Matematica aparecem numas escolas, noutras nao.
Portanto, a influéncia do ambiente escolar como um todo pare
ce fundamental, e & atraves dele que se pbde~cogitar em lan-
car programas de intervencdo que visem a diminuir ou, até mes-

mo, a terminar com as mesmas.

Do que foi revisado neste estudo, pode-se che

gar a algumas conclusoes:

- as diferencas relacionadas com o sexo no de
sempenho matematico, mesmo quando controlado o ''background ma
tematico'" dos alunos, aparecem as vezes. Quando existem, sao
a favor dos estudantes do sexo masculino. Estes se desempe -

nham melhor em tarefas de nivel cognitivo mais alto;

- as diferencas relacionadas com o sexo na
escolha de disciplinas matematicas ou afins, quando & permi-
tida a opgao, aparecem significativamente. Estudantes do se-

xo masculino tendem a estudar Matematica ou disciplinas correlatas
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por mais tempo e em maior profundidade, na escola secundaria,

que suas colegas do sexo feminino;

- variaveis que interferem nesses fenomenos nao
sao sO cognitivas. As variaveis afetivas desempenham papel
fundamental, quer as de atitude, quer as de atribuicao de cau-
salidade. Outras variaveis,educacionais e ambientais, tambem

contribuem para incrementar as diferengas sexuais em Matemati

ca;

- ha um forte entrelacamento entre as varia -
veis de atitude diante da Matematica e as de atribuigao de
causalidade, em ambos os sexos, € seu estudo e entendimento

poderao contribuir para minimizar os efeitos negativos das di-

ferencas sexuais na Matematica;

- se as estudantes do sexo feminino receberem
0 mesmo tratamento por parte dos professores que os do sexo
masculino e se forem orientadas a mudar seus padroes de
atribuicao causal em direcao a sua internalidade, as diferen-
gas sexuais em Matematica tenderao a diminuir. Isso possibili
tara que elas nao evitem a Matematica e se preparem melhor pa
ra assumir papéis em igualdadeé .de condicoes aos dos homens na

sociedade contemporanea.

Visando a um melhor entendimento das diferen -
cas relacionadas com o sexo no desempenho em Matematica e na
escolha de disciplinas matematicas e de profissoes que dela
muito se utilizem, esta revisao de literatura procurou salien
tar e discutir as variaveis mais importantes no desenvolvimen

to dessas diferencas.

‘ Enfase especial foi dada as variaveis afetivas,
por serem elas menos estudadas até agora no nosso meio e
por poderem interferir sutilmente na area cognitiva, segundo
opiniao da pesquisadora. Assim, estudou-se o papel de algumas
variaveis de atitude do aluno diante da Matematica e os dife-
rentes padroes de atribuicao de causalidade feitos pelo aluno

diante de tarefas matematicas.

Com uma visao mais clara dos fatores que in -
terferem no desempenho matematico diferenciado, professores e
educadores poderao atuar, a longo prazo, no sentido de ameni-

zar os efeitos dessas diferencgas.
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3. METODOLOGILA

3.1 - Caracterizacao do Estudo

Esta etapa do trabalho visa a informar sobre
a metodologia utilizada. Caracteriza a populacao e a amostra;
apresenta o quadro das variaveis, define-as e indica sua men-
suracao; descreve os instrumentos utilizados, as etapas desen
volvidas antes de sua aplicacao,bem como os brocedimentos de

coleta e analise dos dados.

De acordo com Van Dalen (1971), pode-se carac-
terizar a presente investigacao como um estudo do tipo descri

tivo.

3.2 - Populacao e Amostra

Os sujeitos da pesquisa foram alunos egressos
ou concluintes da 3a. serie do 29 Grau, inscritos no Concurso
Vestibular Unificado 1982 (CVU/82) da Universidade Federal
doRio Grande do Sul, com participacao da Fundagao Facdldade
Federal de Ciéncias Médicas de Porto Alegre,e que estivessem
freqUentando um Curso Pré-Vestibular, na cidade de Porto Ale-

gre, RS.

A escolha da populacao se justifica pelos se -

guintes motivos:

- necessidade de diminuir ou até evitar a in -
fluencia da expectativa do professor sobre o desempenho dos
alunos, fato comprovado por varios estudos, inclusive por
Rosenthal e Jacobson (1977). Sabe-se que essa expectativa tem
influencia tanto maior quanto menor for a idade do aluno. Ao
escolher sujeitos adolescentes, procurou-se diminuir o efeito

dessa influéncia;

- necessidade de se obter uma medida padroniza
da em termos de conteudo: a prova de Matematica do Vestibular.
Considerando que as diferentes escolas tem relativa flexibili
dade quanto a distribuicao dos contetdos programaticos nas
diferentes series do 29 Grau, nao seria possivel elaborar uma

medida Unica para as escolas que permitisse comparar os -alu
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nos quanto ao rendimento;

- necessidade de emparelhar os sujeitos quanto
ao ''background matematico', ou seja, quanto ao tempo de estudo,
quanto a quantidade de contelGdos matematicos trabalhados e
quanto ao treinamento das habilidades matematicas. Presume-se
que, ao concluirem o 29 Grau, os sujeitos tenham estudado, ao
menos, os contelidos matematicos constantes do roteiro progra-

matico estabelecido pela Universidade;

- necessidade de se ter, como a prova do Vesti
bular, uma medida que, além de padronizada, seja mais fidedig
na e validada do que as provas escolares usuais, superando as
desvantagens do possivel impacto que o fator emocional - ansie

dade - possa causar.

Na cidade de Porto Alegre, durante o 29 semes-

tre de 1981, aproximadamente 8.970 alunos estavam freqlUentan-

do um dos seis cursos Pré-Vestibular existentes, de acorda
com o levantamento realizado pela pesquisaddra, atraves de
entrevista com os respectivos diretores, conforme mostra o

quadro a seguir.

QUADRO 111

DISTRIBUIGCAO DE FREQUENCIA DOS ALUNOS MATRICULADOS
EM CURSO PRE-VESTIBULAR, EM PORTO ALEGRE,DURANTE
0 22 SEMESTRE DE 1981

NOME DO CURSO ~ NOMERO DE ALUNOS
CURSO A L.500
CURSO B 2.500
CURSO C 800
CURSO D 270
CURSO E 70Q
CURSO F 200
TOTAL 8.970
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A amostra contou inicialmente com 584 sujei -
tos, numero indicado por Bugeda (1974) como ideal para uma
amostra representativa da populagao acima e que tivesse um

erro abaixo de 4%, ao nivel de confianca de 0,05. Apos algu -
mas eliminacoes que se fizeram necessarias, a amostra passou
a se constituir de 541 sujeitos, dos quais 243 do sexo mascu-

lino e 298 do sexo feminino.

A previsao inicial era que os integrantes da
amostra seriam recrutados entre os alunos dos trés maiores cur

sos prée-vestibulares, pelos seguintes motivos:
- facilidade de aplicagao das provas;

- disponibilidade dos diretores em termos de

aceitacao da pesquisa;

- maior representatividade das escolas da ca-
pital e do interior do Estado, da rede oficial e da particu -
lar, das quais os alunos sao egressos, conforme levantamento

inicial feito pela pesquisadora.

Como a fase de coleta de dados se aproximoumui
to da época da realizacao do Concurso Vestibular, so foi pos-

sivel realiza-la em um dos cursos previstos anteriormente.

0s sujeitos da amostra freqlentaram turmas dos
turnos da manha, tarde e noite, com o que se procurou uma

maior representatividade do nivel sdcio-economico.

3.3 - Quadro Demonstrativo, Definicao e’Mensuracao das Varia-

veis

A analise dos dados foi feita separadamente por
sexo, € as variaveis estudadas vem apresentadas no quadro a

seguir:

8.8U0TECA SETORIAL OE EDUCTAGAG i

t
1
€
2

i

FACULDADE DE EDUCAGCAO - UFRG:‘;;
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QUADRO 1V

QUADRO DE VARIAVEIS

VARIAVETLIS

m 4 2 M oo 2 m UV M g = —

n

A Utitidade da Matematica
T
I Esteneotipia da Matematica como
T de Dominio Masculino
U
A D Congianca em Aprender Matematica
E
F
E
T A L Locus de<<:1nienno
| . ALnibuicad & on1n000 B Externo
v I de
B _
A U Causalidade N Estabili- o -Estavel
S e dade Instavel
A
0
C
0
G
T Desempenho Matematico Anternion
T
|
Vv
A

nM—AZMmoZMmMmIuVmo

Desempenho em Matematica no Vestibulan

Escolha Profissional
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Definicao e Mensuracao das Variaveis

VARTAVEIS AFETIVAS

Sao as que estao associadas com sentimentos
crencas e atitudes da pessoa. No presente estudo, estao sub
divididas em vaxrdiaveis de atitude (Utifidade da Matematica
Esteneotipia da Matematica como de Dominio Masculino e Con -
fianca em Aprender Matematica) e varniavedis de atrnibudicaoc - de

causalidade ( Locus de Contrholfe e Estabilidade).

Variaveis de Atitude

Essas variaveis foram mensuradas separadamen -
te, numa escala tipo Likert (APA, n¢ 1225), com escores que

variam de 12 a 60 pontos por escala.

UTTLIDADE DA MATEMATICA

E a maneira pela qual a Matematica ¢ penrce-
bida pelo afuno, quanto a sua utilidade  na
vida pratica do dia-a-dia e quanto a sua hre-
Lagao com sua vida profissional e suas ativi
dades futuras de um modo gerak. .

ESTEREOTIPIA DA MATEMATICA COMO DE DOMINIO
MASCULINO

E a maneira pefa qual a Matematica e perceb4
da como sendo uma atividade mais apropriada
para pessoas do sexo masculino e/ou € uma
percepeaoc de que mulheres com sucesso em Ma-
tematica ou que muito a utilizam na sua vida
profissional, saoc "peculiares" ou "masculd -

nas".

CONFTANCA EM APRENDER MATEMATICA

E a crenca que a pessoa tem quanto a sua ha-
bilidade de aprenden wnovos conteudos matema-
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ticos e quanto ao seu bom desempenho em fa
nefas matematicas. Confianca em ApnendenMg
temdtica esta Localizada num extrnemo do
"oontinuum”, e ansiedade matematica, no ou
2o extremo. |

Vanidveis de Atnibuicdo de Causaliddde

Segundo o modelo de Weiner, descrito na revi
sao de literatura, as variaveis de atribuicao de causalida-

de podem ser sumarizadas na seguinte matriz 2x2:

E LOCUS DE CONTROLE
S
T Intenno Extenno
A
e Estdvel | Habilidade Dificutdade  da
L Tarega
I —
D Instavel Esfongo Sorte
A
D
E
Essas quatro categorias, combinadas com os

fatores 4sucess0 ¢ gracasso, originam 8 subescalas, cada uma
das quais mensurada separadamente, através de uma escala do
tipo Likert (APA, n¢ 1837), com escores que variam de &4 a

20 pontos (Vide Instrumentos, segao 3.5).

Variavedis Cognitivas

) As variaveis cognitivas estao associadas com
as habilidades intelectuais do aluno. No presente estudo,
considerou-se somente uma: 0 Desempenho Matematico Anteriohr
(DESMATANT) .

. DESEMPENHO MATEMATICO ANTERIOR
E a media aniimetica do desempenho apresenta

do pelo estudante, em Matematica, no decorrern

da 3a. senie do 29 Grau.
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Pelo levantamento feito pela pesquisadora, 62%
das escolas da amostra realizam avaliacao utilizando notas de
0 a 10 ou de 0 a 100; as demais, conceitos. Para fins de uni-
formizacao e uso posterior na analise estatistica e conside -
rando as diferentes modalidades de avaliagao das escolas abran
gidas, estabeleceu-se a seguinte equivaléncia entre notas e

conceitos:

NOTAS 0 ak,9 5,0 a6,416,5a7,9/8,0a8,9{9,0al0
0 a 49 50 a 64 65 a 79 | 80 a 89 |90 a 100
CONCEITOS NS, I, E, | SM7, R, s, B, ¢ |sA, sM*, |ps,o0,A,
D B, MB |EXC, MB
CATEGORIAS | Insuficiente| Regular Bom Muito Bom | Otimo
PESOS ] 2 3 4 5

Essa correspondencia foi submetida a aprecia -
cao de trés juizes: a professora-orientadora da dissertacao ,

um especialista na area de ensino e um na area dercommnmgéoB;

. DESEMPENHO EM MATEMATICA NO VESTIBULAR (DESMATVEST)

E 0o escone obtido pelo estudante, na pante
de Matematica, da prova de Matematica e Fis4
ca do Concunso Vestibular Unificado da Uni -
vernsidade Federal do Rio Grande do Suf, rea-
Lizada em janeiro de 1982,

3 profa. Dra. Vania Maria Moreria Rasche - Ph.D. em Educagao-
Michigan State University, USA. _ _
Profa. Dra. Rute Vivian Angelo Baquero - Ph.D. em Educagao -

Florida State University, USA. _
Prof. Neron Arruda Leonel - Mestre em Ciéncias da Computagao-UFRGS
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A prova de Matematica constou de 40 questoes

de escolha simples, com os escores variando de 0 a 40.

ESCOLHA PROFISSIONAL‘(KREA)

E a primeina opgao de cunso do vestibulando
e condta, no Requenimento de Inscrnicac  ao
Concunso Vestibular de 1982 da Undiversdidade
Federal do Rio Grande do Sul, como Ltem 6.

Para utilizacao como variavel intervalar, es-
tabeleceu-se o seguinte critério: agrupar 65 cursos em quatro
areas de conhecimento, de acordo com o Catalogo dos Cursos de
Graduacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 1980/
81, v.l, p. 25,

Apos exame dos curriculos dos referidos cur-

sos, feito pela pesquisadora, as areas foram ordenadas, se
gundo o grau de UIi]izagéo da Matematica, do menor ao maior,
a saber:
AREA PESO
Letras e Artes i

Filosofia e Ciencias 2

do Homem

Ciéncias Biologicas 3

Ciencias Exatas e

Tecnologia L
No Anexo 1, encontram-se os quadros com a

distribuicao dos cursos por area.
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3.4 - Perguntas de Pesquisa

A - Com relacao é Estatistica Descritivya

| - Estudantes de que sexo apresentam uma atitude
mais positiva em relacao as seguintes varia -

veis de atitude:

a) Utifidade da Matematica;

b) Esteneotipia da Matematica como de . Dominio
Masculino; .

c) Congianca em Aprenden Matematica?

Il - Como os estudantes, de acordo com o sexo, rea-

lizam a atribuigao de causalidade diante de:

a) situagoes de sucesso em tarefas matematicas,

b) situacoes de fracasso em tarefas matematicas?

Il - Estudantes de que sexo alcancam melhor desem -

penho em Matematica:

a) na 3a. série do 29 Grau,

b) no Concurso Vestibular Unificado?

IV - Estudantes de que sexo escolhem, com maior fre
qUéncia, mais cursos de cada uma das seguintes

areas de conhecimento.

a) Letras e Artes;
b) Filosofia e Ciéeéncias do Homem;
c) Ciéncias Biologicas;

d) Ciencias Exatas e Tecnologia?

B - Com relacao a Estatistica Inferencial, consideran-

do a variavel sexo:

| - Sao estatisticamente significativas as diferen
cas entre as medias obtidas pelo grupo masculi
no e o feminino nas variaveis dependentes e .

independentes?
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Il - Quais,entre as variaveis independentes,
as de maior valor preditivo para expli-

car:

a) o desempenho em Matematica no Concuhr
50 Vestibulan Undficado;

b) a escolha profissional do estudante?

i1l - Qual, entre os trés grupos de variaveis:
atitude, atnibuigao causal (dimensaoc es
tabilidade) e desempenho matematico an-
tenion, o de maior valor preditivo para

explicar:

a) o desempenho em Matematica no Concur
s0 Vestibulan Undficado;

b) a escolha profissional do estudante?

3.5 = Instrumentos

Do material do CVU/82, foram utilizados o Re
qderimento de Inscricao ao Vestibular, o Questionario de
Informagoes sobre o Candidato e os escores obtidos pelo ves
tibulando nas 40 questoes de Matematica da prova de Matema-
tica e Fisica, material fornecido pelo Centro de Processa -
mento de Dados da UFRGS.

Do Requerimento de Inscrigao (Vide Anexo 2),
aproveitaram-se as informacoes dadas pelos itens 2,4,6 e 12
que sao, respectivamente, o nome do candidato, sexo e cur -
sos universitarios escolhidos, em ordem de preferéncia, num
maximo de duas opcoes. O item 12 corresponde as respostas co-
dificadas das 33 perguntas do Questionario de Informagoes so
bre o Candidato (Vide Anexo 3). As perguntas desse questio-
nario serviram, basicamente, para caracterizar a amostra.Pa
ra tal, foram utilizadas as perguntas 1 a 4,6,12 a 14,16,17,
19,20,22,23,25 a 28 e 31.

Alem desses, foram utilizados os seguintes ins-
trumentos de pesquisa:
12) Ficha de Dados de ldentificacao;

2°) o "Fennema-Sherman Mathematics Attitudes
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Scales: Instruments designed to measure
attitudes toward the learning of mathematics

by females and malés“ (Fennema(eSherman,

1976) .

39) 0 "The Mathematics Attribution Scates''(MAS)
(Fennema, Wolleat e Pedro, 1979).

O0s dois Gltimos instrumentos foram traduzi-
dos para o portugués por especialistah e adaptados pela pes-
quisadora, tendo sido sumetidos a apreciacao de trés especia
listas na area de educag505, para exame de redagao, clareza
de linguagém e adequagao a nossa realidade e a populagao-al

vVO.

Para a verificagao da fidedignidade do  2°¢
instrumento, foi utilizado o teste das metades, e os coefi -
cientes obtidos variaram de 0,68 a 0,85, o que evidenciou se
rem as escalas de atitude bastante fidedignas. 0 teste Alfa
de Crombach (Nunnally, 1978, p. 230) foi utilizado para medir
a fidedignidade do 39 instrumento. 0 coeficiente de 0,79 pro

va a fidedignidade do mesmo.

A seguir, se fara uma descricao de cada ins

trumento.

19) Ficha de Dados de ldentificacao

Compoe-se de uma folha solicitando, entre ou
tras, as seguintes informacoes: nome, idade,sexo, Universida
de na qual fara Concurso Vestibular, la. opcao de curso pre-
tendido, conceitos ou notas obtidas durante a 3a. série do

29 Grau e auto-imagem como estudante de Matematica.

Anexo a essa ficha, estao a Folha de Respos
tas-Parte A, referente ao segundo instrumento, e a Folha de

Respostas - Parte B, do terceiro instrumento (Vide Anexo 4).

Grete Bejzman - Bacharel em Letras - Tradutora em Portugués ,
Inglés e Alemao/UFRGS.
5Prof.Dr.Aroldo Soares de S. Rodrigues - Ph.D em Psicologia ,
The University of California, USA.

Profa. Dra. Rute Vivian Angelo Baquero - Ph.D.em Educagao.
Florida State University, USA.

Profa. Dra. Vania Maria Moreira Rasche - Ph.D.em Educacao.

Michigan State University, USA.
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A variavel Desempenho Matematico Anternion foi

mensurada através dos dados obtidos nessa ficha, no item

Conceitos {(ou notas), em Matematica, da 3a. série do 29 Grau.
A mensuracao esta descrita detalhadamente na segao 3.3 - De-
finigao e Mensuragao das Variaveis -. No caso de o aluno
nao recordar suas notas ou ter freqllentado curso profissiona
lizante que nao inclua Matematica como disciplina na 3a. sé
rie, considerou-se a média-estimativa do desempenho matemati

co nas séries anteriores, feita pelo proprio aluno.

2°9) Escala de Atitudes

As variaveis Utilidade da Matematica (U), Es-
terneotipia da Matematica como de Dominio Masculino (DM) e
Congianca em Aprenden Matematica (C) foram medidas através
das respectivas escalas incluidas no '"Fennema-Sherman Mathematics
Attitudes Scales', que mede, ao todo, nove diferentes atitu-
des relacionadas com o ensino e a aprendizagem da Matematica
por estudantes do sexo feminino e masculino. Para cada varia
vel de atitude foram apresentadas 12 afirmagoes, 6 de cunho
positivo e 6 de valor negativo em relacao a variavel medida.
O0s sujeitos, atraves de uma escala tipo Likert, de 5 pontos,
deveriam posicionar-se quanto ao seu grau de concordancia ou
discordancia com o enunciado da afirmagao. Nas afirmacoes de
valor positivo, um escore de 5 pontos correspondia ao mais
alto grau de concordancia. Nas de valor negativo, quanto mais
alto o grau de discordancia, mais alta a pontuagao. Desse mo
do, os sujeitos poderiam obter um escore de 12 a 60 pontos ,
por escala. Quanto mais alto o escore, mais positiva a atitu
de do sujeito diante da variavel medida. Assim, altos esco -
res nas escalas de Utilidade da Matematica e de Confianca em
Aprenden Matematica indicam atitudes positivas diante da
Matemdtica, enquanto um alto escore na escala Matematica co¢

mo de Dominio Masculino indica um baixo nivel de estereoti-
pia.

Sequindo a recomendagao das autoras, os 36
itens das trés escalas foram distribuidos aleatoriamente pa-

ra a versao final do Instrumento (Vide Anexo 5, até ha. pagi

na).
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0 quadro abaixo apresenta cada escala com os

seus itens correspondentes, de acordo com o seu valor.

QUADRO V

DISTRIBUICAO DOS ITENS DAS ESCALAS DE ATITUDE
POR VARIAVEL E VALOR

ESCALA DE ATITUDE VALOR NOMERO DE ITENS
UTTLIDADE DA MATEMATICA (u)| posiTivo (U™ 1.6.11.16.18.25
NEGATIVO (U7) 4,8,14,19,23,30

ESTEREOTIPIA DA MATEMATICA POSITIVO (DMT) 2,15,27,29,34,36
COMO DE DOMINIO MASCULINO i
(DM) NEGATIVO (DM ) 7,9,12,17,21,32

+
CONFIANCA EM APRENDER HATE- PosiTIvo (€) | 5,13,22,24,31,35
MATICA (C) NEGATIVO (C) 3,10,20,26,28,33

39) Escala de Atribuicao de Causalidade

A atribuicao de causalidade diante do sucesso
e do fracasso em atividades matematicas foi medida através do
""Mathematics Attribution Scale!, teste elaborado especifica -
mente para medir as atribuicoes de estudantes do '"high school"
americano diante de experiéncias em Matematica associadas ao

sucesso e ao fracasso.

0 MAS apresenta aos sujeitos, atraves de afir-
magoes, oito acontecimentos-chave, quatro relacionados com o
sucesso e quatro com o fracasso. A cada acontecimento-chave se
guem-se as quatro possiveis causas do mesmo, cada qual repre-
sentativa de uma categoria de atribuigao: habilidade, esforgo,
dificuldade da tarefa e sorte. Os sujeitos, apos lerem cada
acontecimento-chave e as possiveis causas, devem indicar, nu-
ma escala tipo Likert, de 5 pontos, seu grau de concoddancia
ou discordancia em relagao a cada causa como uma explicagao
possivel para o acontecimento-chave. Quanto maior o grau de

concordancia, mais alto o escore obtido.
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Da combinacao de cada acontecimento-chave com
uma possivel causa ficam determinadas as oito subescalas do
MAS, que sao: Sucesso-Habilidade (SUCEHAB), Sucesso-Meio Am -
biente (SUCEAMB), Sucesso-Esforco (SUCEESF), = Sucesso-Tarefa
(SUCETAR) Fracasso-Habilidade (FRACHAB), Fracasso-Meio Ambien
te (FRACAMB), Fracasso-Esforgo (FRACESF) e Fracassor Tarefa
(FRACTAR)@.

Cada subescala foi contabilizada separadamen-
te. Para contabilizar a subescala Sucesso-Habilidade, por
exemplo, somaram-se os pontos obtidos pelos sujeitos nas cau-
sas representativas da categoria habilidade, considerando- se
apenas os quatro acontecimentos-chave ligados ao sucesso (acon
tecimentos B,E,F e H). Os sujeitos poderiam obter, portanto ,
um escore total de 4 a 20 pontos por subescala (Vide Anexo 5,

5a. a 7a. pagina).

0 quadro abaixo apresenta cada uma das oito sub
escalas com os seus itens correspondentes, denominados causas

na Folha de Resposta - Parte B.

QUADRO VI

DISTRIBUICAO DOS ITENS DA ESCALA DE ATRIBUICAO
DE CAUSALIDADE POR SUBESCALA

SUBESCALA N¢ DAS CAUSAS
SUCESSO-HABILIDADE (SUCEHAB) 8,19,22,30
SUCESSO-MEIO AMBIENTE (SUCEAMB) 7,20,21,29
SUCESSO-ESFORCO (SUCEESF) 6,18,23,31
SUCESSO-TAREFA (SUCETAR) 5,17,24,32
FRACASSO-HABILIDADE (FRACHAB) 10,16,25,34
FRACASSO-MEIO AMBIENTE (FRACAMB) ‘ 9;13,28,35
FRACASSO-ESFORCO (FRACESF) o 11,14,26,36
FRACASSO-TAREFA (FRACTAR) ’ 12,15,27,33

A categoria sorte do modelo original foi modificada, pelas autoras do
teste, para meio ambiente.
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3.6 - Coleta dos Dados

0s dados, a excecao dos obtidos do material do
CVu/82, foram coletados em dezembro de 1982, através dos ins
trumentos referidos anteriormente, aplicados ao grande grupo,
em sala de aula, pela propria pesquisadora. A escolha das tur
mas ficou a critério dos diretores dos cursos, abrangendo os
trés turnos de estudo. 0 tempo de aplicacao foi de 50 minutos
aproximadamente. As respostas foram dadas por escrito e indi-

vidualmente.

Posteriormente o Centro de Processamento de Da
.dos da UFRGS localizou os integrantes da amostra na listagem
geral do CVU/82, levantou os dados da mesma no Requerimento
de Inscrigéo ao Vestibular, no Questionario de lnformagaes so
bre o Candidato e nas questoes de Matematica da prova de Mate
matica e Fisica, alem de analisar os dados obtidos através dos

trés instrumentos da pesquisa.

3.7 - Analise dos Dados

0s dados da pesquisa foram computados e anali-
sados pelo Centro de Processamento de Dados da UFRGS, utili -
zando-se o sistema SPSS, 'Statistical Package for the Social
Sciences'" (Nie et alii, 1975).

Como ja foi referido, todas as variaveis . ‘foram
analisadas, separadamente, por sexo. 0 primeiro procedimento
basico da analise dos dados foi localizar os sujeitos da

amostra na listagem geral dos inscritos no CVU/82.

0s dados referentes a caracterizagao da amos -
tra e os que serviram para responder as perguntas da Estatis-
tica Descritiva foram analisados wutilizando-se as respecti -
vas distribuicoes de freqUéncia, medidas de tendencia central

e desvio-padrao.

Com relagao a Estatistica Inferencial, utili -

zou-se o teste t de Student para comparar as medias entre o
grupo masculino e o feminino nas diferentes variaveis deste
estudo. Quando necessario, devido ao nivel de mensuracao da

variavel, o teste de associacgao X2 foi empregado.
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Utilizaram-se também as correlacoes de Pearson
para correlacionarem-se as variaveis independentes entre si

e com as variaveis dependentes do estudo.

Finalmente, foram empregadas analises de re -
gressao multipla, passo a passo, para se verificar quais, den
tre as variaveis independentes do estudo, as de maior valor

preditivo sobre as dependentes.
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L - RESULTADOS

Nesta etapa da pesquisa, objetiva-se, primeira
mente, caracterizar a amostra a partir das respostas dos estu
dantes ao questionario de nivel socio-econdomico realizado por
ocasiao de sua inscrigao no CVU/82 (agosto/setembro de 1981).
A sequir, vem apresentados os dados que auxiliarao a respon -
der as perguntas de pesquisa relativas a Estatistica Descriti
va e, posteriormente, os resultados obtidos nos testes de Es-

tatistica Inferencial.

4,1, Estatistica Descritiva

Caracterizacao da Amostra

Conforme referido na secao 3.2, a amostra foi
constituida por 541 egressos ou concluintes da 3a. série do
29 Grau, que freqlentaram em 1981 um Curso Pré-Vestibular e
que realizaram, entre outras, a prova de Matematica e Fisica
do CVU/82 da UFRGS.

Destes 541 alunos, 45% sao do sexo . masculino
(243 sujeitos) e 55% do sexo feminino (298 sujeitos).Por oca -
siao da inscricao no vestibular, 99% dos integrantes da amos-
tra eram solteiros e 92% residiam em Porto Alegre (RS). A dis-

tribuicao por faixa etaria vem indicada na Tabela ||
TABELA |1

Distribuic¢ao da amostra segundo a faixa

etaria, por sexo e geral

MASCULINO FEMININO TOTAL GERAL
FAIXA ETARIA N (%) N (%) N (2)
menos de 17 anos....... 47 19 L2 1h -89 16
de 17 ate menos de 19.. 137 57 182 61 319 59
de 19 até menos de 21.. 30 12 Ly 15 74 14
de 21 até menos de 23.. 17 7 14 5 31
de 23 até menos de 25.. 7 3 9 3 16 3
25 anos ou mais ....... 5 2 7 2 12
Total.weevereinnnenns 243 100 298 100 541 100
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Observa-se, na tabela da pgéina anterior, com
relagéo ao total geral, que 59% dos sujeitos da amostra teém
de 17 ate menos de 19 anos e, considerando as trés primei -
ras faixas de idade, que 89% tém menos de 21 anos. Comparan-
do os percentuais dos dois sexos, constata-se que as estudan
tes do sexo feminino sao um pouco mais mogcas que os do sexo

masculino (88% x 90% tem atée menos de 21 anos).

A maioria dos sujeitos da amostra (62%) é na-
tural da cidade de Porto Alegre; 32% sao nascidos no interior
do Rio Grande do Sul; 5% noutros estados do Brasil e 1% no

exterior.

Algumas informagoes a respeito do 29 Grau con
cluido ou em fase de conclusao podem auxiliar na caracteriza
cao da amostra. No que se refere ao local onde foi realizado
o curso de 29 Grau, observa-se que 80% dos sujeitos da amos-
tra cursaram todo o 29 Grau ou a maior parte do mesmo em
Porto Alegre e 17% no interior do Rio Grande do Sul. 0 res -

tante o fez em outros estados do Brasil,

A Tabela |1l mostra o tipo de estabelecimento
de.ensino de 2?2 Grau freqllentado pelos sujeitos da amostra,
entendendo-se que o estudante esta classificado na categoria
onde tenha freqlentado todo ou a maior parte do curso de
22 Grau.

TABELA 111

Distribuicao da amostra segundo o tipo de
estabelecimento de ensino de 29 Grau

freqUentado, por sexo e geral

TIPO DE ESTABELECIMENTO MACULINO FEMININO TOTAL GERAL
DE ENSINO FREQUENTADO N (%) N (%) N (%)
Particular..ee e e eeeeenn 160 66 174 58 |334 62
0Ficialeeeeennennanennnn. 83 34 | 124 | 42 |207 38
TOtalor e coveeeoneennnes 243 {100 {298 l100 |54 100
Na tabela acima, estao incluidos na categoria

Oficial os estabelecimentos de ensino tanto da rede federal co
mo da rede estadual e municipal. Dos 38% que freqlentaram esta

belecimentos de ensino da rede oficial, 90% o fez em escolas:do
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sistema estadual.

Comparando-se os estudantes de ambos os sexos,
constata-se uma leve predomfnéncia do percentual de estudan -
tes do sexo masculino (66%), que freqUentaram escolas da rede
particular de ensino, sobre o percentual das estudantes do se

xo feminino (58%).

A maioria dos sujeitos da amostra (55%) cursou
o 29 Grau profissionalizante conforme a Tabela |V, que mostra

o tipo de curso de 22 Grau concluido.

TABELA 1V

Distribuicao da amostra segundo o tipo de
curso de 2¢ Grau freqllentado, por

sexo e geral

TIPO DE CURSO MASCULINO FEMININO TOTAL GERAL
N (%) N (%) N (%)
Profissionalizante..] 119 L9 176 59 295 55
Colegial............| 99 by 85 29 184 34
Outros. ...oveeeeennn. 25 10 37 12 62 11
Total.v. v veen e 243 100 298 100 541 1 100

Pela classificacao do Questionario de Informa-
coes sobre o Candidato (Vide Anexo 3), a categoria Colegial
refere-se ao antigo <Classico ou Cientifico, cursos secunda -
rios anteriores a instituicao dos cursos profissionalizantes
de 2° Grau. Na categoria Outros, devem se subentender os cur-
sos de 29 Grau nao profissionalizantes, com o antigo Normal ,
o Técnico Agricola, o Teécnico Industrial, o Técnico Comercial ,

o Supletivo e outros Cursos Técnicos.

Comparando-se a Tabela |l com a acima, 'chama
atencao a discrepancia entre o percentual de alunos que afir-
ma ter concluido o antigo curso Colegial (34%), em extingao

desde 1971, e o percentual de alunos com menos de 21 anos (89%).

0s dados referentes ao ano de conclusao do cur
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so de 29 Grau encontram-se na Tabela V.

TABELA V

Distribuigao percentual da amostra segundo
o ano de conclusao do curso de 29 Grau ,

por sexo e geral

ANO DE CONCLUSAO MASCULINO FEMININO | TOTAL GERAL
(%) - (%) (%)
1982, i, 3 ] 2
1981 . i e 48 37 L2
1980.. .0 iii i e 32 L7 Lo
ate 1979 ... 17 15 16
Total..... e, 100 100 100

Observa-se, pela Tabela V, com relagao ao total
geral, que mais da metade dos sujeitos da amostra (56%) - con-
cluiram o curso de 29 Grau até 1980, portanto em tempo habil
para prestar outro exame vestibular anterior ao de 1982, o que
fica confirmado pelos dados da Tabela VI sobre o hﬁmero de ves
tibulares prestados (na UFRGS ou noutra instituicao de ensino

superior).

TABELA VI

Distribuic¢ao da amostra segundo o nlimero de

vestibulares prestados, por sexo e geral

N° VESTIBULARES PRESTADOS MASCULINO FEMININO TOTAL GERAL
N (%) N (%) N (%)
Nenhum. ...ooe e eeeeeennn 116 48 120 Lo 236 L
Um o [T 51| 21 95 | 32 [iwe | 27
Mais de um .........00v. 76 31 83 28 |159 29
Total ..vv v evivnn e 243 100 298 100 |541 100
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E interessante notar-se, relatiyvamente ao total
geral, que apenas 44% dos sujeitos da amostra fiieram o con-
curso vestibular por primeira vez em 1982. Ao cotejar-se o
percentual de 56% de sujeitos da amostra que ja realizaram um
ou mais de'um vestibular anterior ao CVU/82, com o percentual
de 10% de alunos da amostra que ja freqlentaram outro curso
universitario (3% na propia UFRGS e 7% noutras universidades,
conforme respostas dos itens 19 e 20 do Questionario de Infor
macoes sobre o Candidato), chama atencao o alto grau de repe-
téncia desses alunos nos vestibulares anteriores ao de

1982,

Na tabela anterior, comparando-se os percentuais
dos estudantes de ambos os sexos, verifica-se que as do sexo
feminino sao mais repetentes na realizacao de exames vestibu-
lares (60%) que os do sexo masculino (52%). Dentre aquelas |,
40% fazem por primeira vez, e 32% ja realizaram um anterior -
mente, enquanto, entre os alunos, 48% o fazem por primeiravez
e apenas 21% ja prestaram um exame anterior. Esse fato também
fica evidenciado na Tabela V ao se compararem os percentuais,
por sexo, para os anos de 1981 e 1980, respectivamente.0 tes-
te estatistico X2 (X2= 8,01, para p < 0,02) confirma a hipdte
se alternativa de associacao entre o sexo e o numero de vesti

bulares prestados pelos sujeitos da amostra.

A Tabela VIl mostra a distribuicao dos alunos
segundo sua aprovagao ou reprovacao no CVU/82. Foram conside-
rados aprovados os alunos que obtiveram vaga num dos seus dois"
cursos pretendidos, ou seja, na sua la. ou 2a. opgao, confor-
me instrugOes constantes no Manual do Candidato (UFRGS, 1981,
p.9), desconsiderando-se 0s remanejos posteriores a pré-matricu-

la.
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TABELA V11

Distribuicao da amostra segundo resultado do

Cvu/82, por sexo e geral

RESULTADO DO VESTIBULAR MASCULINO FEMININO TOTAL GERAL
N (%) N (%) N (%)
Aprovados em la. opgao.... 88 36 8o - 27 168 31
Aprovados em 2a. opgao.... 6 3 8 3 14 3
Reprovados ....ivvivenenns 149 61 |210 70 359 66
Total.eevenennns et 243 100 {298 100 541 1100
Com relagao ao total geral, chama atencao o

alto indice de reprovacao (66%) da amostra do CVU/82, consi-
derando que 56% da mesma ja havia realizado um ou mais de um
vestibular anteriormente nesta ou noutra instituigao de ensi
no superior (Vide Tabela VI). Entre os alunos aprovados (34%),

8% o foi no seu curso de 2a. opgao (Tabela VII).

Comparando os percentuais para cada sexo, ob-
serva-se que as estudantes do sexo feminino alcancaram um
percentual de reprovacao mais alto (70%) que os do sexo mas-
culino (61%). Esse maior indice de reprovacao parece ganhar
mais importancia, se se considerar que as alunas estao repetindo
o exame vestibular por mais vezes que os alunos (60% x 52% ;
conforme Tabela VI). 0 teste estatistico Kz (X"2 = 4,82, p«¢
0,05) indica que existe associacao entre o sexo e a aprova -
¢ao/reprovacao dos sujeitos da amostra e confirma haver uma
tendencia de o sexo masculino ser mais aprovado que o sexo

feminino.

£ interessante frisar-se, ainda, em relacao a
tabela anterior, que, dos 168 alunos aprovados em la. opggo,
52% sao do sexo masculino, enquanto que, dos 14 aprovados em

2a. opgao, 57% sao do sexo feminino.
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A amostra pode ser caracterizada relativamente

ao nivel socio-econdmico através dos seguintes dados:

- 86% dos sujeitos da amostra nao trabalhavam
por ocasiao de sua inscricao ao CVU/82. Dos
que tem renda propria (nao necessariamente
vinda do seu proprio trabalho), 86% ganham

de 1 ate menos de 3 salarios minimos;

- 28% dos sujeitos da amostra pertencem a fami
lias cuja renda familiar e de 17 ou mais
salarios minimos, e L49% pertencem a familias
com renda familiar de 3 a menos de 11 sala -

rios minimos;

- 76% dos pais e 35% das maes dos sujeitos da
amostra exercem atividade remunerada; 15%
dos pais sao aposentados, e os demais estao
desempregados ou sao falecidos. A maioria
das maes (57%) sao donas de casa, nao exer -

cendo atividade remunerada;

- 43% dos pais e 24% das maes dos sujeitos da
amostra tém nivel de instrucao superior com-

pleto.

Através da Ficha de Dados de lidentificagao, o
primeiro instrumento desta pesquisa (vide Anexo k), procurou-
-se, entre outros itens, caracterizar a amostra duanto a
sua auto-imagem, perguntando-se ao estudante como se conside-
rava como aluno de Matematica. A Tabela V!IIIl mostra os resul-

tados obtidos.
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TABELA VI

Distribuicao da amostra segundo a auto-imagem
do estudante como aluno de Matematica ,

por sexo e geral

AUTO- I MAGEM MASCULINO FEMININO TOTAL GERAL
N (%) N (%) | N (%)
Péssimo aluno...... 2 1 8 | 3 10 2
Aluno abaixo da me-
dia «.oviiiiiii.. 18 7 25 8 43 8
Aluno médio ....... 104 43 145 49 249 L6
Bom aluno.......... 97 4o 108 36 205 38
Otimo aluno........ 22 9 12 L. 34 6
Total, .. .......... 243 100 298 100 54 100
Observa-se, em relagéo ao total geral, que
L6% dos sujeitos da amostra se consideram alunos médios em

Matematica, 44% bons ou 6timos alunos e apenas 10% dos estu-
dantes se consideram péssimos alunos ou alunos abaixo da me-

dia em Matematica.

Comparando-se os percentuais dos dois sexos ,
pode-se dizer que sao poucas as diferencas entre os mesmos.
0 teste estatistico X'2 (X'2 = 4,40, parap £ 0,05) permite afir
mar nao haver associacao entre sexo e auto-imagem para 0s

sujeitos da amostra.

. 0s resultados obtidos para as variaveis de
atitude e de atribuicao de causalidade através das distribui
coes de freqUéencia, das medidas de tendéncia central e do
desvio padrao (perguntas | e Il relativas a Estatistica Des-
critiva) serao apresentados na parte referente a Estatistica
Inferencial, uma vez que, além de detectar as médias para ca
da variavel, foi realizado o teste t de Student para verifi-
car se a diferenca entre as médias dos dois sexos €& estatis-

ticamente significativa.

0s dados que servirao para responder a pergun

ta sobre estudantes de que sexo alcancam melhor desempenho
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em Matematica na 3a. serie do 29 Grau e no CVU/82 serao indi

cados nas duas tabelas seguintes.

A Tabela 1X apresenta os resultados relativos

a variavel Desempenho Matematico Antenion (DESMATANT) defini

do como '"a media aritmetica do desempenho apresentado pelo
estudante, em Matematica, no decorrer da 3a. série do 29
Grau''.

TABELA IX

Distribuicao da amostra segundo o desempenho

matematico anterior, por sexo e geral

CATEGORIA NOTAS MASCUL INO FEMININO TOTAL GERAL
N (%) N (%) N (%)
Insuficiente .... |0 . a. 4,9 1 0 8 3 9 2
Regular ......... 5,0 a 6,4 | 29 12 Lo 13 69 13
BOM vvveeneennnnn 6,5a 7,9 | 90 37 119 Lo |[209 39
Muito Bom........ 8,0 a 8,9 | 84 35 8l 28 [168 | 31
0timo..e.eeeeenn. .. 19,0a10 39 16 L7 16 86 16
Total ......... 243 100 298 100 541 100

Observa-se, nessa tabela, que 39% dos sujei
tos da amostra estao na categoria Bom, 47% té&m média de no
tas que se situa nas categorias Muito Bom e Otimo, e 15%nas

categorias Regular ou Insuficiente.

0 coeficiente de correlacao de Pearson entre
a auto-imagem do estudante como aluno de Matematica e o De-
sempenho Matematico Anterior da amostra e 0,5841, que é uma
correlacao significativa, considerando o tamanho da amos -

tra.

Uma das variaveis dependentes deste estudo €

o Desempenho em Matematica no Concunso Vestibularn Unigicado,
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que € o escore bruto obtido pelo estudante nas 40 questoes
de Matematica da pfova de Matematica e Fisica do CVU/82. A
Tabela X mostra as medidas de tendéncia central, desvio pa -
drao, escores minimo e maximo, amplitude e variancia dos

escores obtidos pela amostra.

TABELA X

Medidas de tendéncia central, desvio padrao, esco
res minimo e maximo, amplitude e variancia dos
escores obtidos pela amostra na prova de

Matematica do CVU/82, por sexo e geral

DADOS DE ESTATITISTICA * * *
DESCRITIVA MASCULINO FEMININO TOTAL GERAL
MEATa «vvi it it iiiiiienenn 14,30 12,30 13,20
Moda ... viiiiiien, 14 10 10
Mediana . ..o ennnn. 13,93 11,41 12,69
Desvio Padrao .......... 5,56 4,87 5,28
No animo Acertos ...... 3 3 3
NS Maximo Acertos ...... 31 28 31
Amplitude «...vvvvenvn.. 28 25 28
Variancia «veeeeeennnenn. 30,91 23,71 27,89
i 4
no= 5413 nmasc. = 243; nfem. = 298

E interessante frisar-se, com relacao ao .to

tal geral, que, de 40 questoes, a média arredondada foi 13

acertos e a.moda, 10 acertos. Esses escores podem ser tidos
como baixos, se se considerar que quase todos os sujeitos
da amostra (98%) haviam concluido seu curso de 2% Grau quan-
do da realizagao das provas do CVU/82; que todos os sujeitos
da amostra freqlentaram um curso de preparagao ao vestibu -
lar; que 56% ja haviam realizado anteriormente um ou mais
de um vestibular e que 30% se consideram alunos medios ou
acima da média em Matematica. No entanto, comparados aos es-
cores obtidos pelos 24.529 candidatos que realizaram a prova
de Matematica e Fisica do CVU/82 (média = 10 e moda = 8 acer

tos), sao escores altos os da amostra.



74

A Tabela X mostra que existem nitidas diferen
cas relacionadas com o sexo no Desempenho em Matematfica no
Vestibular: a média, a moda e a mediana sao mais altas para
os estudantes do sexo masculino. 0 teste t de Student (t = k4,47,
para;xs 0,01) mostra que a diferenga entre as médias dos
dois grupos é estatisticamente significativa. Cabe ‘destacar
a diferenca entre a amplitude dos escores obtidos pelos estu
dantes de ambos os sexos: enquanto o escore minimo foi o
me smo, os estudantes do sexo masculino atingiram um maximo
de 31 acertos contra apenas 28 acertos das estudantes do se-

xo feminino.

A segunda variavel dependente desta pesquisa-
Escolha Progissional (AREA) - levou em consideracdo o curso
escolhido pelo estudante em sua la. opcao, independente de
sua aprovagao ou reprovagao. Esses cursos foram agrupados por
areas de conhecimento (Vide Anexo 1), e as areas ordenadas
segundo o grau de utilizagao da Matematica, do menor ao maior
(Vide secao 3.3). 0Os resultados obtidos estao nas Tabelas
Xl e XI1.

TABELA XI

Distribuicao da amostra segundo a escolha
profissional (areas de conhecimento),

por sexo e geral

MASCUL INO FEMININO TOTAL GERAL

PESO AREA DE CONHECIMENTO N (%) N (%) N (%)

] Letras e Artes...| 2 ] 19 | 6 21 4
2 Fil.e Ciéncias do

Homem. ..o veeunnn 4 20 8 L6 15 66 12

3 Ciencias Biologicas..| 83 34 148 50 |231 43
L tiéncias Exatas e

Tecnologia........... 138 57 85 29 [223 L4

Total i vt teieeteneaneenn 243 100 298 100 54 100
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TABELA X!

Distribuigao percentual dos alunos da amostra

inscritos no CVU/82, e dos classificados ,
*
segundo o sexo e a escolha profissional

MASCUL INO FEMININO TOTAL
PESO AREA DE CONHECIMENTO INSC. | CLASS. INSC.| CLASS. JINSC. [CLASS.
(%) (%) (%) 1) (%) (%)
1 Letras e Artes....... 10 15 90 85 100 100
2 Fil. e C. do Homem.... 30 36 70 164 100 100
3 | C. Biolégicas ........ 36 39 64 |61 100 | 100
L C.Ex. e Tecnologia.... 62 76 38 (24 100 100

*

= 541, 182

Malunos inscritos Malunos classificados

Com relagao ao total geral da Tabela XI, obser
va-se o alto percentual de alunos (43%) que escolheram cursos
daarea das Ciéencias Biologicas, tais como Medicina, Odontolo
gia, Enfermagem, Farmacia e Veterinaria, entre outros. Grande
também o numero de estudantes (41%) que optou por cursos como
Engenharia, Agronomia, Ciéncias Contabeis, Fisica, Matemati -
ca e Quimica, entre outros, da area das Ciéencias Exatas e Tec

nologia.

Na escolha profissional aparecem marcantes di-
ferencas relacionadas com o sexo .-0s estudantes do sexo mascu-
lino escolhem, na sua maioria (57%), profissoes cujos cursos
de formacao se enquadram na area das Ciéncias Exatas e Tecno-
logia e € essa a uUnica das quatro areas na qual a predominan-
cia € dos alunos (62%) sobré as alunas (38%). A Tabela X1l
mostra que as estudantes do sexo feminino escolhem, com mais"
freqUéncia que os do sexo masculino, os cursos de cada uma
das seguintes areas: Letras e Artes (90% x 10%), Filosofia e
Ciéncias do Homem (70% x 30%) e Ciéncias Bioldogicas (64% x
36%). £ interessante notar-se que sao essas justamente as
areas que menos se utilizam da Matematica e que o percentual

de estudantes do sexo feminino inscritos decresce a medida

Bi3LIOTECA SETORIAL St EDUCACI‘.O;
FACULOADE DE EDUCACAO - UFRGS !
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que aumenta o grau de utilizagao da Matematica, por area. 0
inverso ocorre com o percentual de alunos do sexo masculino.
Observe-se que as mesmas consideracoes podem ser feitas com
relacao aos percentuais dos alunos classificados no CVU/82 ,

comparado o grupo masculino com o feminino.

Na Tabela X!, chama atengao o cruzamento en-
tre percentuais de estudantes dos dois sexos inscritos na
area das Ciéncias Biologicas e os inscritos na area das Ciéncias
Exatas e Tecnologia. Observa-se, ainda, que, enquanto 9%
dos alunos do sexo masculino da amostra escolhem cursos das
areas de Letras e Artes e Filosofia e Ciéncias do Homem, es-

tes tem 21% da preferéncia das estudantes do sexo feminino.

0 teste X2 (x2 = 49,81, para p < 0,01) con-
firma haver associacao entre sexo e escolha profissional, por
area, dos estudantes da amostra. O teste t de Student (t= 2,2l
para p < 0,05 e t = 3,34 para p < 0,01, respectivamente) in-
dica que nas areas 3 e 4 - justamente aquelas cujos cursos
mais se utilizam da Matematica, - a diferenca entre as medias
obtidas pelos dois grupos em Matematica no Vestibular e esta
Vtisticamente significativa (umasc. = 14,49 e pfem.=12,87rw
area 3; Honsc. ™ 14,50 e Heam .= 12,07 na area 4).

O0s resultados apresentados até agora procuram
nao so caracterizar a amostra como responder as perguntas re
lativas a Estatistica Descritiva. Estas serdo ainda examina-
das de modo mais completo, a seguir, ao se analisarem os re-
sultados do teste t de Student. Além disso, procurar-se-a res
ponder as diversas perguntas de pesquisa relativas a Estatis

tica Inferencial.

4,2 - Estatistica Inferencial

Com o objetivo de comparar o grupo "masculino
com o feminino em relagao as diferentes variaveis - dependen
tes e independentes - , foi utilizado o teste t de Student ,

ou quando necessario, o teste X?.

A Tabela XIlIl apresenta a amplitude possivel
dos escores, as médias e o desvio padrao para cada variavel,
por sexo, alem do valor do t de Student (ou X2) e seu nivel

de significancia.
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de

atitude, de atribuigao de causalidade, para de

sempenho matematico anterior e desempénho

no vestibular.

para escolha profissional

ESCORES MEDIA DOS |DESVIO NTVEL DE
VARIAVEL | possTvels  |Escores . |pabrAo |t DE STUDENT| o o e icANCIA
: FEM. 40,02 ,9h ’
E ESTEREOT IP A
: MASC. 46,23 6,52 o
° FEM. de 12 2 60 | /4'g5 i, 47 9,68
CONF IANCA
MASC. 43,44 7,02 .
FEM. de 12 a 60 4153 7,65 2,99
SUCEHAB
MASC. 12,24 3,21 o
1 SUCEAMB
MASC. 13,42 3,12
é FEM. de 4 a 20 1445 37 3,64 *k
U | SUCEESF
| MASC. 12,56 3,49 *
c FEM. de b a 20 |37 3.62 1,35
A
0 SUCELQSC. e b a0 |12:72 2,57 |6 |n3o significativo
c FEM. @ 13,03 2,98 ’
A | FRACHAB
u MASC. 10,52 2,95 .
s FEM. de ha 20 | "7 3.56 2,26
A
FRACAMB .
L MASC. de b a 20 10,41 2,59 | .55 nao significativo
FEM. 10,03 2,98 ’
FRACESF ‘
MASC. de 4 a 20 11,93 3,28 — e
FEM. 1208 3.42 0,52 nao significativo
FRACTAR
MASC. de 4 a 20 11,96 2,99 *
FEM. 1247 2,97 2,00
& | DESMATANT
c MASC. 3,54 0,91 . e
N, FEM. de 1 a5 300 1,00 1,56 nao significativo
V. | DESMATVEST
D MASC. 14,30 5,56 .
D Fen. de 0.a ko, | |°30 L 87 b, L7
E ESC.PROFIS.
D, MASC. _ _ _ - sk
e X°=49, 81
* * %
pL0,05; p K 0,015 Nasc. = 243, MNeom. = 298
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Analisando os resultados da amostra até agora

apresentados, inclusive os da Tabela XIll, constata-se que:

12) quanto as variaveis de atitude, sao os estu
dantes do sexo masculino que apresentam uma atitude mais posi
tiva em relacao as variaveis Utilidade da Matematica e Con-
4ianca em Aprender Matematica. A diferenca entre as medias dos
dois grupos € significativa a nivel de 0,01 para as duas va -
riaveis. Portanto, sao mais os alunos da amostra do que as
alunas que véem a Matematica como util para sua vida particu-
lar e profissional, tanto no momento atual como para o futu-
ro, e sao eles também que mais.confiam em si mesmos como alu-
nos de Matemadtica. Como esta altima variavel esta num dos ex-
tremos do ''continuum' confianga/ansiedade, pode-se supor se
rem as alunas as que apresentam indices mais altos de ansieda

de matematica.

Sao as alunas também as que tém uma atitude mais
positiva em relagao a variavel Esterecotipia da Matematica coO
mo de Dominio Masculino, e a diferenca entre as médias € sig-
nificativa a nivel de 0,01 (t = 9,68). E importante lembrar
que apresentar uma atitude mais positiva em relacao a essa va
riavel significa esteredétipar menos a Matematica como sendo

uma disciplina mais apropriada para homens.

2°2) considerando os resultados das oito subesca
las da variavel de atribuicao de causalidade, as :estudantes
do sexo feminino atribuem seu sucesso matematico mais forte -
mente que os homens a causas instaveis (esforco ou ambiente )
e seu fracasso mais a causas estaveis (falta de habilidade ou
dificuldade da tarefa). Por outro lado, os estudantes do sexo
masculino atribuem suas experiéncias bem sucedidas em Matema-
tica mais fortemente que as do sexo feminino, a sua habilida-

de, que & uma causa estavel.

Nao ficou bem definido como os estudantes do se
xo masculino realizam suas atribuicoes diante de fracassos em
Matematica, uma vez que na subescala FRACAMB, a Unica em que
obtiveram uma media mais elevada que a das alunas, a diferen-
ca entre as médias dos dois grupos nao foi estatisticamente
significativa. Também nao o foi a diferenca entre as médias

nas subescalas SUCETAR e FRACESF, embora em ambas a media do
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grupo feminino tenha sido superior a do grupo masculino.

39) nao foi estatisticamente significativa a
diferenga entre as medias obtidas pelo grupo de estudantes de
cada sexo em relacao ao seu desempenho matematico no decorrer
da 3a. série do 29 Grau, embora a media do grupo masculino se

ja um pouco superior a do grupo feminino.

4o) os escores obtidos pelos sujeitos da amos-
tra na prova de Matematica do CVU/82 evidenciam uma diferenca
significativa (pég 0,01) em favor dos estudantes do sexo mas-

culino.

5°) a escolha de cursos (¢dcolha progissional)
esta associada ao sexo, conforme fica evidenciado pelo resul-
tado do teste Xz (}C'2 = 49,81, para p< 0,01). As estudantes
do sexo feminino inscrevem-se, com mais freqUencia que os do
sexo masculino, em cursos agrupados nas 3 areas de conhecimen
to que menos utilizam a Matematica ou disciplinas afins. 0
nimero de alunas inscritas diminui a medida que aumenta o
grau de utilizagao da Matematica nos diversos cursos. 0 inver

so ocorre com O0s alunos.

Na Tabela XIV sao apresentados os coeficientes
de correlacao de Pearson entre as variaveis independentes do
presente estudo. No triangulo superior da tabela situam-se os
coeficientes de correlacao do grupo de estudantes de sexo fe-

minino e, no inferior, os dos estudantes do sexo masculino.



Intercorrelacgoes entre os pares de variaveis independentes, por sexo

VARIAVETL S 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
(1) Utilidade 0.06@ | 0,407 | 0,267 [-002 | 0,05 | 0,05 |-0,20" | 0,05 [-0,13 [-0,14" |o0,14"
(2) Estereotipia da Matemitica | -0,04(P) 0.2 | 0,12 | 0,15 | -0,20 | 0,06 |-0,07 0.05 | 0,14 |-0,04 | 0,07
(3) Confianca 0,55 | 0,05 0.50"" | 0,20 | -0,11 | 0,08 |-0,66"" | -0,06 | 0,00 [-0,37" | 0,39
(4) Sucesso-Habilidade 0,44 |-0,15 0,57 0.5 0.00 | 0,38 -0,35" | 0,24 0,15" |-0,00 | 0,27
(5) Sucesso-Ambiente 0,12 0,10 0,13 0,18 0,217 0,50 0,15" | 0,257 0,22™" | 0,28 | 0,08
(6) Sucesso-Esforco 0,03 0,00 |-0,08 0,00 | 0,22 0.16" | 0,29 | 0,217 |-0,03 | 0,38 {-0,12
(7) Sucesso-Tarefa 0,06 |-0,06 0,04 0,25 | 0,32 | 0,13 0147 | 0.3 0,227 | 0,25 | 0,03
(8) Fracasso-Habilidade 0.3 | 0,00 |-0,64"" | -0,46 | -0,00 | 0,18 | -0,05 0,287 0,12 | 0,55 |-u,32%
(9) Fracasso-Ambiente 0,12 |-0,00 |-0,22""| 0,04 | 0,09 | 0,24 | 0,23 0,22 0,33 | 0,40" |-0,03
(10) Fracasso-Esforco -0,11 0.08 |-0,05 |-0,07 | 0,05 | -0,13 | 0,20 | 0,227 | 0,35 0,35 |-0,12
(11)Fracasso-Tarefa 025" | 010 [-0.38" | -0,20" | 0,0 | 0,3 0,04 | 0,55 | 0,40 | 0,30 0,23
(12)Desempenho. Matematico Anterior] 0,19 | -0,08 0.0 | 0.38"| 014 | -0,14 | 0,07 |-0,43" | -0,10 |-0,09 |-0,20"

(a)
i )

b
<

Triangulo superior mostra as correlagoes para o sexo feminino, n = 298

Tridngulo inferior mostra as correlagoes para o sexo masculino, n = 243

0,01; p< 0,001

08
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Utilizando-se os critérios de Guilford (1942, p.219),
observa-se que as correlacoes nao sao altas, resultado que
era esperado, de modo a permitir a utilizacao dessas variaveis

na analise de regressao.

0s coeficientes de correlagao entre as varia -
veis independentes e cada uma das variaveis dependentes, por

sexo, encontram-se na Tabela XV.

TABELA XV

Correlacgoes entre as variaveis dependentes

e as independentes, por sexo

DESEMPENHO EM MATEMATICA ESCOLHA PROFISSIONAL
VARIAVEIS NO VESTIBULAR
) MASCULINO FEMININO MASCUL INO FEMININO
* * * * %
(1) Utilidade 0,20 0,14 0,56 0,40 -
(2) Estereot.da Mat. -0,04 0,05 -0,09 -0,02
. * % * % * % * %
(3) Confianga 0,39 0,41 0,31 0,16
. * % * % * %
(4) Sucesso-Habil. 0,32 0,23 0,23 0,11
* % .
(5) Sucesso-Ambiente 0,22 0,09 -0,03 0,01
(6) Sucesso-Esforco 0,01 -0,05 -0,08 -0,05
(7) Sucesso-Tarefa 0,07 0,13 -0,03 . -0,02
(8) Fracasso-Habil. -0,41** -0,35%* -0,25%* -0,05
(9) Fracasso-Amb. .0,01 0,00 -0,09 -0,05
(10)Fracasso-Esforgo -0,09 0,01 -0,12 -0,14*
(11)Fracasso-Tarefa -0,18* -0,18** -0,21** 0,02
(12) Desempenho Mate- 0,37** 0,32* 0,13 0,11
matico Anterior
*p g 0,01; **pg 0,001;
n = 243; n = 298
masc. fem.

Para a variavel dependente Desempenho em Mate-
matica no Vestibular, o grupo masculino obteve 7 correlagdes

significativas dentre as 12 variaveis, e o grupo de estudantes
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do sexo feminino, seis. As mais altas correlagoes do Desem -
penho em Matematica no Vestibulan nos dois grupos (r=0,35 e
r =t 0,41) foram com as sequintes variaveis independentes: Con
flanca, Fracasso-Habilidade e Desempenho Matematico Antendion,
nao tendo aparecido correlacoes muito mais altas para um ou-

tro grupo.

Para a variavel Escolha Profissional (AREA),
o numero de correlacoes significativas foi bem -menor: 5 para
o grupo de estudantes do sexo masculino e apenas 3 para o
grupo feminino. Para ambos os grupos, as yariéveis de Atitude
(Utifidade e Conﬁianga)'foram as que apresentaram as mais al
tas correlagoes. De um modo geral, as correlagoes com a varia
vel Escolha Profissional foram bem mais baixas no grupo femi

nino que no grupo masculino.

Para o grupo masculino foram ainda significa-
tivas as seguintes correlacgoes: Sucesso-Habilidade, Fracasso-
Habilidade, e Fracasso-Tarefa e, para o grupo feminino, Fra-

casso-Esforco.

Nas tabelas seguintes encontra-se um resumo
das quatro analises de regressao multipla, passo a passo,rea
lizadas separadamente para cada sexo, processadas com o obje
tivo de detectar quais, entre as doze variaveis independen -
tes, as de maior valor preditivo sobre o Desempenho em MaZe-
matica no Concunso Vestibulan (Tabela XVI).

As tabelas-resumo apresentam as variaveis pre
ditivas até o passo em que houve um acréscimo estatisticamen
te significativo ao coeficiente de correlacao multipla (R) ,
embora alguns passos intermediarios nao o sejam. Essas varia
veis aparecem na ordem de entrada na equacao de regressao,is
to é, segundo o grau, em ordem decrescente, de contribuicao

para a variavel dependente.

Ao lado direito de cada coeficiente de corre-
lacao multipla encontram-se uma Estatistica F (F-ratio) e uma
indicacao sobre seu nivel de significancia. 0 calculo da Es-
tatistica F (F-ratio) visou a determinar se o acréscimo da-
do por cada variavel independente ao coeficiente de correla-
cao maltipla era estatisticamente significativo. Seleciona-
ram-se, deste modo, as variaveis de maior forc¢a preditiva |,

nao constando das tabelas-resumo aquelas cuja contribuigao nao
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foi significativa e que, portanto, tém baixo poder preditivo
se incluidas no modelo. Indica-se, nas tahelas , o coeficien
te padronizado de regressao (BETA), que informa o quanto de
terminada variavel independente contribui para a variavel
dependente, em unidades de desvio padrao, mantidas as demais

variaveis independentes constantes.

A Tabela XVI refere-se ao Desempenho em Matema

tica no Vestibular.

TABELA XVI

Resumo das analises de regressao multipla, passo
a passo, para o desempenho em Matematica no

Vestibular, por sexo

_SEXO0 MASCULINO SEXO FEMININO

PASSO|VARIAVEL R EST.F BETA PASSO | VARIAVEL R |EST.F BETA
(1) | CONFIANGA | 0,42 0,19%%- (1) | CONFIANGA| 0,41 0,21%*
(2) | DESMATANT | 0,47 [13,49** | 0,19%* (2) | DESMATANT | 0,45 |10,64** 0,18**
(3) | SUCEAMB 0,49 | 6,73** | 0,15** (3) | SUCETAR 0,45 | NS 0,13*
(4) | FRACHAB 0,51 | 6,26% |-0,19** (4) | FRACHAB 0,471 5,38* |-0,17**

*p £ 0,05; **p £ 0,01;

= 243; n = 298

n
masc. fem

A variavel de maior valor preditivo sobre o

Desempenho em Matematica no Vestibulan, para ambos os sexos,
€ a variavel de atitude Confianca em Aprendern Matematica, a

qual, por ter sua maior correlacao, entre as variaveis inde-
pendentes, com Fracasso-Habilidade (r = -0,68), faz com que.
o efeito desta ultima se dilua e figure, na analise de regres
sao multipla, passo a passo, com uma contribuicao aparente -

mente menor que as demais variaveis constantes da tabela.i

0 Descimpenho Matematico Antenion € outra va =
riavel que, para ambos os sexos, em conjunto com a vaniavel
Confianga em Aprenden Matematica, contribui de forma signifi

cativa na predicao do Desempenho em Matematica no Vestibular.
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Comparando-se os resultados obtidos pelo gru-

po masculino e pelo feminino, verifica-se que praticamente
nao ha diferenga quanto a magnitude dos coeficientes de
correlagao multipla de ambos. Basta ver que Confianca em

Aprender Matematica explica aproximadamente a mesma quantida
de de variagao do Desempenho em Matematica no Vestibular pa-
ra os dois grupos (R = 0,42 e R = 0,41) e que a quantidade
de variacao devida as demais variaveis junto com Confianca
oscila de R = 0,47 a R = 0,51.

Existe, isto sim, uma diferengca no tipo de
variavel que entra no modelo. Para a amostra masculina, no
3° passo, figura a variavel Sucesso-Ambiente e para o sexo

feminino, Sucesso-Tarefa.

A Tabela XVII| apresenta o resumo das analises

de regressao relativas a varidvel dependente Escolha Profis-

sional.
TABELA XVIi|
Resumo das analises de regressao maltipla ,
passo a passo, para a escolha profissional
do estudante (AREA), por sexo.
SEXO MASCULINO SEXO FEMININO

PASSO |VARIAVEL R EST. F BETA PASSO| VARIAVEL R EST.F BETA

(1) UTILIDADE |0,5L 0,55** (1) { UTILIDADE| 0,38 0,39%*

(2) SUCEESF 0,56 4,32* -0,11 (2) FRACESF 0,40 NS |-0,15*
(3) | FRACTAR 0,41 NS 0,17
(4) SUCEESF 0,43| 5,02*|-0,13

*p < 0,05; **p< 0,01;
Mmasc. 293; Nfem. = 298

A Tabela XVIII revela que, das variaveis que
dao uma contribuicao estatisticamente significativa a varia-
vel Escolha Profissional (AREA), a de maior valor preditivo
é Utifidade da Matematica. Ela explica aproximadamente 30%

da variagao da variavel dependente AREA, para o grupo de
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estudantes do sexo masculino, e cerca de 17% para o grupo fe

minino.

Sucesso-Esforco € outra variavel que, em con-
junto com Utifidade da Matematica contribui de forma signi-
ficativa para a predigao da Escolha Profissdional do Estudan

te em ambos os sexos, embora com uma forgca bem mais baixa.

Ao se compararem os dados dos estudantes de
cada sexo, chama atengao que as variaveis que constam da
Tabela XVII tém valor preditivo bem mais forte no grupo mas-

culino (R varia de 0,54 a 0,56) que no grupo feminino (R va-
ria de 0,38 a 0,43).

A ordem de entrada na equagao de regressao di
fere de acordo com o sexo. No grupo de estudantes do sexo fe
minino, o acrescimo dado por Sucesso-Esforco é significativo
apos a entrada,no modelo, das varidveis Fracasso-Esforco e

Fracasso-Tarefa.

A variavel independente de mais alta correla-
c3o com Utilidade & a variavel Confianca em Aprender Matema-
tica (r = 0,54 para o grupo masculino e r = 0,42 para o
feminino). E provavel que esteja ai a causa de a variavel
Confianga nao aparecer na analise de regressao multipla, pas
so a passo, como tendo uma contribuicdo estatisticamente sig
nificativa. Por outro lado, vale lembrar que, nas correlagoes
simples, Confian¢ca e a segunda correlacao mais alta com a
variavel dependente Escolha Profis84i0nal, para ambos os se -

X0S .

A proxima tabela € um resumo de quatro anali-
ses de regressao miltipla, passo.a passo, processadas por
sexo, onde as variaveis independentes do estudo foram reagru
padas, de acordo com a natureza, em variavel de atitude, de

atribuicao causal e cognitiva.

Conflanca em Aprenden Matematica, Estereotd -
pia da Matematica como de: Domindio Masculino e Utilidade  da
Matematica tiveram seus escores somados, e sua media aritme-

tica chamou-se Atitude.

0 mesmo se fez com os escores das oito subes-

calas da variavel atribuicao causal: Sucesso-Habilidade, Su-
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cesso-Esforgo, Sucesso-Ambiente, Sucesso-Tarefa, Fracasso-Ha-
bilidade, Fracasso-Esforgo, Fracasso-Ambiente, Fracasso-Tare-
fa. Para tal, agruparam-se essas variaveis segundo a dimen -
sao Estabilidade. As escalas referentes as categorias esforgo
e ambiente, ambas instaveis (Sucesso-Esforgo, Sucesso-Ambien-
te, Fracasso-Esforgo e Fracasso-Ambiente), foram recodifica -
das com o objetivo de se obter um 'continuum'" instabilidade /
estabilidade, uniforme para todas as oito variaveis. A recodi
ficacao constou do seguinte: nas quatro escalas recodifica -
das, um escore de 5 pontos correspondeu ao mais alto grau de
discordancia do sujeito, enquanto nas demais escalas, referen
tes a causas estaveis, e nao recodificadés, o mais alto esco-
re obtido pelo sujeito correspondia ao seu maior grau de con-
cordancia. Assim, quanto maior o escore, mais estavel a causa
do sucesso ou fracasso matematico. A média aritmética desses

escores denominou-se Atribuicao Causal.

A variavel cognitiva - Tesempenho  Matematico

Antenion - & a mesma das analises anteriores.

TABELA XVIilI

Resumo das analises de regressao multipla, passo a
passo, por grupo de variaveis e por sexo, para o
desempenho em Matematica no Vestibular e para

a escolha profissional do é€studante

DESEMPENHO EM MATEMATICA NO VESTIBULAR

SEXO MASCULINO  SEXO0  FEMININO
PASSO | VARIAVEL R |EST. F.|BETA PASSO VARIAVEL | R EST.F. | BETA
(1) |DESMATANT | 0,37 0,32%* (1) | ATITUDE | 0,33 0,25%*
(2) |ATITUDE 0,42 [11,12%%| 0,19+« (2) | DESMATANT| 0,40 | 17,03*%*| 0,23%*
(3) JATRIBUIGAO| 0,45 | 5,96+ 0,1k«
CAUSAL

ESCOLHA PROFISSIONAL (AREA)

SEXO MASCULINO 'SEXO FEMININO
PASSO { VARIAVEL R |EST.F. | BETA PASSA VARIAVEL R | EST.F. | BETA
(1) ATITUDE 0,42 0,h2%= (1) ATITUDE 0,29 0,31%*
(2) ATRIBUIGAO] 0,34 | 9,43 0,17*
CAUSAL

*p € 0,05, **p < 0,01;
I]’TIEISC. = 21}3; nfem, = 298
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A tabela anterior revela a importancia das
variadveis de atitude na predigao das duas variaveis dependen
tes deste estudo: Desempenho em Matematica no Vestibular e
Escolha Profissional, pois atitude aparece nas duatro anali-

ses, sendo que, em trés delas, como 19 passo.

Para o Desempenho em Matematica no Vestibular ,
observa-se que a ordem de entrada das variaveis na equagao
de regressao difere de acordo com o sexo, sendo que, para a
amostra feminina, a contribuigao da variavel Atribuicao Cau-
sal nao foi estatisticamente significativa, por isso a sua
nao inclusao na tabela. As variaveis de maior valor prediti-
vo sobre o Desempenho em Matematica no Vestibular, quando
reagrupadas conforme explicagao anterior, foram Desempenho Ma
-tematico Anterior para o grupo masculino e Atitude para o
grupo feminino. Ao se cotejarem as analises por sexo, verifi
ca-se, também, que ha uma pequena diferenga na magnitude dos
coeficientes de correlacao multipla (R) a favor do grupo de
estudantes do sexo masculino, o que equivale a dizer que e
mais forte a forga preditiva das variaveis em estudo para es

te grupo do que para o grupo feminino.

Com relagao a Escolha Profissdional, a varia -
vel Atitude € a de maior valor preditivo, paré ambos os se
xos. Ha, no entanto, uma grande diferenga na magnitude dos
coeficientes de correlacao. No grupo masculino, apenas uma
variavel - atitude - tem mais forga preditiva sozinha (R=0,42)
que as duas variaveis juntas, atitude e atribuicao - causal

(R=0,34), no grupo feminino.

. Com os resultados ora apresentados, procurou-
se, alem de caracterizar a amostra deste estudo, responder as"
perguntas de pesquisa, analisando os dados com uma preocupa-
cao didatica, especialmente os referentes as analises de regres-

sao.
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5 - DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A discussao dos resultados obedecer3a a seqleén-
cia das perguntas de pesquisa (Vide secao 3.4). Assim, serdo
discutidos, primeiramente, os resultados referentes as varia-
veis de atitude diante da Matematica e os da variavel atribui
cao causal. Posteriormente, sempre a luz de um enfoque compa-
rativo entre o grupo masculino e o feminino, serao debatidos
os resultados referentes a escolha dos cursos universitarios
por parte dos vestibulandos (Escolha Profissional), bem como
os resultados relativos ao Desempenho Matematico na 3a. serie
do 29 Grau e no CVU/82. Paralelamente, serao discutidas as
variaveis que se apresentaram, na analise de regressao multi-
pla, passo a passo, como as de maior forga preditiva sobre as
duas variaveis dependentes deste estudo: Desempenho em Matema
tica no Concunso Vestibular Unificado e Escolha Profissional.

0s resultados deste estudo referentes a primei
ra pergunta de pesquisa - que alude as variaveis de Atitude
Utilidade de Matematica, Estereotipia da Matematica como  de
Dominio Masculino e Confianga em Aprender Matematica - reve -
lamAdiferengas estatisticamente significativas entre as mé -
dias, a favor do grupo masculino, nas variaveis Ut{lidade e
Confiancga, e a favor do grupo feminino na variavel Esfereois

pia, confirmando as expectativas na direcao esperada.

Se sao os estudantes do sexo masculino, quando
comparados as do sexo feminino, os que percebem a Matematica
como mais Gtil para sua vida atual e futura, e se sao 0s mes-
mos que confiam mais na sua capacidade para aprender Matemati
ca, torna-sé mais facil entender por que se dedicam mais ao
estudo da mesma e, conseqllentemente, por que se ' desempenham
melhor e, ainda, por que escolhem com mais freqléncia cursos

universitarios da area das Ciencias Exatas e Tecnologicas.

Pesquisas tem confirmado a superioridade mascu
lina quanto a percepgao da Utifidade da Matematica (Hilton e
BergllUnd, 197L4; Haven, 1971 apud Fennema e Sherman, 1977) e
quanto a Confianca em Aprender Matematica (Fennema e Sherman,
1978). Estas ultimas autoras, em seus trabalhos com estudan -

tes de 6a. a 12a. serie, concluiram que as diferencas sexuais
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em Matematica, relativas as variaveis acima citadas, aparecem
em todas as séeries estudadas e tendem a aumentar entre a 9a.
e a lla. Nesse mesmo estudo, Confianca em Aprenden Matemaitica
aparece como a variavel de mais alta correlagdo com Desempenho Ma
tematico, para ambos os sexos, o que foi confirmado na presen

te investigacao.

A terceira variavel de atitude investigada -
Esteneotipia da Matematica como de Dominio Masculino - é, a
nosso ver, a que desempenha um papel mais sutil entre as va -
riaveis que propiciam o desenvolvimento das diferengas rela -
cionadas com o sexo em Matematica, por réfletir um condiciona
mento social dificil de ser vencido, especialmente pelas estu

dantes do sexo feminino.

) Em relacao a esta variavel a presente investi-
gagao mostrou que sao as estudantes do sexo feminino as que
dizem estereotipar menos a Matematica como sendo de dominio
masculino (média significativamente mais alta na escala Este-
reotipia). Por outro lado, sao as estudantes do sexo femini -
no, quando comparadas aos estudantes do sexo masculino, as que
menos se inscrevem em cursos universitarios que as levem a
carreiras matematicas ou afins. As correlacdes entre as duas
variaveis acima séo.quase nulas, tanto para as estudantes do
sexo feminino como para os do sexo masculino. Os dados do pre
sente estudo, portanto, podem apenas sugerir o papel da Este-
rneotipia da Matematica como uma varidvel que pode estar inter
ferindo noutras variaveis de Atitude, como a Utifidade da Ma-
tematica e aConfiangca em Aprendern Matematica e insinuar a in
fluéencia de outros fatores, tais como pressoes do meio fami -
liar, escp]ar e social, de um modo mais amplo, no comportamen

to diferenciado das estudantes do sexo feminino.

Varios estudos tém investigado o estereotipo se-
xual da Matematica (Fennema e Sherman, 1977; Fennema, 1981b ;
Sherman e Fennema, 1977) e confirmam os achados desta pesqui-
sa, inclusive quanto a diferenga entre os sexos na escolha de
disciplinas matematica ou correlatas na escola secundaria ,

nos paises com sistemas de ensino com curriculo flexivel. 0
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presente estudo acrescenta uma nova contribuicao, ao pesqui :-
sar o problema da escolha de disciplinas matematicas, nao na
escola secundaria, uma vez que o nosso curriculo nao € flexi-
vel, mas em ambito universitario, quando da escolha profissio

nal do estudante ao ingressar na Universidade.

Ja existem no Brasil algumas pesquisas sobre
o papel da mulher na familia, no trabalho e na sociedade (Bar
roso, 1975a, 1975b, 1977; Mello e Barroso, 1975; Marques e
Mardini, 1977; Glenn, 1978; Barroso et alii, 1978; Barroso e
Bruschini, 1981; Tosi, 1981). Algumas se referem ao aspecto
sociologico da mulher de um modo geral, outras estudam especi
ficamente a mulher no vestibular, na carreira universitaria ou

no desenvolvimento cientifico brasileiro. Tais estudos eviden

ciam, de um modo geral, o estereotipo sexual da mulher, sua
dificuldade em participar equitativamente com os homens de
profissoes consideradas ‘''‘pouco femininas', e apontam o proces
so de socializagao a que sao submetidas as meninas como uma

das causas para que estas nao desenvolvam todas suas potencia
lidades. Quer nos parecer que o presente estudo € o primeiro,
no nosso meio, a enfocar a estereotipia da Matematica em par-

ticular, e as diferengas relacionadas com o sexo na Matemati-

ca.

Alem das variaveis de atitude, uma segunda va-
riavel - atnibudicao de causalidade - nas suas dimensoes locus
de controle e estabilidade foi estudada e a ela se refere a

segunda pergunta de pesquisa.

Na literatura sobre o assunto, varios estudos
realizados em escolas americanas (Deaux, 1976; Bar-Tal. .. e
Frieze, 1977; Bar-Tal, 1978; Wolleat et alii, 1980; Pedro et
alii, 1981, apud Fennema, 1981a) mostram quao diferenciado &
o padrao de atribuicao entre estudantes do sexo masculino e
feminino. Estudantes do sexo feminino, que ja apresentam me
nos confianca na sua capacidade de aprender Matematica, perce
bem o sucesso nas suas tarefas matematicas como oriundas, em
geral, do seu esforgo, ou da sorte, ou ainda, da facilidade
da tarefa, em contraposicao aos estudantes do sexo masculino,
que atribuem seu sucesso mais a sua habilidade. Por outro la-
do, o fracasso em tarefas matematicas € percebido pelo grupo

feminino como decorrente de sua falta de habilidade (causa es
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tavel e interna) e, pelo grupo masculino, mais como conseqUéE
cia de sua falta de esforco, falta de sorte ou devido a difi-

culdade da tarefa (causas instaveis e/ou externas).

0s resultados do presente estudo revelam que
os estudantes do sexo feminino atfibuem seu sucesso matemati-
co, mais fortemente que os do sexo masculino, a causas insta-
veis (esforgo ou ambiente) e seu fracasso, mais as causas es-
taveis (falta de habilidade ou dificuldade de tarefa). Ja os
estudantes do sexo masculino atribuem, mais fortemente que as
do grupo feminino, suas experiéencias bem sucedidas em Matema-
tica a sua habilidade, que € uma causa estavel e interna, con

firmando as expectativas na diregao esperada.

0 que nao pdde ser confirmado € o modo como os
nossos estudantes do sexo masculino realizam suas atribuigoes
diante do fracasso em Matematica, uma vez que, na subescala
Fracasso-Ambiente, a GUnica em que obtiveram uma média mais
elevada que a das alunas, a diferenca entre as médias dos dois
grupos nao foi estatisticamente significativa. Também nao o
foram as diferengas entre as médias nas subescalas Sucesso -
Tarefa e Fracasso-Esforco, embora, em ambas, a media da amos-
tra feminina fosse superior a do grupo masculino, conforme o

esperado.

Estudos recentes sobre atribuigao de causalida
de (Weiner et alii, 1979; Weiner, 1980a; Weiner, 1980b; Weiner
et alii, 1982) mostram evidéncias da seqUéncia motivacionalen
tre atribuicao, afeto e acao, segundo a qual atribuigoes de -
terminam o que sentimos, e sentimentos determinam o que faze-

mos .

Tais estudos mostram que, diante de uma oportu
nidade de ajuda, o sujeito sente diferentes afetos (raiva ou
pena) e age distintamente (negligéncia ou ajuda efetiva) de
acordo com a controlabilidade ou nao da causa da ajuda. Assim,
se o sujeito percebe como controlavel a causa da ajuda pedida
(pessoa embriagada ou aluno que foi a praia em vez de estu-
dar, por exemplo), a sua reagao afetiva provavel é de raiva,
e a tendéncia & negar ajuda. Se, no entanto, a causa for per-
cebida como nao controlavel (deficiéncia fisica ou aluno que
dilatou as pupilas, por exemplo), a reacao afetiva provavel &
de pena e, como conseqlléncia, tende a prestar a ajuda solici-
tada.
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A triade atribuicao-afeto-acao € importante de
ser entendida no contexto escolar, podendo ser de grande uti
lidade ao professor na sua busca de melhor compreender a dina

mica do processo ensino-aprendizagem.

Bar-Tal (1978) relata pesquisas que mostram
diferengas individuais no modo de realizar atribuigoes e dis
cute implicagoes educacionais do modelo atribucional de com-
portamento relacionado com o desempenho ("attributional model
of achievement-related behavior'). Conforme ja foi citado na
revisao de literatura, o autor faz, de certo modo, uma refe-
réncia a triade antes citada. Ele aponta dois tipos de reagoes
que o individuo tem, de acordo com o tipo de atribuigaob que
realiza: uma reacgao afetiva, de orgulho ou de vergonha dian-
te de uma tarefa realizada, e uma reacgao cognitiva, que se
traduz por uma expectativa de mudanca ou nao no resultado do

desempenho futuro.

Segundo o mesmo autor, a dimensao locus de
controle & responsavel pelo tipo de reagao afetiva do sujeli
to, e a dimensao estabilidade provoca um maior ou menor grau
de persisténcia na tarefa subseqllente, de acordo com o tipo

de expectativa levantada.

0 que parece estar acontecendo com a maioria

das estudantes do sexo feminino €& um inadequado padrao de
atribuicao de causalidade. Elas atribuem, geralmente, =~ seu
fracasso em Matematica a sua falta de habilidade e esperam

continuar obtendo maus resultados no futuro, por crerem que
a habilidade ¢ uma causa estavel. Desse modo, nao persistem
na tarefa e acabam evitando atividades, disciplinas e, por
extensao, cursos que envolvam muita Matemadtica, apresentando
a chamada "sindrome de esquiva da Matematica' (''Mathematics
avoidance'"). Por acreditarem, outrossim, que seu sucesso ma-
tematico se deve a causas externas, como facilidade da tare-
fa, por exemplo, e nao a causas internas, as alunas tendem a
nao se esforgar para serem bem sucedidas, pois nao confiam na

sua propria habilidade.

0s resultados do presente estudo referentes a
Escolha Profissional (pergunta L4) mostram que, justamente na
Area das Ciéncias Exatas e Tecnologia, que engloba os cursos

que mais se utilizam da Matematica ou disciplinas correla -
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tas, as meninas se inscrevem menos. A razao entre os estudan
tes do sexo masculino e as do sexo feminino inscritos e, apro
Ximadamente, de 5 para 3 e, entre os classificados no Vesti
bular, nesta area, e de cerca de 3 para | (Vide Tabela XII).A
comparacgao entre alunas inscritas e classificadas nao permi-
te prever, a cdrto prazo, maior participagao feminina nas
carreiras profissionais nesta area. Nas demais areas de co -
nhecimento nas quais os cursos estao agrupados e que menos
se utilizam da Matematica, sao as estudantes do sexo femini-
no as que se inscrevem com mais freqllencia, confirmando o

comportamento de esquiva a Matemdtica, antes aludido.

Barroso e Mello (1975), ao analisarem a parti
cipagao da mulher no ensino superior brasileiro e seu desem-
penho em exames vestibulares, afirmam que a mesma esta parti
cipando cada vez mais dos beneficios do ensino superior, mas
que seu padrao de escolha de carreiras nao tem apresentado mu-
dangas, tendo aumentado, inclusive, a concentracao de mulhe-

res em carreiras consideradas femininas.

0 presente estudo mostra tambem que, para ambos os
sexos, a grande variavel preditora para Escotha Profissional
é Utifidade da Matematica, o que vem confirmar os achados do
""National Longitudinal Study of Mathematics Ability" (apud
Fennema, 197hka) e os resultados da pesquisa desenvolvida por
Pedro et alii (1981) junto a alunos de escolas secundarias
americanas, sobre seus planos futuros de cursar disciplinas

matematicas ou afins.

Varios estudos tém demonstrado (Chandler,1975;
Bar-Tal, 1978; De Charms, 1972, Romero Garcia, 1980 apud
Rodrigues, 1981; Guerguen Neto, 1982) existir correlacao po-
sitiva entre locus de controle interno e rendimento escolar.
Diz Rodrigues (1981, p.8), ao se referir ao desempenho acadée
mico, que "os alunos que tendem a confiar em sua propria ca-
pacidade de agir sobre o ambiente obtem melhores resultddos
que aqﬁeles que atribuem a sorte, ao destino e outros agen -
tes externos a responsabilidade pelo que lhes acontece, quer

de positivo, quer de negativo'.

Essa afirmagao corrobora os resultados de va-

rios estudos ja citados, que procuram vincular os princi -

pios basicos da teoria de atradibuigaoc de causalidade ao desen
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penho num campo especifico - a Matematica - sexualmente este

reotipada como de dominio masculino.

0s resultados referentes a pergunta de pesqui
sa Alll - relativa ao desempenho em Matematica na 3a. serie
do 29 Grau e no Vestibular - indicam que, na 3a. série do
2° Grau, a média do grupo masculino foi um pouco superior a
do feminino, embora a diferenca entre as medias nao tenha si-
do estatisticamente significativa. Esperava-se que a diferen
ca fosse significativa e poder-se-ia discutir a validade de
como essa variavel foi obtida, ou seja, atraves de depoimen-
to pessoal. Barroso e Mello (1975) afirmaﬁ que, quando o de-
sempenho académico € avaliado em situacao escolar, existe uma
tendéncia de um melhor resultado a favor das mulheres e que,
de um modo geral, essa tendéncia se torna a favor dos homens
em situacoes mais padronizadas e impessoais, como em concur-
sos e exames de ingresso, resultado esse apenas parcialmente

confirmado pela presente pesquisa.

Com relacao ao Concurso Vestibular Unificado,
os dados deste estudo revelam diferenca significativa entre
as médias de acertos dos grupos femininos e masculino, a fa-
vor destes ultimos. Fennema (1974a), ao revisar a literatura
até entao existente, mostrou que as diferencas no desempenho
matematico, quando existem, sao a favor dos homens e se acen-
tuam a medida que os alunos avancam no grau de £scolaridade.
A diferenca do desempenho no Vestibular entre os dois grupos

de alunos era, por isso, um resultado esperado.

Esta investigacao mostra também que, das va -
riaveis estudadas, selecionadas entre as mais importantes das
indicadas pela literatura, as que se correlacionam mais for-
temente com Desempenho Matematicono Vestibular sao: Confian-
ca em Aprendern Matematica, Fracasso-Habilidade e Desempenho
Matematico Antenion.

Pesquisa realizada por Sherman (1979), em que
a autora procurou predizer o desempenho em Matematica nas sé
ries seguintes, a partir da testagem realizada na 9a. serie,
aponta o Desempenho Matematico Anternior como o preditor mais
forte, dentre trés variaveis cognitivas e oito de atitude

diante da Matematica.
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Nesta pesquisa, as variaveis de maior forga
preditiva sobre Desempenhao em Matematica no.VeAtLbuZan, para
ambos os sexos, foram. Conglanca em Ap@ende& Maiem&tida e,
em conjunto com elé, o Desempenho Matematico Aniénio&, con -

firmando parcialmente a pesquisa acima citada.

Estudos mais recentes e com resultados bastan
te controvertidos (Amstrong, 1980; "The California State
Assessment of Mathematics' e '"The Mathematics Assessment of
the Second National Assessment of Educational Progress', apud
Fennema, 1981a) analisaram o desempenho em Matematica, clas
sificando as questoes dos testes segundo o seu grau de difi-
culdade cognitiVa. Isso permitiu que alguns estudiosos con -
firmassem a idéia de que estudantes do sexo feminino sao
melhores em calculo aritmético e que os do sexo masculino ten-

dem a obter escores mais altos em tarefas de nivel cognitivo

mais elevado.

Fennema e Sherman (1978), em sua pesquisa an-
teriormente citada, apontam importantes relagoes entre fato-
res socio-culturais e diferencas sexuais no desempenho mate-
matico, descartando possiveis causas genéticas para as mes -
mas. As pesquisadoras escolheram trabalhar com estudantes de
quatro escolas secundarias, cada qual localizada numa dife -
rente zona socio-economica do estado de Wisconsin, USA, de
modo a poderem caracterizar distintamente cada uma das qua -
tro amostras, segundo o nivel socio-economico e cultural. Os
resultados evidenciaram que a influéncia dos fatores sécio-
culturais sobre o desempenho em Matematica se da a nivel de

escola, aparecendo diferengas numas e noutras, nao.

Pelo que foi visto neste estudo, pode-se afir
mar que as variaveis de atitude diante da Matematica intera-
gem com a variavel atribuicao de causalidade e que ambas tém
influéncia sobre o desempenho diferenciado em Matematica e
sobre a Escolha Profissional diterenciada dos estudantes dos

dois sexos.

E provavel que outros fatores, como os de per
sonalidade do aluno e do professor, mas especialmente os re-
lativos a influéncia do ambiente familiar, escolar e social,
contribuam para o estabelecimento e desenvolvimento  dessas

diferengas.
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Embora seja dificil detectar individualmente
os fatores de maior influéncia sobre as variaveis dependen-
tes deste estudo, o mesmo foi uma tentativa de faze.lo, ten
do apontado o Desempenho Matematico Antenionr como a varia-
vel de maior valor preditivo sobre o Desempenho em Matemaiti
ca no Concunso Vestibularn, e a Utifidade da Matematica como

a de maior forga preditiva sobre a Escolha Profissional do
estudante.
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6 - CONCLUSOES

Procurando sintetizar os resultados desta pes
quisa, pode-se dizer que os mesmos indicam haver significati
vas diferencas relacionadas com o sexo em Matematica, a fa
vor dos estudantes do sexo masculino, em duas areas basicas:
no Desempenho em Matematica no Concurso Vestibular Unificado
/1982 da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e na E4
colha Profissional do estudante, feita atraves da escolha de
cursos universitarios, por ocasiao da inscrigao ao vestibu -
lar. Entre os fatores a propiciar tais diferencas, estao as
variaveis de atitude, as de atrnibui¢ao causal e o desempenho
matematico anterior, atuando concomitantemente.

- O0s resultados permitem, tambeéem, acrescentar
que sao as estudantes do sexo feminino as que menos dizem es
tereotipar a Matemdtica como sendo uma area de conhecimento
tipicamente masculino, embora sejam estas mesmas as que me -
nos se inscrevem em cursos da area de Ciencias Exatas e Tec-
nologia, area esta que abrange os cursos com maior numero de

disciplinas matematicas ou afins.

Nas outras duas variaveis de atitude diante
da Matematica pesquisadas - Utifidade da Matematica e Congi-
anca em Aprender Matemaitica - sao os estudantes do sexo mas-
culino os que anresentam uma atitude significativamente mais
positiva. Ambas aparecem na matriz de correlagoes como as mais
altamente correlacionadas com a Escolha Profissional do estu
dante e Confianca em Aprenden Matematica apresenta as mais
altas correlacdes com o Desempenho em Matematica no Vestibu-
Lanr,

Os resultados indicam, ainda, existir um pa -
drao diferenciado de atribuigao de causalidade entre os estu
dantes de um e outro sexo. Enquanto o grupo feminino atribui
seu sucesso matematico mais ao seu esforco ou a sorte (cau -
sas estaveis), o grupo masculino o credita mais a sua habili
dade (causa estavel). 0 contrario ocorre com as atribuigoes

diante do fracasso matematico.

As analises de regressao multipla apontam que
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Confianga em Aprender Matematica e Desempenho Matematico An
tendion sao, para os dois sexos, as varfévéis de maior forga
predifiva sobre o Desempenho em Matematica no Vestibulan e
que Utilidade da Matemdtica & a de maior valor preditivo 50

bre a Escolha Profissional, tambem para ambos os sexos.

Estes resultados parecem evidenciar a impor-
tancia de se procurar desenvolver nos estudantes a confian-
ca em sua capacidade de aprender Matematica, de se mostrar
a utilidade da Matematica para ambos os sexos, alem de se
levar, especialmente‘as estudantes do sexo feminino, a con-
fiarem mais nos resultados alcancgados através de seu esfor-

¢co persistente.



99

7. LIMITAGOES DO ESTUDO E SUGESTOES

7.1 - Limitagoes

Como limitacoes importantes deste estudo podem=-

-se citar duas:

- a quase total inexisténcia de bibliografia
e testes em nosso meio sobre o ensino da Matematica, bem como
sobre diferengas relacionadas com o sexo em Matematica, o que
obrigou a autora a recorrer a pesquisas e instrumentos desen-

volvidos noutros paises;

- a nao representatividade de diferentes niveis
socio-economicos, numa amostra composta por alunos concluin -
tes ou egressos do 29 Grau, devido a propria seletividade do
sistema educacional brasileiro. Conforme dados extraidos de
Bulhoes, Abreu e Hansen, de cada 100 criangas que se matricu-
lam na la. série do 19 Grau, apenas 8 ingressam no 29 Grau e
destes. somente 6,4 completam esse curso. Deste ultimo grupo,
supoe-se que se inscrevam num curso Pré-Vestibular © somente
os estudantes de nivel sécio-economico mais elevado, devido

ao seu alto custo.

Essas limitagaes poderiam, talvez, ser supera-
das, especialmente a segunda, se se tivesse uma maior disponi
bilidade de tempo, o que nao ocorre numa pesquisa integrante

de uma Dissertacao de Mestrado.

7.2.- Sugestoes

.

Com o objetivo de estimular o aprofundamento e
propiciar a ampliacao deste estudo, sugere-se que O mesmo se-
ja replicado com outras amostras, propiciando assim uma maior
seguranga na generalizagao dos resultados obtidos. Novas va -
riaveis poderiam ser incluidas, como, por exemplo, os fatores
socio-culturais, de modo a permitir que se avalie a sua influéen

cia sobre as diferencas sexuais relacionadas com a Matematica.

Seria recomendavel que se fizesse, em nosso

meio, um estudo longitudinal ("“follow up') com as variaveis
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desta pesquisa, para que se pudesse verificar a partir de que
série comegcam a aparecer, e quando aumentam, as diferencgas se
xuais relacionadas com o Desempenho em Matematica. Também se
ria importante diversificar é amostra em termos de niveis so-
cio-economicos, de modo a permitir que se estudasse a influég
cia das variaveis de Atitudee de Atnibudig¢ao Causal, bem como
a do Desempenho Matematico Antenion, nos diversos estratos da

populacgao.

Tendo em vista que a presente investigagao de
tectou diferencas entre alunos dos dois sexos no Desempenho Ma-
tematico no Vestibulan, seria oportuno que novas pesquisas
fossem realizadas, classificando as questSés do teste matema-
tico segundo o seu grau de dificuldade. Isso permitirja que
se analisassem as diferencas entre os grupos masculino e fe
minino de acordo com o nivel cognitivo das questoes envolvi -

das.

Considerando que este estudo constatou, entre
outras, diferencas relacionadas com o sexo no Desempenho  em
Matematica e na Escolha Phofissional e que essas diferengas
apontam para a possivel influéencia de fatores psicologicos ;
considerando tambem que os professores ,Ana sua pratica educa -
tiva, podem, involuntariamente, estar contribuindo para sua
manuteng¢ao , sugerem-se programas de treinamento para profes-
sores que enfatizem nao sO os aspectos cognitivos, mas que se
preocupem com os aspectos afetivos envolvidos no ensino. Tais
programas buscariam mobilizar os professores para uma mudanca
na sua atitude diante de fatos como a estereotipia da Matema-
tica como sendo de dominio masculino e a estereotipia da mu
lher na sociedade. Visariam, também, a mostrar a importancia de
desenvolver nos alunos a sua Confianca em Aprenden Matematica
e a importancia de leva-los a estabelecer percepgoes reais so
bre sua propria habilidade alem de enfatizar o esforgo como
um meio adequado para vencer obstaculos do meio ambiente e pa

ra recuperar as proprias deficiencias.

A consideracao da importancia de uma boa forma
¢ao matematica no mundo contempor@neo e o que ela pode signi-
ficar em termos de contribuigao para a conquista de uma igual

dade de oportunidades e.responsabi]idades entre os dois sexos

esteve presente no decorrer deste trabalho e ha de servir - espera -

se - como motivagao para que outras investigacoes prossigam nesta area.

-~

6:8LIOTECA SETORIAL DE EDUCAGAO |
FACULDADE DE EDUCAGAO - UFRGS !
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RELAGCAO DOS CURSOS OFERECIDOS
PELA UFRGS, POR AREA" DE
CONHECIMENTO



AREA

CURSOS

CURSOS

TOTAL

CURRICULOS

TERMINA.
LIDADES

EXTINCAQ
*)

ATUAIS

CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGIA

001.0
0020
0010
o040
0050
006.0
w70
008 .0
010
1010
1020
103.0
1040
105.0
1060

0200

ENGENHARIA

Fnp.Civil

Tng Mecdnlea

Fap LEiétrica

Eng Minas

FrgMetalirgics

Ling Quimica

Eng.Flétrica - Opgfo Elettdnica Eng.Nuclear
Ung.Fidtrica - OpcSo Ektronlca Mod.Industrial
Elétrica Mod TelecomunicagOes

Area Civil; Eng Civil

Ares Mechnlea Eng Mecsnica

Area Eletricidade: Tng Elétrica

Area Minas: Tng de Minas

Atea Metalorgica: Eng Metalfrgica

Atea Quimlen: Eng Quimica

Formagho de Tecndlogos em Processamento de
Dados

9

AGRONOMIA

Agronomia

0180

ARQUITETURA
Arquiteturs

0191
019.2

ADMINISTRAGAO
Adminlstragdn de Empresas
Adminlateacdo Pihlica

ol1s.1
151

CIENCIAS FCONOMICAS
Ciénclas Econdmicsy
Ciéncint Feondmicas

016.1
1161

CIENCIAS CONTAREIS
Ciéncles Contdhely
Ciénclas Contdbels

[dRA]
RN

CIENCIAS ATUARIAIS
Clénclas Atuariais
Ciénclas Atuariais

0
0112
o

118ICA

Fisice

Fisica

Ciéncias: 1ab Iisica

i}

[l o

[UKN]
url2
(RN
113.2

GFOGRAFTA
Geografia
Geografin
Geografia
CGeografia

[anili-- B ]

[

0l4.1
14,1

GEOLOGIA
Geolopia

Geologla

(=]

]

010.1
0102
0103

MATEMATICA
Matemitica

Matemitica
Ciéncias:Hab . Matemitica

e

1000

ESTATISTICA
Estat(stica

012.1
0122
0123
0124
012.5
0126

QUIMICA

Bioquimica
Fisico-Qufmica
Geoquimica
Tecnologia

Quimica

Qiéncias: Hab Quimica

CFroo®o

B - Bacharelado
L — Licenciatura
0 - Outros Cur‘:os

(*) Os curriculos em extingZo nfo se encontram publicados neste Catilogo.




AREA
11

CURSOS

TOTAL

CURRICULOS

ATUAIS

CURSOS

TERMINA.
LIDADES

EXTINGAO
)

(a ser implanta-
do em 80/1)

CIENCIAS BIOLOGICAS

044.1
0442
0443
044 4
044.5
144.1
1442
1443
1444
144§

ENFERMAGEM

Enfermagem
Satde Publica
Obstetricia
Médico-Cirdrgica
Enfermagem
Enfermagem
Saiide Publica
Obstetrjcia
Médico-Cinirgica
Enfermagem

rooocoroooo

—— e e

—-— . -

0450

EDUCAGAO FISICA

Educagio Fisica

040.1
0402
0403
0404

FARMACIA

Farmicia
Bioquimica e Lab Clinico
industnal

Bioquimica [nd. dos Alimentos

0420

MEDICINA

Medicina

0430

ODONTOLOGIA

Odontologia

VETERINARIA

Medicina Veterindria

046.1
0462
0463
0464
046 5
046.6
0467

0368

CIENCIAS BIOLOGICAS

Ciéncias: Hab. Biologia
Ecologia

Zoologia

Botanica

Genftica

Fisiolopa
Paleontologa

Ciéncias Biolégeas

Fooooo o™

- s e

® Os curriculos em extngfo nJo se encontram publicados neste Catdlogo.

B - Bacharelado
L - Lieendatura
O - Outros Cursos




AREA
]

CURSOS

TOTAL

CURRICU10S

CURSOS

TERMINA
LIDADES

-} EXTINGAO

*)

ATUAIS

FILOSOFIA E CIENCIAS DO HOMEM

046.0
166.0

BIBLIUTECONOMIA
Biblioteconomia
Biblioteconomias

1

065.1
065.2

COMUNICAGAO SOCIAL
Jornz) Gréfico e Audio-Visual
Rel. Pbl. Publicidade e Propaganda

060.0

CIENCIAS JURIDICAS E SOCIALS
Ciéne. Jurid. e Sociais

063.1
063.2
063.3
063.4
063.5

PEDAGOGIA

Ped. e Mag.: Hab. Orient. Educ.
Ped. e Mag: Hab. Superv. Escalor
Ped. e Mag.: Hab. Adm. Escolar
Ped. ¢ Mag.: Hab. Inspegio Fscolar
Pedagogis ¢ Magistério

—— e e

068.0
069.0
070.0
071.0

HABILITAGOES ESPECIFICAS
Pedagogia: Hab. Orient. Educ.
Pedsgogia: Hab. Supen. Escala
Pedspogia: Hab. Adm FEscolm
Pedagogia: Had. Insp. Escolar

——

FILOSOFIA
Filusofu
Filosofia
Fiosofis
Filosofua

reco

HISTORIA
Histéria
Historia
Historia
Historia

e

2

CIENCIAS SOCIAIS
Ciéncias Sociais
Cizncias Sociais

[ udi--]

067.0
167.0

PSICOLOGIA
Psicologia
Psicologia

*0s cuniculos em exting3o nfo s¢ enconuam publicados neste Catilogo
B — ‘Bacharelado
L — Licenciatun
0 — Outros Cursos




TOTAL CURRICULOS
ATUAIS
AREA CURSOS CURSOS ]| TERMINA. } EXTINCAO (a3t unplante:
v LIDADES ) do em 80)
ARTES PLASTICAS 2 2
081.0  Artes Pliscas B 1
181.3  Artes Plisticas B 1
281.1  AnesPlisucas: Cetimica B 1
281.2  Artes Plisucas: Escultun 1
281.3  Anes Plisucas: Gravuna 1
2814  Artes Plisticas: Pintuna 1
0820 Dexnho e Plistica L i
1821 Educ. Antistica: Artes
Plisticas L 1
2820 Educ. Artistica: Artes
Plisticas L 1
CANTO 1 !
0830 Canto 0 1
INSTRUMENTOS 0 1 2 )
084.1 Instrumentos | |
084.2 Instrumentos - Orgfo 1
MUSICA 1 2
085.1  Musica L 1
@ - §185.0  Educ. Anistica. Musica L ' !
’E_ 285.1  Educ. Astisuca: Musica L 1
<
oy COMPOSICAQ E RE-
2 GENCIA 2 2
] 086.1 Composigio 1] 1
~ 086.2 Regéncia 0 1
ARTES CENICAS 2 4
087.1  Arte Diamitica L 1
187.1  Educ. Artistica: Artes C4-
nicas L 1
287.1  Educ. Anistica: Antes Cé-
nicas L 1
088.0 Direglo Teatral B 1
188.1  Artes Cérucas: Diregfo
Teatra! B 1
188.2  Artes Cénicas: Interpreta.
¢10 Teatral B 1
1883  Artes Cénicas: Teoria do
Teatto 1
288.1  Artes Cénicas: Dir. Teatral B 1
28B.2  Artes Cénicas: Interpreta- ’
¢io Teainl B 1
2883 Artes Cénicas: Teoria do
Teatro B ]
LETRAS 2 7
080.1 Porm. e Lit. da Lingma
Portuguesa L 1
080.2 Porn.e Lingua Moderns L 1
0803 Pon.e Latim L 1
050.4 Pon. e Grego L i
080.5 Lingus Moderm L
180.1 Port. e Lit. ds Lingua .
Portuguesa L 1
180.2 Port.eLingua Moderm L 1
1803  Port. ¢ Latim L 1
1804  Port. e Grego L 1
08%.1 Trndutor B
089.2 Intérprete B
189.1 Tradutor B 1
*§ 189.2  Intérprete B 1

“01 curriculos em exting3o nfo se encontram publicados neste Catdlogo.

B — Bacturelado
L - Licencistun
0 — Outros Cunos




REQUERIMENTO DE INSCRICAOQ
A0 CVUu/82
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QUESTIONARIO DE INFORMAGOES
SOBRE 0 CANDIDATO



IDADE:

SEXO:

QUESTIONARIO DE INFORMAGOLS SOBRE

ESTADO CIVIL:

Barra do Ribeiro ..

“ ONDE VOCE NASCEU?
Se no Rio Grande do Sul,

Barros Cassal ....
Bento Gongalves ..
Boa Vista do Burica ..........

Bom Jesus
Bom Retiro

menos de 17 anos

de
de
de
de
25

17 até menos
19 até menos
21 ate menos
23 até menos -
anos ou mals

Masculino ......
Feminino .......

Sol

teiro .......

Casado ... .....
ViGvo .........s
Desquitado/Divorciado ..........

AQUdO . ..ctieicnaenanaeann ceee
Ajuricaba .......cc00000l.. .o

Alecrim .. ..cieieeeneecnans o e
Alegrete ...... feeeccecee e
Alvorada ....... Cereeas e e
Anta Gorda .......... ceeeaeean
Antonio Prado ...... cesasacnn

Aratiba ....... cecsenane ceseses
Arrofo do Melo ...............
Arvoio do Tigre ... (oL,
Arroto dos Ratos teesoeans ..

Arrolo Grand@ .....ecececoene

Arvorezinha ..... cretscssncans
Aspestre ......ccccii0siecanns
Augusto Pestana .........c000
Bagé .......... cecesracanssane
Barao de Cotegipe ............
BArracao ....eeeveeesscccccss .

R R )

P A I A Y

s 6 s s s 00

............

BOBHOIOCH ....tveervensnccanns
Braga ....ec.ccececacccancan .

Butld .....cc.iieanainnn Ceeaean
Cagapava do Sul ...... ceseaeen
Cacequl ............ ceescssans
Cachoeira do Sul .............

Cachoeirinha .....
Cacique Doble ....

Caibaté ..
Caigara ..
Camaqua ..

............

eveseee e

s e 04 s om0 e .o

LR N A Y]

Cambard do Sul ......oceneennn
Campinas das Miesoes .........

Campinas do Sul ..

Campo Bom
Campo Novo
andelaria

L A ]

St s e ness v

P N )

101
401
402
301
102
404
103
405
104
302
105
201
406
403
407
202
408
409
106
410
107
411
108
109
303
412
110
304
305
306
111
413
414
415
203
112
416
417
113
418
114

O CANDIDATO

cODIGO

...........

...........

...........

...........

indique o Municiptio usando o cddigo abaixo:

Candido de Godoy ..........cc.0.

Canela ........
Cangugll +.ev.ev..
Canoas «aeseesee
Carazinho .....
Carlos Barbosa
CasBCA sveesonss
Catulpe .......
Caxlas do Sul

Caerro Largo ...
Chapada .......
Chiapeta ......

Ciriaco ........

Colorado ......
Condor ........
Constantina ...
Coronel Bicaco

Crissiumal ....
Cruz Alta .....
Cruzeiro do Sul
David Canabarro
pois Irmaos ...
pom Feliciano .
Dom Pedrito ...
Dona Francisca

Encantado .....
Encruzilhada do
Erexim ........
Erval .........
Erval Grande ..
Erval Seco ....
Esmeralda .....
EBpumoso ......
Estancia Velha

Estelo ........
Estrela .......
Farroupilha ...
Faxinal do Sotu
Fellz .........
Flores da Cunha
Fontoura Xavier

s e es e s a0t o0 e

.................
e s e s 0 e s s s e

.................
.................

.................

D N N R N L ]

.................

s e e e s ss s e e
e e s e es s e e
.................

.................

e e v s e e s s s 0 s e s

Sul ............

.................

.................

.................

) o £ 1o A

................

o wN -

B b=

oW N

115
204
116
420
117
421
422
118
423
424

426
427
428
429
430
431
432
119
433
120
205
307
308
121
206
434
207
435
436
437
438
122
123
124
125
309
126
127
439



Foarmi

gquelio

P L RN RS R )

'tederico Westphalen ... ..

Gatithalds

Gasvll g o v e v w e C e e et e e e
Genetal Camata v e e eneeeneas
General Vargas oo oo e e e,
Getallo Vargas oo eve e o
Gliad ..., e .
Gramado ... oo, e e
Gravatal .......... e
Guafba ..., et e
GUAPOTre .. ... et
Guarani das Missoes ..........

Hortzontlna ... eneveeannn
HUmaltd e i ensnoananenas
“)ld\'.l ..... s e s s e s st et et e
IDIratlaras oo ie e eieesnnecenss
Ihiruba ....... et ittt
fyreyinha ..., ettt
Tijul e e e aene
Tloepalts oo ceetaeeennan
Tndependéncla ooo.... caereen
| T [
Thonqut oo tet et i b e e s
ttattha do Sul oo, .
LR R ce st acsene e
Jacatinga L. cr vt ae e
dJrgquaran ool s i e e e c et e cean
Jagquar !t oo ool e et as e e e,
Julto Jde castilhos (.. ...

Licaefora

L joeando

Lavia
Libhe

Machad tnha

Mar au
Marcoe
Mar 10
Mal o

Maxtm
M1t Ay
Mot e
Movst oy

Mu, e

Noer Moo Ponaes {0 Real)

R o
Hava
Nova
Nowva
Nowv
Morw
Noswa
N

(S TN B

Panm
Palme:
Palmt

Panambi

Patal
Passo
Pedro

Pejugata
Pelotas

Vernellia oo ieee e

s do sal
ato salzano ..o ie e

}ino Ramos
no Moro

I1tano de Almelda .......
aatl oL L. ceea e
T L TR

vdas

At o
\

Basnano
IR
(RN RN
Petiopobls
i'tat
Hambay o

Frlho oo e
1tas Jdas Missoes
t1nho

e e e

rundo
(S 1EToY o ¢ SN

J10

465
466

Pinheiro Machado ...............

Piratdni ... .. . i, .
Planalto .o . i e e .,
v tao oLl el f e e et
Porto Alegre oL, cee et
Porto LUcena o, .. et enneennns
Porto Xavier Y EE R I
rutinga .......... et
’_Ju.n.af ......... P
Kedentora ... .. .. - P
RESLINGA SECA .t .t etitvencaacnsnn
Rio Grande ......... e
Rio Pardo ..... Ceee e cese e
Roca Sales ... .. iiieiieensnnans
Rodeio Bonito (... .o nnns
Rolante ... e nn..
Ronda Alta ... .ttt enanase
Rondinha . ... .. ittt eeeennas
Roque Gonzales ............c....
Rosario do Sul ......iiieieaannn

Salv
Sana
Sdant
Sant
Sant
Sant
sant
Sant
Sant

Santia

Sant
Sant
Sant

Santo Augusto
Santo Cristo

Sao
sao
sao
Sao
Sao
sao

ador do Sul ................
nduva ...l il i it i
a Barbara do Sul ..........%
a Cruz do Sul .....ceeueenes
a Marla . ... i ittt encnnns
ana da Boa Vista ......c....
ana do Livramento ...c.e00ee
a ROBA .....iiieiennescnsasns
a Vitéria do Palmar ........

O ittt etesse st ann
o gngelo B T TR
o Antonio das Missdes ......
o Antonio da Patrulha ......
BOLJA .. vieeienseenoasennan
Francisco de Assis .........
Francisco de Paula .........

Gabriel .......c00cci0000000
Jerbnimo ......ciciieinenens
Josd do Norte ......ceeeacaes

S80 JOB88 dO OUIU ..eviereensoans
Sao Leoponldo ..... e tere e
Sao Lourengo do Sul ............
sdo Lulz Gonzaga ....... e
Sd0 Marcos ...... ettt
$40 Martlnho .......... e .
5an Nicolau ettt s e
$ao Paulo das Missoes ..........
Sa0 Pedro do Sul ..o iieeeeeeennn
Sao Sebastiao do caf ...........
Sao Sepé ........ et
s5ao0 Valentim . .......... e

sao Vicente do Sul ........... ..
Sapiranga ...... S, .
Sapucala do sSul ....... . 000 .o
sarandl . ... ... e it i i e s e
Seberi ........ i ittt
Selbach ........... teacareeenans
serafind Cortéa .....eeeveacenns
Sertdo ...t e
Severino de Almelda ........ S

sobradinho

212

216
323
489
324
149
490
491
325
326
150
327
151
217

152
218
328
153
493
329
494.
330
154
331
495
132
155
156
496
497

49¢
501
501



Soledade

..... [P
Tapelara o oo eaean
Tapura .. o. .. e ene
Tapes (ool ce e
Tagquara oo e

Taguatr it ..., ceeeen
Tenente Portela ...

Torres
Tramandai
Trés Coroas ........
Trés de Maio .......
Trés Passos ........
Triunfo

s e s s 0 a0 e

Se vocé nasceu fora
acordo com o cbédigo
BRASIL:

Acre

Alagvas ..... St s axas
Amapa .......ovioa...
S AmRAZONAS .. ... ceae
Bahia ........ S
Ceard voveneeenn ..

Distrito lederal -
espirtto Santo ...

do

s o e s e e et
D
e e s e e

s e e s

D Y
....... .
oo .o
e e s s e

kto Grande do Sul

abaixo:

GoOias .. ....... et ete e
Mavanhao (...... Cestiesenans .
Mato Grosso e et e e eneenns
Mato Grosso do Sul ...........
SMinayg Gerdis oo ii i i e i
EXTERIOR: América do Sul
Argentlna ......... N
Bolivia ........ et e .
Chile ... ittt iiiniann,
Colombia ....... e et .
Lquador .. ... .00 e e e
Gulana ........ S st e ettt
Gulana Francusd c.eeeee....
Paraguad . oo ii e . .
Perua ..., s et es sttt e e e
Suriname ..... C et et et et

USANDO 0S5 CODIGOS DA PERGUNTA N9 4,
PRIMEIROS ANOS DE VIDA.

SEUS bz (10)

USANDO Ot CODIGOS
SOU O 2¢ GRAU  (0u
USANDO 05 ¢ODIGOS
USANDO 08 CODIGOS

USANDO 08 COD1GOS

USANDO

H02
5014
504
219
158
159
505
160
161
162
506
507
163

DA PERGUNTA N9 4,
DA PERGUNTA N9 4,

DA PERGUNTA N9 4,

05 CODIGOS DA PERGUNTA NQ 4,

uu

INDIQUE

DE RESPOSTA A PERGUNTA NO
a majlor parte do mesmo) .

INDIQUE

INDIQUE

INDIQUE

INDIQUE

ONDE ATUALMENTE

VOCE RESIDE.

Tucunduva ......... Ceeeeenaan .. 508
Tupanclireta ..o 0., Lee.. 333
Tuparendt ......... .. - T
huguatlanag ..., e 334
Vacavla ... .00 0oL, ceeaee.. 510
Venancio Atres ..., e 164
Vera Cruz oo e ... 165
Verandpolis .o... .. heeeeeaen.. 1866
Viadutos ........ ettt e e .. 511
Viamao ... .. .0, .. R 1 Y
Vicente Dutra ................. 512
Victor Graclif ...veieeeernnennn. 513
Vista Alegre ... ... 0000 514
no cextertor, 1ndique o local de
|'ll!":! e 8 s s s s e e w e P 614
Paraiba ... ..., e .... 6195
l'd(‘dné .......... e s s e ac e e 616
Pernambuco .. .. .. et ee s e 617
piaul ..., e e et 618
Rio Grande do NOrte ....oeeo-a.. 619
Rio de Janciro (oo o e .. 620
Santa Catarina ......... ceeeea. 621
Sao Paulo ... .. e veae. 022
serglpe .o L0, e e 623
Ronddnta .o, e et 624
Roraima ........... eeeeeese.e. 625
Irernando de Noronha «......... . 626
Uruguad ...... e e . 711
vVenezuela ..... P B
América Central ...........00.. 713
América do Norte ........... .. 714
FUropa ...ttt . 715
Orfente M8Jio .........ceveee.. 716
Rsfa ... . ... et .o 717
Africa ......... S B X
Oceanla ... i i i i e 719
ONDE VOCE VIVEU A MALOR PARTE DE
4, INDIQUE EM QUL LOCAL VOCE CUR-
ONDE NASCEU SEU DAL,

ONDE NASCFU SUA MAL.

ONDE ATUALMENTE RESIDEM SEUS PAIS.



1. DE ACORDU COM A PERGUNTA ANTERIOR, HA QUANTO TEMPO VOUR RESTDE NESSE LOCAL?

CODIGOH

Ha menos de v oano oL 1
ha am ano .. 2
de b anos L0 P |
deo Vo oanos Lo 0L, 4
mais de'd anos Lo, Y

2. OUL CURSO DE 29 GRAU VOCE CONCLULU2

CoOnIGY
Coleglal (antigo Classteo ou Cltentificoy .. 01
Profissionalizante ... i i i il o 02
N.to profissionalizante ........... ceeeae.. 03
Tocnico Comercial ool i oL vee... 04
réenico Industrial ..., O )
Técnico Agricola ... iiiiiiiiiiiiiiiaan 06
Outro Curso Técnico ... iiin e iinennnnns . 07
Magistério (antigo Normal) ............ ... 08
Supletivo ............. e [ | &
- Outro ....... et ettt ettt L. 10
Mais de um Curso .............. e [ B §

13. EM QUE TIPO D ESTABELECIMENTO DE ENSINO VOCE FREQUENTOU O 29 GRAU?
CcODIGO

Todo em ensino oticial do Sistema Federal ................ 1
Todo em ensino oticial do Sistema bEstadual ...............
Todo em ensino ofircial do Sistema Municipal ......... ...,
Todo em estabelecimento particular de ensino ....... cetae
major parte em ensino oficial do Sistema Federal (.... ..
majior parte em c¢nsino oficial do Sistema Estadual ......
malor parte em ¢nsino oficlal do Sistema Municlpal ... ..
malor parte em estabelecimento particular de ensino ....

>>> >
DNV B WN

14. LM QUII ANO COMPLETOU OU COMPLETARA O CURSU DE 2¢ GRAU?

CODIGO

1982 ... o i, 1

198l . i iiiae. 2

1980 .. el 3

1979 i e i i 4q

1978 i i b

1977 ....... [

1976 ..... e .o 1

Antes de 1976 ...... 8

. VOCE FREQUENTA (ou freqiientou) CURSINIO?
coOnIGo

Sim, durante seis meses . ... . ... e e 01l
Sim, durante um ano .........c i it ee.. 02
si1m, durante um ano € seils meses ......0. ... 03
$1m, durante dois anos ........ c e [P 04

Sim, durante dois anos e melo ou mais ...... 05
Nao, o Colégio é& suficiente ................ 06
Nao, o Colégio oferece pré-vestibular ...... 07
Nao, falta tempo para fazer cursinho e

coléglo ao mesmo tempo .........cc000.... 08
Nao, estudo sozinho .......cccciinevnnn ve.. 09
Nido, & muito dispendiosO ...........covunnnn 10
Nao, tinha de trabalhar ........... I B §
Ndo, ja fiz cursinho anteriormente ......... 12
Nao, por outros motivnsa R A |



16. QUANTOS VESTIBULARES VOCE JA PRESTOU APOS A CONCLUSKO DO 29 GRAU?

cCOnIGO
Un ...... F R |
Dofg . .2
Trés ...... O |
Mais de trés .......... 4
Nenhum ................ 5

um ...... f ettt 1
Dois ... vevnineenneee.. 2 .
Trés ........ B |
Mais de trés ......... .4
Nenhum .......... cere.s 9

18. VOCE JA PRESTOU VESTIBULAR PARA O MESMO (URbO AO QUAL ESTA SE- CANDIDATANDO AGQ
RA? (Considere apenas a 12 opgao)

cODIGO
‘ Sim, nao 8 para o mMeSMO cCurso, mas também para
: curso(s) diferente(s) ................ . ...... S |
Sim, sempre para O MESBMO CUISO .......eeceeeenss .o 2
- Nao. No(s) vestibular(es) anterior(se) sempre me
candidatei para curso(s) diferente(s) ......... 3
Nao, nunca prestel vestibular .................. .. 4

19. VOCE ESTA ATUALMENTE REAL1ZANDO OUTRO CURSO DE NIVEL SUPERIOR?

Nao estou realizando .........oiuiiinnnnn.. et et 01

Sim:
na UFRGS . ...t iiieiinenncecennnn. P ¢ )]
na Fac. Catdlica de Medicina ..........c.ciineecenenenn 03
na Pont. Universidade Catblica do RS ............. .. 04
na Faculdade Portoalegrense ............ F P ¢ 1]
na Faculdade Sao Judas Tadeu ........ J O 1
na Faculdade Musical Palestrina .................. .. 07
na Faculdade Canoense ......... et et .. 08
no Instituto Ritter dos Rels ............. .. .. 09
na UNISINOS ......ciieeenecens S %A ratarecararaneen c... 10
na FEEVALE ... ...ttt ietetentoseenennonsnsnssns ceees 11
no Instituto Metodista de Educagdao e Cultura ....... 12
no Instituto Porto Alegre ............ O |
em Outra Institulgdo ............... et 14

0. VOCE ESTA REALIZANDO OUTRO CURSO DE NIVEL SUPERIOR? Em caso afirmativo, indi
Jue qual:
CODIGO
Nau estou realizando ..........c0000.. 0Ol Ciénclas Juridicas e Sociais . 13

Sims . ) Ciénclas Soclals ............. 14
Administragao ........coccviiiveneeee.. 02 composigdo ¢ kegéncla ........ 15

Agronomla L. e iieiteieraasseeaes 03 Lomunlgagao soclal .L......... 16
ArqUitetura .. oiiieesveeeecossasanesss 04 bduudyao Artistica,Lic. - Habi
Artes Cénicas, Bacharelado ........... 05 litag@o em MGSLCA +nvenans 17
Artes plasticas, Bacharelado ......... 06 Educagao Artistlica,Lic. - Habi
Biblioteconomia ....c..iveveeceneeaas. 07 litagao em Artes Plasticas . 18
Canlo ..o.vevnn.. teeserecerensassasasa. 08 Educagao ArtlIstlca,Lic. - Habi
Ciéncias Atuarials .......cciveeeeeses 09 llta&ao em Artes Cénicas ... 19

Ciéncias Bioldgicas .................. 10  Educagao Fisica .............. 20
Ciénclas Contabeds .......civvvveesses 11 Enfermagem .........ie0eeene.. 21
Ciéncias Econdmicas ..........c.c..... 12  Engenharia Civil ............. 22



Togenharta de Minas ... ..., 23 Instrumentos .................. 35

Pngenharta Elétrica oo, 24 Letras ....... O 1
Engenharia Mecanica ....oiieeeenann. 25 Matematica ..... B ¥ |
Figenharta Metalargica ... oveeeen... 26 Medicina ..... et eee e . 38
Eogenharia Quimica ... ... ceeee e 27 Medicina Veterinaria .......... 39
Eitab Tol e ot ee e v, e 28 Odontologyia ...ieeirviieennene.. 40
Parmieba L. e e 29 Pedagogla ...... . iveienenine. 41
Filosotia o.o... Cee it et tae e 30 Pslcologla ...... ... 42
Plstea oL, e e 3l Quimica ..Z... ... iiiiieina... 43
LTy S I I N 12 Tecndlogo em Processamento de
Geologia o .ooeooea. S 13 Dados8 .......iiiiiieanenaa... 44
HistOrta e ettt et 34 OULXO ittt einireneacnnanasas 45
VOCT PRETENDE TRABALBAR ENQUANTO CURSA A UNIVERSIDADE?
CODIGO

3 1 B |
N Sim, mas apenas em estaqio para treinamento ..... 2

Sim, mas apenas nos QlLimos anos ..., 3

Sim, desde o 19 ano, em tempo parcial .o....0.0.0.0 4

. Sim, desde o 19 ano, em tempo integral .......... 5

VOCE TRABALIHA ATUALMENTE? (Caso afirmativo, indique o nimero de horas semanais.)
CODIGO

Nauv trabalha ......... ... i iinnn
I'rabalha:

p—

de 1 a 10 horas . ... i en
de 11 a 20 horas ........c.v..
de 21 a 30 horas ............
de 31 ou mails horas .........

[S W N

QUAL A SUA RENDA MENSAL? (Considere o total em cruzeiros, de seu ganho pessoal
no trabalho ¢ outra renda pessoal eventual, como dividendos, alugquélis, etc.)

Nao tem .......... e e e e e e e e e e 1
de 1 até menos de 3 salarios minimos ... 2
de 3 até menos de 5 salarios minimos ... 3
de 5 até menos de 6 salarios minimos ... 4
de 6 oun mails sal@irios minimos .......... 5

QUAL. A SUA PARTICIPAGAO NA VIDA ECONOMICA DA FAMILIA?

Voor o trabalha ¢ scus gastos sao flnanciados pela tamilla ou por

nhtran puessoas ... ... C e e e e te e e e ceee s B S |
Vooe enerce atividade remunerada e recebe também ajuda tinancelra

da tamilia ou de outras pessoas ........... e et teireaa e 2
Vowe exerce at tvidade remunerada e nao recebe ajuda financeira e

nao contribui para o sustento da familia ou de outras pessvas ......... 3

Vie o cAurce atividade remuncrada, € responsavel pelo seu sustento e
ontribui parclalmente para o sustento da familia ou de outras pessoas .. 4

Voo exerce atividade remunerada e tem a responsabilidade total pelo
austento da tamilia ou de outras pessoas ............. -



25.

26.

27.

28 ..

29,

QUAL A RENDA TOTAL MENSAL EM CRUZEIROS DA FAMILIA? (Se for solteiro,inclua ren

dimentos - salarlos e outras - seus, de seus pals, de seus lrmaos ¢ de outras
pessoas gue contribuam para a renda da famIlia; se for casado, Inclua os rendi

mentos seus, de seu cHnjuge, de seus fllhos e outras pessoas que contribuam pa
ra a renda da familia.)

CODIGU .CONntaGo
Até 1 salario minimo ,........... 01 de 9 até menos de Il ............. 06
de 1 até menoy de 3 ............. 02 de 11 até menos de 13 ..... veere.. 07
de 3 até menos de 5 ............. 03¢ de 13 até menns de 15 ..... veee... 08
de 5 até menus de 7 ............. 04 de 15 até menos de 17 ...... vese.. 09
de 7 até menos de 9 ............. 05 17 oumais ............ ceereeeaass 10

INDIQUE A SITUAGAO ATUAL DE SEU PAI OU RESPONSAVEL:
CcODIGO

Trabalha atualmente .....................

E falecldo ....iviiieitneeineninecncnnnons

B aposentado ........ciiiiiiiiiiiaeannnn

Esta desempregado ........eiciiinncinnans

SN

QUAL O NTVEL DE INSTRUCAO DE SEU PAI OU RESPONSAVEL?

Nunca freqiientou escola ....... Ceceeeeenn
I'rimario incompleto (ou eguivalente) ....
r'rimario completo (ou eguivalente) ......
Ginastal incompleto (ou equivalente) ....
Ginastal completo {ou equivalente) ......
Colegial incompleto (ou equivalente).....
Coleglial completo (ou equivalente) ......
Superior tncompleto (ou equivalente) ....
Superior completo .............. ... ceeans

[VeRe-JE NN« WE, BNV SN

QUAL. © NTVEL DE INSTRUGAO DE SUA MAE?

Atengao: Utilltzar os mesmos c¢6digos da pergunta anterior.

A5 PERGUNTAS 29 A 33 REFEREM-SE A OCUPAGAO DE SEU PAI E A DE SUA MAE. SE UM OU
AMBOS I'FM MALS DE UMA OCUPAGAO REFIRA-SE X PRINCIPAL. SE SEU PAI OU SUA MAE
SAO PALECIDOS, APOSENTADOS OU ESTAO DESEMPREGADOS, REFIRA-SE A OCUPAGAO POR
ELES EXHERCIDA DURANTE A MAIOR PARTE DE SUAS VIDAS.

RAMO DF ATIVIDADE DE SEU PAT (Deve-se caracterizar o ramo do estabelecimento
ou da empresa em que a ocupagao se insere.):

CODIGO

Agtilcultura, pecuarta e sllvicultura ... .. C et eeeee et P ¢ |
Industy 1a: »

extrat Iva (MINEragan) L ittt aieaaseaoasanonsanananss ve.. 02

de transtormagao (fabricas, usinas hidroeletricaa, etc. ) e 03
Cometrcio;

atacaddsla . ... e i et e te e e e e a et ettt ettt e 04

vdre 118ta oL e e e e e e et et e C et e ettt e 05

de 1movels e valores imobiliarios, créditos, seguros e capitalizagocs. 06
Prestacaon de Servigos:

hotels, pensoes, restaurantes, saloes de beleza, barbearia ... ... .. 07
Connerlon, CONBEIVALAN € TePATACAD e e netaaaeenaraoranaseineancs . 08
eser 1tortoy de contabil idade, empresas de publicidade, despachantes,
consultoria e assessorla, escritérios de projetos, pesquisa de mer
cado, vaptagao de incentivos fiscals, etc .....iiiiiiaiaiiiii il 09
outton: diversbes, servigos domésticos remunerados, administragao de
CULETCLOB, EEC . .vtiveeeseseeasoceeesesesossasasaassasesansnanenanss 10



CcODIGO
Transporte € ArmazZenaygem . . . ...ttt ittt I 8 |
Comunicagdes (postals, telegriaficas, teletones, ete.) .o......... R 4
Melos de comunicagao social (itmprensa, radio, televisao e andlogos) .... 13

Profissoes liberais (advocacia, medicina, engenharia, arquitetura,
odontologia, veterinaria, ete.d ... .. ... ..., e et etrareree e 14

Atividades soclais:

ensino piblico ou particular ............ e, D 1.
salde (assisténcia médico-hospitalar, piblica ou particular) ........ 16
outras: saneamento, dabasteclimento ¢ melhoramentos urbanos,

previdéncia soclial, culto, instituigoes culturais, sindi-

catos e assoclagoes de classe, cte ... ... S ¥

Defesa nacional e sequranga publlca (exército, marinha, aeronautica,
policia militar e civil, corpo de bombeiros) .......c.e0eeeseeaea. 18

Adminlstragao piblica, legislativo e justliga (exceto as que calrem
< em outras categorias) ........ e

S |

OQULIOYS FAMOY L ottt e it sttt et ee s ar et oennan

30. QUAL DAS SEGUINTES CATEGORIAS MELHOR DESCREVE A OCUPACRO DE SEU PAI?
Mujlstértlo:

SUPCL O L i e i e e e P (1 §
de 29 grau ou diregao de escola ... . ..., P
de ¢ grau ou (‘“lt_‘g‘dn de escola ... . .. . 0 e, R ¢ X |
Profissoes que exigem curso superior:
Medicina ... it it ittt it ittt ieea, . e et cesreeaasese.s 04
Odontologta ...ttt e i i e e e e Ceeaeae ceetecsssssesessnss 05
Farmdcla .....cvennen.. ettt e e e e D 01 )
Veterinaria ............0000. e D
AGronomia . ...ttt ii et e e PP 1
Arquitetura ............ .00 e et e vereseesenss 09
Artes ......... C ettt ceee e ettt e
Direfto ................ et N e P O §
Enaenharla ... ......... S B
Geologla o i e e i e e C e et et 13
L0 T .. 14
Proatissoes téonfeas de nfvel mBAIO L i il e e e e e e .. 15

At tvaidades uin empresan industrials, comerclals, bancar tas, financeiras,
wode prestagao de servigos:

Prop: tedade de grandes ou médlas empresas (11 empregados ou mais) ... 16

Diregao de empresas grandes ou médias (1) empregados ou mats) ... .. L. 17
Propt ledade de pequenas Cmpresas ... oo n i, tieaaeaaa e 18
Guréncla de psuUENaB CHPLEBAB .. ... it tiv i e e eeaean ce.. 19
Chetra de segao em grandes ¢ médias cmpresan ... o ... e .. 20

Ocupagoes nao manuats de rotina, em empresas grawdes, médlas ou

prquenas. Escriturdrtos, comerctarfos, ete o000, 2 |
Ocupaygoed no sgeltor de vun(idb', empr cgados an dllldll(ll\l\':i, vendedo-

res, viajantas, elo Lo i e e e et e e .. 22
Uvupakncs manuals nao especializadas. Fx.: guarda noturno, pes-

cador, cobrador de O6nibus, etc ... . ... ... ..., P X |

* OcupagOes manuais, especializadas - empregado ou autdnomo., Ex.:
marceneiro, mecanico, encanador, etc ......... 1 |



31,

32.

33.

Ocupagoes manuals espectalizadas - dono de oficina ou supervisor,

cODIGO

mestre, empreiterrvo, ete ..o cheees Ceteeesac s e ceee. 25
Atividades cm empresas aqricolas:
Propriedade de fazenda com 50 empnegados ou mals ... ... ... ... ... 26
Administragao de fazenda com 50 empregados ou mals .......eveiuvenn... 27
Propriedude de fazenda com 10 a 49 empregados ............o.viveea..., 28
Propriedade de fazenda com 1 a 9 cmpregqados ......oveenenn. feresseeees 29
Administragao com menus de 49 €mpregdadoB s.ieeeecvenecnnioonnaana- .. 30
Propriedade sem empregados .......... et e eceast et B ) §
Empregado (roceiro, colono, etc) ......... ceseratietsiccactacasenaeaas 32
Atividades em Forgas Armadas:
Oficials Superiores: Marechal, General, Coronel, Tenente-Coronel
e equivalente nas demals AIMAS . ... .. ... vttt eeernnancnneaneenneaas 33
Oficials: Major, Capitao, Tenente e equivalente nas demais Armas ..... 34
Sub-oficlal e Sargento, Cabu e equivalente nas demals Armas .......... 35
Soldado ou Marinhetiro .......... e cicieetet e ettt 36
Atividades em Administragao pPablica:
Posigoes ou cargos polftlicos ¢ admintstrativos de alto nlvel:
deputado, desembargador, governador, ministro, etc ................ 37
Posigoes ou cargos médlos: prefeito, vereador, secretario, etc ..... .. 38
Posigoes de chefia ou cargos de nivel equivalente .................... 39
Posigous ou carcos de nivel mé&dio, tals como escriturario, etc ....... 40
Posigoes ou cargos paiblicos nao enquadrados nas categorias aclima ..... 41
Outra ocupagao nao enquadrada nas categorias acima ..... e . 42

QUAL E A S1TUAGRO ATUAL DE SUA MAE?

Dona de casa ... ..0... . C s e e e s s e e i e ac e et st eseantossscac st aneas
Desempreqada ..ot iienenneenaes C e et e c e e e e e et
Aposentada ..., et et ceet el ettt et
Vive de renda ... .. ... e et e e e e s et s e s as 0 e e a0

Falectda (.00, teeeesenssass e letirn it aeeans

Exerce atividade remunerada (trabalha) .......ccccieeieennnens

QUAL A OCUPAGAO DA SUA MAE?

Atengao: utilizar os mesmos cbédigos da pergunta n? 30. (Se sua mae
ce ou nunca exerceu atividade remunerada, preencha com 99
correspondente a resposta.)

INDIQUE O RAMO DE ATIVIDADE DE SUA MAE.

Atengao: utilizar os mesmos codigos da pergunta n? 29. (Se sua mae
ce ou nunca excerceu atividade remunerada, preencha com 99
correspondente a resposta.)
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E
FOLHAS DE RESPOSTAS



DADOS DE IDENTIFICAGAO
Preencha as lacunas, escrevendoc a informagao solici
tada, = em letra de imprensa - ou assinale, com uma cruz, a altez

nativa que voceé considera mais adequada.

Nome: : Sexo:

Idade: Turma:

Universidade na qual. fara Vestibular:

19 opgao no Vestibular:

29 opgao:

Escola que freqllentou a2 29 serie do II Grau:

Ano de concluszos

Conceitos (ou notas), em Matematica, da 39 serie do II Grau:

19 bimestre: 39 bimestre:

— k. A st L e A

29 bimestre: _ 49 bimestre:

e % e——

Caso a zvaliagdo em sua escola seja feita de outra

forma, indique-a e dé seus resultados:

Voce:
) ia £oi aprovado(a) na 39 serie do II Grau
)

0S#Z o recuperagao

-y . . . - ~
Pu que disciplinas esta em recuperagao:

Em Matematica, voceé se considera um(a):
() BEimo(a).éiuno(a)'

bom (boa) aluno(a)

aluno(a) medio(a)

aluno(a) abaixo da maedia

NN N N
W N A

pessimo(a) aluno(a)

Voce:
( ) so estuda

( ) estuda e tem trabalho remunenado



FOLHA DE RESPOSTAS ~ PARTE A

Nome do(a) aluno(a):

PARTE A

Discordo
Totalmente
Discordo

Indeciso
Concordo
Concordo

| Totalmente

Exemplo 1l:

Exemplo 2:

1.

2.

3.

4.

5.

6.

7.

8.

9.

10.

11.

12,

13,

14,

15.

17.

18‘

19'

20.

21.

22.

23.

24,

25,

26,

27,

28.

29.

30.

31.

32,

33.

34,

35.

36.




FOLHA DE RESPOSTAS - PARTE B

Jome do(a) aluno(a):

PARTE B

Discordo

Causas: 1. =«

Totalmente
Discordo
Indeciso
Concordo
Concordo
Totalmente

]

2.

ACONTECIMENTO A: 3

(Exemplo)

Causas: 5.

6.

ACONTECIMENTO B:
7.

8.

Causas: 9.

10,

ACONTECIKENTO C: 11.

12,

Causas: 13,

ACONTECIMENTS 3. 14.

15.

16.

Causas: 17.

18.

ACONTECIMENTO E:
19.

20.

Causas: 21.

ACONTECINMENIIYG Y- 22.

23,

24,

Causas: 25.

ACONTECIMENTO G: 26.

27.

28.

Causas: 29,

ACONTECIMENTO H: 30.

31.

32, |

Causas: 33.

34,

ACONTECIMENTO I:

35,

36.




ESCALA DE ATITUDES E DE ATRIBUIGAD
DE CAUSALIDADE



Prezado(a) aluno(a):

Este questionario faz parte de um trabalho cientifi

co que tem por objetivo a melhoria do ensino da Matematica.

Lembre-se que, ao responder honesta e sinceramente,
.* - " -
voce estara colaborando para uma melhor compreensao dos fatores
que influem no ensino da Matematica e, com isso, propiciando que
3 L L3 3 I Rad 3 .
este ensino venha a ser mais eficaz. As opinioes por voce emiti-

das serao de carzter sigiloso. Vocé tera um periodo de aula para

. -
preencher o questiocnario,

Comece preenchendo a folha anexa dos Dados de Iden-

. - -~ - - -
tificacao e apos, passe a responder o questionario.

Ao agradecer sua colaboracao, solicitamos que, an-
tes de devolver este material, vocé se certifique de ter preenchi
do os Dados de Identificagdo e de ter respondido a todos os itens
na sua folha de respostas.
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Nas paginas seguintes ha uma série de afirmativas.
Nao ha respostas corretas para essas afirmativas. Elas foram orga
. . . - . - -~
nizadas de forma a lhe permitir indicar ate que ponto voce concor

da ou discorda com as ideias expressas.

Imagine que a afirmativa seja:

EXEMPLO 1: Eu gosto de Matematica.

Ao ler a afirmativa, voce sabera se concorda ou dis
corda. Se voce concorda totalmente, marque com uma cruz a coluna
correspondente, na sua folha de respostas, parte A, Se voceé con-
corda, porém tem reservas, isto e, voce nao concorda totalmente,
marque na coluna "concordo". Se vocé discorda da ideia, indique
ate que ponto discorda, marcando com uma cruz - na coluna
"discordo", ou na coluna "discordo totalmente". Porem, se voce
nenm concorda, nem discorda, ou seja, voce nao tem certeza, marque
com uma cruz na coluna "indeciso". Quando voceé nao conseguir res-
ponder uma pergunta, marque a cruz na coluna "indeciso". Agora,
marque em sua folha de respostas, parte A. Siga as mesmas orienta

goes para o Exemplo 2.
EXEMPLO 2: Para mim, a Matematica & muito interessante.

Nao perca muito tempo com cada afirmativa, mas cer-

tifique-se de que respondeu cada uma delas, Trabalhe com rapidez,

porem com cuidado.

Nao ha respostas ‘certas" ou "erradas", As unicas

respostas corretas sao aquelas que sao verdadeiras para voce. Sem
- I3 o -~ - -

pre que possivel, deixe que a sua experiencia pessoal o(a) ajude

a fazer a escolha,

Marque suas respostas na folha de respostas, parte

A. Nao as marque no questionario.

Passe a2 folha seguinte.



)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

11)

12)

13)

14)
15)

16)

17)

18)
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Eu necessitarei da Matematica para o meu trabalho no futuro,.

Estudar Matematica @ tao apropriado para as mulheres como pa-

ra os homens.
Eu n3o sou bom(boa) em Matematica.

A Matematica nao seri importante para mim no meu trabalho fu~-

turo.
Tenho certeza que posso aprender Matematica.
Eu estudo Matematica, porque sei o quanto e util.

E uma atitude bem feminina pedir a ajuda de um homem, quando

uma mulher precisa resolver um problema matematico.

Em termos de vida adulta, nao e importante para mim, me sair

bem em Matematica.
A Matematica e para homens, a Aritmética para mulheres.

. . - o . - -
Na maioria das materias eu me saio muito bem, porem em Matema

tica, tendo a me confundir.
Como adulto, usarei a Matematica de diversas maneiras.

Minha ideia a respeito de uma mulher, cujo trabalho envolve

Matematica, e a de uma pessoas masculinizada.

Posso conseguir bons conceitos (notas) em Matematica,

A Matematica nao e importante para a minha vida.,
As mulheres se saem tao bem quanto os homens, em Matematica.

A Matematica ¢ uma materia valiosa e necessaria.

As meninas que gostam de estudar Matematica sao bastante es-

quisitas,

Saber Matematica me ajudara a ganhar a vida.



19)

20)

21)

22)

23)

24)

25)

26)

27)

28)

29)

30)

31)

32)

33)

34)

35)

36)
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Espero nao precisar muito da Matematica quando sair da escola.
A Matematica tem sido minha pior materia.

E dificil acreditar que uma mulher possa ser um genio em Mate

matica.

Tenho bastante confian¢a em mim, no que se refere a Matemati-

ca.

Estudar Matematica e perda de tempo.

Tenho certeza que posso realizar trabalhos mais dificeis em

Matenatica.

Eu nccessito ter um firme domInio da Matematica para meu tra-

balho no futuro.

Eu nao acredito que possa fazer disciplinas que exijam muita

Matematica.

Os homens nao sao naturalmente melhores do que as mulheres,em

Matematica.

Por alguma razao, mesmo due eu estude, a Matematica me are-
9 1 P

ce muito dificil.,

Para fazer czlculos matematicos, eu confio tanto numa mnulher

como num hcmema

Eu vejo a Matcmatica como uma mateéria que raramente usarei na

minha vida diaria, como adulto.

Geralmente, tenho me sentido seguro(a) 2o tentar resolver pPro

blemaes matematicos.

Eu tenho mais confianga no resultado de um problema matemati-

co resolvido por um homem do que por uma mulher.

Eu nao sou do tipo que vai bem em Matematica.

As meninas podem ser tao boas em Matematica quanto os meninos.
Acho que posso dominar uma Matematica mais dificil.

~ . . . -
As mulheres, certamente sao logicas o suficiente para se sal-

rem bem em Matematica.
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Nas paginas seguintes, estdo listados varios aconte
cimentos que poderiam ter ocorrido com voce. Apos cada aconteci=-
mento, seguem quatro alternativas que sao causas possiveis do nes
mo. Para cada altermnativa, marque, na sua folha de respostas, par
te B, a coluna que melhor indique como vocé se sente, conforme o

exemplo que segue:

ACONTECIMENTO A: Uma parte do seu tema de casa, de Matematica, es

tava errado.

Causas

1. Voce simplesmente nao consegue se lembrar dos
passos para faze-lo.

2. Voce foi descuidado(a) ao completa-lo.

3. A parte considerada errada incluia um passo que
era mais dificil,

4, Voce nao teve sorte.

Na sua folha de respostas, parte B, estao marcadas
as opinioces da pessoa que respondeu esse exemplo. Conferindo, no-
ta-se que ela concorda que a causa 1 - "Vcc@ simplesmente nZo con
segue se lembrar dos passcs para faze-lo" - possa justificar o a-
contecimento A e que ela discorda totalmente que a causa 2 - "Vo-
ce foi descuidado(a) ao completa-lo" - seja a causa possivel do
mesmo. Deduz-se, tambem, que ela concorda totalmente com a causa
3 - "A parte considerada errada incluia um passo que era mais di-
ficil" - e discorda totalmente com a causa 4 - "VocEé nao teve sor

te" -~ como uma cnuse do acontecimento A.

Faca o mesmo, com Os acontecimentos que se seguem,
marcando suas opinioes sinceras, na folha de respostas, parte B.

-~ -~ - . - .
Lembre~se: voce deve expressar sua concordancia ou discordancia

em relagao a cada uma das quatro causas indicadas.

Passe a folha seguinte.
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ACONTECIMENTO B: Voce conseguiu 0 conceito que queria na sua ulti

. -~ - .
ma avaliagao em Matematica.

5. A materia @ facil.

6. Voce dedicou bastante tempo cada dia, estudando
Matematica.

7. O professor explica bem os conteudos matematicos.

8. Voce tem um talento especial para a Matematica.

ACONTECIMENTO C: Voce teve dificuldades com alguns dos problemas

nas tarefas diarias,

9. Nao houve tempo para conseguir ajuda em Matemati
ca por causa de uma mudanga no horario escolar
para esse dia.

10. Vocé nZo tem o pensamento 156gico que a Matemati-
ca requer.,

11. Voce nao se preocupou em dar uma olhada no livro.

12, Eram problemas com enunciado de dificil compreen

§&0.

ACONTECIMENTO D: Voc@ nao tem conseguido acompanhar a maior parte

da aula de Matematica.

13. Os estudantes sentados ao seu redor nao prestam
atenggo.

14, Voc?d nao tem se dedicado a estudar Matematica.

15. ¢ contetido & dificil,

16. Voc: sempre teve dificuldades nas aulas de Mate-

matica.

ACONTECIMENTO E: Voce tem conseguido realizar as ultimas tarefas

matematicas com facilidade.

17. Os problemas teém sido mais interessantes.

18. 0 esforgc com que voce se dedicou ao tema de ca-
sa, no principio do ano, ajudou.

19. Voceé e um(a) estudante de Matematica muito  ca-
paz.

20. Voce teve sorte em trabalhar com um bom grupo.
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ACONTECIMENTO F: Voce teve condigoes de entender uma unidade dif7

cil de Matemitica,

21. A maneira como o professor apresentou a unidade
ajudou.

22. Sua habilidade fica evidente quando voce & desa-
fiado(a).

23. Nessa unidade, voce gastou muitas horas—extra de
estudo.,

24, Os problemas foram faceis porque foram trabalha-

dos antes.

ACONTECIMENTO G: Voceé recebeu um conceito baixo no teste sobre um

topico da matéeria.

25. Voce nao e o(a) melhor estudante de Matematica.
26, Voce estudou; porem, nao o suficiente.

27. Havia questoes que vocé nunca tinha visto antes.
28. C professor dedicou muito pouco tempo da aula,

para este topico.

LACONTECIMENTO H: Vcc@ passou, na maioria dos testes de Matematica,

sem problema.

29. O professor tornou o aprendizado da disciplina
interessante,

30. Como todo mundo diz, voce tem talento para Mate-
nrtica,

31. Voce dedicou horas—extra para o estudo desta dis
ciplina.

32. As unidades eram do inicio do ano, eram faceis.

ACONTECIMENTO I: Houve tempos em que voce nao conseguia resolver

equagoes.

33, Era uma tarefa que nao o(a) interessava.

34. Apesar de estudar, voce nao as compreendia sufi-
cientemente,

35. A falta de atencao de seus amigos, na classe,foi
parte do problema.

36. Naquela epoca, voce nao se dedicava a fazer te-

mas de casa.

Hhddhkikihhdk



