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Este trabalho ¢ dedicado a todos os professores da
educacdo bésica que atravessam as dificuldades de ser
educador no Brasil e que constroem, todos os dias e na
medida do possivel, uma educagao de qualidade em um pais
que os rejeita.

E dedicado, também, ao povo trabalhador brasileiro que
contribui para a arrecadacdo de recursos que mantém a
universidade publica e que ainda ndo teve a chance de
usufruir de seus espagos. Seguimos sonhando com o dia em
que a educagdo publica e de qualidade para todos seja nossa

realidade diaria.
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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso visa propor um projeto didatico interdisciplinar
conectando aprendizados em Lingua Portuguesa com questdes de sustentabilidade e meio
ambiente. Esta proposta alia o objetivo de formar leitores e de desenvolver a autoria e a
cidadania em sala de aula com os objetivos de uma Educacdo Ambiental mais efetiva, que
aborde os problemas ecologicos em suas dimensdes humanas, culturais e linguisticas. Para
isso, ¢ apresentada uma revisdo bibliografica sobre a construg¢do da interdisciplinaridade e, a
partir disso, as perspectivas pedagogicas contemporaneas de Lingua Portuguesa e de Ciéncias
da Natureza sdo colocadas em consonancia, direcionadas ao mesmo horizonte de
aprendizagem. O projeto didatico aqui proposto - Por tras do supermercado: nosso consumo
e o mundo, centrado na tematica do consumo consciente, propde um percurso de investigagao
sobre os produtos presentes na rotina da turma e seu grau de sustentabilidade. Apresentado em
um Caderno do Aluno e um Caderno do Professor, o projeto estimula competéncias de leitura
e autoria através do género estruturante texto informativo, apoiado por géneros textuais como
o encarte de supermercado e o texto publicitdrio, além de propor agdes ecologicas na
comunidade escolar. A fundamentacdo teorica do presente trabalho inclui Bertrand (1997),
Simdes (2012) e Kindel (2012), além de buscar apoio nas perspectivas de autores como Paulo
Freire e Hilton Japiassu e nos modelos didaticos apresentados pelos Referenciais Curriculares
do Rio Grande do Sul (2009).

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa; Educacdo Ambiental; Interdisciplinaridade;
Material Didatico; Ensino para a vida.



ABSTRACT

This paper aims at proposing an interdisciplinary school project that connects Portuguese
language learning with sustainability and the environment. This proposal unites the objectives
of developing reading, authorship and problem solving with the aims of a more effective
Environmental Education, which addresses ecological problems in its human, cultural and
linguistic dimensions. To achieve this, a bibliographic review on the construction of
interdisciplinarity is presented and, from that, the contemporary pedagogical perspectives on
Portuguese and Science are dealt in accordance towards the same learning horizon. The
project - Behind the supermarket: our consumption and the world, proposes an investigative
path on the products used by the students in their daily lives and the sustainability of it.
Presented in Student’s book and Teacher’s book, the project stimulates reading and authorship
competences through informative texts and supporting genres such as supermarket flyers and
advertisements, besides proposing ecological action in the school community. The theoretical
background of this study includes Bertrand (1997), Simdes (2012) and Kindel (2012), besides
being supported by the perspectives of authors such as Paulo Freire and Hilton Japiassu, and
by the educational models presented by Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul
(2009).

Keywords: Portuguese Language Teaching; Environmental Education; Interdisciplinarity;
Didactic Material; Teaching For Life.



A solucdo dos problemas ambientais da industrializa¢do ndo
passa unicamente por uma maior preocupac¢do economica com o
ambiente, melhor eficicia da escola, melhores tecnologias ou a
supressdao das classes sociais. Ela reside, antes, na inven¢do de uma
nova visao de mundo e de uma nova cultura. A escola podera contribuir
grandemente para a sua realizagdo. A educagdo deve ser repensada, ndo
a partir de uma grelha industrial, mas a partir de uma visao mais global.

(Yves Bertrand, Paul Valois & France Jutras, em A Ecologia na
Escola: Inventar um futuro para o planeta).
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1. INTRODUCAO

E possivel que muitos alunos da Educagio Bésica se perguntem por que estudam
aquilo que estudam. Esse era, para mim, um questionamento marcante na experiéncia escolar.
Hoje, em um resgate desse estranhamento, acredito ser fundamental que, enquanto educadores
e pesquisadores de educacdo, nos facamos a mesma pergunta. Para que ou quem serve o
conhecimento escolar? Por que o curriculo tradicional ¢ tal como ¢ e por que tem sido
mantido? Para que servem as disciplinas, as avaliacdes e a progressao curricular tais como
sao? Existe um proposito consciente e de interesse coletivo que integre essas praticas?

A partir de indagagdes como essas, este trabalho busca adotar uma perspectiva
questionadora das praticas escolares tradicionais para buscar horizontes praticaveis de uma
educagao para a vida. Questionarei, aqui, as delimitagdes das disciplinas do curriculo para
propor praticas que as integrem, ainda que dentro de uma organizagao disciplinar da escola (e
ainda que, inevitavelmente, partindo do espaco de uma disciplina - a Lingua Portuguesa), para
que o estudo se dinamize e se relacione ativamente com as multiplas realidades. E, assumindo
a aula de lingua materna como um espago potencialmente multidisciplinar a partir do trabalho
centrado em textos (que podem impulsionar os mais diversos assuntos), proponho a
abordagem de temas da Educagdo Ambiental no ensino de Portugués, com o objetivo de
analisar o tema de forma transversal e em sua complexidade.

A vontade de trazer as questdes ambientais as aulas de linguagens vem de indagagoes
constantes sobre o papel de nossos padrdes de vida nas mudancgas climaticas e como podemos
construir uma cultura de consumo e de vida que priorize escolhas sustentaveis. Além disso, a
vivéncia como professora residente de Lingua Portuguesa através do Programa de Residéncia
Pedagogica da CAPES me possibilitou entrar em contato com projetos interdisciplinares
relacionados a sustentabilidade sendo desenvolvidos no ensino fundamental publico, o que me
motivou a construir este projeto, que, diga-se de passagem, sofre das limitagdes de um projeto
interdisciplinar construido apenas por mim, embasado em meus conhecimento na docéncia de
Lingua Portuguesa e na busca por contetidos e referéncias das Ciéncias da Natureza (mas que,
idealmente, deveria ser planejado em conjunto).

Assim, através da construcdo de elos entre matérias dissociadas, as analises
bibliograficas e atividades aqui propostas visam promover o espago de ensino e aprendizagem

de Lingua Portuguesa como um possivel ambiente de desenvolvimento da cidadania, de
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emancipagao de visdes de mundo e de reflexdo sobre nossas formas de viver nele. Assume-se,
aqui, o potencial do texto e da linguagem como elementos integradores de conteudos e de
questdes de interesse comum e relevancia social na realidade das comunidades. Além disso,
assume-se uma ideia da lingua como mediadora da realidade e da interagdo social, o que
implica que seu estudo deve abranger texto, contexto, recep¢ao e outros elementos além do
Iéxico e da gramatica; deve estar atento a complexidade da lingua e suas formas de uso, bem
como estimular o uso de linguagens em situagdes interlocutivas concretas para construir
ideias, subjetividades e praticas cidadas (explorando géneros textuais e interlocutores).

A partir dessa perspectiva linguistica e pedagdgica, a Educacdo Ambiental pode ser
aliada as questdes de leitura e linguagem no ambiente escolar. Compreendendo que vivemos
um momento de emergéncia ambiental a nivel internacional e que as consequéncias de nossos
desequilibrios sdo perceptiveis hoje e afetardo progressivamente as proximas geragdes, €
imprescindivel pensar o papel da escola e dos profissionais de educag¢do na construgdo de
sujeitos mais ecologicamente conscientes, ja que a educacao formal constitui um importante
espaco de formacdo de entendimentos e posturas em relagdo ao ser no mundo. E,
compreendendo a complexidade do problema ambiental (de dimensdes ndo apenas biologicas
mas também culturais), a questdo deve ser trabalhada e compreendida em sua integridade, de
forma interdisciplinar e atenta a discursos que organizam nossa visao sobre o0 mundo e nossas
agoes sobre ele.

Assim, o presente trabalho se propde a impulsionar reflexdes e sugestdes de praticas
didaticas que contribuam para redefinir o lugar da Educacao Ambiental no curriculo escolar e
para proporcionar a formacdo de sujeitos leitores, pesquisadores e agentes de transformagao
social. Em uma proposta que explora as potencialidades da leitura da palavra e leitura de
mundo através de um trabalho também sist€émico com a linguagem, busco associar objetivos
de uma educagdo para a agdo cidadd e para agdes mais conscientes no mundo a partir da
escola.

Procuro, aqui, construir um trabalho de fundamentagdo tedrica e de proposta didatica
que estabeleca um esfor¢o conjunto entre conteudos e disciplinas visando a construgdo de
uma educagdo ambiental efetiva, procurando estabelecer pontes e construir uma proposta de
trabalho interdisciplinar que ndo esteja necessariamente no controle de uma das disciplinas e
subjugando breves participacdes de outras. O objetivo € construir um percurso entre teoria €

pratica em que as perspectivas que tradicionalmente pertencem a diferentes disciplinas
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estejam entrelacadas, com propdsitos comuns, buscando transcender, sempre que possivel, a
disciplinaridade do conhecimento.

A seguir, explorarei algumas concepcdes importantes acerca da interdisciplinaridade,
das abordagens pedagogicas selecionadas para o trabalho e da harmonia entre perspectivas de
ensino de portugués e de ciéncias, que abrem espaco para a abordagem do meio ambiente a

partir da escola de forma emancipadora e engajada com a cidadania.
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2. POR UMA PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR

O desenvolvimento de projetos emancipadores na escola - ou, muitas vezes, o simples
estimulo a reflexdo e a uma percep¢do ampla da realidade - esbarra em alguns empecilhos
significativos na estrutura educacional. Dentre eles, existe a barreira das disciplinas e de sua
relevancia predefinida por cargas horarias, e a dos cronogramas com sequéncias de conteudos
descontextualizados ou que ndo partem de um tema transversal.

Retornando a escola basica enquanto professora estagiaria, percebo que existe uma
confusdo muito explicita quanto a essa compartimentalizacdo do saber, no que diz respeito ao
proprio entendimento dos estudantes sobre das tematicas que desenvolvem na escola. Uma
vez que sdo ensinados a dividir o conhecimento da realidade em areas com pouca relagao
entre si (ndo somente de forma explicita no cronograma de conteudos das aulas, mas
principalmente através da organizacdo escolar e a partir do que apreendem do curriculo oculto
- tudo o que fica implicito nesse sistema), os saberes vao gradativamente assumindo a forma
de classificagdes, nomenclaturas e conceitos que ndo traduzem a complexidade de um
conhecimento efetivo para vida e para a atuagdo cidada.

Frente a isso, a perspectiva interdisciplinar do ensino escolar apresenta-se como uma
alternativa, uma proposta de combate a essa construcdo de conhecimento enquanto
terminologia e classificagdo. Conforme a andlise do método cientifico proposta por
Boaventura de Souza Santos em Um discurso sobre as Ciéncias na transi¢do para uma
ciéncia pos-moderna (1988), o paradigma cientifico atual assenta-se sobre as ideias de que
conhecer significa quantificar (de modo que as qualidades intrinsecas aos objetos de estudo
sdo superadas por suas caracteristicas mensuraveis) e de que, para que o conhecimento seja
efetivo, a complexidade da realidade deve ser reduzida, dividida e classificada, para que
depois sejam estabelecidas relagdes entre as partes. Percebe-se que o conhecimento escolar
como o conhecemos tem origem em uma longa tradicdo cientifica, que pode ter sido
revoluciondria as luzes das bases religiosas do conhecimento no século XVIII, mas que hoje
estabelece limitagdes ao potencial da escola e de seus aprendizes. Da mesma forma, a
avaliacdo escolar segue 0 mesmo padrio cientifico que confia em elementos quantificaveis
isolados obtidos a partir de ensinamentos divididos e reduzidos em disciplinas e periodos.
Além disso, segundo o mesmo autor, o conhecimento cientifico canonico, por assim dizer,

baseia-se frequentemente no pressuposto de que os resultados de uma pergunta ou pesquisa se
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produzirdo independentemente dos fatores de espaco, tempo e contexto. E, portanto, o
conhecimento perpetuado e reproduzido pela escola em seu modelo atual mantém essa
tendéncia de um conhecimento quantificavel, classificavel e por vezes isolado de suas
aplicagoes.

A partir disso, no constante exercicio de pensar uma escola melhor, mais engajada
com as comunidades e formadoras de cidaddos criticos e transformadores, perspectivas como
as de uma educagdo interdisciplinar representam horizontes pedagogicos produtivos, ainda
que dentro de limites estruturais. Conforme descrito por Fazenda, “a interdisciplinaridade se
consolida na ousadia da busca, de uma busca que ¢ sempre pergunta, ou melhor, pesquisa.”
(1994, p. 9). Acredito que assim seja, porque estabelecer relagdes entre saberes distanciados
por disciplinas - ou, ainda, partir de temas norteadores de interesse comum para, entdo, buscar
saberes e relaciona-los - pressupde contato, troca, € uma abertura de perspectivas disciplinares
ante a uma nova relacdo do saber escolar com o mundo e com os envolvidos nos processos de
aprendizagem. Segundo a mesma autora, esses esforcos de transgressao exigidos pela
perspectiva de saber interdisciplinar apresentam uma possibilidade de superacdo das
dicotomias entre ciéncia e existéncia, objetividade e subjetividade, corpo e intelecto,
harmonizando entendimentos até entdo opostos, separados por classificagdes limitantes.
Assim, o espago escolar onde o curriculo se propde interdisciplinar tem o potencial de abragar
e acolher saberes da vida de forma mais complexa, permitindo que o conhecimento
desenvolvido em sala de aula se integre, também, as dimensdes subjetivas dos participantes.

Em sua obra Interdisciplinaridade e patologia do saber, Hilton Japiassu expde a
interdisciplinaridade como exigéncia interna das proprias ciéncias, como as conhecemos, em
direcio a uma melhor inteligéncia da realidade. A exigéncia interdisciplinar, nesta
perspectiva, se coloca tanto na formacdo do homem quanto para responder a necessidades de
acdo e de pratica concreta do conhecimento. Postula, ainda, que a fragmentagdo do
conhecimento em disciplinas ocasiona uma fragmentacdo dos objetivos, dos alcances e da
propria experiéncia de busca e de saber e, portanto, uma proposta de busca interdisciplinar -
que €, em si, uma proposta de reformulagdo do saber - ¢, também, uma busca pela experiéncia
em si, por um saber conectado ao seu mundo, a acdo e a autocompreensdo da experiéncia
(1976, p.30).

Japiassu ainda defende que os beneficios de uma educacgdo para além das disciplinas

vao além dos limites da avaliacdo escolar: a interdisciplinaridade tem o potencial de ampliar a
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formacao geral de seus participantes e pesquisadores, uma vez que tém a oportunidade de
desenvolver conhecimentos mais amplos, ativos e contemplados em suas complexidades.
Além disso, possibilita construir percursos proprios de pesquisa e constru¢do em que 0s
alunos aprendam a aprender, a situar-se no mundo, compreendé-lo e critica-lo. Favorece,
também, o desenvolvimento coletivo e continuo de conhecimento e resolugdo de problemas,
enquanto permite que os envolvidos desenvolvam uma certa autonomia em relagdo a seus
proprios processos e, assim, promovam uma educacdo permanente, que constitua um processo
ao longo da vida e que contribua, inclusive, para amplas formacdes profissionais capazes de
contemplar desafios de nosso mundo.

Por esse angulo, os horizontes de propostas interdisciplinares dialogam com os da
pedagogia de projetos. Em Transgressdo e mudanc¢a na educa¢do, Fernando Hernandez
aponta algumas transgressoes fundamentais a serem orquestradas por um modelo ou proposta
educacional que se propde a emancipar a constru¢do do conhecimento escolar para além de

métodos bancarios e enciclopédicos, dentre as quais encontramos:

[.]
Terceira: em relagdo a visdao do curriculo escolar centrado nas disciplinas, entendidas
como fragmentos empacotados em compartimentos fechados, oferecidos aos alunos
sob formas de conhecimento que muito pouco ou nada tem a ver com suas vidas,
necessidades e interesses.

Quarta: em relagdo a Escola que transfere para o futuro a sua responsabilidade em
formar os educandos, encarando ser a finalidade da infancia chegar a idade adulta e
desconsiderando-a como um periodo particular, especifico e rico em experiéncias e
descobertas fundamentais. Transgressao contra as escolas que impedem os alunos se
construam como sujeitos em cada época de sua vida.

Quinta: quanto a perda da autonomia no discurso dos docentes, a desvalorizacao de
seus conhecimentos e a sua substituicdo por discursos psicologicos, antropoldgicos
ou socioldgicos que pouco respondem ao que acontece no cotidiano da escola.

Sexta: em relacdo a incapacidade da Escola para repensar-se de maneira permanente,
dialogar com as transformacdes que acontecem na sociedade, nos alunos e na
propria educagao.

(HERNANDEZ, 1998, p. 26)

Aponto as propostas de transgressoes acima como pontos de convergéncia entre as
perspectivas de projetos e de interdisciplinaridade, uma vez que sdo enderecadas a barreiras
especificas da escola que, muitas vezes, dificultam processos complexos e efetivos de ensino
e aprendizagem defendidos por ambas as abordagens. Considerando que essas perspectivas
visam a reorganiza¢do da dindmica escolar em torno do conhecimento e do recado que ela
passa sobre o significado da aprendizagem - prezando por aprendizagens situadas em

realidades comuns e que mobilizem diferentes recursos em direcdo a um destino, plano ou
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objetivo -, € possivel conceber ambas como complementares. Assim como a construcao de um
projeto envolve, frequentemente, a superacao das barreiras disciplinares, ¢ produtivo que a
adocdo de propostas interdisciplinares seja mediada por uma pedagogia de projetos, que pode
garantir que a escola se envolva para desenvolver um trabalho focado em temas a serem
pesquisados e que evoquem diferentes discursos e contetdos.

Ainda assim, também ¢ importante salientar que a escola basica, enquanto institui¢ao
publica que possui sua propria historia, heranga e relagdo com a sociedade, ¢ parte de uma
estrutura politica e historica que tende a manter em evidéncia uma selecdo especifica de
valores, saberes e metodologias. A necessidade de manuten¢do de hierarquias e trajetorias e
de reproducdo de mao-de-obra fazem, muitas vezes, com que as utopias de uma educacao
efetiva e emancipadora permanegam, na maioria das vezes, dentro dos limites aceitaveis da
perpetuagdo dos dominios do capital, irreforméavel por sua propria natureza (MESZAROS,
1994). Portanto, ¢ preciso ser realista ao considerar as mudancgas possiveis e aplicaveis ao
sistema educacional atual e o recado que ele passa sobre o que ¢ conhecimento. E preciso que,
enquanto educadores, tenhamos consciéncia de que existem muitas possibilidades de
transgressao de padrdes tradicionais de ensino que estdo em nossas maos. Ao mesmo tempo, ¢
imprescindivel reconhecer que um sistema educacional ¢ determinado por seu governo e sua
estrutura consolidada, fazendo com que mudancas efetivamente sistémicas dependam de um
verdadeiro interesse institucional em emancipar a aprendizagem e o ensino (conforme
apontado, inclusive, pelo autor supracitado).

Consequentemente, com o objetivo de estabelecer um caminho para um
desenvolvimento embasado da proposta interdisciplinar do conhecimento na escola, exploro a
seguir algumas recomendagdes e perspectivas em relagdo a dimensao pratica e pedagogica do
trabalho com a interdisciplinaridade no sentido aqui descrito. Busco referéncia no trabalho
coletivo e consistente desenvolvido entre professores e pesquisadores e distribuido pela
colecdo Entre Nos (Edelbra), uma vez que contempla o pressuposto de conectar disciplinas
em torno do desenvolvimento de projetos, de pesquisas centradas em temas de interesse
comum e de conectar diferentes discursos e formas de expressdo e avaliagdo ao tratar de
diferentes areas do conhecimento. Neste trabalho, procuro embasamento, principalmente, nas
obras de referéncia para o letramento e o planejamento de projetos em ciéncias naturais e em
linguagens e literatura (Leitura e autoria: planejamento em lingua portuguesa e literatura e

Docéncia em Ciéncias Naturais: construindo um curriculo para o aluno e para a vida). Em
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ambas as publicagdes, ¢ apresentado um foco bastante comprometido com a proposta de
promover, a partir da escola, um conhecimento para a vida, transcendendo barreiras que

dividem e especializam o conhecimento:

As multiplas informag¢des com as quais temos que lidar no cotidiano e a
complexidade dos problemas que precisamos enfrentar ndo sao mais compreendidas
pela analise de suas partes, mas por meio de olhares multidimensionais e relacionais,
entendendo-se que, para conhecer o todo, tdo ou mais importante do que conhecer as
partes é conhecer a relagdo entre elas. A interdisciplinaridade, considerada como
uma estrutura de aprendizagem, pressupde um ensino para a compreensdo, baseada
no estabelecimento de relagdes que favoregam o desenvolvimento da capacidade de
compreender informacdo em termos de conceitos e ideias, propondo novas
perguntas.

(SIMOES et al, 2012, p. 19).

Assim, entende-se que a interdisciplinaridade pretende ser uma alternativa de
reorganizagdo do saber que, na escola, assumira a forma de pesquisa, projetos e resolugdo de
problemas a serem abordados por diferentes aulas e tempos da escola, construindo um saber
situado, conjunto, complexo e com significados mais profundos a serem explorados nesse
percurso. Por se tratar de um projeto transgressor da organizacao tradicional da educacido, o
ato de construir praticas escolares coletivas e que sejam condizentes com esses ideais costuma
ser um desafio.

Portanto, destaco em ambas as obras sugestdes referentes a atitudes disciplinares a
serem adotadas por professores, instituicdes e sistemas de organizacdo escolar, a fim de
organizar a escola e as articulagdes entre o corpo docente para permitir que a aprendizagem
seja multifacetada. E recomendado que os professores, em seu conjunto total, trabalhem a
partir de um eixo tematico, elaborando mapas conceituais que compreendam diferentes areas
de atuacdo a serem abordadas e selecionando textos de interesse comum. Entdo, em grupos, os
professores podem selecionar temas mais especificos a partir do mapa conceitual elaborado,
selecionando, também, textos de interesse comum e estabelecendo conexdes entre disciplinas.
Outra possibilidade pode ser uma organizagdo em duplas, em que professores buscam um
parceiro de outro componente curricular para a atuagdo conjunta em uma determinada
questdo. Por fim, também ¢ sugerido que se estabeleca contato e didlogo com as comunidades
envolvidas com a escola, conhecidos e profissionais de diferentes areas para discutir ideias e
solucdes (SIMOES et al 2012, p. 20).

Na busca da constru¢do de uma proposta interdisciplinar, busco inspiracao em projetos
j& concretizados na colaboragdo entre disciplinas e professores. Uma destas referéncias ¢ o

planejamento dialdgico entre Lingua Portuguesa e Ciéncias desenvolvido no ensino
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fundamental publico por Zotti e Gallon, que apostam na construgdo de projetos de pesquisa
por parte dos alunos, que, partindo de uma proposta de projeto desenvolvida por eles mesmos,
constroem um percurso investigativo que une diferentes saberes. Para isso, os autores pautam
a importancia do desenvolvimento dos letramentos cientificos e académicos na constru¢do dos
projetos (ZOTTI; GALLON, 2019, p. 943).

A partir dessa sistematizagdo, infere-se que a ado¢do de uma abordagem educacional
que abarque realidades complexas e conhecimentos interconectados depende, para além de
esforcos individuais dos professores e de seus pequenos grupos, de apoio institucional, ja que
¢ preciso que exista um reconhecimento da importancia do planejamento conjunto no nivel da
organizacdo escolar, para que o encontro entre disciplinas e a promogao de praticas que as
transcendam estejam presentes na propria dindmica do funcionamento da escola.

Além disso, percebe-se que a perspectiva pluri ou interdisciplinar, por propor uma
reflexdo de refazer epistemoldgico, deve ser aplicada em praticas que vao além de um simples
intercambio vago de conceitos entre disciplinas: deve existir um esforgo para redefinir nossas
atuagdes isoladas em cada componente curricular e repensar, inclusive, os limites da
disciplina em si. As praticas integradoras de disciplinas em torno de percursos de aprendizado
sobre temas de interesse comum influenciam diretamente o que deve ser um curriculo de
Lingua Portuguesa ou de Ciéncias, ja que, a partir das motivagdes de pesquisa e aprendizagem
de um projeto interdisciplinar, essas categorias de saberes assumem outras formas em uma
relagio mais proxima das questdes da realidade de todos. E preciso ter consciéncia, no
entanto, de que propostas de projetos interdisciplinares, por si s6, ndo sdo capazes de
subverter esse paradigma epistemoldgico de nichos e divisdes, ja& que esse pressuposto se
manifesta em inimeros elementos da escola, nas exigéncias avaliativas nacionais e também
em exigéncias profissionais futuras a serem correspondidas pelos estudantes. Assim, acredito
que uma proposta tdo rica e complexa de mudanca de paradigmas na educagdo deva ser
encarada como um processo tdo complexo e tdo interdisciplinar quanto a propria ideia em si -
processo esse a ser encarado, também, como constru¢ao e adaptagao continua, em formato
aberto para indagagdes, € ndo como um modelo pré-concebido a ser aplicado sem decisdes

situadas, conforme apontado por Hernandez (2004, p.3) a respeito da pedagogia de projetos.
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2.1. Consonancias entre perspectivas didaticas na Lingua Portuguesa e nas Ciéncias
Naturais

A escola basica, ainda hoje, sofre da sinonimia entre aula de portugués e aula de
gramatica. As experiéncias mais comumente relatadas em relagdo a Lingua Portuguesa na
escola tendem a remeter a repetigdo, memorizagdo e exaustdo de termos gramaticais.
Ordenadas em sequéncias morfologicas e sintaticas, essas defini¢des pretendem, sem sucesso,
abordar a extensdo de uma lingua, ainda que nem os professores que aplicam esse método
acreditem na sua eficacia - refutada por pesquisas que demonstram a precariedade do
letramento ao final da escola bésica no pais, por exemplo. Essa abordagem ¢é capaz de fazer
com que o educando reconhe¢a um sistema linguistico, mas que, nessa constru¢do, mostra-se
um sistema inalcangavel e que pouco se relaciona com usos da lingua, textos e contextos que
fazem parte de suas vidas (Britto, 2003). Ao mesmo tempo, existe um consistente suporte de
pesquisa em ensino e linguistica aplicada apontando para uma abordagem da lingua inserida
em seus contextos de uso, visando ampliar o acesso a discursos e competéncias comunicativas
em diferentes formatos e situagdes. Conforme apontado por Antunes (2009, p.14),
convivemos com um “fosso existente entre os avangos tedricos das ciéncias da linguagem e a
pratica pedagogica do ensino de linguas; entre as orientacdes oficiais - pelo menos aquelas
divulgadas por instituigdes dos governos - € o dia a dia da sala de aula.”

Simultaneamente, ¢ possivel perceber um movimento semelhante de avango tedrico e
(potencialmente) pedagogico em diferentes disciplinas, como na Histéria - onde se
desenvolvem tendéncias a abordagem mais multiculturais, sociohistoricas e politicamente
abrangentes - ou em Ciéncias da Natureza - que tém prezado, mediante algumas perspectivas
emancipadoras, por um aprendizado menos antropocéntrico € mais atento aos desequilibrios
ambientais de nosso mundo. Essa ultima abordagem sera, consequentemente, explorada aqui
devido a sua contribui¢do para as tematicas ambientais a serem abordadas, além de
possibilitar esse encaixe de perspectivas pedagogicas entre Portugués e Ciéncias que, ainda
que disciplinarizadas, convergem no sentido de expandirem métodos tradicionais, englobando
realidades, praticas sociais e visdes mais abrangentes de mundo nos espagos de aprendizado.
Acredito que, em diferentes disciplinas, as perspectivas pedagogicas atuais apontam para uma
no¢do de que o conhecimento ndo se constrdi em compartimentos e nomenclaturas, e,

portanto, favorecem o espago das interacdes e colaboragdes entre aprendizados escolares. Ao
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que parece, existe um movimento complementar entre disciplinas através do qual sao
questionadas as aulas baseadas em memorizagao de classificagdes, ja que essa abordagem do
conhecimento abstrai suas implicacdes reais e complexidades praticas.

Para que se caminhe na dire¢do de um conhecimento integrado e para a vida, € preciso
guiar-se, em se tratando do trabalho escolar com lingua materna, por um conceito de lingua
capaz de abranger todos esses dominios de uso, de histéria e de mundo, uma vez que a lingua
¢ a mediadora das agdes de aprendizado, além de constituir uma disciplina escolar em si - com
a possibilidade de evocar muitas outras através do texto. Assim, € potencialmente
emancipador incorporar, na escola, escolhas didaticas que sejam condizentes com
perspectivas de lingua como a apresentada por Bakhtin. O autor defende que a lingua ndo ¢
constituida pelo formalismo de uma divisdao de partes, mas sim pelos atos sociais de interagao
que motivam sua constante constru¢do. O objeto do estudo de uma lingua é a propria
enunciacdo, ou seja, a intera¢do, sempre situada, Unica, mediada pela linguagem e regulada
por contextos sociais € historicos que geram diferentes géneros do discurso em determinadas
situacdes. Assim, entende-se que a linguagem constitui um elemento da vida social e que ¢
influenciada por seu meio a0 mesmo tempo em que o influencia, de tal modo que ndo deve ser
reduzida as nomenclaturas de suas partes, pois sua complexidade e propdsito encontram-se

nas motivacoes e condi¢des das interagdes sociais. Segundo o mesmo autor,

Ignorar a natureza do enunciado ¢ as particularidades de género que assinalam a
variedade do discurso em qualquer area do estudo lingiiistico leva ao formalismo e a
abstragdo, desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece o vinculo existente entre a
lingua e a vida. A lingua penetra na vida através dos enunciados concretos que a
realizam, e é também através dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua.

(BAKHTIN, 2000, p. 282).

A partir dessa perspectiva, infere-se que o ensino de linguas, na educacdo basica, deve

ser pensado a partir de seu uso e com o intuito de ampliar a compreensdo, o0 acesso € a
capacidade criativa dos educandos em relagao a diferentes discursos possiveis na lingua e na
vida. Esse objetivo - que €, também, um recado transmitido pelas aulas de linguas e curriculos
a respeito do que se concebe como lingua e competéncias linguisticas, conforme
compreendido pelo Referencial Curricular Gaticho (2009) - entra em acordo com o que vem
sendo proposto, nos ultimos anos, por documentos oficiais que regulam as decisdes didaticas
e curriculares do ensino basico no estado e no pais. A centralidade do texto e a importancia de

formar leitores e autores é enfatizada desde os Pardmetros Curriculares Nacionais de 1997,
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sendo aprofundada nos Referenciais € na Base Nacional Comum Curricular. Isso porque o
texto € reconhecido, enfim, como unidade de sentido, que segue um propo6sito de interlocugdo
(e que, portanto, configura um enunciado situado em um certo contexto e objetivo), aliado a
elementos referentes a um género do discurso, sua realizacdo linguistica e seu intuito
comunicativo.

Nessa linha de entendimento e de agdo, entende-se que a lingua constitui um
conhecimento embutido na memdria coletiva e carregado de dimensdes culturais, historicas,
politicas e sociais, sendo, assim, equivocado estuda-la somente através da gramatica. Isso
significa, fundamentalmente, reduzir a lingua as normas de seu uso mais formal, abstraindo
suas inimeras fungdes e possibilidades que podem ser acessadas e exploradas pela escola.
Pode-se resumir essa noc¢ao abrangente de lingua a ser adotada pela educacao da seguinte

maneira;

A troca dos bens simbdlicos, que constituem o patrimdnio cultural dos grupos
humanos, passa irremediavelmente pela mao dupla da interacdo verbal. Quer dizer, a
linguagem ¢ o suporte, a mediacdo pela qual tudo passa de um individuo a outro, de
um grupo a outro, de uma geracdo a outra. E ¢ também o meio pelo qual se
instauram os valores que ddo sentido a todas as coisas, inclusive ao proprio homem.
Ninguém pode, pois, reduzir a linguagem a questdo menor de falar certo, de falar
sem erro. Efetivamente, a lingua, sob a forma de uma entidade concreta, ndo existe.
O que existe sdo falantes; sdo grupos de falantes. A lingua, tomada em si mesma,
ndo passa de uma abstragdo, de uma possibilidade, de uma hipoétese. [...] Nessa
concepgdo, a lingua s6 pode ser vista como um conjunto sistematico, mas
heterogéneo, aberto, movel, varidvel: um conjunto de falares, na verdade, ja que ¢

regulado por comunidades de falantes.
(ANTUNES, 2009, p. 22)
Aliado ao conceito de lingua que fundamenta os processos de ensino de portugués, o
conceito de letramento também faz parte da base de crencas sobre o aprender que guia
escolhas pedagdgicas por parte dos curriculos e professores. Tradicionalmente associado a
aquisicdo da linguagem e da escrita e a decodificagdo de simbolos na leitura, o letramento se
refere a processos mais abrangentes do que a simples alfabetizacdo em sua forma mais
mecanica. De acordo com Britto (2003, p. 13), o letramento transcende a proposta de
simplesmente alfabetizar e ensinar a decodificar a lingua escrita. Diz respeito, para além
disso, ao desenvolvimento de competéncias de compreensdo, leitura e escrita como praticas
sociais, o que implica usar a lingua como instrumento de cidadania e de formagao de sujeitos
transformadores de seus meios através do senso critico € da comunicagao. Além disso, o autor
atenta para a necessidade de saber diferenciar letramentos individuais de coletivos, por

exemplo, uma vez que “o que uma pessoa sabe e faz individualmente ¢ muito diferente do que
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ela sabe e faz em grupo ou em tarefas solicitadas em situagdes sociais reais.” (BRITTO, 2003,
p-12). Assim, reconhece-se, aqui, a lingua e o conhecimento como processos potencializados
pelo coletivo e pela interlocugdo e necessidade de acdo. E, em ambientes onde o sujeito ¢
reconhecido em suas dimensdes politicas e socio-histdricas, a aprendizagem ¢ considerada a
partir das diferengas, das desigualdades e disputas dentro das proprias comunidades,
reconhecendo, assim, particularidades do desenvolvimento do individuo e do individuo em
seu grupo, para que se promova um letramento situado e efetivo.

Percival Britto postula, ainda, que o conceito de letramento ndo deve ficar restrito
apenas a area de linguagens. Isso porque, para além de competéncias textuais e
comunicativas, deve considerar as questdes de producdo e circulagdo de conhecimento
mediadas pela linguagem. Assim, o letramento passa, também, por rever condi¢des de
circulagdo e divisdo de saberes através da linguagem, bem como do dominio da escrita para
organizar processos de aprendizagem e intervengdes no espago social, quaisquer sejam os
conteudos ou disciplinas. Portanto, esse conceito também atravessa, por exemplo, processos
avaliativos mediados pela linguagem na escola: o professor dd um recado subliminar sobre o
que significa o saber em sua area de estudo quando estabelece avaliagdes de multipla escolha,
por exemplo. Um recado diferente sobre esse saber e sobre sua expressdo e distribuicao €
transmitido quando a avaliagdo passa por expressdes pessoais, orais ou escritas, projetos,
entrevistas ou géneros que sirvam para informar a comunidade ou outros interlocutores.

Consequentemente, exploro aqui o ensino de Lingua Portuguesa como um possivel
espago de desenvolvimento da tematica ambiental, a partir do entendimento da linguagem
como recurso interdisciplinar por natureza - ja que ela ¢ mediadora de toda e qualquer
disciplina, conforme observado por Simdes (2012) na obra Leitura e Autoria: planejamento
em Lingua Portuguesa e Literatura. Dessa forma, se a aula de Lingua Portuguesa for centrada
no texto e se mobilizar, a partir dele e ndo fora dele, elementos de andlise linguistica, ¢é
possivel desenvolver competéncias de leitura e escrita a partir de uma imensa variedade de
assuntos que dialoguem com elementos das vidas e comunidades dos estudantes, incluidas ai
as questdes ambientais. Ainda segundo a obra, letramento, compreensao critica e acesso a
culturas escritas devem ser compreendidos como requisitos para o pleno desenvolvimento da
cidadania. Sendo a formacdo cidada um objetivo importante na educacdo contemporanea,
assumimos que a aula de lingua materna deve apropriar-se de seu papel formador de leitores

criticos da realidade e de se papel de espaco de conhecimento interdisciplinar e integrado
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através de textos e vivéncias na lingua. Esses elementos de leitura e de experiéncia podem ser
direcionados de forma a contribuirem para a constru¢ao de uma cidadania ecoldgica a partir
da escola.

As abordagens aqui exploradas, portanto, contestam o ensino escolar tradicional que
ainda vigora nas exaustivas aulas de Lingua Portuguesa - baseado no modelo cientifico que
equipara o conhecimento & memorizacdo de conceitos isolados de seus conceitos, historias e
usos. E, assim como o ensino de linguagens tende a permanecer limitado por uma equiparacao
da lingua a gramatica e a abstragdo de sua realizagdo concreta. O ensino de ciéncias da
natureza tende a seguir o mesmo caminho baseado em nomenclaturas e classificagdes
sequenciais, deixando escapar, muitas vezes, a complexidade das relacdes entre seres e
elementos no mundo e as aplicagdes possiveis destes saberes em agdes cidadas.

Conforme elaborado por Eunice Kindel - cujo trabalho interdisciplinar e
comprometido com um curriculo para a vida e que preza pelas questdes ambientais serve de
referéncia para este trabalho na dimensao das Ciéncias da Natureza - , o ensino tradicional de
ciéncias fisicas e bioldgicas ¢ pautado por uma divisdo sequencial de grupos de seres vivos e
estruturas bioldgicas que abarcam suas nomenclaturas e defini¢des, dificilmente abordando
seus processos ecologicos ou questdes relevantes aos educandos que estejam relacionadas a
esses conteudos (2012, p.38). Segundo a perspectiva da autora, que dialoga fortemente com as
de documentos como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), os processos de
aprendizagem em ciéncias naturais devem relacionar, na sala de aula, elementos presentes na
vida dos envolvidos e seus questionamentos sobre eles, visando proporcionar um espago de
desenvolvimento de uma visdo mais sisttmica do mundo ao redor. Assim, ¢ preciso
transcender a ideia de que o conhecimento sobre a natureza concreta e complexa pode ser
formulado apenas através de listas e classificacdes de estruturas. Em vez dessa
superespecializacdo no estudo de nomes individualizados, ¢ importante que a natureza seja
estudada a partir de seus processos, que acontecem em conjunto, permitindo que esse estudo
possibilite a compreensdao do mundo como uma complexidade de sistemas - € a compreensao
da nossa acdo no mundo enquanto parte desses sistemas, afetando-os e sendo afetada por eles.

Além disso, a autora atenta para o fato de que as informagdes estudadas em Ciéncias
da Natureza costumam ser organizadas através de um viés antropocéntrico: seres vivos sao
classificados sequencialmente de acordo com sua complexidade e proximidade em relacao ao

ser humano. E também comum a categorizagdo de seres vivos a partir dos beneficios ou riscos
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que oferecem a humanidade, sem que sejam definidos por si mesmos e por suas relagdes e
contribui¢gdes para com o equilibrio dos ecossistemas. O ensino tradicional e pouco sistémico
das Ciéncias da Natureza também ¢ questionado e superado por perspectivas pedagodgicas
oficiais da atualidade, que visam promover uma educagao para a compreensao do mundo e da
vida, que oriente agdes no ambiente de forma consciente.

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais (1997), as atividades dessa(s) disciplina(s)
sdo relacionadas ao objetivo de proporcionar uma compreensao sist€émica do mundo e de suas
transformagdes, orientando acdes no mundo e partindo de uma visdo das ciéncias que seja
fundamentalmente qualitativa, e ndo dominada exclusivamente por formulas. Nessa
perspectiva, a ciéncia e a tecnologia devem ser reconhecidas como atividades humanas, e,
portanto, partes de uma cultura e indissocidveis de questdes politicas e sociais - presentes em
se tratando de saude, corpo e meio ambiente, por exemplo. Além disso, os PCNs apontam
para a importancia da historia das ciéncias - e, portanto, a historia das relagdes do homem
com seu corpo ¢ seu mundo - como elemento de estudo, para que se construa uma visao
interativa e ndo neutra das ciéncias, contextualizadas nas rela¢des entre natureza e sociedades,
atravessadas por crengas e culturas. Sendo assim, os alunos sdo incentivados a reconhecer o
percurso de criagdo de um método e questiona-lo, se necessario, em uma postura reflexiva e
investigativa. Essa perspectiva critica ¢ altamente incentivada aqui, no intuito de explorar as
ciéncias de forma dinamica e conectada com a vida, orientada para conhecer fendmenos e
processos de forma integrada e favorecendo letramentos tecnologicos. Ademais, o documento
ressalta uma dimensdo pessoal e afetiva do estudo de ciéncias: o espago de aprendizagem
cientifica pode ser um ambiente de compreensdo do proprio corpo e de seu equilibrio
dindmico, favorecendo a autoestima, a integridade pessoal e a saide, bem como a formacgao
de pensamento e desenvolvimento afetivo, ja que esse espaco oferece o encontro com o corpo
e com o mundo que o d4 suporte.

Posteriormente, os Referenciais (2009) atentam para a importincia do
desenvolvimento da leitura e produgcdo de texto dentro das atividades dessa éarea,
tradicionalmente dominada por nimeros, formulas e analises quantitativas. Nessa abordagem,
a ideia é promover a resolucdo de problemas reais ou hipotéticos e situados em contextos
especificos, envolvendo, no processo, agdes de leitura, compreensdo, andlise e producdo de
textos e formulacao de questionamentos, para além do entendimento da linguagem cientifica e

da decodificagdo de informagdes. Estas perspectivas encontram acordo com aquelas
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apresentadas pela Base Nacional Comum Curricular (2018), que defende a contextualizagao
dos objetos de ensino - além de destacar a importancia da abordagem da sustentabilidade.
Nesse sentido, o ensino de Lingua Portuguesa, de acordo com a BNCC, visa a ampliagao dos
letramentos e o desenvolvimento de leituras criticas em diversas situagoes sociais mediadas
pela linguagem. No mesmo documento, as perspectivas de ensino de Ciéncias no ensino
fundamental sugerem, também, o estudo da natureza em direcdo a constru¢do de posturas
criticas, dialogando com os objetivos do estudo de linguagens. As aprendizagens
fundamentais em ciéncias incluem a compreensdo acerca dos recursos naturais, uma visao
historica e critica da apropriagdo humana desses recursos e o desenvolvimento de alternativas
energéticas e de consumo de menor impacto.

Portanto, os horizontes de ensino de ciéncias da natureza abrem caminho em dire¢ao a
um estudo que confronta a alienagdo do homem em relacio ao mundo em que vive,
permitindo-o compreender seu ambiente de forma mais situada, sist€émica e dinamica, com o
objetivo de agir sobre ele mais conscientemente.

A partir dessa breve andlise, compreendo que as perspectivas pedagogicas atuais e
oficiais estabelecem um movimento consonante entre diferentes areas a medida em que
buscam construir curriculos e praticas didaticas que permitam que o conhecimento se
encontre mais inteiramente com a vida. Tanto nas ciéncias da natureza como nas linguagens,
ha um movimento contemporaneo de resgate de saberes que foram escanteados do curriculo
tradicional, buscando um conhecimento mais sistémico e contextualizado. Rejeitando
modelos cientificos reducionistas, as reflexdes e recomendagdes pedagdgicas atuais em
linguagens apontam para a compreensdo integral da lingua enquanto fato social, atravessada
por contextos, variantes, géneros, historias e relagdes de poder. De forma semelhante, o
ensino de ciéncias avanga em dire¢do a uma compreensao mais dindmica ¢ completa do
mundo, menos centrada nas necessidades consumistas da humanidade e mais atenta as
necessidades do mundo e as dimensdes socio-histéricas da propria ciéncia que o conceitua.
Assim, compreendo que esses saberes e perspectivas em consonancia abrem espaco para um
trabalho conjunto, um esforco coletivo e interdisciplinar pela construcao da cidadania a partir
da escola, que pode ser um ambiente emancipador de concepgdes sobre o que € ser alguém no
mundo, fazer parte dele e cuidar de sua integridade. Exploro, a seguir, orientacdes a respeito
da Educagcdo Ambiental, seu lugar na escola e na sociedade hoje e suas possibilidades de

desenvolvimento.
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2.2. O lugar da educacio ambiental na escola e o que isso tem a ver com Lingua

Portuguesa

A Educacao Ambiental ndao representa um conceito novo nas praticas escolares. Do
contrario, sdo comuns as experiéncias com separacao do lixo e reflexdes sobre economia de
agua na educagdo basica, por exemplo. No entanto, acredito que seja seguro afirmar que, em
sua maioria, essas atividades padronizadas ndo costumam levar a reflexdes consistentes
através do curriculo, levando a mudangas de hébitos estimuladas pela escola, projetos a
respeito de problemas ambientais na comunidade ou o estimulo ao desenvolvimento de
solugdes sustentdveis. Mas o que € necessario para que se construa uma educagdo ambiental
eficaz?

No Brasil, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental foi instituida em 1999 e
instaura a obrigatoriedade e urgéncia da questdo no ensino formal, constituindo a primeira

politica institucional sobre o assunto na América Latina. No documento,

“entendem-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais o individuo
e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.”

(Art. 1° da Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999).

Além disso, os objetivos da Educagdo Ambiental, conforme explicitados pelo Art 5°
da mesma lei, incluem o desenvolvimento de uma perspectiva sistémica e integrada do meio
ambiente, atentando para suas relagdes e multiplos aspectos biologicos, politicos, sociais,
culturais, éticos - e, portanto, multidisciplinares e atravessados pela informagao e linguagem.
E também objetivo desta pratica promover a democratizagio das informacdes ambientais e
seu entendimento, o estimulo a observagao critica e engajada e a acao individual e coletiva,
bem como o fortalecimento da cidadania, da ciéncia e tecnologia em uma consciéncia critica,
e a autodeterminacgdo dos povos e de suas relagdes culturais com a preservagao.

De uma forma geral, as diretrizes dessa politica publica defendem o desenvolvimento
das questdes ambientais na escola de forma continua, permanente e integrada aos curriculos
de todos os niveis do ensino formal (incluindo poés-graduagdes, cursos técnicos e
profissionalizantes, por exemplo) e de diferentes disciplinas e atividades, sem que a educacao
ambiental consista em uma disciplina especifica e a parte nos curriculos, mas
transversalmente - o que ja& havia sido estabelecido pelos PCN, em 1997. O documento

apresenta uma visdo pioneira das conexdes possiveis entre o estudo da linguagem e a
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abordagem das questdes ambientais: “trabalhando as inumeras “leituras” possiveis de textos
orais e escritos, explicitando os vinculos culturais, as intencionalidades, as posigdes
valorativas e as possiveis ideologias sobre meio ambiente embutidas nos textos” (p. 194).

Além disso, o documento visa, também, atentar para a importancia de envolver, nesses
processos, o investimento na formagdo de professores e o entendimento de que a educagdo
para a sustentabilidade envolve conscientizar comunidades e envolver um pluralismo de
ideias e de perspectivas sobre os problemas ambientais. Ainda, a lei estabelece que a
Educagdo Ambiental ¢ responsabilidade dos sistemas de educacdo tanto publicos quanto
privados: dos 6rgdos publicos da Unido, dos Municipios, dos Estados, da Federacdo e de
ONGs de atuagdo ambiental. Essas responsabilidades incluem o desenvolvimento, de estudos,
a capacitacdo do professorado, a producao e divulgagdo de material didatico e o
acompanhamento e avaliagao dos processos.

Assim como acontece com muitos principios contemporaneos delineados por leis e
documentos oficiais na atualidade, ainda existe uma distancia, também muito significativa,
entre as perspectivas recomendadas e a sua concretizagdo nas praticas escolares. Acredito que
isso se deva, em partes, a algumas deficiéncias de praxis e de mobilizacdo da educagdo como
um todo (politicas publicas, acdes de formagdo, incentivo financeiro, organizacdo escolar,
etc.) em torno desses assuntos. Conforme apontado por Sibinelli (2009, p. 7) a partir de uma
pesquisa realizada com professores do Ensino Médio e anos finais do Fundamental, a maioria
dos professores afirmam sentir-se incapacitados para a abordagem da educag¢do ambiental em
sala de aula, uma vez que nao costumam ter esse tipo de preparagdo em sua formacao - ja
posterior a aprovagdo da lei da Politica Nacional de Educagdo Ambiental. Além da questdo da
formacdo de professores, esse estudo de caso mostra que o corpo docente também nao
costuma ser estimulado, pela organizagdo da escola, a desenvolver atividades
interdisciplinares e a promover discussdes ambientais na escola, ou a participar de audiéncias
publicas ou conselhos ambientais. Portanto, acredito que a formagdo de professores - e a
formacdo continuada, a formacdo docente situada dentro da escola - seja um elemento
essencial para a boa execugao das perspectivas pedagogicas e politicas publicas em educagdo.
No entanto, propostas complexas em educagdo exigem planos de agdo igualmente complexos,
exigindo que a formagdo de professores e o investimento em recursos devam ser aliados a
muitos outros fatores, como o apoio institucional da escola para que os docentes desenvolvam

projetos interdisciplinares e a cooperagdo da comunidade escolar para que a educacdo
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ambiental transcenda a teoria e o espaco da sala de aula para envolver agdes a partir escola,
como praticas de reciclagem, compostagem, plantio, peticdes para politicas publicas e
conscientizagdo da comunidade.

Diante disso, as atividades ligadas ao meio ambiente de que tenho lembranga na escola
basica parecem tender a incompletude, restringindo-se, muitas vezes, a analises superficiais
do problema ambiental e a recomendacdes também superficiais, como a de tomar banhos
curtos, por exemplo, sem estimular nenhuma investigagdo sobre o impacto que os produtos
que consumimos tém sobre a agua, o ar e a terra. Acredito que essas praticas, ja um tanto
tradicionais, ndo sejam de todo ineficazes, mas que sdo incompletas. Isso porque, ao
entrarmos em contato com materiais que alertam para nossos problemas ambientais sem que
sejamos estimulados a explora-los em nossas realidades e a descobrir que mudangas de
habitos de nossa parte podem ser mais sustentdveis, tendemos a reconhecer que o problema
existe e, provavelmente, sentir impoténcia diante dele. A seguir, um pequeno apanhado de
perspectivas sobre a educacdo ambiental se propde a guiar horizontes para expandir o alcance
da reflex@o escolar sobre os problemas ambientais.

Conforme Bertrand, Valois & Jutras (1997, p. 13), um problema ecoldgico ¢ antes um
problema de organizacdo de ideias e de crengas do que um problema de organizagdo
bioquimica. Isto ¢, a ocorréncia de um problema ambiental passa intrinsecamente pelas
crencas e culturas que organizam a forma como nos colocamos no mundo e como nos
relacionamos com nossos espacos. Os mesmos autores ainda defendem que o macroproblema
ecologico deve ser abordado de forma interdisciplinar, abrangendo as dimensdes biologicas e
socioculturais de tal questdo. A obra aponta que a solug@o para os problemas ambientais nao
passa unicamente por uma reformulagdo de tecnologias, de processos produtivos e de planos
econdmicos € nem unicamente pela acao da escola, pois exige, sistematicamente, a criagao de
uma nova cultura e visao de mundo, da qual a escola pode ser contribuinte.

A partir disso, a escola configura-se como peca chave no contexto de nossa urgéncia
por mudangas de habitos, se as discussdes sobre esses habitos e problemadticas forem
bem-vindas no curriculo como um todo, € ndo confinadas a nomenclaturas em uma tnica
disciplina. Portanto, a dimensao cultural e at¢ mesmo linguistica da questdo podem ser pontos

de contribui¢do para uma educagdo ambiental efetiva.
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3. HORIZONTES PEDAGOGICOS

Partindo do pressuposto de que escolhas didaticas e curriculares partem sempre, ainda
que inconscientemente, de crengas ou conceitos primordiais sobre o aprender, o ensinar € o
significado da escola, julgo essencial estabelecer, aqui, esses conceitos pedagodgicos
norteadores a luz da revisdo tedrica reunida acima.

E importante, nesse sentido, salientar a importancia do trabalho de Paulo Freire, que
concebe a submissdo de individuos a um sistema educacional bancario como uma forma de
opressdo, suprimindo criatividade, criticidade, pratica e reflexdo, fazendo com que o homem

fique arquivado. Sobre pensar e dialogar verdadeiramente, o autor aponta que

[...] ndo ha o didlogo verdadeiro se ndo ha nos seus sujeitos um pensar verdadeiro.
Pensar critico. Pensar que, ndo aceitando a dicotomia mundo-homens, reconhece
entre eles uma inquebrantavel solidariedade. Este ¢ um pensar que percebe a
realidade como processo, que a capta em constante devenir e ndo como algo estatico.
Nao se dicotomiza a si mesmo na acdo. “Banha-se” permanentemente de
temporalidade, cujos riscos ndo teme.

(FREIRE, 1987, p. 46).

Ademais, vale ressaltar que Paulo Freire aponta para uma educagdo emancipadora e
problematizadora, que possibilita condi¢des de reflexdao, conhecimento auténtico e emersdo de
consciéncia, convida a pensar a si mesmo ¢ ao mundo sem dicotomia e sem dicotomizar o
pensar da acdo. Além disso, o autor introduz conceitos de dialogicidade e co-intencionalidade
na aprendizagem e no fazer educativo, ou seja, deve existir um didlogo entre os envolvidos,
entre teoria e pratica, entre ramos do conhecimento e da ac¢do, além de estabelecer um sistema
em que educandos e educador estejam co-intencionados a realidade, como sujeitos de um
conhecimento critico - que, ainda segundo o autor, ndo ¢ neutro, pois ndo existe educagao
neutra. O aprendizado €, portanto, nessa perspectiva, uma a¢do conjunta e continua que visa
compreender e ressignificar a realidade para que possamos agir sobre ela, reconhecendo que o
saber ¢ politico e politizado e ndo neutro e que abarca em si dimensdes tanto objetivas quanto
subjetivas.

Essa visdo de Paulo Freire dialoga bastante com a perspectiva da pedagogia engajada
de bell hooks' - que, em sua obra, conversa diretamente com o legado do educador brasileiro.

A autora, que também defende a transgressdo da abordagem do aprendizado como linha de

" A grafia do nome em letras minusculas é uma escolha da autora, que afirma que “o mais importante em meus
livros € a substancia e ndo quem sou eu”.
https://mardehistorias.wordpress.com/2009/03/07/bell-hooks-uma-grande-mulher-em-letras-minusculas/
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producdo, aponta que entra em consondncia com os ideais de Paulo Freire ao prezar pela
importancia de reconhecer os alunos “como seres humanos integrais, com vidas e
experiéncias complexas, € ndo como meros buscadores de pedacinhos compartimentalizados
de conhecimento.” (bell hooks, 2017, p. 27). A pedagogia engajada, segundo ela, também da
énfase ao bem estar do professor, para que possa-se desenvolver o do aluno, e ao
desenvolvimento da autonomia, conferindo aos educandos a responsabilidade de decisdo,
necessariamente valorizando as expressoes dos participantes. Essa perspectiva também visa
permitir e valorizar a autoatualizagdo do professor, apontando para uma no¢ao nao estatica de
conhecimento, concebido como um processo capaz de assumir diferentes formas, percursos e
aplicagdes praticas.

Ainda em busca de referéncias que déem suporte a um conceito de aprendizagem
emancipadora, fago aqui alguns apontamentos sobre a obra de Lev Vygotsky, cuja perspectiva
construtivista ou interacionista compreende o conhecimento - e o aprendizado - como um
empreendimento coletivo, construido na interacdo e na pratica social (GIUSTA, 1985). Para
Vygotsky, o meio social é determinante no desenvolvimento humano, e, portanto, deve ser
levado em conta no processo de aprendizagem, que deve ser, também, de interagdo. Além
disso, ha a consideracdo de que o meio social e o desenvolvimento sdo mediados,
fundamentalmente, pela aprendizagem da linguagem, cujos signos tém potencial
transformador e conferem ao homem a dimensdo de sujeito socio-historico. Isso porque o
signo ¢ reconhecido aqui como um produto social, gerador e organizador de processos da
mente humana, de forma que tanto a linguagem quanto a consciéncia estdo enraizadas na
dimensdo social. Além disso, ¢ preciso considerar. também, que os sujeitos sdo ativos e agem
sobre seu meio social, sobre sua linguagem, consciéncia e conhecimento. Logo, o aprender
envolve pratica e atuagdo na interacao.

Nesse sentido, busco a contribuicao do conceito de participagdo periférica legitimada
para compreender o aprendizado antropologicamente, como parte intrinseca de uma pratica
social realizada em uma comunidade e, portanto, em um contexto situado. Desenvolvido por
Lave e Wenger (2008), este conceito diz respeito aos processos pelos quais aprendizes se
envolvem em comunidades de pratica, considerando que as intengdes, contribuicdes dos
envolvidos e seu pertencimento a comunidade de pratica como fatores essenciais. Nesta
perspectiva, a aprendizagem ¢ sindnimo de experiéncia situada e o conhecimento requer a

participagdo plena dos envolvidos em praticas socioculturais de uma dada comunidade. Sendo
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a aprendizagem um aspecto inseparavel da pratica social, ela ¢ compreendida aqui como nao
somente situada em praticas, mas como parte da experiéncia das praticas sociais no mundo. A
participagdo periférica legitimada, portanto, “é proposta como descritora de engajamento em
praticas sociais que implicam o aprendizado como constituinte integral” (LAVE; WENGER,
2008, p. 35, traducdo livre). No termo, a palavra periférica sugere multiplas formas de
inser¢do nas praticas de uma comunidade, sem que seja assumida uma central, agregando
diferentes localizagdes no mundo social, perspectivas em constante mudanga e diversas
formas de adesdo a comunidades.

A abordagem em questdo também assume que a atividade ¢ sempre situada e que,
portanto, receber conhecimento factual sobre 0 mundo ndo se mostra tdo envolvente quanto
compreender as pessoas € situagdes em sua totalidade, e entender que os agentes, as
atividades € o mundo constituem-se mutuamente. Assim, assumindo a tentativa de
desenvolver praticas de uma educacdo ambiental transgressora de limites disciplinares e que
vise a acdo cidada sustentavel, tomo a aprendizagem como parte da pratica social, construida
de forma situada e participativa.

Por fim, apoio as propostas didaticas a seguir na perspectiva da pedagogia de projetos.
Os projetos de trabalho, segundo Hernandez (2004), pretendem promover uma travessia das
praticas escolares, partindo de uma pergunta, de um questionamento comum a respeito de um
tema, permitindo que o conhecimento que reconhecemos como pertencente a diferentes areas
do conhecimento se articule em dire¢do a buscas de interesse comum. A partir do tema
comum, a comunidade escolar assume uma postura de pesquisa, na tomada de decisoes,
resolugdo de situagdes e no desenvolvimento de conhecimento aplicado. Assumindo a
aprendizagem também como necessariamente situada e como produto de conversagdes
culturais, o autor propde a orientacdo do curriculo escolar através dos projetos de trabalho,
nao como modelo pré concebido a ser seguido em si, mas como orientagdo para a constru¢ao
de um percurso da informag¢do ao conhecimento. O projeto didatico, dessa forma, deve
explorar os enigmas e questdes de um tema, permitindo aos alunos a busca de conhecimentos

que estabelecam sentidos as suas relagdes com o mundo € com 0s outros.
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4. 0 PROJETO DIDATICO

Sendo assim, proponho a seguir um projeto pedagogico que busca abarcar a questao
ambiental com profundidade. Para ser efetivo, esse percurso deve ser integrador e aberto para
reavaliagdes e transformagdes capazes de unir, nos ambientes de aprendizagem, as
inquietacdes, interesses, trajetdrias e leituras de mundo que os participantes trazem consigo,
bem como quais ag¢des podem articular juntas e quais conhecimentos precisam ser
mobilizados. Consequentemente, compreendo que uma proposta didatica ndo constitui um fim
em si mesma e, visando seu desenvolvimento na escola, deve ser compreendida como a
sugestdo de um processo sujeito a todas as adaptagdes necessarias.

Centrado na tematica do consumo, o projeto didatico Por tras do supermercado: nosso
consumo e o mundo visa integrar conhecimentos e reflexdes ao explorar os processos de
produgdo, divulgagdo, consumo, descarte e impacto dos produtos que consumimos, discutindo
a sustentabilidade destes processos e possiveis alternativas conscientes. Dividido entre o
caderno do aluno e o do professor, o projeto parte do espago da aula de Lingua Portuguesa e
sugere conexdes interdisciplinares em um percurso de leitura, escrita e pesquisa em direg¢ao a
acoes cidadas visando solugdes sustentaveis a serem construidas com a comunidade escolar.

O projeto aqui proposto foi construido com um direcionamento para os anos finais do
Ensino Fundamental, especialmente para 8° e 9° anos, ja que cujas competéncias sugeridas
pelos documentos oficiais entram em acordo com as atividades propostas e que acredito serem
as etapas mais adequadas para o desenvolvimento de algumas reflexdes aqui incitadas. A
duragdo do projeto ¢ de, no minimo, 6 semanas (que podem ser extendidas caso o grupo siga
as sugestoes de elaboragdo de solugdes mais a fundo no final do projeto).

O projeto evoca o texto informativo como género estruturante e propde um percurso
de leitura, pesquisa, autoria e resolucao de problemas dando enfoque a sustentabilidade dos
processos de producdo, consumo e descarte dos produtos que fazem parte das rotinas dos
participantes. Para isso, géneros textuais de apoio incluem, por exemplo, o encarte de
supermercado, anuncios publicitarios, intervengdes artisticas em anuncios e videos

informativos.
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Por tras do

supermercado:
Nosso consumo e 0 mundo

=

/]
|

Vocé ja parou para pensar de onde vém e para onde vio as coisas que compramos em
um supermercado?

Nesta unidade didatica, vamos explorar os objetos, alimentos e produtos que usamos em
nossas rotinas, investigando de onde eles vém, do que s3o feitos e que caminho percorrem até
chegarem a nos. Da mesma forma, pesquisaremos o que acontece com os objetos depois que os
descartamos, a fim de descobrir o que podemos fazer para que 0 nosso consumo respeite o
mundo em que vivemos.

Para isso, vamos explorar alguns tipos textuais que circulam em praticas relacionadas ao
consumo e textos informativos que guiem nossas pesquisas e investigacdes sobre o que
consumimos, mobilizando conhecimentos de diferentes areas do conhecimento, como as ciéncias
da natureza, a matematica e a geografia.

Para estabelecer essas conexdes interdisciplinares, vocé pode manter, individualmente ou em
grupo, um caderno de pesquisa que transite entre as aulas das diferentes disciplinas envolvidas,
para que, durante as etapas de investigagdao sobre a origem e o destino dos produtos, tenhamos
contribui¢des de varias areas do conhecimento em torno de um objetivo comum. No decorrer
deste material, vocé encontrard sugestdes de textos e praticas que servirdo de guias neste
percurso. O icone do caderno azul (l} indicara possiveis momentos de construgdo destas pontes
entre saberes e aulas.

Vamos comecar?
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INDO AO SUPERMERCADO

Vocé ja parou para pensar sobre seus habitos de consumo?
Quais itens dos que compramos em supermercados, lojas e
vendinhas sao essenciais na rotina de sua familia? Quais os produtos (alimentos, roupas, produtos de
higiene) sdo mais presentes no seu dia-a-dia?

Consumo:
0 que se utiliza; aquilo que é gasto; dispéndio: consumo de energia, trans-
portes, etc.; uso que se faz de bens e servigos produzidos.
(Adaptado de Dicionario Aurélio, acesso em 07 de setembro de 2019).

Para comecar nosso percurso investigativo, vamos explorar, rapidamente, alguns encartes de
supermercado, como os abaixo. Vocé esta familiarizado com este tipo de texto? Quando vocé o
encontra? Este tipo textual faz parte de sua vida?

Carrefour (9

10 = Sq1e E?- lg‘

Encartes consultados na plataforma Tiendeo [https.ﬁwww tiendeo.com.br/porto-alegre/nacional e
https://www.tiendeo.com.br/porto-alegre/carrefour, acesso em 19 de setembro de 2019)
ESTUDO DO TEXTO

- Para que serve um encarte de supermercado? Ele é um tipo de antincio? Como é a sua distribui¢io?
- Que elementos escritos e visuais compoem um encarte?

- Vocé acha que cores, tamanhos e a qualidade das imagens fazem diferenca?
- Que diferengas vocé pode perceber entre encartes distribuidos por empresas diferentes?

Agora que ja trabalhamos brevemente na leitura dos encartes, vamos simular
uma ida ao supermercado! Esta simulacdo servird para descobrirmos que
produtos sdo essenciais em nossas rotinas e nas de nossos colegas e para
aprendermos mais sobre o que ha por trds das coisas que compramos.
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PARA ISSO, LEMBRE-SE:

- Fique atento ao limite de 100 reais e some os custos dos produtos escolhidos durante
as suas escolhas, evitando ultrapassar este valor. Vocé pode incluir, em sua selecéao,
produtos de diferentes setores: alimentos, roupas, produtos de higiene...);
- Vocé pode completar as compras com itens de supermercados diferentes, mas
lembrando que visitar lojas diferentes envolve deslocamentos. Se vocé escolher
produtos vendidos em dois lugares, deve subtrair de seu orgamento o valor de uma
passagem de dnibus. Transporte também implica consumo;
- A turma pode estipular coletivamente um tempo limite para cumprir a "missdo no
supermercado”;
- Vocé pode recortar e colar, no caderno de pesquisa, os produtos escolhidos por vocé,
para que fiquem devidamente registrados.

VAMOS AS COMPRAS?

Nesta atividade, vocé deve aplicar algumas nogoes

basicas sobre dinheiro e soma de reais e centavos.

Em caso de divida com estas operacdes financeiras,

solicite a ajuda do professor, que pode buscar

Ao final do tempo estipulado para a missdo de compras, classifique seus produtos preenchendo o nome
de cada item no lugar correto na tabela abaixo. No quadro, a turma pode preencher essa tabela
coletivamente, para que possamos observar que produtos e setores sd0 0s mais procurados por nés.

Alimentos Produtos de Produtos de Roupas Outros
higicne pessoal limpeza

Agora, tendo em mente o consumo apresentado pela turma na tabela acima e na missdo do
supermercado, responda:

- : . Durante as proximas aulas, vamo
- Que tipo de produto foi o mais procurado pela turma? Qual Pr '
explorar a origem e o destino dos

das categorias da tabela foi a mais preenchida por todos? produtos que consumimos, seus

- Existe algum produto (ou mais de um) que foi o mais impactos ambientais e ideias para
escolhido pelo grupo? melhorarmos nossa relagao com o

- Vocé sabe qual a origem dos produtos que encontramos consumo e com o lixo. Para issg,
exploraremos textos informativos

em supermercados? De onde vocé acha que vém os itens & vatnos exerciar s laftira
mais escolhidos pela turma? escrita e nossos conhecimentos da
- O que acontece com esses itens depois que os Lingua Portuguesa através de
consumimos? Existe alguma parte deles que é descartada textos que unem conhecimentos

: . = p 3 g de dreas como Biologia, Quimica e
(jogada no lixo)? Qual vocé acha que e o destino desse lixo? Fisica gia, Q
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A partir dessas reflexdes sobre os produtos que escolhemos, exploraremos agora alguns textos
informativos sobre a origem e o descarte de um elemento que estd presente em muitos destes
produtos: o plastico. Para isso, dividiremos a turma em grupos, que explorardo textos diferentes.
Todos os textos tratam da origem e do destino do plastico, mas estdo apresentados em diferentes
formatos (diferentes géneros textuais).

Assim, poderemos conhecer mais sobre o caminho deste produto através de diferentes narrativas e
fontes de informacdo. O objetivo é que, ao final de nossas leituras, possamos compartilhar o que
aprendemos e elaborar uma compreensdo coletiva sobre o caminho do plastico antes e depois de o
usarmos. Cada grupo deve, entdo, ler seu respectivo texto e responder as perguntas referentes a ele,
no cartao de perguntas destinado a seu grupo.

D

De onde vem, para onde vai? - Sacolas Plasticas,
de Instituto Akatu, 2011
https://www.youtube.com/watch?v=AXrIWrJLObw

{sAcoLAs
PLASTICRS

Como o plastico chega até vocé, retirado da cartilha O Pldstico no Planeta: Uso
consciente torna o mundo mais sustentdvel, produzida pelo Planeta Sustentdvel em parceria com a
Braskem (as paginas selecionadas abaixo informam sobre as etapas de fabricacdo de plasticos
convencionais e as da fabricacdo de um tipo de plastico verde):

COMQ O F’LASTI(;O CHEGA

ATE VOCE

Veja as etapas de fabricacao

A origem dos plasticos esta no petroleo, mais precisamente na nafta,
um composto incolor e volatil derivado do processo de refino, que serve
de base para resinas, solventes e outros produtos. Depois, desenvolveu-
se a polimerizagao a partir do gas natural e do etanol.

Conhega cada etapa da produgao dos plasticos:

e L

2N Nafta B

;-I ¥
MO ]
t [ ¥

' Gas natural |
b 4 Etanol de cana-de-agtcar |
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@ Planeta plastico, por Yuri Vasconcelos para a Revista Pesquisa FAPESP (Fundacdo
de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo), em julho de 2019.
PLANETA PLASTICO
Criado hd cerca de um século, o material polimérico que trouxe intimeras facilidades a vida moderna tornou-
se fonte de um enorme problema ambiental

Quase todo mundo viu ou ouviu falar do video da tartaruga encontrada com um canudo plastico enfiado
no nariz. O episddio aconteceu ha quatro anos, quando a bidloga marinha norte-americana Christine Figgener
conduzia com colegas um estudo sobre tartarugas na Costa Rica. Em alto-mar, eles avistaram um exemplar da
espécie verde-oliva com o que parecia ser um verme tubular gigante em uma de suas narinas. Os pesquisadores
logo concluiram que era um pedaco de canudo, de cerca de 10 centimetros, e decidiram remover o objeto. O
procedimento, filmado pelo grupo, mostrou o animal agonizando de dor. Postada na internet, a gravacao
rapidamente se disseminou pelas redes sociais e contribuiu para que os canudos passassem a ser encarados
como um dos grandes vildes do meio ambiente. Desde a divulgacdo do video, visualizado até hoje 36 milhdes
de vezes no YouTube, o produto vem sendo banido de vérias cidades ao redor do mundo.

Esse acontecimento tornou-se emblematico de um problema de grandes proporcoes que aflige o planeta:
o consumo desenfreado de plasticos e a poluicdo gerada por seu descarte inadequado. Estima-se que 8,9
bilhdes de toneladas de plasticos primarios (ou virgens) e secundarios (produzidos de material reciclavel) ja
foram fabricados desde meados do século passado, quando os plasticos comecaram a ser produzidos em
escala industrial. Cerca de dois tergos desse total, ou 6,3 bilhdes de toneladas, viraram lixo, enquanto 2,6
bilhGes de toneladas ainda estdo em uso. Esses dados integram o artigo Production, use, and fate of all plastics
ever made (Producdo, uso e destino de todo o plastico ja feito), publicado na revista Science Advances, em
julho de 2017. Considerado um dos estudos mais completos sobre o tema, ele foi liderado pelo fisico Roland
Geyer, da Universidade da Califérnia em Santa Barbara.

O destino do polimero « Especialistas preocupam-se particularmente
O mundo produziu 8,9 bilhdes de toneladas de plasticos' desde 1950. Saiba onde elas terminaram com o impacto da pOlUigéO por pléStiCOS nos
mares. Calcula-se que, a cada ano, mais de 8
2.6 bilhdes 6.3 bilhdes milhdes de toneladas de lixo produzidos desse

ainda em uso (29%,) descartados (719%)

material cheguem aos oceanos, provocando
prejuizos a vida marinha, a pesca e ao turismo.

Grandes aglomeracoes de plastico flutuante
estdo presentes em todos 0s oceanos - sao 0s
chamados giros. O maior deles, a Grande
Mancha de Lixo do Pacifico, forma-se na altura
do Havai e da Califérnia e se estende até o

Japao.
Disponivel em
https://revistapesquisa.fapesp.br/2019/07/08/planet
a-plastico/

600 milhGes
foram

800 milhdes
sofreram

4,9 bilhoes acumulam-se
em aterros sanitdrios e

reciclados incineracdo nanatureza
*Primdrio fvirgem] @ secunddfio {reciciado) Infograiﬁco ;
FONTE PRODUCTION, USE, AND FATE OF ALL PLASTICS EVER MADE SCIENCE ADVANCES. 2017 Alexandre Affonso



ESTUDO DO TEXTO
TEXTO 1

L

0 video trata de um tipo especifico de plastico,
muito presente em nossas vidas. De onde vem
este produto? Qual sua matéria prima e como é
sua producgao?

De acordo com este texto, para onde vao as
sacolas plasticas? Que problemas ambientais
estao envolvidos nestes destinos?

0 que mais esta envolvido no percurso do
plastico desde a refinaria de petroleo até nos?
Devemos levar em conta o transporte, o residuo
produzido pela fabrica?

O texto sugere alguma possivel solugdo para a
poluicdo causada por sacolas plasticas? Que
outras solucdes sdo possiveis?

Sobre a organizagdo do texto gue lemos:

4

Que tipo de texto € esse? Onde costuma ser
divulgado?

Quem os produz? Quem os l&?

Qual a importancia das imagens na construcdo de
sentidos do video? Qual a importincia da
linguagem verbal? Esses textos se restringem a

- _distribuir informag&es ou também emitem opinides?

ESTUDO DO TEXTO -
De que trata este texto?

TEXTO 3

39

'RESPONDA
NO

ESTUDO DO TEXTO i‘,CADERNO-

TEXTO 2
De que tratam estes textos?
0 que aprendemos sobre a origem do plastico a partir
deste material?
Vocé consegue imaginar o que mais esta envolvido no
percurso do plastico desde a refinaria de petréleo até
nos? Devemos levar em conta o transporte, o residuo
produzido pela fabrica? Quais impactos podem estar
envolvidos?
Os textos apresentam alguma alternativa a poluicdo
do plastico?

Sobre a organiza¢do do texto que lemos:

Que tipo de textos sdo estes? Onde podemos
encontra-los?

Quem os produz? Quem os l€?

Os trechos que vocé leu foram retirados de uma
cartilha da empresa Braskem. Vocé sabe o que essa
empresa faz? Qual a intencdo do contetdo publicado
por eles?

Qual a importancia das imagens e elementos visuais
para o sentido destes textos? Qual a importancia da
linguagem verbal?

Esses textos se restringem a distribuir informa;t‘ies _'
ou também emitem opinides?

O que aprendemaos, a partir desta leitura, sobre os destinos do plastico? Para onde vao estes materiais?
Vocé consegue compreender por que estes destinos do plastico sdo problemas ambientais?
Que exemplos e recursos o texto usa para alertar para estes problema?

O texto apresenta possiveis solugdes para estes problemas?

Sobre a organizagdo do texto que lemos:
Que tipo de textos sdo estes? Onde podemos encontra-los?
Quem os produz? Quem os l&?

Qual a importancia das imagens e elementos visuais para o sentido destes textos? Qual a importancia da linguagem

verbal?

Esses textos se restringem a distribuir informag6es ou também emitem opinides?
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Nesta, etapa, podemos levar os questionamentos
sobre a origem e o destino do plastico para as
aulas de outras disciplinas, como a Geografia e as

Ciéncias da Natureza, por exemplo. Nossas
descobertas devem ficar registradas no caderno

de pesquisa.

Nos quadros abaixo, vocé encontra informacoes que definem os tipos de texto que lemos:

TEXTO INFORMATIVO

O texto informativo tem como func¢do informar e
ensinar. Visa transmitir conhecimentos e esclarecer
dividas sobre um tema especifico. Sdo utilizados
textos informativos em jornais, revistas, livros
didaticos, enciclopédias, sites e artigos. E escrito em
prosa, sendo utilizada a 3° pessoa do discurso.

O texto informativo fornece informacoes objetivas
sobre um determinado tema, utiliza o sentido
denotativo da linguagem, para informar o receptor
da mensagem de forma clara e direta (em vez do
sentido conotativo, mais ambiguo e literario). Nio
costuma expressar opinides pessoais nem reflete
possiveis indagacdes do autor. Assume um cariter
pratico e utilitario.

0 texto informativo pode utilizar tabelas ou
graficos e costuma apresentar uma estrutura de
introducdo, desenvolvimento e conclusdo, mas nem
sempre o texto segue essa logica. Como o objetivo é
organizar informacdo, o texto informativo pode
adotar uma estrutura especifica como a enumeragao
de informacées ou a divisdo por tépicos ou
etapas.

Adaptado do texto de Flavia Neves em
https://www.normaculta.com.br/texto-informativo/
(acesso em 19 de setembro de 2019)

VIDEO INFORMATIVO

0 video informativo é um género textual digital
que reune informagdes sobre um determinado
assunto, reunindo recursos visuais e textuais a
fim de explicar um contelido. Geralmente, este
contetido segue uma organizagao légica de acordo
com os objetivos do video.

VIiDEO AULA

A video aula € um género textual digital que retine
um apanhado de contetido expositivo (ou seja,
exposto por um professor ou criador de contetido)
em torno de um assunto de interesse. Este tipo de
texto pode contar com elementos visuais como
esquemas, animagoes ou até mesmo um quadro
de sala de aula usado na gravagao.

Q\\\ I /////

Como vocé percebe
estas caracteristicas
no(s) texto(s) que leu?

-} 3

Depois de cada grupo realizar a leitura de seu texto e de responder su;ar:sigiltivas perguntas discutindo-as e
escrevendo-as dentro do grupo, € hora de compartilhar o que aprendemos sobre o caminho do plastico - sua
origem, sua presenca em nossas vidas e seu descarte. Assim, podemos preencher em conjunto uma linha do tempo
do plastico no mundo (conforme o modelo abaixo), de forma que todos os grupos contribuam com o que sabem
para construirmos um entendimento mais completo sobre o assunto. Os grupos podem escolher representantes
que se dirijam até o quadro (ou a um cartaz coletivo) para preencher etapas e processos deste percurso. Vocés
podem utilizar palavras-chave, flechas e/ou figuras para resumir suas ideias.

=4

el

| C |
: onsumo
i 1]
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PRODUCAO ESCRITA

A partir do esquema que desenvolvemos juntos sobre o plastico, vocé deve, individualmente, escolher um
dos produtos de seu carrinho na missdo do supermercado para investigar o caminho que ele percorre, antes e
depois de passar pela sua casa. Vocé deve pensar sobre a origem e o descarte desse item e todos os detalhes
que podem estar envolvidos nesses processos. Sem fazer nenhuma pesquisa sobre o assunto - isto €, usando
apenas o seu conhecimento prévio e seus palpites sobre como estas etapas do consumo funcionam - estruture
um esquema sobre a producdo, o consumo e o descarte do produto que vocé escolheu.

A sugestdo, aqui, € que vocé construa este esquema na forma de um mapa conceitual (ou mapa mental),
ou seja, adicionando palavras-chave de cada etapa do esquema e organizando-as com flechas, sequéncias de
itens ou elementos visuais que construam sentidos nesta estrutura. Esse mapa conceitual deve estar em seu
caderno de pesquisa, e pode seguir algumas das orientagdes do quadro abaixo ou o exemplo do mesmo
quadro. Vocé pode também, se desejar, usar a linha do tempo construida pela turma como exemplo para
elaborar um mapa cronoloégico do caminho do seu produto.

MAPAS CONCEITUAIS

E provavel que vocé ja tenha visto ou produzido algum mapa conceitual (ou mapa mental), ainda
que vocé ndo necessariamente use este nome para defini-lo. 0 mapa conceitual é um esquema de
palavras-chave sobre um determinado assunto (ou seja, utiliza nomes de ideias e conceitos essenciais

para explicar um assunto, sem que necessariamente sejam escritas frases inteiras). Essas palavras-
chave podem ser seguidas de itens ou pequenas listas explicativas, ou simplesmente organizadas em
esquemas de flechas que representem uma sequéncia logica para aquele assunto, seus diferentes
aspectos ou ramificacoes.
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Por ser um género bastante visual, o mapa conceitual pode explorar diferentes
cores e tamanhos de letras (para destacar alguns elementos mais do que outros),
setas indicando uma sequéncia de conceitos ou, ainda, usar desenhos para ilustrar o
que é apresentado.

Confira as informagodes e a maneira com que estdo dispostas no exemplo de mapa
conceitual acima.

Esse texto deve estar, também, em seu caderno de
pesquisa e representara seu conhecimento prévio
acerca do percurso do produto escolhido, a ser
aprofundado por pesquisas que realizaremos no

futuro.

« Nosso objetivo, aqui, é investigar o caminho -
e o impacto - das coisas que usamos em nosso
dia a dia, e quantas forem possiveis. Assim, é
interessante que cada participante escolha PRODUTO
um produto (ou, se a turma preferir, que se
formem duplas interessadas em pesquisar ESCOLHIDO:
sobre os mesmos itens);

« O mapa conceitual sera um ponto de
referéncia para seguirmos pesquisando,
lendo e escrevendo sobre os produtos que
escolhemos. Por isso, para a proxima aula,
vocé deve aprofundar seus conhecimentos
sobre a produgdo, consumo e descarte desse
produto pesquisando sobre estes processos;

* Que tipos de textos e fontes podemos A PARTIR DESTA ESCOLHA, ELABORE SEU
consultar para saber mais sobre estes MAPA CONCEITUAL CONSIDERANDO A
processos? TRAJETORIA DESTE PRODUTO E OS

POSSIVEIS IMPACTOS NELA ENVOLVIDOS

O QUE APRENDI NESTA ETAPA?
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INVESTIGACAO

Nesta etapa de nosso percurso, vamos investigar mais profundamente o que
existe por tras dos produtos que selecicnamos. Vamos construir uma experiéncia
de pesquisa sobre o caminho dos produtos desde a natureza até a fébrica, ao
supermercado e até seu descarte (considerando as consequéncias destes
processos). Para isso, cada um deve investigar as etapas de produ¢do, consumo e
descarte de seu produto escolhido.

Abaixo, vocé encontra um cartdo com algumas perguntas norteadoras para conduzir a investigagao
sobre o produto escolhido, pensando nas etapas de seu caminho e suas consequéncias. As perguntas
abaixo sdo uma sugestdo: vocé pode toméa-las como ponto de partida ou entdo partir dos pontos ja
colocados em seu mapa conceitual, por exemplo.

Nosso objetivo, aqui, é encontrar dados e informacBes sobre o percurso do produto e também
exercitar uma postura critica, pensando nos impactos destas etapas e em suas possiveis solucbes. A
pesquisa pode ser realizada conjuntamente na escola, se possivel, ou encaminhada como tema de casa.
Lembre-se da importadncia de tomar nota do que vocé descobrir, para que possamos lembrar dessas
informagdes e compartilha-las! Estas anota¢des podem ser, por exemplo, incluidas em seu mapa
conceitual inicial, completando-o.

QUESTIONAMENTOS SOBRE O CAMINHO PERCORRIDO POR NOSSOS PRODUTOS
Qual a fase mais inicial de producao deste produto?
Que elementos precisam ser retirados da natureza para que esse produto exista?

Esse produto envolve elementos retirados de animais? Nesse caso, que tipos de procedimentos e impacto
estao envolvidos na criagao desses animais?

Esse produto envolve elementos provenientes da mineragao e do extrativismo, como rochas e metais?
Nesse caso, qual o impacto dessas atividades?

Esse produto envolve o uso plantas? Sdo plantacdes orgénicas e familiares ou em larga escala? Ha
produtos quimicos e danos ao solo envolvidos nesse processo?

Esse produto passa por algum tipo de industrializagdo? E produzido em uma fabrica? Essa fabrica gera que
tipos de impactos e residuos?

Como esse produto chega ao supermercado? Sua fabricacdo acontece em um lugar préximo ou distante
dele? HA muito transporte envolvido? Que impactos isso causa?

Como o produto e sua embalagem sdo descartados? Podem ser reciclados? Que impactos sao gerados por
eles quando ndo descartados ou encaminhados corretamente?
COM BASE NESTES QUESTIONAMENTOS, O SEU PRODUTO E UM PRODUTO
SUSTENTAVEL? POR QUE?

11
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Para construir sua pesquisa, também é importante pensar nas fontes que podem ser usadas. Que tipos de
textos, sites, livros e materiais podem ser consultados?

Retome os diferentes textos que estudamos em grupos: que tipos de textos sdo? Onde os encontramos?
Estes sdo bons exemplos de fontes e tipos textuais que podemos buscar!

Nesta etapa, vocé deve conduzir pesquisas sobre a
origem e o destino do produto escolhido por vocé,
mantendo anotagbes de suas descobertas no
caderno de pesquisa. Vocé pode usar o modelo de
um mapa conceitual ou esquema, ou
simplesmente fazer anotagdes em intens.

PRODUCAO TEXTUAL ORAL
Depois de realizar pesquisas, redna-se com um

colega ou uma dupla diferente para que vocés
contem uns para 0s outros, com suas palavras, o
que descobriram sobre a origem e o descarte do
produto pesquisado.

Feito isso, reflitam sobre a constru¢do do discurso falado de vocés: que tipos de
palavras foram acrescentadas a sua fala, além das palavras-chave anotadas em seu mapa
conceitual, para construir e conectar as frases e sequéncias de ideias que vocé transmitiu?

CONECTORES

Sdao palavras que adquirem sentido ao
conectarem informacgotes e frases em um

COESAO

A coesdo é um conceito que diz respeito
as articulagdes entre palavras no texto e

texto. Funcionam atribuindo sentidos de
contraste (porém, mas, contudo),
adicionando informacgtes (além disso),
fazendo uma ressalva (embora, apesar de),
ou concluindo uma ideia (portanto, dessa
forma).

a uma boa sequéncia de informacdes e
de conexdes entre frases e paragrafos.
Um texto coeso tem informagdes bem
conectadas, sem criar pontas soltas nem
deixar o leitor confuso.

Volte rapidamente aos textos explorados e construidos na semana anterior e responda: Que
tipos de diferencas vocé encontra entre o mapa conceitual construido pela turma sobre o
caminho do plastico e o texto informativo sobre o plastico?

Que ordem de informagdes o texto constréi e que conexdes podemos perceber entre frases e

paragrafos? Para analisarmos melhor a construcdo de textos que organizam informagoes,
leremos e analisaremos, a seguir, um trecho de texto informativo sobre o percurso da carne
“do pasto ao prato”.

12
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Qual sua relacdo com a carne? Vocé consome

carnes de que tipo e com gue frequéncia?

De onde vém estes diferentes tipos de carne?
Vocé consegue imaginar o caminho deste
produto até vocé?

O CAMINHO DA CARNE, DO PASTO AO PRATO

Adaptado de Keila Guimardges para o blog Manejo Racional

Este post é mais dedicado aos consumidores que aos pecuaristas de gado de corte. Estes
ja conhecem os prejuizos de ndo adotarem bons procedimentos de manejo: quando o animal é
abatido, falhas, tanto na fazenda, quanto no frigorifico, alteram a qualidade da carne e os
ganhos do produtor.

Quanto aos consumidores, poucos conhecem o caminho da carne ao supermercado ou
agougue. E, ao adquirirem um produto cujo protocolo no trato com o0s animais e no abate ndo
seja conhecido, estdo contribuindo para uma cadeia produtiva ndo-sustentavel, que gera
atrasos para a pecuaria nacional e sofrimento desnecessario aos animais.

Acompanhe os cinco passos listados e conheca um pouco mais sobre a carne que
CONSUMIMOS:

1.Tudo comeca na fazenda: o produtor investe por, no minimo, dois anos em medicamentas,
alimentacao de qualidade (suplementos e manejo de pastagens) e manejo com o gado (0s
animais precisam ser vacinados, vermifugados, marcados e pesados com frequéncia. Para
isso, sd0 necessarias instalacdes corretas e equipe qualificada). E interessante lembrar que
as grandes quantidades de alimentos para o gado exigem extensas planta¢fes de soja, €
que os medicamentos também participam de cadeias produtivas que envolvem recursos
naturais, pesquisas, embalagens, transporte e descarte. Os animais sdo criados por um
tempo de, em média, 18 meses (variando bastante conforme a raca e o0 manejo). Quando o
animal atinge a média de 400 kg, ele ja pode ser enviado ao frigorifico.

2.Da fazenda, partem os caminhdes que transportam 0s animais: podem ser por distancias de
20 km ou 700 km. O embargue merece atencdo redobrada: muitos pedes e motoristas ndo
sabem que o uso de choque e ferr8es para embarcar os bovinos, além de quedas e
pisoteamentos, geram dor e hematomas. Se os animais sofrem muito estresse, o ph da
carne pode ser alterado, afetando a qualidade do produto. A carne, com um ph alto, pode
se tornar dura, escura e seca. Para isso, é necessario treinar motoristas, para que dirijam
com calma quando estiverem transportando os animais, e investir em caminh8es
apropriados. Abaixo, imagem de um manejo adequado;

3.No frigorifico, os animais esperam por 24 horas antes do abate. Esta etapa pode ser
estressante para funcionarios e bovinos. Frigorificos de grande porte tém uma escala de até
2 mil abates diarios. Concentrar tantos animais num Unico ambiente e manter a logica de

13
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LEITURA E ANALISE COLETIVA

"linha de produg¢do” pode chocar-se com o comportamento social dos animais. Para gue isso
nao ocorra, profissionais que conhegam esse comportamento precisam manejar os bovinos
com calma, sem utilizar bastdes, ferrdes ou choques. O uso destes “instrumentos” gera
guedas, pisoteamentos e, ironicamente, atrasos na linha de abate - ou seja, prejuizos.

4. Chegada a hora, 0s animais sdo enviados para a sala de insensibiliza¢do, onde sdo atingidos
na regido frontal do cranio com uma pistola pneumatica. Insensibilizado, o animal n&o sente
dor, mas mantém os sinais vitais. Do tronco de contengdo, € levado para a sangria, onde a
morte ocorre de fato. Este momento é delicado: se a insensibilizagdo nao é feita corretamente,
o animal é sangrado ainda sentindo os sinais vitais, ou seja, capaz de sentir dor.

5. Depois do frigorifico, a carne é revendida para supermercados e agougues (processo gue
envolve a produgdo de embalagens, a refrigeracdo e o transporte do produto).

ESTUDO DO TEXTO

* Em resumo, como é o caminho da carne até chegar ao nosso prato?
Ha etapas neste processo que vocé nao conhecia?

* O processo de produgdo deste produto é sustentavel? Ha impactos
em sua produgao?

Analisando a estrutura do texto informativo:

s Onde um texto como este poderia ser encontrado?

e Como se da a organizacao de informacdes no texto? Que outras
divisdes de conteudo sdo possiveis?

e O texto informativo é um texto objetivo ou pessoal? Como isso pode
ser percebido na linguagem utilizada?

e Vocé acha que as informag¢des oferecidas pelo texto foram
esclarecedoras? E possivel visualizar os processos da cadeia
produtiva da carne a partir deste texto?

Como seria uma linha do tempo da carne, da produ¢do ao consumo e descarte?
d

Agora, retornando ao caminho do produto pesquisado por cada um, compare as ideias
que vocé tinha sobre o produto escolhido na primeira versao de seu mapa conceitual com
as nog¢des que vocé tém sobre o assunto agora, depois de investigar sobre o assunto.

0 que vocé descobriu de mais significativo? Vocé acha que as pessoas com gquem vocé
convive conhecem esses fatos sobre os produtos que consomem? Sera que a populacéo
em geral conhece os processos que existem por tras do supermercado e da lata de lixo?
Como podemos compartilhar o que descobrimos em nossas investigagoes?
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"~ PRODUCAO TEXTUAL
(o=
Depois de explorarmos textos cujas informacdes ampliaram nossos horizontes sobre o que
consumimos, nosso objetivo, agora, sera construir um texto informativo reunindo as
informacdes que buscamos sobre o caminho do produto pesquisado, para que possamos
passar nossas descobertas adiante.

Vocé pode usar como ponto de partida o seu mapa conceitual inicial e as suas anotacdes no
caderno de pesquisa. Além disso, pense sobre quem poderia ser o publico leitor deste texto e,
portanto, para quem estamos contando esses fatos. Observe, também, os textos informativos
consultadeos por vocé durante a pesquisa e também nas atividades deste material e perceba que
estratégias de divisdo de contelido no texto podem ser usadas. Considere a relevancia de incluir
algum elemento grafico ou visual que contribua para o conteddo de seu texto (e de incluir a
referéncia de onde foi retirada). Lembre-se, também, de tornar a informacao acessivel a um publico
que ndo realizou as mesmas pesquisas que vocé (explicando algum termo especifico, por exemplo).

A turma deve, também, revisitar os textos informativos lidos até aqui e discutir o que
seria um bom texto deste género: um bom texto informativo deve ser complexo ou deve ser
acessivel? Deve Incluir imagens? Deve incluir opinies ou discusstes de dados ou deve apenas
apresentar o maior numero de dados possivel? Essas e outras discussdes sobre o que é um bom
texto informativo devem levar a turma a estabelecer alguns critérios para um bom texto, que pode
guiar a produgdo escrita e que servirdo, depois, para a avaliagdo do texto com comentarios e
sugestdes de reescrita.

Depois da entrega da primeira versado do texto informativo e de vocé receber seu texto comentado e
com sugestdes para a reescrita, a turma pode, também, promover uma troca de textos entre colegas para
que cada um leia e comente, anonimamente, o texto de um colega a fim de oferecer observacdes
construtivas para a melhora do texto, a partir dos critérios pré-estabelecidos por todos. Em seguida, vamos
reescrever nossas produgdes com a ajuda das perspectivas da turma para a evolugdo dos textos.

Nesta produgao escrita, os textos informativos produzidos
podem passar, durante seu processo de reescrita, por

analises de seus contetidos a partir dos conhecimentos
desenvolvidos nas aulas de Ciéncias ou Geografia (ou, ainda,
pelos comentarios dos professores destas disciplinas, se for

O QUE APRENDI NESTA ETAPA?
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PARA REFLETIR: A ARTE E 0 CONSUMO

Ao longo de nossas atividades, temos trabalhado, através de textos, com contelidos de diferentes areas
do saber a fim de construir entendimentos sobre as relagées entre nosso consumo e nossos ecossistemas.
No entanto, costuma ser comum associarmos somente as ciéncias da natureza aos problemas
ambientais, que, na vida e na pratica, também se relacionam com crencas, visdes de mundo, com questdes
historicas, culturais e linguisticas.

Vocé ja parou para pensar que os desequilibrios ambientais, antes de se serem problemas quimicos e
bioldgicos, partem de culturas e sistemas econémicos que causam desequilibrios? E, nesse sentido, como
podemos abordar estes problemas? Nesse sentido, exploraremos, a seguir, textos artisticos e criticos que
abordam essas dimensdes sociais e humanas de alguns problemas ambientais.

Os textos abaixo sdo uma selecdo de antincios que constroem narrativas criticas e alertas ao consumo.

e O que sdao anlncios? Onde podemos Pense a respeito "antes que seja tarde”
encontra-los?

» Qual afuncdo do antlncio de um produto?

« Vocé consegue lembrar de alguma imagem
ou de algum elemento de linguagem
apelativa de alguma propaganda? Qual a
funcdo do uso destes elementos apelativos?

* Apelativo refere-se aquilo que causa um apelo, que
visa convencer. A linguagem apelativa é aquela que
visa influenciar ou convencer o leitor a algo.

0 desflorestamento e suas consequénclas "UJ que vai, volta. Manienha os oceanos limpos”

"Cada folha sequestra CO3. As plantas absorvem a

poluicao que criamos™

-

“A poluigao do ar mata 60 mil pessoas por ano”

22 gniincio publicitdrios
que fardo vocé refletir
sobre seu modo de vida,
de Portal Ecycle. Acesso
em 20 de setembro de
2019.

16
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PARA REFLETIR: A ARTE E 0 CONSUMO

ESTUDO DO TEXTO

* Que sensagdes estes anuncios te despertam?

* Qual o sentido da associacdo feita entre materiais plasticos e alimentos, no texto que anuncia “o
que vai, volta”?

* Qual o sentido da associacdo entre uma chaminé e uma arma de fogo? E qual o sentido da
imagem que apresenta uma floresta desmatada em um determinado formato? Que formato é
esse?

* Por que vocé acha que, naimagem em preto e branco, a derrubada de uma arvore estd associada
amorte de diversas espécies de animais?

* Na Gltima imagem, o que representa o desenho esculpido na folha? Qual o sentido desta
associagao?

* Vocé conseguiria entender estes sentidos somente através das imagens e sem as frases indicadas

acima de cada uma? Qual a importancia da linguagem visual nestes textos?Qual o propésito

destes textos, na sua opiniao?

ANUNCIOS PUBLICITARIOS

Também conhecidas como propagandas,
costumam ser divulgadas em canais de
televisdo, paginas da internet, outdoors ou
=" em objetos, e tém a fungdo de persuadir, de
convencer o consumidor sobre a qualidade de
um produto.
Geralmente fazem uso de frases curtas e de
efeito, bem como uma linguagem apelativa,
com verbos no imperativo, como, por
exemplo, tenha, compre, faca parte... Usam
recursos visuais e musicais chamativos.

Adaptado de “Antincio Publicitario”, por Vania

Duarte para o portal Brasil Escola. Esta definigéo de antncio

contempla os textos que
lemos acima? O que ha de
diferente neles?

PRODUGAO ARTIiSTICA E/OU ESCRITA

Que tipos de anlncios costumamos encontrar em revistas, jornais, redes sociais e sites da
internet em geral? S3o parecidos com os antincios acima ou nao?

Vamos explorar, agora, algumas revistas (ou, se possivel, alguns antncios digitais) e buscar por
antincios de produtos preferencialmente similares aqueles que pesquisamos. A ideia é que cada
um crie, a partir de um antincio escolhido, uma intervencao artistica, ou seja, nossa versio do
anuncio, podendo incluir nele algumas frases, desenhos, colagens ou esquemas que
imprimam a sua opinido sobre aquele produto ou servigo.

E, como estamos discutindo o consumo e seus impactos, € interessante que vocé produza
comentarios e intervencoes que apontem para o impacto ou a sustentabilidade desse produto,
recomendando-o ou nao. O que seria interessante que as pessoas soubessem sobre o caminho
deste produto ao sentirem vontade de compra-lo?

Vamos a?

iz
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CONVITE A ACAO

Depois de termos desenvolvido percep¢des mais complexas e integradas sobre aquilo que
consumimos e o impacto destes produtos no mundo do qual fazemos parte, nosso percurso se
finaliza com um convite a acdo: a partir do que descobrimos por trés do supermercado, que
medidas podemos tomar para tornarmos nossos processos de consumo ou descarte mais
conscientes? Que iniciativas existem ou sdo possiveis?

Podemos comegar retomando nossos percursos investigativos e preenchendo o esquema
produg¢do, consumo e descarte com o0s impactos ambientais existentes em cada uma destas
etapas, de acordo com os processos de diferentes produtos pesquisados por nds. Podemos
fazer isso coletivamente no quadro da sala, ou em um cartaz a ser exposto na sala de aula!

Tt | [ | [

31 31 1]

2

Feita esta retomada, a turma pode acrescentar, em seu mapa coletivo no quadro, gue
solugBes ou intervengdes sdo possiveis para resolver ou amenizar estes problemas. Estas
podem estar em uma cor diferente para destaque, e a turma deve discutir, também, quais
destas solugdes discutidas seriam posswe|s de serem aplicadas pela turma e/ou pela escola (e
destaca-las!). =

" PRODUGAO-CONSUMO-DESCARTE? “
| | DE QUE FORMAS ESTE CICLO DO CONSUMO | |
. PODERIA SER REFORMULADO? |
| QUE ETAPAS PODERIAM SER REMOVIDAS OU |
;{' ADICIONADAS? Jng'
| COMO ESTE ESQUEMA PODERIA SER MAIS

CIRCULAR E RENOVAVEL?

P

Para que possamos criar possiveis solugdes para problemas ambientais reais e
proximos de nossas vidas, que tal perguntar a pessoas do nosso convivio que
problemas relacionados ao meio ambiente elas conhecem ou presenciam? A
turma pode coletar respostas de pessoas da comunidade escolar e anota-las no
caderno de pesquisa, para que possam ser compartilhadas na escola.
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Reconhecendo a importancia de fazer com que nossas investigagdes e descobertas resultem em

aces ecoldgicas e transformadoras concretas, dando continuidade ao nosso percurso, os itens abaixo
sugerem alguns possiveis passos para concretizarmos essas a¢bes de combate aos problemas
ambientais que descobrimaos:
e Depois de explorarmos textos informativos em busca do gue existe por tras do supermercado e do
consume, a turma pode buscar por manuais de instrucdes indicando, por exemplo, 0s passos para
reciclar um produto ou a receita de uma alternativa sustentavel a um produto poluente. Ademais, a
turma pode buscar inspiragcdo em pequenos relatos de pesquisas ou projetos de agdes
sustentaveis. Assim, teremos uma base de referéncias para a criacdo de solu¢ées ou para
reproduzir agdes sustentaveis. No quadro abaixo, vocé encontra sugestées de leitura de manuais
de instrucbes e peqguenos relatos de pesquisa que desenvolvem acgdes diretas para minimizar
problemas ambientais:

1 - Ciclo da Sustentabilidade https://www.youtube.com/watch?v=RkD0lysawnQ -
Documentario Ciclo da Sustentabilidade (2016, 56 min.), que mostra iniciativas em
sustentabilidade no Brasil, como cooperativas de agricultura orgénica e de reciclagem de dleo de
cozinha, por exemplo.
2 - Produto de limpeza caseiro e ecologico
https://umavidasemlixo.com/2017/01/receita-pra-fazer-em-casa-sabao-liquido-natural-
pra-lavar-roupas/- Receita de produto de limpeza Unico doméstico e sustentavel, proposta
pela Cristal Muniz do Um Ano sem Lixo; Versdo em video em https:/www.youtube.com/watch?
v=plDGFMONXjM.
3 - Reci-lendo (projeto de reciclagem) http://www.epea2017.ufpr.br/wp-
content/uploads/2017/05/232-E4-S11-RECI-LENDO-RECICLAR-%C3%89-PRECISO.pdf - RECI-
LENDO (RECICLAR E PRECISO), relato de experiéncia de um projeto de reciclagem realizado por
alunos do 4° ano da Escola Municipal Prefeito Engenheiro Cyro Martins, em Ponta Grossa (PR) e
relatado pela professora Josiane Cristina Favaro de Matos, disponibilizado pela pagina do
Encontro Paranaense de Edicacao Ambiental, da UFPR (2 paginas e meia).

ESTUDO DO TEXTO
e Que tipos de solugdes sdo apresentadas pelos textos?
» Como estas solugdes estdo expressas em textos ou videos?
e O gue estes textos revelam sobre os projetos?

e No caso da construcdo de um projeto de acdo ecoldgica, a turma pode buscar o estudo de
elementos de um projeto cientifico como justificativa, metodologia e resultados esperados, ja que
estes elementos contribuem para uma organizagdo ndo apenas linguistica do projeto, como
tambeém para uma melhor estruturacac da agao e para o letramente cientifico dos participantes.

Depois da elaboragdo da ideia a ser realizada, os participantes devem definir a articulagdo pratica do

projeto: 0 que serd necessario para construir esta acdo? Quem pode ajudar? Quando sera colocada

em pratica? Exige manutencdo? Serd uma acdo permanente? A comunidade escolar fara parte da acéo?

Quais serdo seus beneficios para o ambiente e para nossas vidas?
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COMO AGIR?

e [interessante que a turma e a escola se engajem na concretizacdo de agbes que possam se tornar
parte do cotidiano dos participantes, operando, se possivel, transformac¢bes em padrées de
consumo. Para que isso se concretize e para que agdes de sucesso da turma sejam compartilhadas
com outras pessoas, estas descobertas e praticas podem ser escritas na forma de textos como
manuais de instrugdes ou pequenos relatos de pesquisa, e, se for de interesse da turma, podem ser
publicados em um material que divulgue suas descobertas (cuja construgdo esta sugerida abaixo).

Que formato sera usado para publicar essa coletanea de textos? Sera um
material impresso, por exemplo, ou uma pagina em rede social?

Como e para quem sera entregue ou divulgado este material?Todos os
textos serdo publicados? Se ndo, quais?

Os diferentes tipos de textos produzidos estarao em diferentes secdes do
material? Como podemos organiza-las?

Como sera a identidade visual do material e que cores, desenhos e
elementos visuais serao usados?Qual a importancia de distribuir um
material como esse? Quais podem ser as repercussdes positivas dos
conteudos que construimos?

O QUE APRENDEMOS NESTE PERCURSO?
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=10 .
? Vocé conhece a PEGADA ECOLOGICA?

O conceito de pegada ecologica diz respeito ao impacto causado
no meio ambiente por nossos estilos de vida e de consumo.

Uma otima forma de finalizar nosso percurso investigativo pode ser através do
cilculo da pegada ecolégica de cada um, através do site
http://www.suapegadaecologica.com.br/ desenvolvido pelo INPE (Instituto
Nacional de Pesquisas Espaciais).

No site, vocé respondera perguntas sobre seu consumo de agua, de carne, de
roupas e seus habitos com o lixo e o transporte, por exemplo. Vocé saberia dizer

por que esses itens sdao relevantes para calcular nosso impacto no mundo?

Ao final, vocé recebera uma avaliacio sobre sua pegada ecolégica (como "larga"
ou "bacana"). A partir disso, o sistema oferece a vocé algumas dicas que podem
ser aplicadas a sua rotina para torna-la mais sustentavel.

Abaixo, vocé confere alguns exemplos das questdes da pegada ecolédgica:

1. Com que frequéncia vocé come
CARNE VERMELHA?

{1 porgio = 70g, o equl fatias de presunto)

4. Quala prnc;edéncia dos
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POR TRAS DO SUPERMERCADOQ: NOSSO CONSUMQ £ 0 MUNDQ

CADERNO DO PROFESSOR

Neste projeto diddtico, vamos promover investigacoes acerca dos produtos e bens de
consumo que fazem parte de nossas rotinas didrias, procurando descobrir os caminhos
percorridos pelas coisas que usamos, os impactos causados nestes percursos e Como estes
impactos podem ser reduzidos. Para isso, vamos mobilizar diversos textos e promover
conexoes interdisciplinares entre saberes para que possamos construir conhecimentos
integrados, que apoiem a construgio de a¢oes cidadis e ecoldgicas mobilizadas pela escola.

Centrado na temdtica do consumo, o projeto propde reflexdes a partir de uma
simula¢io de ida ao supermercado, fazendo com que os participantes tomem consciéncia
dos tipos de produtos que suas rotinas didrias demandam para, a partir dai, promover a¢des
de pesquisa e investigagdo sobre as cadeias produtivas destes produtos. O projeto também
visa estimular a criatividade e a cidadania através de propostas de adaptagdes sustentdveis
para nossos ciclos de consumo, a serem construidas interdisciplinarmente. Para isso,
exploraremos, em um primeiro momento, textos relacionados a agdes de consumo como
encartes de supermercado e andncios publicitdrios. Depois, visando adentrar reflexdes sobre
nossos estilos de vida em um elo com estes géneros bastante visuais, procuraremos promover
a leitura responsiva de textos artisticos e intervengbes em anuncios que alertam para os
impactos do consumo. A partir desse percurso inicial, o projeto propde que a turma
desenvolva competéncias de pesquisa e de letramento cientifico através da busca por
informagdes sobre a matéria prima, a linha de produgio e o descarte dos produtos que
escolheram como essenciais em suas vidas. Para isso, exploraremos géneros como textos
informativos, manuais de instru¢des e pequenos relatos de pesquisa. Por fim, a ideia é que o
techamento do projeto estimule a criagio de pequenos projetos de agdes sustentdveis
relacionadas a consumo e descarte. O projeto também propde que, ao final da construgio
desse percurso de letramento, pesquisa e educagio para um consumo consciente, a turma
construa um apanhado dos textos produzidos e de suas recomendag¢des 4 comunidade no
formato de uma cartilha, revista digital ou pdgina em rede social a ser divulgada.

Quanto ao cardter interdisciplinar desta proposta, é importante atentar para o fato
de que, reconhecendo algumas limitagoes escolares em termos de organizag¢do de hordrios e
disponibilidade de professores, o projeto que se segue sugere, a cada etapa, possibilidades de
conexio com disciplinas como as Ciéncias da Natureza, a Matemdtica e a Geografia. No
entanto, enquanto projeto desenvolvido a partir da Stica da disciplina de Lingua
Portuguesa, ele serd proposto dentro dos limites desta disciplina, buscando apontar dire¢oes
a partir das quais a interdisciplinaridade pode ser construida (com a consciéncia de que ela é

construida na unido efetiva entre professores e disciplinas escolares). Nesse sentido, a
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descri¢do de atividades do projeto sugere, também, como um possivel elemento integrador,
o caderno de pesquisa. Este deve ser um caderno mantido por cada estudante e que tem o
propésito de transitar entre aulas de diferentes disciplinas, como Ciéncias da Natureza,
Geografia e Matemdtica. A ideia do caderno de pesquisa ¢ inspirada no caderno de campo
utilizado no planejamento dialégico entre Portugués e Ciéncias elaborado por Jonathan
Zotti da Silva e Monica da Silva Gallon, onde o caderno foi um elemento de registro de
pesquisa e de transi¢do entre disciplinas. O artigo O desenvolvimento de um modelo dialogico
de planejamento de projetos de pesquisa para estudantes dos anos finais do ensino
fundamental (ZOTTI; GALLON 2019) reflete sobre a pritica de mostra cientifica e
letramento académico que uniu esforgos dos professores de Lingua Portuguesa e Ciéncias.
O professor pode propor, ao iniciar o projeto, que os alunos construam este caderno unindo
folhas de papel A4 utilizadas em um dos lados, que provavelmente devem existir na escola e
que, assim, podem ser recicladas.

Ao longo do projeto, hd atividades que indicam os textos que devem ser mantidos no
caderno de pesquisa. Além disso, os educandos podem ser encorajados a manter anotagoes
neste caderno ao longo de seus percursos de pesquisa, registrando cada nova informagio
com a data de sua descoberta, ou ainda questionamentos aos professores, ideias e reflexdes.

A selecdo de géneros textuais e de contetidos do projeto busca construir repertérios
que estimulem um entendimento integrado dos processos de nosso mundo e de nossa
participa¢io nesses processos, combatendo posturas de consumo que alienam o consumidor
da origem e do destino dos produtos. Assim, procuraremos estimular a consciéncia de nossa
participa¢io nos problemas ambientais do mundo hoje, desenvolvendo um olhar critico
para hdbitos de consumo e estilos de vida. Dentro desses objetivos, procuraremos
desenvolver competéncias de leitura critica, habilidades de pesquisa e de atengdo aos
problemas ambientais que presenciamos, bem como a criatividade para intervir nessas

situagoes.

OBJETIVOS

Ao final do projeto, os alunos terdo vivenciado oportunidades de desenvolver competéncias

de:

LER: Ler e reconhecer textos direcionados ao consumo como encartes ou andncios,

compreendendo os sentidos de seus elementos verbais e textuais e sua relevincia em nossas
rotinas; mobilizar informacdes de textos informativos e jornalistico-mididticos para
construir percursos de pesquisa sobre os produtos que usamos diariamente, exercitando
habilidades de sele¢io e sintese de informagbes; compreender os sentidos construidos por
textos artisticos, criticos e irdnicos, reconhecendo a importincia de seus recursos visuais, de

quebra de expectativa ou exagero, por exemplo; compreender um manual de instrugdes para
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a realizacdo de uma tarefa ou os elementos basicos de um projeto (justificativa, metodologia,
etc.) para sua construgio, relacionando os conhecimentos construidos ao longo do percurso
de leitura e pesquisa com as necessidades do mundo ao redor; compreender aspectos
contextuais, de autoria, inten¢do e circula¢do de textos; relacionar saberes de diferentes

gél’lGI'OS textuais e dreas do conhecimento em torno de temas comuns.

ESCREVER: Desenvolver uma lista de compras simples que represente um reconhecimento

acerca dos produtos essenciais na rotina do educando, estabelecendo relages entre os textos
explorados e nossos estilos de vida; desenvolver um mapa conceitual reconhecendo
processos da trajetéria desses produtos no mundo; a partir das reflexdes incitadas pela
pesquisa destes processos e pela leitura de textos artisticos e criticos, desenvolver uma
interven¢do em um anuncio, atentando para problemas ambientais causados pelo consumo.
Reunir conhecimentos interdisciplinares, repertérios de pesquisa e percepgdes sobre o
mundo em uma proposta de agdo ecoldgica, transcrita em forma de manual de instrugées ou
projeto de pesquisa; Avaliar o percurso construido e, se for de interesse da turma, trocar

comentdrios sobre as produgdes escritas.

RESOLVER PROBLEMAS: Desenvolver uma percepgio sensivel e critica acerca do mundo ao

nosso redor e da conexio entre nosso consumo e os problemas ambientais,
reconhecendo-nos como parte intrinseca da natureza, de suas relagdes de causa e efeito e dos
impactos ambientais do consumo; propor ag¢des concretas de interveng¢do aos problemas
ambientais observados nos contextos dos educandos a partir de pesquisa e de observagio
atenta de seu ambiente, bem como a organiza¢io do desenvolvimento dessas medidas e de
sua divulga¢io e recomendagio a4 comunidade escolar; compreender relagoes entre a
linguagem, a informagio, a cultura e os problemas ambientais, e como a comunicag¢io pode
ser aliada em processos de pesquisa e de organizagio coletiva para solucionar problemas em

comum; refletir sobre a sustentabilidade de seus hdbitos de consumo e reavalid-los.

CONTEUDOS

e texto informativo: fungdes, contetddos, relagoes entre diferentes saberes,
modos de organizacio e recursos estruturais linguisticos;

® encartes de supermercado: composi¢io, elementos verbais e visuais, circulag¢io social
e fungdes;

® anuncios publicitdrios: estrutura narrativa/apelativa, constru¢io de sentidos,

recursos visuais, circulagdo, impacto social e leitura critica do género;
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® mapa conceitual: componentes verbais e visuais, organizagdo sintética em itens e sua
disposi¢do, fungoes;

e manual de instrugdes (sugestio de género textual)*: organiza¢io textual, recursos
estruturais linguisticos, fungdes e aplicagoes;

® projeto cientifico (sugestio de género textual)*: organizagio textual e estrutural,
elementos de um percurso cientifico e investigativo simples (hipétese, justificativa,
objetivos, metodologia, resultados), fungdes e aplicagoes;

® coesio textual e uso de conectores: encadeamento das informagdes em um texto

coeso e coerente, sentido e fungio de diferentes conectores e sua aplicagio em texto;

* Os géneros textuais sugeridos nio sio trabalhados a fundo na unidade, mas sio recomendados
como parte do aprofundamento da construgio de solugdes sustentiveis, ao final do projeto.

Duragio prevista: 6 a 8 semanas

Recursos necessdrios: revistas, encartes de supermercado, materiais de recorte e colagem,
folhas de oficio, materiais de escrita, desenho e ldpis de cor, cdpias fisicas de textos verbais e
visuais, projetor de imagens ou notebook para a leitura dos recursos visuais, recursos de
informdtica para a realizagio de pesquisas na internet e para a confec¢io de um produto

final fisico ou digital.

NO SUPERMERCADO - semaNAs 1€ ?

Nesta primeira etapa, o objetivo é mobilizar conhecimentos do cotidiano dos
educandos para introduzir reflexdes sobre o consumo. Partindo de perguntas iniciais sobre o
que consumimos e de uma simulagio de ida ao supermercado, a inicia¢do do projeto visa
reunir experiéncias de vida em torno do conceito de consumo, possibilitando que os
participantes compreendam elementos de suas rotinas como partes de um ciclo de

produgio, consumo e descarte.

PREPARACAD PARA A LETTURA

As perguntas iniciais podem ser feitas na forma de uma simples conversa, e ¢
interessante que as perguntas sejam, inicialmente, sobre o envolvimento dos educandos com
idas ao supermercado, se gostam de participar desse momento e se conseguem citar
produtos de supermercado que sio presentes em suas rotinas, para depois introduzir o
conceito de consumo como as relagdes de compra, uso e descarte que mantemos. O
professor deve fazer perguntas e estimular os educandos a identificarem o que consomem
em suas vidas. A defini¢io de consumo e estas contribuicoes podem estar registradas no
quadro e nos cadernos. A partir dessa conversa inicial, o professor pode mostrar um encarte

de supermercado para a turma, questionando-os sobre o que ¢, onde pode ser encontrado,



58

se faz parte da vida dos educandos e para que serve. E interessante, neste momento, enfatizar
o encarte de supermercado como texto, ji que usa de linguagens para cumprir uma fungio

comunicativa, ainda que diferente de textos como romances ou reportagens, por exernplo.

LETTURA

A partir dessa aproximagio inicial, o professor deve oferecer a turma uma
quantidade variada de encartes de diferentes supermercados para que os alunos os
manuseiem, explorem e escolham um para observar e ter em mios, individualmente ou em
duplas. E importante que estes encartes sejam atuais, com pregos condizentes com uma
cota¢do atual dos produtos, e que tenham uma certa variedade de tipos de produtos
(alimentos, produtos de limpeza, vestudrio, etc). O professor deve orientar os alunos a
observarem os encartes e escolherem um (um por cada aluno ou pequeno grupo,

dependendo da disponibilidade do material).

ESTUDO DO TEXTO

O professor deve conduzir algumas perguntas enquanto os alunos exploram os
encartes, questionando-os, por exemplo, sobre o que se faz com este texto, que tipo de agio -
e de leitura - ele pressupde. Ao explorarem os encartes mais a fundo, os educandos podem
ser levados as questoes de estudo do texto do Caderno do Aluno, observando a finalidade
deste texto, a importincia dos elementos visuais e apelativos e os diferentes aspectos que os
chamam a aten¢do em diferentes encartes. Também ¢ interessante impulsionar algumas
nog¢des de contexto destes textos, questionando as diferengas entre encartes de diferentes
empresas e pensando sobre quem ¢ o publico leitor de encartes e como os supermercados o
atinge. O professor pode, ao longo destas elaboragdes, ir acrescentando respostas em
palavras-chave no quadro em torno do termo encarte de supermercado, construindo algo
parecido com um mapa conceitual.

A escolha, aqui, foi de centrar o impulso inicial de reflexdes sobre o consumo na
figura do supermercado (ou banca, vendinha, fruteira...) por representar um local de
consumo um tanto quanto democrdtico e presente nas vidas de muitas pessoas. Se os alunos
estiverem familiarizados com outros tipos de locais de compra, como lojas, shoppings ou

teiras, estes podem ser incluidos na conversa da turma sobre o consumo.

SIMULANDO UMA IDA AD SUPERMERCADO

A simulagio, conforme recomendada pelo caderno do aluno, pode ser feita
simplesmente através da busca por produtos em encartes para a escolha de uma sele¢io de
itens essenciais dentro do limite comum de 100 reais de or¢amento. No entanto, se for

vidvel e interessante para todos, a turma pode elaborar uma simula¢do mais palpdvel,
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usando, por exemplo, caixas vazias de produtos ou imagens de alimentos (cada um
identificado com um preco que respeite a média de custo deste produto) para uma
simulagdo mais rica e sensorial, que transforme o ambiente da sala de aula para ambientar a
atividade em um supermercado. Para isso, o professor pode se inspirar no relato da prética
de simula¢do de supermercado para aprendizado de matematica realizada na E.E. Professora

Dulce Leite da Silva, em Sio Paulo, disponivel em

https://www.educacao.sp.gov.br/noticias/atividade-ludica-ensina-conceitos-de-matematica

-para-alunos-do-fundamental/. Essa disposi¢do visual, espacial e concreta dos produtos

pode contribuir para o inicio das reflexdes e investigagdes acerca do caminho percorrido por
cada um deles, na continuidade das atividades, jd que o contato visual ou tdctil com objetos
de consumo e suas embalagens pode impulsionar uma concretude nas consideragoes sobre a

fabricagdo do produto.

Divulgagio da Secretaria de Educagio do Estado de Sdo Paulo

Independentemente da forma de disposicio dos materiais para a realizagio da
atividade, ¢ importante que o professor certifique-se de que os participantes reconhecem o
conceito de simula¢do e que os objetivos de simular uma ida ao supermercado incluem o
reconhecimento dos produtos exigidos por nossos estilos de vida e de seus valores de compra
na atualidade e contribuir para o desenvolvimento de uma autonomia relacionada a
questdes priticas da vida em nosso mundo.

Para garantir que a turma se engaje na atividade tendo resolvido quaisquer possiveis
duavidas, pode ser interessante que o professor conduza, em um momento inicial, uma breve
sessio coletiva de compras com a turma, anotando no quadro os produtos sugeridos por
colegas e o controle de gastos de acordo com o limite de 100 reais. Assim, o propdsito da

atividade pode ficar mais claro, além de oferecer um guia para a atividade a ser realizada


https://www.educacao.sp.gov.br/noticias/atividade-ludica-ensina-conceitos-de-matematica-para-alunos-do-fundamental/
https://www.educacao.sp.gov.br/noticias/atividade-ludica-ensina-conceitos-de-matematica-para-alunos-do-fundamental/
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autonomamente. Além disso, para evitar grandes dispersdes, ¢ interessante que a turma
estipule um limite aproximado de tempo a ser seguido e a ser conferido pelo professor, que
deve acompanhar os processos de compras individuais dos alunos circulando pela sala. Os
participantes podem realizar esta tarefa de forma simples, no caderno de aulas ou de
pesquisa, construindo uma lista de compras com os produtos escolhidos e seus
respectivos pregos. Outra forma de realizd-la pode ser através de uma produgio de recorte
e colagem dos produtos selecionados a partir dos encartes. Neste caso, os alunos devem ter
muitos encartes disponiveis. E interessante que os alunos também tenham, em seus
registros, o(s) estabelecimento(s) escolhido(s).

Os educandos devem ter em mente que devem administrar seus 100 reais ficticios,
subtraindo os valores dos produtos que escolherem e tomando cuidado com o limite, e que
devem gastar este valor com produtos que fazem parte de suas rotinas. E também indicado
que, caso os alunos queiram montar sua sele¢io de produtos com itens oferecidos por
supermercados diferentes, incluam em seus gastos o valor de uma passagem de 6nibus. Isso
pode contribuir para que, empiricamente, os participantes compreendam todos os produtos
€ Servicos que usamos como consumo, e no somente os objetos que compramos. Nesta
etapa, o professor de Lingua Portuguesa deve estar preparado para auxiliar os educandos
com algumas nogdes bdsicas de soma de reais e centavos, o que pode ser retomado no inicio
da atividade. Além disso, esta atividade inicial ¢ um possivel ponto de convergéncia entre as
disciplinas de Portugués e Matemdtica, que podem explorar alguns conceitos bdsicos de

educagio financeira, por exemplo.

REFLEXAD £ PREPARACAD PARA A LETTURA

Ao final do tempo estipulado, o professor pode questionar os alunos sobre como se
sentiram durante o processo de simulagio de compras, se tiveram ddvidas ou dificuldades
especificas e se aprenderam algo em particular com a experiéncia. Também ¢ interessante
questiond-los sobre o que acharam dos pregos dos produtos e do que conseguiram “levar”,
em seu “carrinho” final, com o valor estipulado.

A partir desta retomada, é provédvel que os alunos, espontinea e oralmente, acabem
por compartilhar com a turma os seus produtos escolhidos. Assim, o professor deve
conduzir a discussio para essa troca de informagdes sobre que produtos foram escolhidos e
que produtos sio essenciais em nossas vidas, retomando o objetivo da atividade de
evidenciar nossos padrdes de consumo.

O professor pode, neste momento, convidar os alunos para que se dirijam até o
quadro e preencham os nomes de seus produtos escolhidos nas devidas categorias indicadas
na tabela do Caderno do Aluno que visa classificar estes itens (alimentos, produtos de
higiene pessoal, produtos de limpeza, roupas e oxtros), adicionando niimeros ou palitinhos

ao lado dos nomes de produtos que se repetirem, evidenciando a frequéncia com que foram
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escolhidos no “supermercado”. Se for da preferéncia da turma, este apanhado também pode
ser feito apenas pelo professor, no quadro, recolhendo contribui¢es dos participantes. A
construg¢do desta tabela coletiva visa ilustrar e explicitar as escolhas e preferéncias da turma,
bem como suas prioridades em termos de produtos e bens de consumo. Assim, as perguntas
ap0s a elaboragio da tabela visam estabelecer algumas nogdes bdsicas sobre as preferéncias de
produtos e o padrio de consumo apresentado pela turma, identificando produtos ou
categorias que foram escolhidas com maior frequéncia. A tabela classificatéria também pode
ser feita na forma de um cartaz ou pedago de papel pardo, para que possa ser revista pela
turma mais tarde ou até exposta na sala de aula, constituindo uma referéncia sobre os
produtos que foram apontados como essenciais para o dia-a-dia da turma.

Nesse sentido, o professor pode destacar os produtos mais escolhidos e mencionados
pelos alunos para direcionar as perguntas sobre a origem e sobre o destino dos produtos
(questdes em negrito). Esta é uma reflexdo importante para a continuidade do projeto, que
tem a intencio de situar as discussdes sobre consumo simulando uma situa¢io concreta e
rotineira para, a partir dessa sensibiliza¢do e desse engajamento, desenvolver a consciéncia
sobre o que um produto carrega. Assim, ¢ interessante que as suposi¢des da turma sobre a
produgio e o descarte dos produtos sejam registradas no quadro (e podem ser dispostas na
forma de uma linha do tempo do produto, evocando elementos visuais e de construgio de
esquemas que serdo retomados na sequéncia). Para estimular indagagdes e ideias sobre o que
existe no percurso dos produtos até nds e depois que os descartamos, o professor pode
elaborar perguntas norteadoras mais especificas, questionando os educandos, por exemplo,
sobre quais as matérias-primas destes produtos em seu estado mais inicial, além de onde os
residuos deste produto estio no momento. Se for produtivo, o professor pode antecipar

alguns questionamentos sobre o assunto contidos no inicio da etapa de Investiga¢io (pigina
11 do Caderno do Aluno).

LETTURA

A discussio iniciada sobre a origem e o destino dos produtos que consumimos serd
aprofundada através de uma tarefa de leitura em grupos. Visando oferecer suporte
linguistico e exemplos de textos e fontes para pesquisa, os textos selecionados para a leitura
informam sobre processos de fabrica¢do e de descarte do plistico. Assim, as perguntas de
pré-leitura estabelecem conexdo entre o assunto e as discussoes anteriores, refletindo sobre a
presenga do pldstico nos produtos consumidos por nés diariamente e questionando sobre
qual os educandos imaginam que seja a origem do pldstico, bem como seu destino apds o
descarte e onde estdo seus residuos. Estes questionamentos iniciais sio importantes para
reconhecer conhecimentos prévios ou suposi¢des e para estimular a curiosidade e a busca
por estas informagdes nos textos e podem ser feitos, novamente, como uma conversa inicial.

As colocagdes feitas pelos alunos podem ser indicadas, novamente, por palavras-chave no
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quadro, centrando a turma toda, previamente, nos questionamentos sobre a origem e o
destino do plistico, deixando a turma ciente de que este assunto serd aprofundado através
de leituras divididas na forma de semindrio de grupos.

A proposta ¢ que os trés textos (dois textos informativos escritos e um video
informativo) sejam lidos, separadamente, por trés grupos. Para a formagio dos grupos, o
professor pode dispor de pequenos papéis ou adesivos indicando os ndmero 1, 2 ¢ 3, ou
usando os icones coloridos de cada texto presentes no caderno do aluno, para entio
distribuir ndmeros aleatoriamente pela turma, que formard grupos entre os colegas que
receberem o mesmo ndmero. Eles devem, entdo, reunir-se nos pequenos grupos, em partes
diferentes da sala de aula, para ler o texto indicado para cada um e responderem juntos
algumas perguntas de leitura, contidas em cartes indicados para cada texto.

O professor pode dispor de um computador ou de uma reserva em uma sala
multimidia da escola para providenciar o suporte de reprodugio de dudio e video para a
leitura do texto 1. Os textos 2 e 3 podem ser simplesmente impressos ou consultados no
caderno do aluno (mas, sendo o texto 2 retirado de uma cartilha da Braskem, o professor
pode tentar providenciar uma cépia da cartilha e indicar as pdginas a serem lidas - 11, 40 e 41
- para que a turma possa manusear o material completo, se possivel). Uma vez que os grupos
estiverem divididos e prontos para a leitura do material, devem receber sua respectiva carta
de perguntas. O professor pode estipular, com os grupos, um determinado tempo para o
cumprimento das atividades e deve deixar os participantes cientes de que deverio, mais

tarde, explicar brevemente seu texto para o grande grupo.

ESTUDO DO TEXTO

O professor pode indicar que os grupos respondam as suas respectivas perguntas de
leitura tomando nota de suas respostas, mas que sintam-se livres para discutir uns com os
outros o que compreenderam do texto, que dividas o texto suscita ou que palavras precisam
ter seu significado pesquisado.

Apesar de esta atividade de leitura em particular possivelmente requerer um espago
significativo de tempo devido a organiza¢des de grupos e de recursos, a turma deve buscar
ter tempo hdbil para concluir as leituras em grupos e encaminhar um momento coletivo de
troca de descobertas de leitura na mesma aula, para que as impressoes e leituras dos
participantes nao se percam.

Para conduzir o momento de trocas sobre os diferentes textos lidos, cada grupo pode
contar aos outros sobre o texto que leu, fazendo uma breve sintese de suas informagdes e das
impressoes do grupo. A sugestio para o momento de troca é que, no quadro, o professor
reproduza uma linha do tempo similar 4 apresentada no caderno do aluno (figura abaixo),
conceituando brevemente com a turma os conceitos de produgio, consumo e descarte de

um produto representados nas posicdes de passado, presente e futuro na linha. A partir
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desta figura base, os grupos podem tecer contribui¢des de acordo com o que aprenderam
sobre estas etapas do ciclo do pldstico, adicionando flechas, palavras-chave ou figuras ao
esquema construido no quadro. Este esquema pode ser fotografado para o registro da turma
ou, ainda, ser construido em um pedago de papel pardo, para que, depois, possa ser exposto
na sala para que sirva de referéncia futura.

b

Consumo

.I_

Producio \==-/ Descarte

O esquema acima foi inspirado no que é apresentado nas unidades did4ticas da obra
A docéncia em Ciéncias Naturais: construindo um curriculo para o aluno e para a vida, de
Kindel (2012, p. 65), e levemente adaptado (o termo bens de consumo foi trocado por
produgdo e o esquema foi inserido em atividades distintas). Na obra, as atividades elaboradas
pela autora sugerem, ainda, que os alunos observem criticamente o esquema de consumo e
proponham “a construg¢io de um novo diagrama que inverta a légica consumista ou que
transforme esta cadeia em um ciclo que se renova.”, o que serd sugerido na continuidade do
projeto.

O professor também pode solicitar aos grupos que compartilhem percepgdes sobre a
estrutura do texto que leram, indicando que tipo textual acreditam ser esse, onde podemos
encontri-lo, que elementos verbais e visuais 0 compdem e qual a possivel intengdo deste
texto e de seus autores. Estas percepgdes podem ser complementadas pelas caixas de texto
que conceituam os géneros texto informativo e video informativo no Caderno do Aluno, e
que indagam o educando sobre como ele percebe as caracteristicas do género no texto que
leu. Ainda assim, ¢ importante frisar que a constru¢io coletiva da linha do tempo do
pldstico com contribui¢es vindas dos diferentes grupos e de suas leituras deve ser a etapa
central da avalia¢io da leitura dos educandos, uma vez que demonstrard seu aprendizado a
partir dos textos e a capacidade de articulagio de diferentes saberes para uma compreensio
mais complexa e coletiva sobre o problema.

PRODUCAD ESCRITA

Ao final do compartilhamento de leituras e aprendizados, é provivel que a turma
tenha no quadro um mapa conceitual bastante completo indicando o que sabemos sobre o
caminho do pldstico. A partir deste exemplo de texto (que deve, também, ser enfatizado
como um texto), o professor pode introduzir o conceito de mapa conceitual com a turma,
que pode consultar o quadro demonstrativo sobre este género textual na pdgina 9 do

Caderno do Aluno. O exemplo apresentado no quadro pode ser comparado, pelos
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educandos, com o mapa construido pela turma no quadro. A partir destes exemplos, a
turma pode analisar e comentar sobre as diferencas e semelhancas entre os dois textos e
sobre os efeitos de sentido dos diferentes recursos visuais usados e das disposi¢des de texto
verbal escolhidas.

Com o reconhecimento deste texto, os educandos devem ser convidados a
retornarem para suas listas de compras da atividade de simulagio para escolherem um
produto especifico a ser investigado. Eles devem compreender que, assim como construimos
um breve percurso de leitura, interpretagio, investigagdo e pesquisa através de textos sobre a
trajetdria do pldstico no mundo, cada um deve se responsabilizar, de agora em diante, pela
investigac¢io de um dos produtos que apontamos como presentes em nossas rotinas e
padroes de consumo. Assim, deve existir, aqui, um momento de tomada de decisdes pelos
educandos, em que a turma retome os produtos mais escolhidos da tabela de compras (que
pode estar em um cartaz) com o objetivo de escolher um produto para a pesquisa mais
aprofundada. Conforme indicado pelo Caderno do Aluno, o objetivo ¢ investigar o
caminho de quantos produtos quantos forem possiveis. No entanto, reconhecendo a
importincia de permitir que os educandos decidam seus objetos de pesquisa baseados em
seus interesses € preferéncias, o professor pode sugerir que, se existirem colegas interessados
em investigar um mesmo produto, eles possam formar duplas ou trios para construirem
uma busca conjunta. Depois de formados estes grupos, o professor deve manter um registro
dos grupos formados e produtos escolhidos para a pesquisa.

A vpartir deste momento de decisio de objetos de pesquisa, os alunos
(individualmente ou em pequenos grupos, conforme a organizagio de produtos escolhidos),
devem construir um mapa conceitual indicando suas suposi¢des e ideias iniciais sobre o
percurso do produto escolhido. E interessante que, neste momento, a turma tenha acesso ao
mapa conceitual coletivo ainda no quadro ou registrado de alguma forma que possa ser
consultada (ele pode ser transferido, por exemplo, para um cartaz que fique exposto na sala
de aula) para que sirva de guia para a produgio de cada um. O professor deve propor esta
atividade relembrando os educandos sobre os conceitos de produgio, consumo e descarte, e
pode também retomar algumas das perguntas norteadoras utilizadas antes da leitura dos
textos em grupos, estimulando as indaga¢ées da turma sobre o que existe por tris do
produto escolhido. Os alunos, entio, podem usar os mapas conceituais que conhecemos até
agora como referéncia para sua produgio e, se possivel, devem dispor de materiais de
desenho como ldpis e canetas coloridas, sendo estimulados a usarem sua criatividade e a
inclufrem elementos visuais em seus mapas.

E importante que o mapa conceitual elaborado por cada aluno ou grupo esteja
registrado nos cadernos de pesquisa dos participantes. Isso porque ele servird de ponto de
partida para as investigagdes mais profundas a serem realizadas a partir da préxima etapa, e

representard as suposi¢oes iniciais do aluno pesquisador, a serem confirmadas, refutadas ou
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complementadas ao longo da investiga¢io. Além disso, ¢ interessante que este texto esteja no
caderno de pesquisa pois assim o professor pode sugerir que este texto circule entre
professores e que existam articulagées com docentes de disciplinas como a Geografia e as
Ciéncias da Natureza, para que os alunos possam pedir orientagdes a esses professores e
receberem contribui¢des a seu esquema inicial de pesquisa. E, por falar em pesquisa (que
serd uma agdo central na etapa seguinte), a turma pode finalizar esta etapa ji com a
recomendagio de iniciarem as suas buscas sobre o que hd por trds do produto escolhido.

Ao final desta etapa, ¢ importante promover uma retomada do percurso
desenvolvido com a turma, que pode preencher o quadro O gue aprendi nesta etapa? no
Caderno do Aluno. Este quadro pode ser preenchido individualmente pelos alunos em um
momento especifico para esta pergunta, cujas respostas podem ser socializadas em seguida.
Os alunos devem finalizar esta etapa do projeto com a recomendag¢io de que iniciem, se
possivel, uma investiga¢io sobre a origem e o destino do produto escolhido, confirmando
ou refutando suas suposi¢es a partir de pesquisas. Para isso, o professor pode sugerir que os
alunos busquem fontes como videos de instituicoes de pesquisa, textos informativos
publicados por portais reconhecidos ou ainda indicar portais especificos como o Instituto
Akatu ou o Portal Brasil Escola.

A AVALTACAD NESTA ETAPA

O professor deve avaliar, nesta etapa, o engajamento dos participantes nas
atividades de simulagio, leitura em grupos e escrita coletiva, reconhecendo seu
envolvimento nas atividades através das contribuicbes que expressarem em trocas de
experiéncias com a turma, expressando duvidas e comprometimento nas etapas de
trabalho individual e analisando o entendimento que demonstram das informagdes e das
constru¢des linguisticas dos textos consultados. Para que a avaliagio tenha uma
orientagdo diagnéstica e nio simplesmente classificatéria, o professor deve observar os
niveis de compreensio e de engajamento com o texto dos alunos com o objetivo de
atentar para possiveis necessidades que os educandos apresentem, podendo, assim,
direcionar a continuidade das aulas para oferecer subsidios linguisticos e referenciais de
forma a contribuir para o aprimoramento dos participantes enquanto leitores, escritores e
pesquisadores.

Além disso, textos como o mapa conceitual - e outras produgdes individuais a
serem sugeridas aqui - podem ser corrigidos pelo professor de Lingua Portuguesa através
de comentirios orientadores, pontuando os sucessos da produgio escrita do educando e,
se necessdrio, sugerindo adaptagdes que devem considerar a estrutura global do texto e

nio apenas elementos gramaticais. Dada a importincia de manter estes textos no caderno
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de pesquisa para fins de manuten¢io de um percurso, o professor pode fotografi-los para,

entdo, entregar bilhetes que sejam anexados ao caderno pelos alunos.

INVESTIGACAD - semanas 3, b £ 9

A segunda etapa deste projeto visa partir das descobertas e decisdes tomadas até aqui
para aprofundar processos de leitura e de pesquisa com o propdsito de investigar o que
existe por trds dos produtos escolhidos como essenciais pelos alunos. Para isso,

exploraremos, aqui, com mais afinco, o género estruturante texto informativo.

RETOMADA

Para comegar esta parte do percurso, ¢ importante que a turma promova um
momento de retomada no qual aqueles que se sentirem confortiveis compartilhem suas
descobertas a respeito da produgio e do descarte de seu respectivo produto. O quadro de
perguntas na pdgina 11 do Caderno do Aluno pode servir, também de guia para esta
retomada, além de ser um compilado de perguntas de apoio para o(s) momento(s) de
pesquisa orientado(s) pelo professor.

E importante reservar pelo menos uma aula para que a turma, se possivel, utilize
computadores e 0 acesso 4 internet para desenvolver suas pesquisas. Durante esse processo,
o professor deve retomar perguntas orientadoras, recomendar fontes de pesquisa e sugerir
que os alunos mantenham notas de suas descobertas no caderno de pesquisa. Estas notas,
inclusive, podem ser estruturadas na forma de um mapa conceitual, usando sinteses,
palavras-chave e esquemas visuais que aprofundem o mapa conceitual das suposi¢oes

iniciais.

PRODUCAO ORAL

Depois de dedicar um momento a pesquisa e certificando-se de que os alunos
tenham recolhido informagdes coerentes sobre as diferentes etapas do ciclo de vida de seus
produtos, o professor deve promover com a turma um momento de trocas sobre o
andamento das pesquisas, através da linguagem oral. Esse momento de compartilhamento
de saberes pode ser feito no formato de uma roda de conversa, em que todos os presentes
falem, um por vez.

Pode ser interessante, nessa atividade, estabelecer acordos coletivos sobre o tempo
méximo de fala de cada um (3 minutos para cada colega, por exemplo, se a turma for
grande) e sobre regras de turno de fala, como a possibilidade de fazer perguntas aos colegas,
em um intervalo reservado a isso ou nio. Além disso, a turma pode estabelecer critérios

sobre que informagoes devem estar contidas nos relatos orais (contemplando, por exemplo,
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questdes de produgdo, consumo e descarte, e as fontes e informagio consultadas). Nesse
sentido, o professor deve avaliar, nesta produgio, o cumprimento dos critérios e o contetido
de pesquisa apresentado nas falas dos educandos.

A partir desta elaboragio oral de suas descobertas, o professor deve pedir para que os
alunos comparem seus mapas conceituais iniciais (e mapas feitos ao longo das pesquisas, se
houver) com a linguagem que usaram em seu relato oral. Além de atentarem para as
descobertas e informagdes que foram acrescentadas as suas produgdes, os alunos devem ser
questionados sobre quais palavras foram acrescentadas se compararmos o relato com o
mapa conceitual de palavras-chave. A partir disso, o professor pode pontuar o conceito de
coesdo (e de coeréncia) e apresentar os conectores como elementos coesivos, conforme
indicado no Caderno do Aluno. Pode ser interessante pontuar, aqui, que o objetivo de
explorar estes elementos linguisticos e oferecer suporte para que os alunos, em seguida,
escrevam um texto informativo, bem conectado, sobre a sua pesquisa, usando as
informacdes que j4 esquematizaram em mapas conceituais e/ou anotagdes.

Para evidenciar a agdo dos conectores na construg¢io textual de forma mais dindmica
e para explorar seus usos, o professor pode, por exemplo, propor uma dinimica na qual os
alunos, divididos em pequenos grupos, recebam cépias de pedagos de papel com algumas
frases aleatdrias e outros com algumas opg¢des de conectores, conforme os escolhidos no
exemplo abaixo (modelo utilizado em uma pritica docente com o 82 ano de uma escola
municipal). Com este material, os grupos devem discutir para encontrar uma ordem de
frases e de conectores que julguem fazer sentido. A partir desta pequena experiéncia, a
turma poderd analisar os diferentes efeitos de sentido produzidos por diferentes conectores e

sua organizagdo em sequéncia.
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A reflexdo, nesta etapa de andlise linguistica, deve ser uma facilitadora do processo de

elaboragio escrita das descobertas dos alunos em um texto informativo, na etapa seguinte.

PREPARACAD PARA A LETTURA
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O texto O caminho da carne, do pasto ao prato serve, nesta etapa, como uma
referéncia a ser lida, desta vez, coletivamente por toda a turma (ainda que seja preferivel a
leitura individual e silenciosa na primeira aproximagio com o texto, ¢ produtivo que ele seja
lido simultaneamente e discutido por todos). A leitura deve, nesse sentido, dar continuidade
as indagagoes da turma sobre o caminho percorrido por seus produtos, e, portanto, as
perguntas de pré-leitura questionam os participantes sobre a presenga da carne em suas vidas
e quais as suas suposi¢oes sobre o caminho deste produto. Além deste momento de
pré-leitura onde sio mobilizados os conhecimentos prévios da turma e seu envolvimento
com o assunto do texto, ¢ importante que, nesta etapa, o professor também alerte os
educandos para que, em suas leituras silenciosas do texto, atentem para a organizagio das
informagdes ao longo dele e como percebem as divisdes de informagdes e a agdo dos
conectores e seu sentido no texto. Nesse ponto, o professor também pode deixar claro que a
leitura do presente texto servird de apoio para a escrita de um texto informativo individual e
autoral por parte dos educandos, usando os frutos de suas investigagoes e com o objetivo de
divulgd-los. Assim, eles podem ler o texto atentando para a sua construgio linguistica como

um possivel exemplo.

LETTURA

Apds dedicar um tempo para a leitura silenciosa do texto, a turma pode discutir

coletivamente seu sentido e que elementos do percurso da carne constituiram descobertas
para os leitores. Para isso, a turma pode, se quiser, retomar o esquema visual de uma linha do
tempo no quadro (ou, entdo, apenas discutir pontualmente descobertas proporcionadas
pelo texto). Nesse sentido, é importante estimular a turma a analisar a sustentabilidade da
carne. Neste ponto do percurso, os educandos ji devem ter desenvolvido um senso critico a
respeito dos impactos que podem ser percebidos ou inferidos a partir do percurso de cada
produto e, assim, devem ser estimulados a desenvolver julgamentos nesse quesito. Assim,
pode ser produtivo voltar ao segundo pardgrafo do texto, direcionado especialmente aos
consumidores de carne e alertando sobre a importincia de conhecer a procedéncia e a

sustentabilidade do produto.

ESTUDO DO TEXTO

As perguntas relativas a construgio linguistica e contextual do texto tém o objetivo
de fazer com que, nesta leitura e andlise, a turma se conscientize sobre algumas
caracteristicas essenciais do texto informativo que servirio de suporte a escrita. Dessa forma,
podem ser destacadas a organizag¢io do texto por pardgrafos enumerados, sequenciando as
etapas da produgio da carne, bem como a objetividade da linguagem utilizada. As perguntas

sugeridas também atentam para a clareza de informagdes do texto, fazendo com que os
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educandos julguem se os dados oferecidos pelo texto permitem uma visualizagdo concreta
do ciclo de produgio da carne. Além disso, as perguntas sugerem uma discussio sobre o
contexto de publicagio deste texto, o que pode ser produtivo para que a turma j4 visualize
que tipos de veiculos digitais ou fisicos podem servir de suporte para uma possivel

divulgagio de suas produgdes.

PRODUCHD ESCRITA

O processo de escrita do texto informativo individual deve ser enfatizado como um
ponto de convergéncia de muitos processos construidos no projeto até aqui. Este é o
momento em que os educandos retomam suas trajetérias de pesquisa, com a ajuda do
caderno de pesquisa, e direcionam suas descobertas para uma comunica¢io com
consumidores ainda nio cientes do caminho dos produtos que consomem.

Assim, ¢ importante que esse processo comece com uma retomada das suposi¢oes
iniciais que os educandos tinham sobre seus produtos pesquisados (esse ponto de partida
deve estar registrado na forma da produgio escrita do mapa conceitual). Eles devem, entio,
comparar essa produg¢io inicial com suas préprias anotagdes e descobertas ao longo da
pesquisa sobre o produto, sendo incentivados a pontuarem os pontos principais destas
descobertas, ou seja, as informag()es que foram mais surpreendentes ou signiﬁcativas paraa
compreensio que eles tém agora sobre a trajetdria e o nivel de sustentabilidade do produto.

A partir dessa comparagio, que deve evidenciar o quanto a pesquisa investigativa foi
relevante para mudancas de percep¢io sobre nosso consumo e suas relagdes com o mundo, a
turma pode ser indagada sobre se as pessoas que conhecem e com quem convivem tém
familiaridade com as descobertas apresentadas pela turma ou nio. Como ¢ provével que a
turma identifique que suas descobertas nio sio de conhecimento geral na sociedade
consumidora, a partir dai pode-se conduzir uma discussio sobre a relevincia de divulgar
essas informagdes e sobre como essa divulgagio pode ser feita de forma acessivel, clara e
reflexiva, visando provocar mudangas de postura em rela¢io ao consumo de produtos que
ndo sejam sustentdveis.

Assim, a turma pode entrar em alguns acordos sobre a linguagem a ser usada
(pensando, por exemplo, na importincia de explicar certos termos técnicos dentro de um
texto que os contenha), a extensio dos textos e qual pode ser seu publico leitor. A partir
destas decisdes coletivas, os alunos devem ter tempo para elaborarem seus textos
individualmente. Para facilitar esse processo, os alunos podem ser convidados a revisitarem
brevemente os textos informativos do Caderno do Aluno para pensarem em como pode ser
a estrutura e a sequéncia de informagdes em seu texto. O professor também pode, nesse
momento, atentar para a presenga, nestes textos, de informagdes introdutdrias, que
contextualizam a informagio que vird a seguir, fazendo com que a profundidade do

contetdo escrito seja gradual e envolvente para o leitor.
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E importante, também, que os alunos mantenham estes textos no caderno de
pesquisa e que sejam estimulados a levarem-nos para a observacio de diferentes professores.
O professor de Lingua Portuguesa, nesse sentido, deve tentar estabelecer conexdes
interdisciplinares a partir da produgio textual. Assim, os professores de disciplinas como
Ciéncias da Natureza e Geografia podem, por exemplo, ser convidados a comentarem os
textos dos alunos enquanto colaboradores, ou ainda a lecionarem sobre contetddos que
sejam contribuintes para os processos de pesquisa e escrita destes textos (como, por
exemplo, questdes agrdrias ligadas a demandas de consumo, agroquimicos, destino do lixo
no Brasil, transportes e emissio de gases poluentes, questoes de oferta e demanda de
produtos, etc.).

Ao final desta etapa, ¢ importante promover uma retomada do percurso
desenvolvido com a turma, que pode preencher o quadro O gue aprendi nesta etapa? no
Caderno do Aluno. Este quadro pode ser preenchido individualmente pelos alunos em um

momento especifico para esta pergunta, cujas respostas podem ser socializadas em seguida.

A AVALTACAD NESTA ETAPA

Concebendo a avaliagio como processo continuo e que deve apontar necessidades
e caminhos a serem seguidos, a avaliagio, nesta etapa, deve atentar para os resultados de
pesquisa comunicados pelos educandos na produgio oral, bem como o engajamento e
interagdo da turma no processo de compartilhamento de descobertas. Além disso, deve ter
atengdo a maneira como os educandos respondem as atividades de andlise linguistica mais
direta e como aplicam as regras e construgdes linguisticas abordadas em suas produgdes.

A produgio do texto informativo, estruturante deste projeto, deve constituir, em
si, um pequeno percurso de escrita e reescrita, em que professores de diferentes
disciplinas, se possivel, avaliem as produgoes fazendo sugestoes de reescrita e comentérios.

Para isso, devem basear-se nos critérios estabelecidos coletivamente pela turma - e o

professor de Portugués deve disponibilizar tempo para a reescrita do texto.

PARA REFLETIR: A ARTE £ 0 CONSUMO

Com o objetivo de levar as discussdes sobre consumo e sustentabilidade para um
dmbito mais humano, subjetivo e pessoal, a etapa sobre arte e consumo visa provocar
reflexdes que atentem para a dimensio cultural de nossos desequilibrios ambientais. Por
isso, as perguntas da introdugio desta etapa do projeto questionam a maneira como
tratamos os problemas ambientais, muitas vezes, como questdes exclusivamente bioldgicas,
atentando para o fato de que esses problemas sao causados por agdes guiadas por culturas,

crengas e organizagoes subjetivas.
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PREPARACAD PARA A LETTURA

Como preparagao para a leitura de textos visuais e artisticos que se se assemelham a

andncios, ¢ interessante que a turma estabeleca uma definicido de andncio ou de
propaganda, refletindo sobre qual a fun¢io destes textos (que devem ser definidos
enfaticamente como textos) e de seus elementos apelativos - visuais, linguisticos, etc. Nesse
sentido, ¢ interessante que a turma reflita sobre o efeito das propagandas em suas vidas, em
suas vontades e no consumismo de forma geral.

A leitura dos textos visuais pode ser feita de forma coletiva, se for possivel, por
exernplo, projetar as imagens ou garantir um nimero razodvel de cdpias impressas. A turma
pode, entdo, ir compartilhando os sentidos que constroem a partir das imagens e suas

opinides sobre elas.

ESTUDO DO TEXTO

As perguntas direcionadas especificamente a leitura destes textos comegam com o
questionamento de quais sensagdes foram geradas por eles. Aqui, busca-se, com isso,
enfatizar o cardter apelativo, sentimental e subjetivo dos textos lidos. Assim, a turma deve ser
estimulada a expressar as sensagoes que tiveram em cada imagem visitada.

Além disso, o quadro de estudo do texto do Caderno do Aluno sugere perguntas
pontuais e especificas sobre os efeitos de sentido de cada imagem: a relagdo entre alimentos e
rejeitos pldsticos nos pratos (acompanhados da frase “o que vai volta”), a relagdo entre uma
chaminé e uma arma de fogo, entre uma floresta e o formato de pulmaes, entre a derrubada
de uma 4rvore e os corpos de animais e entre uma folha verde e a figura de chaminés
esculpida nela. No momento de discutir essas associagdes, o professor pode langar mio de
alguns recursos como um trecho de texto que se refira 4 Amazdnia como o pulmio do
mundo e a razdo para isso, ou ainda algum dado sobre como o desmatamento determina
extingdo de espécies ou sobre a poluicdo por plisticos no oceano e sua relagio com os peixes
e com a pesca. O professor pode, inclusive, expor alguns desses dados em pequenos trechos a
serem entregues a turma, que deve, entdo, associd-los as imagens que se relacionam com um
ou outro fato.

Os alunos também devem discutir qual é, na sua opinido, o propdsito destes textos (e
qual o propésito especifico dos recursos visuais e relagoes construidas neles).

O quadro Aniincios Publicitdrios conceitua o género textual em suas principais
caracterfsticas, as quais a turma pode escolher acrescentar algo que percebam nos antincios

explorados e naqueles presentes em suas vidas.

PRODUCAO ESCRITA / ARTESTICA
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Para fechar o momento de reflexdo critica a partir de andncios, o professor deve
oferecer acesso a anuncios originais aos alunos, pedindo—os, agora, que se inspirem em suas
descobertas e nos textos recém explorados para produzirem interven¢des em andncios. Deve
ficar claro que a ideia é que os alunos se posicionem criticamente sobre a sustentabilidade de
um produto, recomendando-o ou nio, criticando sua cadeia produtiva ou alertando para
seu descarte adequado, por exemplo. Eles podem procurar andncios dos produtos
pesquisados por eles ou similares, para que os resultados de suas pesquisas possam ser
incorporados a essa tarefa de criagdo artistica. Aqui, deve ser feita uma escolha entre
andncios impressos — retirados de jornais, revistas, etc. - ou digitais, a partir dos quais os
alunos trabalhario com intervengdes com cortes, colagens e desenhos manuais ou com
intervengoes escritas ou desenhadas no computador. Essa escolha dependerd dos suportes
disponiveis — e das opinides e preferéncias dos alunos, preferencialmente.

Deixe bem claro o conceito e o objetivo da intervengao, esclarecendo que os alunos
podem acrescentar desenhos, textos ou esquemas ao andncio original, alertando o
consumidor deste produto sobre seu impacto, sua produgio ou descarte. Eles podem, por
exemplo, alterar o texto verbal da propaganda acrescentando este alerta, ou fazé-lo
acrescentando algo visual 4 imagem original. Nesse processo, os alunos podem estar
trabalhando em duplas ou pequenos grupos, manuseando materiais de desenho, recorte e
colagem espalhados pela sala e discutindo com os colegas se as interveng¢des fazem sentido.
No caso de a turma escolher trabalhar com antncios digitais, devem ser familiarizados a
recursos bdsicos de programas como o Paint. A intervengio produzida pelos educandos
pode ser avaliada pela turma como um todo, refletindo sobre a experiéncia e expondo cépias

das produgdes pela escola, se quiserem.

A AVALTACAD NESTA ETAPA

O professor deve atentar, nesta etapa, para o engajamento dos alunos nas
atividades de leitura e compreensio coletiva, observando, em suas colocagdes, se existiram
dificuldades de compreensio de associagdes feitas pelos textos visuais, por exemplo, e
oferecendo mais préticas de leitura visual, se necessdrio.

Na produgio artistica, devem ser levados em conta o engajamento individual na
atividade, e a capacidade de relacionar conhecimentos adquiridos sobre o caminho dos
produtos € seu impacto aos anuncios, produzindo intervencdes que evidenciem esta
relagdo. O professor também pode observar a repercussio das produgdes na escola, se

forem expostas.

CONVITE A ACRO - suEsTAO DE CONCLUSHO E CONTINUIDADE DO PROJETO
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Questione os alunos sobre o que é um problema ambiental. Nessa etapa, pode ser
interessante buscar conexdes com professores de outras disciplinas que possam ajudar a
definir os problemas ambientais biologicamente, geogrifica ou historicamente. A partir
desse questionamento, solicite que os alunos nomeiem os principais problemas ambientais
que ficaram evidentes nas suas investigagoes.

Para organizar esse momento, ¢ interessante que o professor retome o esquema
produgdo-consumo-descarte no quadro, pedindo que os alunos acrescentem, em cada uma
dessas etapas, nomes ¢ indicagbes de problemas ambientais, inserindo-os com flechas ou
outros elementos visuais que acharem necessdrios ou convenientes no contexto de um mapa
conceitual. Esse esquema pode, novamente, ser construido coletivamente em uma cartolina
ou pedago de papel pardo a ser exposto na sala de aula como um registro, para que as

elaboragdes feitas neste momento permanegam 2 vista.
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O professor deve, também, pedir aos alunos que, a partir da esquematizagio de

problemas ambientais identificados pela turma, pensem em quais seriam possiveis solugoes
para estes problemas. E importante que estas ideias estejam também registradas no esquema
elaborado pela turma. Para isso, os educandos podem associar os problemas mencionados
no mapa com essas possiveis solugdes, que podem estar escritas em uma cor diferente no
cartaz, por exemplo. Essa atividade pode ser feita em um primeiro momento dedicado a
revisio dos cadernos de pesquisa por parte dos alunos, que, em um segundo momento,
podem se revezar para deixar contribui¢des no cartaz da turma. Problemas ambientais ou
solugdes repetidos podem ser sublinhados ou destacados de alguma forma pelos colegas que
também o citaram.

Nesta etapa de retomada deste esquema para propor solugdes, o professor deve
sugerir que os alunos considerem o préprio esquema do ciclo de consumo como algo que
pode ser solucionado. Assim, deve sugerir que reconstruam este esquema, adicionando ou
excluindo etapas ou, ainda, alterando seu formato para que se transforme em algo mais
circular, ciclico e renovivel, por exemplo - conforme indicado no Caderno do Aluno.

O professor deve deixar claro para a turma que, nesta etapa final do projeto, a
sugestio ¢ concluir o percurso com a elaboragio de a¢bes que contribuam para amenizar os
problemas que descobrimos, sendo, assim, um convite a a¢do, para que os saberes aqui

construidos sejam traduzidos em a¢des que busquem um consumo mais sustentdvel.
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(OMO AGIR!

Nesse sentido, ¢ interessante que o professor questione a turma sobre quais
iniciativas de interveng¢do a problemas ambientais eles conhecem, no sentido de analisar que
solugdes jd sdo executadas no mundo e o que podemos aprender com elas. Nessa busca por
referéncias e exemplos, o quadro Como agir traz sugestoes de trés textos, em diferentes
formatos e plataformas, que descrevem projetos e agdes sustentdveis relacionadas a
produ¢io de produtos mais ecoldgicos ou a reciclagem de residuos. O professor pode
escolher um ou mais destes textos ou usid-los de inspira¢io para buscar, com a turma,
informacdes escritas sobre iniciativas locais de sustentabilidade, por exemplo.

O trabalho com os textos sugeridos pode ser realizado através de um juri coletivo, em
que professor e alunos estabelecam coletivamente alguns critérios sobre o que seria uma boa
interven¢io a um problema ambiental - e 0 que seria um bom relato desta a¢do. Os critérios
podem incluir, por exemplo, se a solu¢io apresentada ¢ uma boa intervengio a um problema
ambiental, se é executdvel e se estd bem explicada. A partir desta base norteadora, a turma
pode, por exemplo, assistir a um trecho do documentdrio (1), ler a receita (2) e o resumo e
introdugio do relato de experiéncia (3), discutindo cada iniciativa apresentada a partir dos
critérios estabelecidos (que podem ser reconsiderados, se necessirio) e expressando suas
opinides e percepgdes sobre essas agdes e sobre seus relatos (a se¢io Estudo do texto, ao final
do quadro, sugere algumas perguntas de leitura destinadas as construgoes linguisticas dos
textos). A turma pode, ao final deste processo, avaliar as a¢es e seus registros na forma de
comentdrios a serem publicados em suas plataformas de exibi¢do ou a serem enviados aos
autores.

O pequeno documentirio Ciclo da sustentabilidade é formado por diversas
reportagens curtas sobre diferentes agdes sustentdveis no Brasil, acompanhando, por
exemplo, uma cooperativa que recicla éleo de cozinha para produzir sabio e gerar renda
para uma comunidade. Assim, o professor, se desejar, pode selecionar trechos para serem
assistidos. Este texto ¢ um 6timo material para auxiliar a compreensio de elementos de um
projeto cientifico, por exemplo, que, conforme as orientagdes a seguir, pode ser uma
maneira de desenvolver as solu¢des através de um projeto interdisciplinar na escola, se
houver o suporte e o interesse em desenvolver transversalmente um letramento cientifico. A
partir dos exemplos do documentirio, os educandos podem ser estimulados a compreender
qual seria a justificativa, a metodologia e os resultados das iniciativas que o documentirio
apresenta, para que possam, também eles, elaborarem um projeto nestes termos. A

indicagdo deste material e a sugestio da elaboragio de projetos cientificos interdisciplinares
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elaborando solu¢des para problemas ambientais locais sio inspiradas, também, no
planejamento do professor Jonathan Zotti da Silva, citado neste caderno.

A sugestio seguinte apresenta o blog Um ano sem lixo, onde a criadora de contetido
Cristal Muniz apresenta receitas priticas para substituir produtos muito poluentes por
alternativas caseiras, como ¢ o caso do produto de limpeza tinico, doméstico e sustentivel,
cujo passo a passo € o texto indicado no link do quadro. Neta leitura, ¢ interessante que os
educandos sejam levados a observar as caracteristicas desse manual de instrugdes, como as
informagdes e imagens estdo organizadas e se eles consideram a receita executdvel e utilizdvel
em suas vidas. Esse texto também pode servir de inspiragdo para a criagio de um projeto de
intervengdo em problemas de consumo, ji que os alunos podem ser estimulados a buscarem
alternativas sustentdveis a produtos pouco ecoldgicos encontrados pela turma.

A dltima sugestdo de leitura jd pressupoe um contato um pouco mais formalmente
cientifico com um relato de projeto de reciclagem, podendo exigir uma aproximagao prévia
com os conceitos de justificativa, metodologia, resultados, relato de pritica. A publicagio,
que descreve um projeto de reciclagem no Ensino Fundamental pablico de Ponta Grossa

(PR), é sucinta e escrita em linguagem acessivel.

PRODUCAD FINAL

E interessante que os alunos tenham discutido, ao longo das produgées textuais do
projeto, qual o possivel publico leitor dos textos que escreveram. Além de direcionar a
linguagem e organizagio do texto, esse direcionamento também deve levar a turma a
discussoes sobre uma publicagio final dos textos produzidos (os textos informativos, mapas
conceituais e intervengdes em antncios). Aqui, também ¢ sugerido que, caso a turma tenha
conseguido seguir a sugestio de elaborar projetos e agdes de interveng¢do a problemas
ambientais, que possam incluir, no material a ser produzido, pequenos relatos destes
projetos ou pequenos manuais de instru¢io do que esteja sendo criado (e os textos indicados
na se¢do acima podem servir de referéncia para a escrita).

Tendo mantido processos de escrita, reescrita e controle de recebimento destas
produgdes textuais dos alunos, o professor deve organizar um momento de tomada de
decisoes sobre quais as possibilidades de publica¢ao de uma compilagio de textos autorais da
turma. Para organizar este momento, o professor pode, por exemplo, propor um momento
em roda em que estejam dispostas, no quadro, diversas possibilidades de publica¢io (revista
digital, pigina na web, cartilha...) e em que a turma possa, se possivel, explorar exemplos
destes textos fisicos e digitais, observando suas caracteristicas, se¢oes e elementos verbais e
visuais. A partir disso, os educandos devem ser estimulados a compartilhar sugestoes de
formato para a publicagio, secdes do material, nome, arte de capa e divulgagio. As
perguntas sugeridas no quadro da segdo desta produgio textual do Caderno do Aluno

orientam algumas dessas decisdes, que podem ser tomadas através de votagdes a partir das
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diferentes sugestdes propostas. Também ¢ interessante que, neste momento de tomada de
decisoes, o professor organize os alunos para que formem comissoes ou grupos de trabalho
responsdveis por diferentes etapas ou elementos da produ¢io (exemplo: arte de capa,
divulgagdo e criagio de uma pdigina, recolhimento e revisio dos textos, diagramagio das
se¢des...). Assim, a turma pode dividir fung¢des e o professor poderd acompanhar mais
facilmente a elaboragio deste material, organizando prazos e metas que articulem as agoes de
diferentes grupos.

Por fim, tendo concluida a elaboragio e divulgagdo do material a turma pode

promover um pequeno evento de langamento dessa produgio coletiva na escola.

A PEGADA ECOLOGICA

A sugestio de fechamento do projeto ¢ o trabalho com a pegada ecoldgica. Através

do site http://www.suapegadaecologica.com.br/ , a turma pode responder perguntas sobre

seus hdbitos de consumo de carne, roupas, eletrodomésticos, além da origem dos seus
alimentos e de seus hdbitos com o lixo e o transporte, por exemplo. Para realizar esta
atividade, a turma deve ter acesso a uma sala de informdtica e, se ndo for possivel, a turma
pode realizar o cdlculo da pegada coletivamente através de um projetor, calculando a pegada
média da turma através de respostas que reflitam uma média do comportamento da turma
em relagdo ao consumo. Neste processo, ¢ importante que os alunos sejam questionados
sobre por que as perguntas em questio sio relevantes para o cdlculo da pegada. Além disso, a
turma pode simular uma pegada sem o consumo de carne ou de ar condicionado, por
exemplo, para constatar a diferenga nos pontos da pegada. Ao final, o site indica algumas
dicas para reduzir a pegada ecoldgica, e a turma deve discutir suas pegadas e impressoes sobre
o questiondrio, definindo que medidas e mudangas sustentdveis podem ser aplicadas em

suas vidas.

A AVALTACAD NESTA ETAPA & AVALIACAD DO PROJETO

O reconhecimento de problemas ambientais e de possiveis solu¢des por parte dos
alunos pode servir de diagnéstico para que os professores de diferentes disciplinas e 4reas
do conhecimento avaliem o engajamento dos alunos na interagio entre saberes e na
proposta de aplicar descobertas as suas realidades.

A produgio do material de divulgagdo de descobertas e agdes da turma pode ser
avaliada por todos os seus participantes em um momento coletivo de ponderagio sobre os
processos de constru¢io do material, a qualidade dos textos e a repercussio da publica¢io
- 0 que pode ser feito, portanto, algumas semanas depois da finalizagio desta produgio.

Além disso, é importante que exista um momento de autoavaliagdo e de avaliagio

coletiva do percurso construido ao longo do projeto e de seus efeitos nas perspectivas de
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mundo dos participantes. Para isso, as perguntas sugeridas ao final do Caderno do Aluno
podem ser feitas em um momento coletivo final de encerramento e de revisio e avalia¢io
conjunta do projeto construido. Sendo também interessante que este projeto conduza a
autorreflexio e 2 mudanca de hdbitos de consumo, serd produtivo oportunizar um
momento em que a autoavalia¢gio nio ¢ necessariamente supervisionada ou lida pelo
professor e que oportunize uma reflexdo intrapessoal. Isso pode ser feito através do site
futureme.org, onde o usudrio pode escrever um email a ser recebido por si mesmo dentro
de 1, 2 ou 3 anos. Assim, os alunos podem perspectivar que tipos de mudangas de habitos
de consumo eles desejam ter efetivado no futuro e, dentro de alguns anos, receberio a
mensagem como lembrete.

Nesse sentido, ¢ importante lembrar que a avaliagio deste projeto pode ocorrer
continuamente, mesmo apds sua finalizacdo, especialmente se a escola ou os participantes
adotarem ag¢bes permanentes de intervengdo a problemas ambientais, que podem ser

continuamente avaliadas e revisitadas.
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5. REFLEXOES SOBRE ESTE PERCURSO

Durante a elaborag¢do do projeto didatico aqui proposto, questionei muitas vezes como
a interdisciplinaridade poderia ser construida tendo a aula de Lingua Portuguesa como ponto
de partida. O questionamento persiste, e o projeto construido oferece algumas pequenas
sugestdes de momentos que podem ser pontos de encontro entre saberes de diferentes
disciplinas, além de sugerir que uma interdisciplinaridade mais efetiva depende, também, de
espagos de planejamento conjunto e de sua valorizagao pela organizagao escolar. Acredito, no
entanto, que um ponto de partida mais efetivo a partir da propria aula de Portugués pode ser
construido com leituras mais aprofundadas sobre a questdo ambiental por parte do professor,
especialmente a respeito das dimensdes culturais, humanas e linguisticas dos problemas
ambientais, além de estratégias que provoquem reflexdes intrapessoais sobre os habitos de
consumo de cada um. Isso porque, ao construir um projeto interdisciplinar sozinha, percebi a
importancia de uma formagao docente devidamente interdisciplinar - e a importancia de que
este planejamento seja feito de forma conjunta entre professores de diferentes disciplinas.

A alianca entre uma aula de Portugués comprometida com a formacgdo de leitores e o
tema do consumo consciente também foi motivo de duvidas ao longo dessa criagdo. Vinda de
uma formag¢do muito rica mas pouco interdisciplinar, tive dividas sobre o quanto caberia a
mim incluir conteudos informativos mais profundos ou explicagdes técnicas sobre os
contetdos textos selecionados - atividades que, em um projeto interdisciplinar concebido ja
em conjunto entre disciplinas, teriam mais suporte desde sua elaboracao. Assumo que este
projeto sofre das limitagdes de um trabalho transversal elaborado unilateralmente.

Acredito, também, que uma possivel evolugdo futura do projeto aqui proposto - ou sua
continuidade, na aula de Portugués - poderia incluir, por exemplo, oficinas de identificagcdo da
veracidade de textos e de fontes da internet, aderecando o problema das noticias e
informagdes falsas (que atacam dados oficiais de pesquisas sobre o meio ambiente no Brasil,
por exemplo) e verificando a validade de informagdes em textos informativos.

Ademais, assumo que o projeto Por tras do supermercado: nosso consumo e o mundo
constitui uma sugestdo de abordagem do meio ambiente de forma, talvez, um pouco menos
limitada por uma disciplina ou outra - e por praticas escolares classicas da educagdo ambiental
que nao necessariamente promovem mudancas de habitos, letramentos ou reflexdes.

Assumindo os espacos de aprendizagem de linguas como também responsaveis por tratar de
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questdes de sustentabilidade no mundo contemporaneo, as atividades aqui propostas visam
ampliar essas praticas escolares e oferecer oportunidades para que os educandos repensem as
relacdes que estabelecem com o mundo, como estas relacdes operam em desequilibrio e de
que forma nossos habitos de consumo sustentam problemas ambientais, estimulando, nesse
percurso, a leitura, a escrita e a resolucao de problemas.

Essa tentativa de propor atividades que favoregam educagd@o ambiental mais efetiva e
multifacetada ¢ justificada pela crenga de que o ambiente escolar tem um papel decisivo nas
vivéncias, estimulos e aprendizados que contribuem para construgdes de visdes de mundo, de
ética e de percepgdo do espaco da humanidade no ambiente. Nesse sentido, os esforcos
mobilizados para a composi¢do deste trabalho foram totalmente apoiados pela crenga no
potencial transformador de uma educagdo que conecte saberes com o objetivo de operar
transformagdes em vidas € em meios sociais. Ao transcender o conhecimento meramente
enciclopédico para construir uma educacdo multidisciplinar, atenta as urgéncias do mundo e
das comunidades escolares e, a escola tem o potencial de operar transformagdes significativas
em vidas e ambientes.

No entanto, ¢ importante lembrar que iniciativas escolares, por mais bem construidas e
atentas que forem, ndo serdo efetivas se funcionarem isoladamente. A busca por praticas
escolares que promovam as transformacdes aqui propostas deve estar aliada a valorizagdao do
professor, das politicas de assisténcia e manutengdo de alunos na escola, da estrutura escolar e
da pesquisa em educacdo. Além disso, vale pontuar que as a¢des de consumo consciente que o
presente projeto visa construir se chocam, muitas vezes, com a estrutura de classes da
sociedade, que faz com que a maioria das pessoas ndo tenha a opc¢ao de escolher o que come,
0 que veste, 0 que usa - nem mesmo o tempo necessario para estudar sobre isso. Somado a
1ss0, essas populacdes serdo as que receberdao, nos proximos anos, 0s maiores impactos de
problemas ambientais causados por grandes empresas, por politicas publicas despreocupadas
com o ambiente e por herangas coloniais. E preciso reconhecer, portanto, que a
sustentabilidade ndo serd plena em um mundo capitalista, e que uma educagdao ambiental

efetiva deve ter consciéncia disso e abrir caminhos para mudangas sistematicas.
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