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COMO O DOCENTE INSERE O CONTEUDO TEORICO SOBRE CUIDADO
HUMANO NO DESENVOLVIMENTO DE SUA DISCIPLINA @

Dulce Maria NUNES
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Este artigo é parte de um estudo qualitativo, fenomenolégico, que tem, como objeto, 0 ensino e a pratica do
cuidado humand-oi desenvolvido no Curso de Enfermagem da Universidade Federal do Rio Grande do Sul de 2004
a2006. Tem apoio tedrico-filoso6fico em Martin Heidegger. A coleta das informacg6es, realizada mediante entrevista
semi-estruturada, teve como questédo norteadora: “Como o docente da Escola de Enfermagem insere o contetdo
tedrico sobre cuidado humano no desenvolvimento de sua disciplina?”. A analise fenomenoldgica permitiu desvelar
gue o docente insere a teoria a partir do ensino pratico, da interagdo com o aluno e da humanizacao do cuidado.

Descritores:Educagdo em enfermagem. Ensino. Enfermagem.

Se trata de un estudio cualitativo, fenomenolégico, que tiene como objeto la ensefianza y la practica del
cuidado humanoFue desarrollado en el Curso de Enfermeria de la Universidad Feder&idebrande do Sul
de 2004 a 2006. Tiene el soporte tedrico y filos6fico en Martin Heidegger. La toma de las informaciones, realizada
por medio de entrevista semi-estructurada, tuvo como pregunta orientadora:”¢ Como el docente de la Escuela
de Enfermeria -incluye el contenido tedrico sobre el cuidado humano en el desarrollo de su disciplina?”. El
analisis faomenoldgico permitié desvelar que el docente incluye la teoria considerando que ésta se hace pre-
sente en la ensefianza practica, en la interaccion con el alumno y en la humanizacion del cuidado.

Descriptores:Educacion en enfermeria. Enseflanza. Enfermeria.
Titulo: Como el docente incluye el contenido teérico sobre el cuidado humano en el desarrollo de su disciplina.

This article partially describes a qualitative phenomenological study on teaching and practice of human
care. The study was carried out in the Nursing Course of the Federal UniveRity @Gfande do Sdtom 2004
to 2006. It is theoretically and philosophically based on Martin Heidegger’s work. Data was collected through
semi-structured interviews, which guiding question was: “How does the professor of the Nursing School insert
the theoretical content on human care in his/her discipline”? The phenomenological analysis revealed that
professors consider that the theoretical content is developed along with practical teaching, with the interac-
tion with the students, and it is based on the humanization of care.

Descriptors:Education, nursing. Teaching. Nursing.
Title: How nursing professors insert the theoretical content on human care in the development of his/her discipline.
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1 INTRODUCAO O Ser, para Heidegger, é aquele espaco,
abertura ou clareira em que acontece qualquer
Este artigo € parte da pesqui€edesafio de ente. Ele se abre como o tempo. Este tempo é fisi-
ensinar a cuidar sob a ¢ética dos docentes daco e pensa-se em eternidade — um tempo presen-
EEUFRGS” (Escola de Enfermagem da Univerte, peren@.
sidade Federal do Rio Grande do Sul), enfocando No sentido da pre-senca e dos espacos, en-
a tematicacomo o docente insere o conteldo contra-se entre a simples pre-senca e a transfor-
tedrico sobre o cuidado humano durante o macgdo do simplesmente que se define no espaco
desenvolvimento de sua disciplina da relacao entre os sefe€ncontrou-se, no pen-
Desejouse compreender como o docente insamento heideggeriano, o fundamento adequado
sere oxontetdos tedricos sobre o cuidddona- para apratica do docente, compreendendo-a como
no nasdisciplinas profissionalizantes do curso déacticidade.
graduacdo enktnfermagem da Universidade Fe-
deral do Rio Grande do Sul (UFRGS). 3 TRAJETORIA METODOLOGICA
O interesse em apreciar este enfoque do
ensino na Escola de Enfermagem atribui-se ao Para desenvolver este estudo, escolheu-se a
acompanhamento da formacao dos alunos desetodologia qualitativa fenomenoldgica, seguindo
de a implementacdo deste referencial curriculars passos preconizados por Merleau-Pbrtten-
Cuidado Humano, em 1995, e ao fato de que nedo, como objeto, o ensino e a prética do cuidado
nhum estudo havia sido realizado pageriguar humano sob a 6tica dos docentes da EEUFRGS.
o referencial proposto pela Comissdo@eadua- O cenério da investigacdo foi a EEUFRGS,
cdo. Observou-se que os docentes, e@onversas constituida por trés departamentos e por 72 pro-
informais arespeito de suas perguntapreocu- fessores na ocasido do estudo.
pacdes como: “o que significa cuidado?”, “ndo se- A selecdo dos sujeitos foi realizada de mo-
ria uma redundancia dizer cuidado humang®t; do aleatério tendo, como critérios de inclusédo: os
viram de indi@dores para a teméatica do estudo. Pdocentes envolvidos no ensino-aprendizagem no
outro lado, investigacdes relativas ao cuidado hyeriodo prévio a mudanca curricular (1995) e a
mano tém sido desenvolvidas em forma de mearticipacao no ensino desde 1996 (inicio da dis-
nografias, dissertacoes e teses pelos alunos e miplina Fundamentos do Cuidado Humano IlI)
fessores desta Escola. Estas sdo algumas dascaamn o referencial do cuidado humano.
zBesque levaram os autores a conhecer como vem O projeto foi encaminhado a Comisséo de
se desenvolvendo o ensino com essa premissaPesquisa e Etica da UFRGS, referente ao campo
de estudo, com a finalidade de apresentar a pro-
2 MARTIN HEIDEGGER: aporte filoséfico posta de pesquisa e, consequentemente, de re-
guerer a aprovacdo para a realizacdo do estu-
Elegeu-se Martin Heidegger para o apoido. Foram respeitadas e utilizadas as Diretrizes e
filosofico deste estudo. Esta escolha deveu-se Blmrmas Regulamentadoras de Pesquisa em Se-
caratercompreensivo como revelatmmem em res Humand3.
sua tarefaexistencial. Heidegger mostra que o agir O instrumento utilizado para coleta das in-
humano inclui indmeras possibilidades e varidgermacdes foi entrevista semi-estruturada, gra-
maneiras de algo ser concretizado. Ele parte dada em fitas-cassete, que, depois de transcri-
facticidade para desvendar o sentido ddVsertas, permanecem armazenadas por um periodo
Cuidar é compreender e, na busca desse atriloie cinco anos quando, entédo, seréo inutilizadas.
to, professor e aluno vivenciam seus existenciais A data daentrevista, o local e horario foram
no ensinar-aprendér previamente agendados com os sujeitos. O ins-
“O ser é objeto da filosofia. A filosofia fun- trumentopara a entrevista foi organizado em duas
damenta a ciéncia. O conhecimento do ser épartes: uma parte, a identificacdo, cujas infor-
condicdo de possibilidade do conhecimento d®agdes permitiram caracterizar o sujeito, e ou-
real. Somente a medida que conheco o ser, conHea parte, relativa as perguntas pertinentes ao
co algo real®9), objetivo do estudo, quais sejam: “De que manei-
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ra vocé, docente, insere a questdo teodrica sobre Compreende-se que a casa € o seu lugar, é
0 cuidado humano no desenvolvimento de sumla que se apresenta como ente e se reconhece
disciplina?” A partir do momento da entrevistacomo ser cuidado. Emundo da familia, cultura,
0s sujeitos passaram a ser denominados “docemde ele é. O professor privilegia o saber leigo no
tes”. inicio do aprendizado do aluno, pois é uma refe-
A analise fenomenologica foi realizada deéncia sobre o que ele conhece acerca do cuida-
acordocom os passos preconizados por Merleado ao entrar no curso de graduag&o. “A casa é
Ponty”: leitura atenta dos dados de cada entreomo um ‘locus’ em que necessidades simbdlicas
vista, quantas vezes forem necessarias, pap e sociais estdo articuladas com as necessidades
tar o sentido do todo; a separagao em unidadestgdenicas!:137),
significado, com foco no fendmeno que € investi-  “[._ ] a relevancia do modo de ensinar para o
gado; passagem do discurso dos sujeitos pargrdfessor estd em saber dar conta do cientifico
linguagem cientifica e transformacéo das unidgtravés devalorizacdo da experiéncia e do conhe-
des de significado, reescrevendo-as em cons9mento do saber comum. A provocacdo esta em

nancia com o fenémeno que € investigado; degm exercicio de sensibilidade intuitiva para além
cricdo fenomenoldgica, reducdo fenomenologg tecnicismo e do rigor das form@&a®)
ca; a compreensdo é seguida de interpretacédo e

reflexdes sobre o fendmeno. 4.2 Inserindo a teoria sobre CH a partir do seu
R modo pessoal de cuidar
4 O FENOMENO

O docente esta voltado para prestar cui-

Quando o pesquisador atinge a esseéncia gQqq integral aos pacientes, quando se manifes-
estudo onde o fendmeno se revela, ele passg,a

percebergue “o desvelamento o leva de volta ao

livre espaco de jogo da transcendéncia [...]. A [..] o alunofaz interagdo com o paciente

existéncia como forma de ser €, em si, finitude e, e com isto o0 aluno vem para nosso médu-
como tal, é possivel unicamente com o fundamen- lo e o cuidado é dado de forma integral
to da compreensa§e, (S2).

A analisefenamenoldgica peritiu desvelar
e compreender o fendmeno “Como insere 0 con-  Numa investigacdo, um pesquisador buscou
tetido teorico sobre o Cuidado Humano”, e com@apear o estudo dos saberes presentes em pro-
se mostra a partir das esséncias que se seguefidssoseducativos, analisando as condicoesto-
ricas e culturais que os tornaram visiveis e obje-
4.1 Inserindo a teoria sobre o cuidado huma- tos deestudo de campo pedagdgico. Podeiger
no (CH) a partir do conhecimento leigo  quediferentes olhares sobre o estudante, o profes-
sor, o curriculo e as instituicbes escolares levam
O docente revela que ensina o aluno a tefoje & valorizagdo de saberes da experiéncia so-
rizar sobre cuidado com base nos conhecimentgig| e cultural, do senso comum e da pratica, co-
de cuidado prOCGdentes do seu domicilio. Partiﬁqo elementos indispenséveis para o desenvolvi-
do desse pressuposto, a énfase, que ele, prof@gnto dehabilidades e competénciascessarias
sor, entende ser teoria desse cuidado, vai sergl@olucao, tanto dos simples como domplexos

substituidepela parte tedrico-artifica —mas, com problemas da vida pessoal e profissional dos indi-
as raizes baseadas no conjuntcalghecimentos viduogo.

que oaluno jé. detém sobre CUidadO, manifestando- O docente esclarece gue o ensinar é, con-
se assim: forme faz para si, uma concepc¢éo “idéadd

O professor evolui sobre o que é cuida
do, voltado para a parte tedrico-cientifica 3 N
(82) ¢ Integral: “ndo tocado, ndo danificado, que nédo sofreu qualquer
diminuicdo ou restricdo; total, comples®°.
f “|deal: “criado no entendimento ou na imaginagdo. E relativo
[...] e as crencas familiares dos alurf{&88) & idéia que s6 existe no pensamedEs)
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conhecimento tedrico e, a seguir, 0 aluno presta Ela [teoria] entra... ah... dentro do proé-
cuidados, desenvolve técnicas e realiza procedi- prio... de cada aula ou durante o campo
mentos para adquirir habilidades. de estagig...] (S5).

[...] entdo todas essas coisas fazem per-  As agfes basicas, que compdem o mundo das

mear o cuidado todo que tu tens que fazguraticaseducativas como forma de entendejue

para fazer uma assisténcia ideal e ter unacontece reforcam a manifestacdo desijeitos.

cuidado para este paciente de formayesseenfoque, a relacéo teoria-praticarétada

holistica, de forma integrd(S2). como envolvendefetuar acdes (dimensao prati-
ca), querer fazé-las (dimenséo dindmicapen-

Os docentes manifestam-se sobre a integréar sobre elas (dimens&o cognitiva) como envol-
céo de conhecimentos historicos da enfermagefgndointeragdes entreaber fazere saber sobre
guando aproveitam documentos escritos revelag-fazer®?.
doque: Houve docentes que manifestaram ndo sa-

ber se ha inser¢cdo de teoria sobre cuidado nas

isto quer dizer, que eles utilizam enfati-gjsciplinas. Entendem que n&o acontece sé o “cui-

camente a Histdria da Enfermagem, o coyado humano”, enquanto paradigma, e, sim, este
nhecimento iniciado pelas primeiras pesy,armeando o desenvolvimento de todas as disci-

Zoas que escreveram sobre o ato de CLIIOIﬁlinas dessa graduacdo sendo esse o desejo dos
as pessoas, den.or.mnando a Isto comy entes. Tendo participado da mudanca curri-
primeiros referenciais. Em suas pratlcas . .
cular em 1995, os docentes sugeriram que 0O cui-

de ensino, comecam a referir sobre o0 as . . .
sunto, desde os primordios da historiadado, como paradigma, deveria permear o0 ensi-
até quando se fala em enfermagem mdl© pratico em forma de um processo continuo em

(S3). curriculo.

A histéria do curriculo nas escolas de en- Atualmente insere-se o cuidado humano
fermagem brasileiras seguiu a bagagem nightin- no dia-a-dia d,a's aulas, tanto na teoria
. . . . quanto na pratica, mas nao como um
geliana,trazida pelas enfermeiras americanas, que madulo separado; cuidado humano — &
selecionavam as alunas, mulheres da classe me- enfocado o cuidado humanizado, indivi-
dia alta,propagando a visao hierarquicpmfis- dualizado; é por ai.(S3).
sdo. Naquele momento, o curriculo das escolas
brasileiras passou a privilegiar a atua(;éo indivi- Esta assergao permite Compreender que ha
dualista, curativista no campo hospitalar, seguimm foco do desenvolvimento tedrico sobreacap
do o novo paradigma, compreensdo do procegigma cuidado humano que ndo é suficientemen-
so saude/doenca — modelo biomédico. Este ca@- explorado em situagbes concretas de ensino/
texto historico da profissdo de Enfermagem preprendizagem. E possivel que os docentes consi-
duz reflexos até os dias de H&je derem os contetidos tedricos acerca do Cuidado
Humano, inseparaveis das atividades praticas.
4.3 Insere a teoria sobre CH entremeando-a
com o ensino pratico 4.4 Inserindo a teoria sobre CH, no momen-
to do desenvolvimento da pratica
Os docentes aludem que desenvolvepama
te tedrica, permeando tudo: a técnica, as habilida- Docentesrevelaram que, durante modulo
desque o aluno pratica no laboratorio oran- Cuidado,desenvolvido na disciplina, no 4° semes-
tecem asdemonstragdes praticas. Fazem comprée, quando o aluno é posto em contato com a pra-
ender que, quando o aluno passa para a discigica de cuidado, no hospital, através de exercicios
na onde eles atuam, o cuidado é prestado de fimterativos com os pacientes e familiares, equipe
ma integral. Referem ser importante dizer que tale enfermagem e outros profissionais, o aha@
do esta relacionado a experiéncia, a existéndiaa essencialmente interacdo, explicando que o
humana. aluno néo realiza procedimentos:
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o aluno, no mdédulo Cuidado sé faz cui- O professor segue a orientacao trazida,

dado e interacdo com o pacier(&3). pelo aluno, dos semestres anteriores; para

que ele continue aprendendo a cuidar,

Os contatos iniciais dalunocom o paciente aplicando o processo de enfermagem, ou

sdo marcantes, pois “o cuidado tem uma perspec- seja, organizando o cuidado de enferma-

tiva relacional que se aperfeicoa com o proces- gem(S4).

so de cuidar, incorporando a inter-subjetividade, ¢ q < d q
a afetividade, a palavra, os gestos corporais, 0 ato O Professor entende que €, dentro do proces-

de tocar e a percepcao para além dos procedimgf- d€ enfermagem, que os enfermeiros podem
tos da técnicd*?), Estes e outros aspectos d(gazer uso das varias teorias de enfermagem que
cuidado, o aluno realiza no 4° semestre. tratam do cuidado. Revela que, provavelmente,

Os docentes explicam que, durante o ens€gue a orientacdo do campo de ensino préatico,

basamento tedrico, sdo ministrados contetdos S € das necessidades humanas béSicas

bre o desenvolvimento humano. Eles fazem tu- . O proc.es,sq d‘? gnfermagem CO“‘?'“Z’ por
do em conjunto, pois com relacéo ao cuidado, pgl_elo do raciocinio légico, ao ato de cuidar em

ra eles, ndo ha como separar a teoria do propfBfermagem; pode ser considerado como um dos
sentido de cuidar em enfermagem. Eles dizelfiStrumentos fundamentais para o exercicio pro-
demonstrar os aspectos, tanto técnicos como cidfisional. Ele €, entao, o instrumento que organi-

tificos. tratando o ser humano como “um todo”. B& € dimensiona o cuidado. Faz-se necessario o
ainda'1 correto aprendizado de suas etapas, tendo em

mente que todas devem ser elaboradas com um
Em termos do ensino da pratica, os alufaciocinio tal que conduza a assisténcia efetiva.
nos também cuidam do adulto jovem, e
idoso, observando a situacéo em que elegl.6 Inserindo a teoria sobre CH a partir do
se encontram, em termos de autocuida- curriculo da Escola de Enfermagem
do(S1).

Docentes revelam que utilizam a base do

O fendomeno da aprendizagem, na relacqQyrriculo desta escola porque eles tém um norte
pedagodgicacontempla ndo s6 a informagéo, magito claro —o cuidado humano
também se aprende a restabelecer uma relacao

de quem ensina e é ensinado, pois “ensina-se e [...] pegamos o curriculo da EfEscola

aprende-se eefletir sobre a realidade, colocando- de Enfermagemjjue tem um norte muito

se frente a um conhecimento contextualizgdo; claro: o cuidado humano, atravées de al-

vocando mudancgas nas formas de pensar, sentir guns teoristas e ai, através de algum con-

e agir'se%) ceito de cuidado humarija.] (S3).

4.5 Inserindo a teoria sobre CH a partir do A Comissdo de Graduacdo da EEUFRGS,
processo de enfermagem em 1995, construiu 0s pressupostos teéricos do

seu curriculo enfocando os conceitos que emba-

Como aprimoramento do aprendizado, s&am 0O referencial cuidado humano: ser humano,
gundo este docente, é importante que o aluno dadividuo e grupo, salde, processo de vida, enfer-
senvolva um conjunto de elementos classificad#dagem, profissdo, cuidado e cuidado de enferma-
e organizados de trabalho/cuidado. Uma das nent”.
neiras, para que ele se torne sistematizado, é em- Ha docentes que declaram inserir a teoria
pregando o processo de enferma@@ngue im- @ partir de outros referenciais, iniciando pelas
prime uma caracteristica distinta no modo de cui€oriasdas necessidades humanas basicpare
dar. tindo do conceito de salde/doenca. A teoria das

Como um istrunento organizado, “o proces-necessidadesumanas vem sendo aplicada de di-
so de enfermagem é a dinamica das agdes sistersas formas, tal como se mostra a questédo da
matizadas e inter-relacionadas, visando a assigerarquizagéo: “necessidades de sobrevivéncia
téncia ao ser humané'), (biofisicas), necessidades psicofisicas (funcio-
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nais); necessidades psicosociais (integradoras) Como eu trabalho muito com o fenémeno
e necessidades de busca de cresciméirs), dor... a dor € uma coisa muito propria em
sendo esta uma das formas do aluno aplicar esta cada pessogS1).

teoria. Alguns docentes revelaram iniciar a teo-
ria pelo ensino da atencédo primaria de satde, per- O docente relata que o dia-a-dia possibilita
fil epidemioldgico, explicando que esses referefeconhecer a expresséo de uma sensacéo de dor
ciais abrangem o cuidado e a educacdo pard@ paciente com dor cronica, que € distinta dos
salde. demais pacientes com dor.

O perfil de egressos do curriculo da EEUFRGS
expressa como a Escola deseja formar seus alu-
nos:

[...] a enfermagem o atende; porque di-
zem ser um paciente que da trabalho, é
um paciente com problemas psicogéni-
cos. Acredita-se que o aluno aprenda a ou-
vir e agir com pacientes nessas circuns-
tancias; sdo oportunidades através das
quais explicita o problema do paciente
gue € ndo-aparente e a lidar com essas
necessidades de atenc¢éo e cuid@ddes-

te paciente tem uma vida que precisa ter
qualidadd...] (S2).

aborda sobre a atitude estética profissional
de enfermeiro com a compreensao de si
como um ser humano que necessita ser
cuidado; o cuidado humano como elemen-
to essenciapara qualificacdo de vida dos
seres humanos em todas as etapas de seu
desenvolvimento, bem como responden-
do de forma apropriada as situac¢des da vi-

da human@&’®, . . .,
Falando sobre o paciente indesejavel, pre-

Docentes comentam que, no 4° semestre SYMe-se “que haja pacientes com queixas de dor

ministrada a teori@specifica sobre o referencialdU€ Vém a consulta com uma psicopatologia sig-

teérico doCuidado Humano, porém os alunos mddificativa ousugestiva de se tornarem ‘pacientes

nifestavamque eles ja haviam recebido tais conindesejaveis™7e.

teddos. Esse fato motivou os docentes a enfatizar ) ) )

a base tedrica sobre cuidado, através de estrdtd Inserindo a teoria sobre CH a partir da
gias didaticas, tais como seminérios e aulas ex- numanizagao

positivas bem como da participacdo dos alunos

na confeccéo de trabalhos. Um dos aspectos, que se relaciona ao cuida-

do, é a questdo da humanizacdo; essa repercute
[...] no inicio, assim, faziamos uma aulana area do ensino da enfermagem. Mas entende-
teérica abordando o referencial tedrico se que seja uma preocupagdo que os docentes tém
do cuidado humano, e os proprios alunog sempre tiveram.
disseram:‘olha a gente tem visto isSso nos

outros semestre¢s5). [...] ensina-se o aluno pensando que ele vai
ao campo trabalhar com pessoas, indivi-
A cada semestre, o0 aluno recebe os enfo- duos humanogSs3).

gues tedricos do cuidado humano que séo rela-
tivos a disciplina que esta cursando, respeitando Esse tema ressurge e, presume-se, que seja
as caracteristicas do paciente/usuario, pois o sgna das preocupagdes consideradas ao formar o
humano evolui e as necessidades de cuidadosaseno para cuidar; igualmente, como o respeito a
diversificam. pessoa, tratar o paciente com deferéncia chaman-
do-o pelo nome, protegendo-o de exposicdes de
4.7 Inserindo a teoria sobre CH a partir do qualquer natureza.
sintoma do paciente Dessa maneira, os docentes dizem para o
aluno que ele deve respeitar o individuo com suas
No depoimento, a seguir, o docente manifegaracteristicas, como um ser diferenciado, onde
ta seu modo de cuidar a partir do sintoma e dper que ele esteja recebendo cuidados. Este do-
comportamento do paciente. cente se manifesta dizendo que ensina a cuidar o
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paciente por inteiro, ou seja, de todas as parte€ncia basica no modo como, a partir de si mes-
nao s6 da parte fisica e psiquica, mastum mo, algo se manifestd®?°?, Os docentes decla-
ram que inserem a teoria a partir do seu modo
as necessidades basicas da pessoa sgassoal de cuidar, porque o ensinar/aprender é o
observadas e chamadas a aten¢@oli-  guefaz para si, considerando este modo como uma
viduo],neste momento da doenca, de afaséoncepgéo ideal
tamento da familia, de maiores angustias, . ~ o«
afetado de maior estres§s?). O homem & sempre com_preensa_o, comp_re'
ende-se em seu ser e, nele, ja antecipa uma infi-
Bita compreenséao do geral. O que importa € expli-

O docente diz que o aluno deve cuidar 0. ¢ o b ancia do f
paciente,ndo s6 nos aspectos fisicos, enfocand jfar es azzglgmpreensao Sobre a essencla do tun-
amento®?1”), Os docentes permitem conhecer

priorizando os problemas que o levaram a proct=" " ; . Lo
rar o Servico de Sadde gue inserem a teoria a partir do individuo, como

um todo; a partir do sintoma do paciente, a partir
5 REFLETINDO de premissas de curriculos ja desenvolvidos no
curso de graduacdo nesta escola, com base nas
necessidades humanas e em outros fendmenos,

Ao elaborar esta reflexdo, se fez necess \
e recrudescem em determinados momentos do

rio considerar alguns aspectos do contexto ondE® L
se desenvolve o0 ensino na Escola de Enfermaggrthsmo t'eorlco. ~ :

da UFRGS. Dentre esses, estdo a diversidade do Heldegger propoe,“como _objeto da fenpme-
campos deensino-tedrico/pratico, a diversidade go'ogia, o ser, porque “a partir de sua realidade

formacdo dacorpo docentg a diversidade da ca- malidproprl_a, elte .eX|ge tornar-se fgnor_neno, num
racteristica dos pacientes/usuérios assistidos &g_n 0O eminente, porque o Ser, primelro, perma-
ulto; segundo, porque recai no ocultamen-

los estudantes, e a for¢ca dos marcos conceitutgfa_scte OC_ tra. dissimul
dos curriculos anteriofeslesenvolvidos nesta es-0; (€fCEIr0, porque apenas se mostra dissimuia-

cola, que se mostram presentes na fala dos pp&T(flhztoes; a tarefa da fenomenologia € mostrar o
fessores. Ser '

Vista sob uma perspectiva heideggeriana,h . ol ut dentes d
a relacdo professor-aluno pode ser refletida offhécimentoi€igo, com estruturas procedentes da-
uilo que emerge das suas historias e das dos

de o filésofo fala da compreensédo e do seu Cal%‘ o tido d 50) d
ter existenciale como a compreensao prépria g§'unos, pois "o sentido do ser (preocupacéo) de-

ser do ser-ai faz parte de um projeto existencial> 2> estruturas do ser-ai € a temporalidade!

A compreensdo € a propria abertura do ser-no- O proprio homem refaz a analitica das suas

mundd?. O ser-aluno vivencia, aprende e ensEstruturas. Na tengpalidade, pois o sentido do ser

na; o ser-professor estimula o aprendizado, eng‘F—Side nf'jl temporgl_idade e na dimensdo privilegia-
na e aprende. A relacdo do ensino teoria—préttkc,jg1 que € a historicidafle Alguns docentesijgam

passa por UM processo compreensivo decisidle: ao inserir a base do contetdo tedrico através
na formacao dos enfermeiros ’ de um modelo de concepcdo apreendido de sua

Em “Ser e Tempo®, Heidegger define a{ormagéoindividual, estdo orientados pela propos-

fenomenologia como “fazer ver a partir de si med2 currcular. )

mo, oque se manifesta, o verdadeiro desvelamen- No que concerne a origem do conhecimen-

to fenomenolégico deve ter, portanto, uma incO teoria-pratica, um estudo, entre professores,

relata que a nocdo de prética esta vinculada ao
fazer, enquanto que a teoria, aos contetdos teori-
s Corpo docente com professores graduados em diferentes e§@S que a escola pretende transmitir e esta dicoto-

dos do pais, pds-graduados dentro e fora do pais, diversificandgjg esta amplamente presente nas concepc¢des
o0 modo de pensar, influindo na qualidade do ensino-aprendizage

" Marco conceitual da década de 80-90: a compreenséo do homgrhIStemmIog"?aS do Pr_OfeSSQ@r_ N
como ser biopsicossocial em seu ciclo vital nas situagées de saude, A0 refletir a préatica, pois, pressupde uma

~ eixo integrador do plano curricular. . 4 postura, uma forma de identidade, urabitus A
i Existencial remete as estruturas que compoem o sentido do ,

homem a partir da existéncia em seus desdobramentos advin{]@sa”dade nao é medida por discurso ou por
da pre-sen¢®. interacdes, mas pelogar, pela natureza e pelas

Os docentes revelam teorizar a partir do co-
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consequliéncias da reflexdo no exercicio cotidi&Erdtmann BK, Erdmann AL, Nitschke RG. Enferma-
no do profess@&®. gem domiciliar: o desafio para um cuidado cultural-

Os docentes da Escola de Enfermagem evi-mente congruente apoiado na razao sensivel. Texto
denciaram a diversidade existencial no processg*Contexto: Enfermagem2003;12(2):216-23.

e no conteudo da insercdo tedrica sobre cuida-

do humano em suas respectivas disciplinas. I\<13)0Houa|ss A. Dicionério Houaiss de Lingua Portugue-

. . . _sa.RiodeJaneiro: Objetiva; 2001. Integral; p. 1630.
entanto, reconheceram que o cuidado esta im-

bricado no desenvolvimento do ensino dessas dig; santos LLC. Pluralidade de saberes em proces-

ciplinas. _ sos educativosn: Candau VM, organizadora. Dida-
Este estudo construiu um espago para que Setica, curriculo e saberes escolares. 22 ed. Rio de

refletisse sobre a pre-sehgo professor/aluno  Janeiro: DP&A; 2002. p. 46-59.

no ensino/aprendizagem, tendo-a, como tarefa

precipua, trazer, a consciéncia, as necessidadégdiouaiss A. Dicionario Houaiss de Lingua Portugue-

sobre este modo-de-ser do homem. sa. Rio de Janeiro: Objetiva; 2001. Ideal; p. 1564.
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