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RESUMO

Nesse trabalho analiso algumas relagdes possiveis entre a Antropologia e a Educacdo. Nao me
detenho tdo sO6 nessa questdo, porém procuro ampliar as consideragdes sobre Educacdo a
partir de pesquisas, metodologias e analiticas socioantropoldgicas. Enquanto analise
relacional, assumi a tarefa de revelar algumas potencialidades teodricas e praxiologicas da
relacdo entre Antropologia e Educacdo. Nesse sentido, minha pesquisa concentrou-se em
leituras especificas das duas areas, com énfase numa Antropologia critica as metodologias
reducionistas ¢ numa Educa¢do voltada a experiéncia da prdxis em contraste com o
descritivismo dos documentos oficiais sobre escolarizacdo e aprendizagem. Essa situacdo ¢
contextualizada na andlise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nos relatos de
observagoes participantes no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid).
Minha argumentagdo vai de encontro ao possivel equacionamento entre a critica a rigidez da
docéncia autoritaria e de potencialidades do relacionalismo proximal do mutualismo. No
decorrer da pesquisa surgiram multiplos dialogos tedricos e pude acrescenta-los na medida da
escritura. A tamanha relevancia da participagdao no Pibid serd apresentada conforme o capitulo
que trata especificamente sobre isso. Certas consideragdes criticas poderdo ser ampliadas em
futuras pesquisas e escritas, ja que o tema revela outros didlogos em potencial. Antropologia
e/como Educagdo: a cada leitura realizada, teoria compreendida e a prdxis pedagogica
afirmada na experiéncia educacional — tanto mais possibilidades ha nesse campo

interrelacional.

Palavras-chave: Antropologia. Educagdo. BNCC. Pibid. Metodologia critica.



ABSTRACT

In this work I analyse possible relations between Anthropology and Education. I do not hold
myself only in that question, but I search to extend the considerations about Education
through researches, methodologies, and socioanthropologicals analytics. As a relational
analysis, I assumed the task of reveal some theorical and praxiological potentialities about the
relation between Anthropology and Education. In this sense, my research concentrated on
specific readings from the two fields, with emphasis in a critical Anthropology to
reductionists methodologies and in an Education oriented to the experience of préaxis in
contrast to the descriptivism of official documentations on schooling and apprenticeship. This
situation is contextualized in the analysis of the Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
and in the reports of participant observations on the Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (Pibid). My argumentation meets the possible equating between the
critics to the rigidity of authoritarian teaching and of potentialities through the mutualism of
proximal relationalism. In the course of research emerged multiple theorical dialogues and I
could add them insofar the writing. The paramount relevance of my Pibid's participation will
be presented under the chapter that deals specifically with this. Certain critical considerations
may be expanded in future researches and writings, since the theme reveals other potential
dialogues. Anthropology and/as Education: each accomplished reading, understood theory,
and the pedagogical praxis affirmed in the educational experience - all the more there are

possibilities on this interrelational field.

Keywords: Anthropology. Education. BNCC. Pibid. Critical methodology.
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1. INTRODUCAO

Como é possivel que tenha algum poder sobre vos
sendo por meio de vosso consentimento? Como
ousaria atacar-vos sem vossa cooperagdo? O que
poderia  fazer convosco se ndo fosseis
receptadores do ladrdo que vos rouba, cumplices
do assassino que vos mata e traidores de si
mesmos?

Etienne de la Boétie

Essa introdugdo descrevera o contetido do trabalho redigido por mim. Porém, também
destacara alguns elementos essenciais a compreensao do texto subsequente. Apos a redagdo de
todo o trabalho, a pesquisa revelou algumas possibilidades além das até entdo apresentadas,
portanto assumo aqui a tarefa de demonstrar algumas percepgdes e perspectivas introdutorias
que revelardo aspectos cruciais da textualidade. Eu seria inoportunamente injusto deixando
tais percepcoes, perspectivas e citagdes fora do trabalho, afinal constitutem uma importancia
teorica que ajudara o leitor na compreensao do texto, assim como me auxiliou na escritura
desse.

Antes de comecar alguma linha de apresentacdo ampliada, gostaria de indicar nogdes
de estrutura do trabalho. A comegar pelo tema: minha pesquisa foi direcionada de imediato as
consideragdes relacionais entre Antropologia ¢ Educagdo. Tematizar tal relacdo me foi de
importancia no diagndstico dos significados interrelacionais das disciplinas. Nao preciso ir
muito adiante nisso — trata-se da interdisciplinaridade no sentido mais amplo possivel. Mais
que 1sso, a pesquisa do tema suscitou a observacao de variadas possibilidades dessa relacao,
tdo logo percebi a presenga da Antropologia na Educagdo e vice-versa. Conclui
provisoriamente que o tema cairia bem enquanto inicio, o que revelou uma potencialidade
ampliada de pesquisa. Mais do que textualizar a Antropologia "na" Educacgdo, insisti na
conjuncao: Antropologia "como" Educagao.

A Antropologia revelou-se de importdncia na analitica de uma ida além dos
pressupostos corriqueiros da Educacdo. H4 muitos trabalhos que tratam disso — mais no
sentido da Antropologia da Educagio do que propriamente de uma Educagdo antropoldgica. E

nesse ultimo sentido que procurei problematizar o status quo cientifico e burocratico,



possibilitando a inser¢do da Antropologia ndo enquanto disciplina reducionista da
"relativizagdo" da Educagdo, mas que tornasse possivel a hipdtese dessa Educagdo
antropologica. Minha preocupagio central vai de encontro a epigrafe de Etienne de La Boétie:
por que a burocratizagdo educacional ¢ tdo pertinente mesmo através da insercdo de varios
conceitos socioantropoldgicos que elogiam a diversidade? Ha uma cumplicidade na
irrealizagdo desses conceitos na praxis educacional — provoquei pensarmos sobre essa
imediacdo da prdxis docente e discente que rejeitasse o reducionismo descritivista dos
documentos oficiais, mesmo que ndo negando-os in toto. H4 alguma "outra" mediacdo
possivel: ela é encontrada em construgdes coletivas e diversas, onde a Educacgao antropologica
adentra de todo.

Essa condicao vai direto de encontro com essa afirmacao:

No exame de questdes de educagdo ¢ frequentemente proveitoso ignorar-se
temporariamente a escola e voltar o pensamento de inicio para outras situagdes
humanas mais gerais. (DEWEY, 1976 [1938], p. 46)

Tenho como problema de pesquisa essa ida além da instituicdo escolar, com a
finalidade de concluir (provisoriamente) sobre algumas questdes de pertinéncia na educacio
ampliada que retornem ao processo de escolariza¢do em si. Como o trabalho centra atengdes
na situacdo formativa enquanto licenciando, hda a pretensdo de estipular significados
educacionais na escola. Porém, a possibilidade de ampliagdo temadtica, juntamente a
Antropologia, revela potencialidades de andlise que favorecem o significado e a praxis
educacional em variados ambitos e multiplicidades diversas. "Outras situa¢cdes humanas mais
gerais", conforme Dewey, assumem que a experiéncia da educacdo pode ser ampliada na
medida em que sdo observados multiplos contextos e assumidas as diversidades étnicorraciais
e de emergéncias das praticas mais variadas possiveis — em quesito de Educacdo e suas
alteridades pertinentes.

Hé alguma critica a ser feita. Uma delas esta nesse pano de fundo etnologico que
procuro enfatizar. Por mais que o trabalho nao esteja encarcerado dentro da tematizagdo de
Antropologia Indigena, meus trabalhos de campo e minhas analises concentram-se, em muito,
nessa situagao disciplinar e suas metodologias. Portanto, procurei tomar como poténcia critica
o que os grupos indigenas ha muito t€m afirmado sobre a educagdo burocratizada — e o que ha

por ver além disso tudo. Assim, afirmag¢des como essas sao de importancia nessa pesquisa:



A maioria das criticas que escuto dos Guarani sobre a escola, o posto de satde e
outros bracos do Estado ¢ sempre nesse sentido: sdo forgas que alteram os tempos, o
uso dos espacos e territorios, a produgdo de seus corpos — que atuam sobre a
codificagdo de seus fluxos de vida. (KEESE DOS SANTOS, 2021, pp. 314-5)

Apresentei até aqui algumas analiticas que permeiam essa tematica da relacdo entre
Antropologia e Educagdo. Provoquei pensarmos numa ideia de Educagdo antropoldgica — por
isso selecionei o titulo de complementaridade da "Antropologia e/como Educacao", como
afirmado anteriormente. Agora gostaria de assumir uma descri¢do mais direta do conteudo do
trabalho, conforme sua ordem estrutural. Enquanto técnica de pesquisa e escrita, quis
introduzir o trabalho com textos tedricos do que estd colocado na minha escritura. O segundo
capitulo, sobre metodologia, enfatiza uma critica as nogdes basicas de academicismo
cientificista. Assumi essa tarefa no sentido de aproveitamento dos significados de nossas
praticas académicas, indo além de uma abordagem tecnicista e refletindo minha metodologia
de escrita e pesquisa sob uma condigdo analitica diversa. E uma possibilidade de trabalho, tio
logo sabemos que as estruturas académicas exigem "obviedades objetivadas", porém nao sao
refratarias as possibilidades mais ampliadas do campo das Ciéncias Humanas e suas poéticas.

No terceiro capitulo fiz uma apresentagdo conceitual do que estard potencializando as
analises subsequentes. Procurei demonstrar o qudo urgente ¢ a inser¢do de certos conceitos
praxioldgicos. A ideia de um "relacionalismo proximal da aprendizagem" provém da leitura
critica e das observagdes de necessidades educacionais que rompam com autoritarismos,
violéncias e a subjugacdo sob hierarquiza¢des. A educacdo como um todo, na sua
historicidade pratica, permanece reproduzindo dominagdes, todas elas viabilizando a negacao
do relacionalismo ampliado entre docentes e discentes. A proposta desse mutualismo evoca a
perspectiva de Piotr Kropotkin (2009 [1902]). Uma ideia que esta inserida, nessa discussao, ¢
essa consideracdo: "a educagdo ¢ associada ao castigo que ela acompanha em caso de
resisténcia do aluno" (LE BRETON, 2013 [2006], p. 193). Isso ndo define toda acdo
pedagodgica, porém as que analiso aqui define sim. A '"resisténcia" discente impede ad
infinitum as autoridades pedagogicas decrépitas.

O quarto capitulo possui como atribuicdo a andlise da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Em suas artificialidades, descritivismos, reducionismos e '"palavras
belas", a documentacdo oficial assume uma tentativa de descrigdao do real que concretiza uma
escritura ndo facilmente pragmatizdvel. Essa ¢ a hipotese que trago nessa pesquisa, qual seja,

a de que os documentos oficiais sdo mera descricdo de uma realidade ideal, invisibilizando
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ideias, praticas e disciplinas especificas na marginalizacdo da praxis pedagogica em si. A
mediacao que os documentos oficiais realiza ndo efetiva in toto o que esta ali afirmado. Essa
assimetria precisa ser melhor analisada, e essa foi a tarefa dessa pesquisa e escrita.

Interrompo momentaneamente a descricdo dos capitulos a fim de indicar a
metodologia utilizada nesse trabalho. Assumi uma tripla tarefa analitica, em que me baseei em
metodologias especificas: 1) teorizacdo socioantropologica da Educagao, através de pesquisa
bibliografica, anotacdes regulares, reflexdes com certa sistemadtica e escrita criativa; 2) analise
de documentos oficiais, como visto acima sobre o quarto capitulo, em que refleti criticamente
sobre seus significados e suas possiveis abordagens praticas; ¢ 3) observagdo participante no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid)', onde presenciei reunides do
programa e da escola participe, assisti aulas da professora titular da escola e de outros colegas
do programa, ministrei aulas e dialoguei diretamente com docentes, coordenadores, colegas
do programa e discentes da escola.

A partir desse ultimo ponto posso descrever o quinto e ultimo capitulo. O campo
educacional me provocou reflexdes que ndo seriam possiveis sem tal experiéncia. A etnografia
¢ potente na relagdo entre interlocutores e na apresentagdo de socialidades especificas.
Procurei me valer dessa metodologia com o propdsito de trazer a tona certas problematicas ou
desafios no campo da educagdo. Nesse capitulo descrevo situagdes € opinides que considero
conflitivas dentro da pedagogia escolar. Na andlise dessas discursividades conflitivas, uma
resolucdo explicativa e teodrica foi de dificil tomada. No equacionamento entre tais
perspectivas conflitivas pude incorporar a teorizagdo dos capitulos iniciais do trabalho, assim
resolvendo (provisoriamente) as consideracdes da observacao participante. Sendo tema de
controvérsias, imagino que a leitura desse capitulo final trard questdes além desse trabalho,
conforme conclui na parte final da pesquisa.

Ainda alguma coisa precisa ser delineada aqui.

A violéncia se dilui nas relagdes sociais e ndo poupa nenhuma faixa etaria. Na

1 O Pibid é um programa vinculado ao Ministério da Educag@o (MEC), criado em 2007 e continuado até agora.
Entre alguns periodos criticos, com cortes e ameagas de extingdo — como resultante das politicas reacionarias
a partir de 2016 —, o Pibid afirma-se enquanto oportunizagdo de experiéncias iniciais na docéncia. Tal
inser¢do ¢ paradigmatica de um periodo em que as propostas educacionais atingem uma necessidade de
ampliacdo e valorizagdo da carreira docente. Os aspectos mais negativos dos cortes ¢ ameagas de extingdo
estdo diretamente vinculados ao desgoverno que oficializa praticas de reptadio a docéncia, portanto tornando
ainda mais necessaria a continuacdo do programa. Aos discentes académicos, ¢ oportunizagdo de maxima
relevancia, tanto pelas experiéncias iniciais na docéncia e na participagdo pedagogica e administrativa das
escolas, quanto no recebimento de uma bolsa que, apesar do mddico valor (a ser analisado, imagino, e
aumentado quando possivel), € essencial na continuidade de estudos e na motivagao a inicia¢do docente.
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periferia do mundo escolar, os jovens alunos levam surras quando os veteranos, que
tém autoridade sobre eles por uma espécie de contrato de prote¢do, acham que eles
ndo conseguiram dinheiro suficiente em arrecadacdes ou acham que os jovens
alunos ndo se comportam a seu gosto. Lagos de apadrinhamento, ndo desprovidos de
brutalidade, estruturam essas relagdes. Ritos de passagem, em que sdo frequentes
agressOes fisicas ou morais, submetem os neofitos que tém acesso ao status de
estudante. (LE BRETON, 2013 [2006], p. 195)

E estranho no iniciar de um escrito trazer esse tipo de consideragdo. Ndo quero tratar
reflexivamente sobre tal citacdo, porém coloca-la como modo de introducao as consideragdes
subsequentes. Essa tematica estéd repleta de possibilidades, e tive de limitar algumas posigdes
que me levariam a ampliar a bibliografia utilizada. O que se v¢€, a partir de citagdes como
essas, € o que estd colocado quando trabalhamos com Educagdo. Essa disciplina exige que
estejamos abertos a conflitividade da situacdo pedagogica, onde questdes de particular
dificuldade estdo inseridas no cotidiano escolar. Veja-se essa afirmagdo, que esta diretamente
conectada ao capitulo cinco: "O direito de corrigir torna-se privilégio dos professores" (/d., p.
196). "Ser" ou "dever ser" confundem-se sob essas afirmagdes. Por vezes "¢" assim, como os
leitores verao no decorrer do texto. Por outras, o "dever ser" diferente disso s6 pode aparecer
conforme multiplicamos criticas a pedagogia violenta que acontece por ai.

A justificativa a esse trabalho se d4 na mesma linha de argumentagdo acima. Nao
significa que erradicarei toda mediagdo com documentos e ideias de "dever ser". Porém,
algumas afirmacodes descritivistas e reducionistas que estdo ai colocadas, na oficialidade
documental e nas ideias sobre educagdo, precisam de imediato uma ida a prdxis ou, como
afirma Dewey, ir a "outras situagdes humanas". A partir de pesquisas como essas, na
disseminagdo e compartilhar de ideias, em coletivizacdes na diversidade — € na pretensdo de
tais condigdes de poténcia que justifico a relevancia desse texto, no inacabado das ideias e na
imediacdo das multiplas praticas pedagdgicas. E € claro: sempre rejeitando as autoridades
totalitarias e repressivas.

Gostaria de ndo desperdi¢ar mais uma citagdo, essa que dara o tom das leituras feitas a

partir daqui:

A duracdo de uma tal memoria era entdo limitada, pela forga das coisas, na duragéo
do grupo. Se subsistem todavia testemunhas, se por exemplo antigos alunos se
lembram e podem tentar lembrar a seu professor o que este ndo se recorda mais, ¢
porque no interior da classe, com alguns colegas, ou fora da classe, com seus pais,
eles formavam pequenas comunidades mais reduzidas e, por isso, mais duraveis; e
os acontecimentos da classe interessavam também a estas sociedades menores, ali
tinham sua repercussdo, ali deixavam tragos. Mas o professor delas estava excluido,
ou pelo menos, se os membros dessas sociedades o incluissem, ele mesmo néo o
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cabia. (HALBWACHS, 1990 [1968], p. 30)

E do feitio desse trabalho enfatizar, de contrario, que o docente cabe sim no
agrupamento social junto aos discentes e suas comunidades ampliadas. A criagdo de uma
"memoria coletiva", que dé énfase a significagdo de importincia da Educacdo, ¢ possivel
numa socialidade de respeito e compartilhar da existéncia experimental. A institucionalidade
reprodutivista ndo alcancara mais do que insensibilidades mercadologicas na violéncia
simbdlica e pratica. Além disso tudo, criemos um agrupamento criativo. Os processos
pedagbgicos acontecem a cada segundo, falta-nos romper com ldgicas destrutivas e insistir na
pedagogia do cotidiano e na criacdo de lagos sociais que ampliem nossa experiéncia da

realidade.
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2. OUTRAS METODOLOGIAS OU A SOCIOANTROPOLOGIA COMO
ENVOLVIMENTO CRITICO

Devo apresentar algumas consideragdes metodologicas sobre o trabalho a seguir.
Tratando-se de socioantropologia, num sentido amplo, minha pretensdo ¢ exacerbar a
movimentagdo tedrica possivel dentro da diversidade de abordagens que a disciplina
apresenta. Tal mover diverso ¢ evidéncia dos significados a que a socioantropologia ¢
envolvida: no que se refere a sua capacidade de multiplas contextualidades, no dialogo
interespecifico e nas poténcias da corporeidade participativa, ¢ importante salientar o aspecto
metodoldgico variavel da disciplina.

O que ndo significa um poés-modernismo ingénuo — no sentido do "vale tudo" ou da
negagdo de metanarrativas como mera apresentacdo de fatos. Irei recorrer a analitica
antropologica diversificada como enfoque critico as ortodoxias descritivistas. Esse sera um
potencial de andlise no quarto capitulo, qual seja, da analise bibliografica numa hermenéutica
critica. Outro, que ficard mais evidente no quinto capitulo, diz respeito as observagoes
participantes e ao envolvimento dialdgico em variados momentos. Essa apresentacdo breve,
em relagdo a capitulos especificos, ndo deve deixar com que a metodologia seja explicitada
tdo s por uma inscricdo positiva. Gostaria de tomar o momento a fim de filosofar
antropologicamente sobre metodologias.

Um dos aspectos centrais dessa abordagem ¢ a capacidade de observagdes perceptivas
onde ndo seja possivel inscrever a andlise de forma reducionista. Quero explicar aqui um
pouco o que considero como "reducionismo". Primeiro, dar uma consolida¢do teorica ao
significado contextual das Redug¢des Jesuitico-Guarani, ou seja, que no sentido do discurso
sobre a educacdo e sobre praticas pedagogicas estejamos diante do fato historico aqui
relatado. Essa historicidade carrega em seu ambito de precisdo a ideia de uma "redugdo":
portanto, o resultado almejado vai de encontro a causalidade da negacgdo de algo em referéncia
ao efeito pretendido. Quer-se o indigena como nao indigena — mais que isso, quer que ele
permaneg¢a numa singularidade especificada na estratégia de controle colonialista. Essa ¢ uma
das explicagdes sobre minha abordagem contraria ao reducionismo. Aqui vai um exemplo
dessa situacdo, quando Bartomeu Melia discorre sobre projetos coloniais que "parecem

trabalhar a favor do Guarani':
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El intento de institucionalizar un guarani "puro", a través de la ensefianza escolar. El
principal defecto del proyecto es que desconoce los hechos de la lengua, sobre todo
los hechos historicos, y carece de una gramatica aceptable del uso actual del guarani.
(MELIA, 1997 [1986], p. 263)

Quando recorremos as andlises criticas sobre o papel desempenhado pelas
documentagdes burocraticas, junto a seu significado pratico na dominacao de outrem, ¢ que
aparece com mais obviedade o que pretendido. E nessa interface que o reducionismo,
enquanto estratégia de dominagdo, possui a finalidade interminavel da nega¢do de alteridades.
A ontologia aqui requerida, como uma critica a dominacdo, também tenta socorrer o
pensamento filoséfico e a pratica de movimentacdo antropoldgica dos reducionismos
historicos. Nao ¢ a inscricdo de "algumas" metodologias, enquanto afirmagdo de via Unica,
uma finalidade de dominagdo? Algumas sim; num outro sentido, outras metodologias podem
ser suscitar na medida de nosso desajuste com o até agora estabelecido.

"Desorganizados" ou "sem lei" — "desajustados", portanto desviantes — foram
conceituagdes de abordagens que metodologizaram colonialmente os grupos humanos
encontrados durante a historia de dominacdo ocidental e sobre grupos marginalizados
socialmente. Esquece-se com frequéncia do impacto de Street Corner Society, texto de
William Foote Whyte (WHYTE, 1993 [1943]). Essa obra assume a indica¢do organizativa de
grupos até entdo vistos como desorganizados, vide o fato da estrutural social observada entre
os corner boys. O exemplo sugere a urgéncia da necessidade de estabelecermos
"organizagdes" ali onde s6 ¢ enxergado um "anarquismo desorganizado". Isso implica a

seguinte situacao da escrita antropolégica:

[...] se nossas produgdes culturais dependem de inovagdo, nao ¢ de surpreender que,
em sua maior parte, os ftextos antropologicos sejam polémicos. Os arranjos das
categorias analiticas sdo derrubados. Mas o deslocamento s6 pode ocorrer com base
em uma posicao anterior, de modo que ele antes amplia do que refuta essa posicao.
(STRATHERN, 2006 [1988], p. 49; grifo meu)

E na "posi¢do anterior" que devemos nos concentrar aqui. Justo pela metodologia de
observag¢do documental, da analitica dos textos juridicos e das discussdes oficializadas como
relevantes, ¢ ai que se ddo importantes criticas da burocracia. E ndo so nisso: a propria
condicdo de pesquisador participante evoca a problematica da pesquisa, qual seja, de
estabelecer o significado da rela¢do entre texto, praxis e teoréticas antropoldgicas. Exemplo
disso estd na pesquisa-acdo, conforme uma das defini¢des dadas por David Tripp (2005, p.

458):
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[...] a pesquisa-acdo emancipatdria ¢ uma modalidade politica que opera numa escala
mais ampla e constitui assim, necessariamente, um esfor¢o participativo e
colaborativo, o que ¢ socialmente critico pela propria natureza.

As polémicas trazidas a tona pela Antropologia revelam o aspecto desconcertante dos
significados interacionais ampliados na relagdo acima indicada — e isso se da com mais forca a
partir da pesquisa-acdo emancipatéria. Quer seja através da otica documental, onde a
oficialidade evidencia aspectos ontologicos — reversiveis porém debatidos num &mbito
particularista —; na praxis, locus inevitadvel da discordancia em conflitos criativos (como uma
"cultura" em inovacdo eventualistica); ou, ainda, nas teorias antropologicas tornadas acao
critica — esses ambitos de analise metodologica evidenciam a necessidade de leituras
especificas. Vejamos cada ponto em sua importancia.

A metodologia da leitura requer um aparato conceitual especifico. Porém, 1é-se muito
a fim de encontrar parametros de defini¢do conceitual. Toma-se a situacdo como um ciclo —
entretanto, iniciar pela leitura de documentacdes oficiais pressupde a tomada do "argumento
alheio", ou seja, a apresentacdo de um sujeito que ird subsequentemente contrastar com nossa
critica singular. Mas nem tdo singular assim, caso tenhamos em vista a multiplicidade tedrica
dentro de um unico sujeito — isso deve revelar a nocdo de "dividualidade", conforme
conceitualizado por McKim Marriott (1976).

Dividir-se ¢ caracteristica da transicionalidade. A pesquisa-agdo num sentido
emancipatdrio requer essa politica ampla. Isso ficara explicito na andlise pds-estruturalista da
analise das discursividades. O que a documentalidade oficial ndo deixa evidente & essa
"estrutura de significagdo": ndo o quer por eficiéncia de método de dominagao. A metodologia
demonstrativa das defini¢des ontologicas da legislacdo deve auxiliar na amplificacdo dessa
abordagem. Como método de leitura critica, primeiramente a apresenta¢do dos documentos
precisa ser veiculada num aspecto de "limpidez" conceitual — isso € realmente possivel? Ou
serd que toda critica a oficialidade precisaria devir ndo sé na prdxis, porém na continuagao
burocratica? Na critica a escritura veremos o significado desse questionamento.

Alguma resolucao se dé pela sequéncia das etapas — em constante contradig¢@o criativa:

a da leitura pela prdxis. Enquanto metodologia de participagcdo observante, ¢ assumida uma

oo

postura dialética nos contrastes de efetivagdo na prdxis docente. Isso em referéncia

O~

documentacdo analisada. Sabe-se, enquanto obviedade aparente, que a legislacio ndo

"realmente" um reflexo da realidade. Mas o ¢ "idealmente", ou provoca pensar que assim seja
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num futuro de realizacdo concreta de acertos especificos. A suposta dicotomia existente entre
esses ambitos — da "realidade real" e da "realidade ideal" — s6 pode ser resolvida com alguma
leitura teorética. Acreditando possivel que alguma solucao seja apresentada pela antropologia,
a dicotomia cai as conclusdes imparciais da dinamica social. Movimentagdes de anthropos em
que se assume a continuidade no desregular das previsdes da realidade.

O "como" analisar isso ¢ o importante aqui. Estabeleceremos uma possibilidade de
método tdo logo essas circunstancias estejam amplificadas pela conceituagdo apresentada.
Segundo os critérios estabelecidos até aqui, as leituras dessas "expectativas" docentes devem
concluir alguma proposta ao futuro, portanto se redigem escrituras ontologicas projetivas no
agora. No sentido de contraste analitico, a leitura de documentagdes oficiais ndo pode ter
como finalidade tnica o estabelecimento de uma hermenéutica concomitante a harmonia
tedrica do academicismo. As leituras usuais sdo discursividades que tomam o mesmo caminho
aqui criticado, qual seja, o da oficializagdo de "realidades ideais". Seria a busca de um
numeno o telos educacional? O método circular aqui apresentado torna essa fenomenologia
abstrata um dos pontos de contato com o real. A teorética antropoldgica pde termos possiveis
ao sentipensar educacional atualizado na prdxis de observagdes participantes (MORAES &
DE LA TORRE, 2004; ESCOBAR, 2014).

E a partir do "pluriversal" desse sentipensar que evoco a seguinte contribuigao:

Imagine-se o leitor sozinho, rodeado apenas de seu equipamento, numa praia
tropical proxima a uma aldeia nativa, vendo a lancha ou o barco que o trouxe
afastar-se no mar até desaparecer de vista. Tendo encontrado um lugar para morar no
alojamento de algum homem branco — negociante ou missionario — vocé nada tem
para fazer a ndo ser iniciar imediatamente seu trabalho etnografico.
(MALINOWSKI, 1978 [1922], p. 19)

Ora, minha anélise ¢ tributaria da nogdo metodologica sobre a observagdo participante,
conforme e a partir de Malinowski. Apesar das inumeras bibliografias possiveis sobre o
assunto (cf. WHYTE, op. cit., Appendix A, Training in participant observation), o retorno ao
principio ¢ importante. Certo ¢ afirmar que "observar" e/ou "participar" ndo foram inventados
por Malinowski. Os naturalistas anteriores a ele, por exemplo, estabeleceram nogdes de
relevancia nesse sentido, com longas viagens de observagdo em que participavam
efetivamente do ambiente em que estavam. Filosofos da Antiguidade podem ser citados como
tendo realizados esse tipo de travessia em busca de conhecimento. Nao poderiam ter descrito

territorios, relacdes interespécies e alteridades epistemologicas sem essa abordagem de
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observagdes participantes. Porém, aqui enfatizo a "socialidade" da observacdo participante de
Malinowski em sua aventura antropologica. E ndo so isso: em referéncia ao trecho acima, a
ideia (romantizando o trabalho antropolédgico [?], porém também ¢ importante!) de que ha um
"ponto de ndo retorno" a partir do inicio da participagdo observante.

Essa situag¢do deve revelar um aspecto central no meu trabalho, qual seja, o da entrega
da corporeidade a praxis de docéncia e pesquisa. Enquanto a pesquisa documental assume um
carater historicista e hermenéutico, na analise de redagdes finalizadas e desconstruidas
conforme temporalidades interpretativas, a prdxis evidencia duas circunstancias
metodoldgicas: 1) na docéncia e suas observagdes participantes, a inevitavel surpresa das
tematicas, da criatividade de pensamento narrativo e das intervengoes (por vezes conflitivas)
do grupo discente; 2) na pesquisa: a problemadtica ¢ afirmar o método de "estar com textos",
com pessoas e ideias. Impossivel € a separagdo entre essa prdxis e 0 sentipensar particular
daquele que redige sobre metodologia.

Apesar de apresentar aqui nogdes metodoldgicas e critérios de especificagdo do que
serd empregado no trabalho, a andlise que devo me ater ¢ de critica a adaptagdo do labor
humanistico aos canones de expectativas logico-descritivas. Sabe-se — e ¢ de ampla
divulgagdo banal — o ja dito acima sobre a ideia de postular o "vale tudo" metodolégico do
pos-modernismo e das filosofias criticas. Isso também ficou inscrito a partir da teoria de Paul
Feyerabend. Em seu Contra o método, o autor assume uma postura conceitual referenciada no
anarquismo. Em nota, expressa um desacordo com a "seriedade" e o "puritanismo" do mesmo.
Nao me atenho aqui as consequéncias tedricas desse reducionismo conceitual. Porém, assumo

a ideia ainda mais critica do autor: ele preferira utilizar o termo "dadaismo", afirmando:

Um dadaista esta convencido de que uma vida mais digna s6 sera possivel quando
comecarmos a considerar as coisas com leveza ¢ quando afastarmos de nossa
linguagem as expressdes enraizadas, mas ja apodrecidas, que nela se acumularam ao
longo dos séculos [...]. (FEYERABEND, 1977 [1975], p. 26)

A consideracdo das "coisas com leveza" ¢ o que atribuo metodologicamente aqui a
minha analitica. A procura de enraizamentos expressivos leva inevitavelmente a interrupgao
da linguagem. Fatos acabados na objetividade terminam na concretude do desejo de controle
do real. A objetividade, em muito, ¢ a ilusdo obscessiva da "vontade de aparecer". E uma
fenomenologia especifica — a saber, uma que deseja controlar o mundo concreto através da

inscri¢ao de "métodos" da aparicdo. Diz-se "fazer aparecer" — o que ha ¢ o imperialismo da
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objetividade particularista. Num certo sentido, e atravessando o dadaismo de Feyerabend até o
surrealismo de Artaud, esse afirma: "Toda a escritura ¢ uma porcaria" (ARTAUD, 1995, p.
209). Contextualizando suas internagdes em manicomios por "loucura", ¢ importante observar
sua luta contra manuais psiquiatricos. Porém, isso ndo significa necessariamente a negacao do
escrever. Muito menos a impossibilidade de que a inscricdo de signos possa negar algum
método de objetivagdo das realidades transitorias. Falando nessa tonica, Derrida nos auxilia

em tal compreensao:

A minha obra, 0 meu rasto, o excremento que me rouba do meu bem depois de eu ter
sido roubado por ocasido do meu nascimento, deve portanto ser recusado. Mas
recusa-lo ndo ¢ aqui rejeita-lo, é reté-lo. Para me guardar, para guardar o meu corpo
¢ a minha palavra, ¢ necessario que eu retenha a obra em mim, que me confunda
com ela para que entre mim e ela o Ladrdo ndo tenha a menor chance, que a impega
de cair longe de mim como escritura. (DERRIDA, 2014 [1967], p. 268)

A retencdo da obra em si, conforme o comentario de Derrida a obra supracitada de
Artaud, ndo ¢ a negacdo da escritura. A objetivagdo, com suas ilusdes de métodos de obtencao
do real, "procura algo": como um corpo vive. E no corpo que a retengdo da obra se da —
impossivel ¢ instaurar uma objetividade que constranja o corpo na concretizagdo num telos
que arruina a possibilidade do contrario ao principio de contradicdo. Como uma maxima
antropoldgica: nem um, nem outro — um "entre". E esse "entre" ¢ apregoado as
caracterizacgoes singularistas dos manuais de controle ontologico.

Essa inversdo da objetividade pela subjetivacdo efetivada por um corpo retido, mesmo
assim "lutando" por afirmac¢des no "mundo real", é o que gostaria de enfatizar quanto a
tematica do trabalho e suas abordagens metodologicas. Caso eu fizesse distinto, ndo seria
minha escritura. Essa tentativa de objetivagdo ¢ isso mesmo: uma tentativa. As leituras
infinitas e suas hermenéuticas trazem a tona o aspecto mais conflitivo das narrativas

académicas, qual seja, o da "vontade de poder" afirmar uma unicidade interpretativa. E dentro

dessa situacao que a citagao abaixo nos € relevante:

Mas todos os fins, todas as utilidades sdo apenas indicios de que uma vontade de
poder se assenhoreou de algo menos poderoso e lhe imprimiu o sentido de uma
fun¢do; e toda a historia de uma "coisa", um 6rgdo, um uso, pode desse modo ser
uma initerrupta cadeira de signos de sempre novas interpretacdes e ajustes, cujas
causas nem precisam estar relacionadas entre si, antes podendo se suceder e
substituir de maneira meramente casual. (NIETZSCHE, 2009 [1887], p. 61)

Na ansia de inscrigdo temporal, a espacialidade perde o si mesmo — ai perdendo-se
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também a "casualidade" do corpo cotidiano. A tomada de poténcia em hipoteses trabalhistas
requer uma rejeicdo sui generis do estado de coisas afirmado pela corporeidade. E qual ¢
minha hipdtese aqui? Meus objetivos? A tendéncia a elipse permanece. Vejamos o motivo

disso aqui:

Toda bibliografia deve refletir uma intencdo fundamental de quem a elabora: a de
atender ou a de despertar o desejo de aprofundar conhecimentos naqueles ou
naquelas a quem ¢ proposta. Se falta, nos que a recebem, o animo de usa-la, ou se a
bibliografia, em si mesma, ndo ¢ capaz de desafia-los, se frustra, entdo a intengdo
fundamental referida. (FREIRE, 1981, p. 9)

Devemos retomar a ideia de sentipensar no seu estabelecimento enquanto uma prdxis
metodologica muito além de tdo somente uma epistemologia, educacional ou ndo. A
etnografia proporciona essa ideia enquanto uma praxiologia da observagdo participante mais
intensiva. O sentipensar enquanto uma forma metodoldgica de adentrar certas consideragdes
de vitalidade — entre sentimentos conjuntivos ao pensar (e nao o contrario do reducionismo
racionalista: o subsumir do sentimento as categorias analiticas) — requer a inscri¢do corporal
do pesquisador enquanto participe. A conjun¢do € irrealizdvel no positivismo socioldgico
stricto sensu. A "evolugdo do pensamento”, na triade positivista, negaria qualquer tipo de
sentimento e suas magias — a ideia do irrealizavel da "observagao" cientifica, no experimento
da tradicdo do reproduzivel, rejeita a subjetividade e quer a razao finalista. Porém, ndo ¢ na
negagdo e sim na conjun¢do que se da essa ideia do sentipensar. O kantismo tem algo a ver
com isso, na medida em que admite o nimeno como o detras do fendmeno de impossibilidade
ao acesso, sendo sO possivel a andlise daquilo que aparece enquanto visivel segundo
categorias especificas do pensamento. O "sentir" ndo ¢ apreciavel, mesmo longe das
categorias caracterizantes?

Resolver isso ndo ¢ simples. Metodologicamente, ¢ a inser¢do de algo até entdo
negado pela ciéncia. Na afirmag@o do tema de pesquisa — na analise da burocracia educacional
e nas observacdes participantes em aulas do Ensino Médio —, € de se evidenciar o papel do
sentipensar enquanto ferramenta metodoldgica. Volto ao anteriormente questionado: qual €
minha hipdtese e quais sdo meus objetivos? No irremedidvel das pesquisas bibliograficas,
conforme o trazido acima por Freire, a pesquisa cientifica deve ir adiante na "participacao
enquanto grafia". Numa afirmac¢do de hipodtese, isso € especifico, tdo logo somos tentados a
aceitagdo de uma conclusdo que esta entrelagada as anteriores e posteriores pesquisas. Nesse

caso, encaro a defini¢do proviséria de uma hipotese: é impossivel que a escritura seja a
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finalidade ultima da prdxis. Com isso, assumo a metodologia aqui apresentada, qual seja, de
que a observacgao participante, junto ao sentipensar, seja de problematizacdo de apresentagdes
a priori ¢ teleoldgicas sobre a pesquisa. E no decorrer da textualidade que se dardo as
resolugdes possiveis. Esse € o objetivo: contestar os "pacotes conteudisticos" repudiados por
Paulo Freire (2001), assumindo o enfrentamento ontologico da escrita. Num contexto

decolonial, essa ¢ uma tarefa urgente.

Toda tentativa de rebater, desafiar ou vencer a imposi¢do da escritura passa
obrigatoriamente por ela. Poder-se-ia dizer que a escritura termina absorvendo toda a
liberdade humana, porque s6 no seu campo se desenrola a batalha de novos setores
que disputam posi¢des de poder. (RAMA, 2015 [1983], p. 57)

E na tentativa de combate a essas posi¢cdes de poder, enraizadas no colonialismo que
agimos aqui. No sentido de que "as formag¢des discursivas ndo param de se epistemologizar"
(FOUCAULT, 2015 [1969], p. 236), a "outridade" do discurso contrastivo a metodologizagao
unilaterial deve assumir um compromisso ontoldgico. Saber e ser sao entidades projetivas na
epistemologia da modernidade cientificista. Estando em proje¢do correspondente as
categorias analiticas de um a priori definitorio, relegam "outridades" — como a observagao
participante conjuntiva ao sentipensar — como uma falacia tedrica e metodoldgica. A
pesquisa-acdo precisa ser observada no seu carater de "encontro" com minoridades (LEWIN,
1946; DELEUZE & GUATTARI, 2015 [1975]). Talvez desconfiem de lutas de poder. Com
toda certeza batalham de contrario as assungdes possiveis. As estratégias sdo variadas, porém
a finalidade utdpica deve ser o trazer a tona de discursividades marginalizadas socialmente —
por mais que se diga academicamente que "podem ter sua importancia". Quando € que as
"falas menores" serdo exaltadas? Num contexto de atribuicdo significativa ao "lugar de fala",
¢ preciso reconhecer o ja afirmado por Mallarmé sobre o dar um "sentido mais puro as
palavras da tribo" (CAMPOS, 2015).

Na projecdo analitica, tornam-se aparato conceitual as reificacdes unilaterais do
pensamento instrumental. E nesse interim que permanece essa condigdo: "Ou o delinquente
pode ser intimidado, e 0 medo e a vergonha agravam a reincidéncia, ou entdo ele ndo 0 ¢, e a
sociedade se ridiculariza" (DELIGNY, 2018 [1947], pp. 60-61). Ora, enquanto a
ridicularizacdo da sociedade — essa que marginaliza por tomadas de posicdes de poder — ¢
algo essencial a derrocada de um modus operandi educacional, a rejei¢cdo das padronizacgdes

naturalizadas torna-se uma tatica recursiva no cotidiano metodologico de pesquisas e
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educagdes. Veja-se isso aqui:

Segundo Kant, "a finalidade da educacdo consiste em desenvolver em cada
individuo toda a perfeicdo de que cle é suscetivel". Mas, que tera de entender-se por
"perfeicao"? Como muitas vezes tem sido dito, perfeicdo é o desenvolvimento
harmoénico de todas as faculdades humanas. Elevar ao mais alto nivel todas as
potencialidades que em noés existem, realiza-las tdo completamente quanto possivel,
sem que contudo elas se prejudiquem reciprocamente, ndo serd um ideal acima do
qual ndo podera erguer-se qualquer outro? (DURKHEIM, 1984 [1922], p. 8)

O questionamento sobre o "iluminismo da perfei¢ao" precisa tomar o dever de critica a
naturalizagdo das padronizagdes, essa que leva de imediato as marginalizagdes sociais em
todos os sentidos — incluindo aqui de facto a praxis cientifica das discursividades que querem
um lugar ao sol das epistemologias. Também, por fim, a educagdo que contraste essa
metodologia unilateral da escritura reducionista. Pesquisa e educacdo estdo entrelagadas
(6bvio que ndo s6 nesse trabalho). E na poténcia de ruptura epistemoldgica com os "pacotes
conteudisticos" que encontraremos novidades dentre as decrépitas ontologias de selegdo.
Nesse de contrario ao evolucionismo seletivo, ndo se quer uma batalha de reducdo as
posicdes de poder: ¢ na mutualidade que encontraremos alguma resposta, e ndo no conflito

por si s6. Adentremos agora essas noc¢des de relacionalismo, etc.
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3. APRESENTACAO DE UM RELACIONALISMO PROXIMAL DA
APRENDIZAGEM

O texto aqui apresentado deve dialogar com uma série de aprendizagens praticas e
tedricas. Nunca reduzindo a criatividade a especulagdo das imaginagdes analiticas, pretendo
supor um in festum contrariando a ideia de que os cientistas das humanidades chegam
atrasados nos acontecimentos que serdo a posteriori analisados. Obvio que a escrita se da
depois dos fatos. Porém, esses fatos nao podem nunca ser reduzidos ao de jure das teorizagdes
agudas que dilaceram a multipla realidade analisada.

A infelicidade da pandemia de Covid-19 ¢ atribuida diretamente ao sentimento
melancolico da diferenciagdo dos trabalhos de campo. Sabe-se que o antropologo e o
socidlogo — como todos cientistas que realizam suas empirias na coletividade de momentos
socializantes — sdo "profissionais da participagdo". E essa aventura do encontro com
alteridades que dé a tonica fundamental dos trabalhos analiticos posteriores. Essa infelicidade
da ruptura com um modus operandi de trabalho de campo s6é da a ampliacdo possivel do
significado do encontro com o outro. Esse encontro ndo foi impossibilitado de todo —
modificou-se e deu aval as lembrancas de antigas experimentacdes de campo.

Uma pausa a reflexdo filosofica € sempre necessaria. Certo que um periodo critico
exige 1ss0, como um trauma no meio do caminho da vida, portanto requerendo situagdes de
permissao a si mesmo. Por um momento foi isso que aconteceu: continuo insistindo nessa
necessidade. Além disso, tem-se que as maquinagdes institucionais ndo respondem
"necessariamente” as exigéncias organicas: estando doente, o mundo precisa continuar — ¢ a
maxima produtivista. As escolas ndo pararam de fato, s6 tomaram um pequeno folego ante o
tédio do horror vacui capitalista.

A contribui¢do de Michael Hertzfeld nisso € essencial. Intitulando A produgdo social
da indeferenga (1993 [1992]), sua andlise da burocracia deixa explicita a qualificacao
tecnocientifica do utilitarismo da escolariza¢do. Esperar um comportamento padronizado ¢ o
ato de quem adentra escolas e sai delas: ndo ¢ essa énfase na mecanizagdo o mais criticado
numa abordagem da escolarizacdo organica? Temos em vista a concep¢do bancaria da
educacdo, conforme Paulo Freire. Enquanto fazer uma critica a isso € o que muitas analiticas
educacionais proporcionam ha tempos — dificil parece ser a apresentacdo de uma novidade

tedrica enfatizando outros caminhos possiveis. Sabe-se que esse manuais criticos tornam
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nossas possibilidades mais ampliadas na negagdo de alguns pressupostos. A partir de agora
precisamos de um pot pourri além do ja realizado pela possibilitacdo da continuidade da
escolarizacao.

Quando tenho em mente o relacionalismo, procuro atribuir razao a essa situacdo de
facto nas consideragdes da Antropologia. As diversas teorias antropologicas trazera tona
observagdes de momentos em que a "educagdo" estaria acontecendo. Quando a educagdo ¢
retirada de contextos variados e implementada tdo somente em localidades institucionalizadas
ao maximo — ai estd o problema. Essa impossibilitacio de processos educacionais em
contextos amplos influencia a existéncia de paradigmas variados de apresentacdo das
propostas de aprendizagem. Tenhamos uma situacdo desenhada: toda vez que ha um
reducionismo de algum fato da existéncia humana, a conclusdo ¢ o estabelecimento de
barreiras a discussao ampla sobre o assunto. E nem sé de discursos o problema ¢ contraido: a
logica da essencializagdo exagerada estipula o fim das praticas multiplas.

Como contribui¢dao da Antropologia indigena, gostaria de aqui citar um trecho do Egon

Schaden do seu livro Aspectos fundamentais da cultura Guarani:

A crianga Guarani se caracteriza por notavel espirito de independéncia. Na medida
em que lho permitem o desenvolvimento fisico e a experiéncia mental, participa da
vida, das atividades e dos problemas dos adultos. (SCHADEN, 1974, p. 59)

Além dos seus aspectos mais amplos, num sentido antropologico — que analisarei mais
adiante —, importa nessa introdugdo reter a questdo acima colocada da "permissao" dada as
criangas em sua participacdo na vida. Certo que a discussdo sobre a democracia deve estar
presente quanto tratamos de escolarizagdo. Supode-se que a amplitude do projeto democratico
de um pais deva estar atrelada a liberdade de participacdo das pessoas, em sua plena
cidadania, na vida social em suas atividades existenciais.

No caso aqui tratado relatarei perspectivas burocraticas criticas sobre os documentos
oficiais da educacdo no Brasil. A construcao e divulgacdo desses textos tem como objetivos
principais a consolidagao de uma forma de conduzir os aspectos principais da escolarizagao
no pais. Tendo ocorrido num processo histdrico especifico, a mobilizagdo dos esfor¢os na
redagdo desses textos ndo pode estar reduzida em si mesma: requer-se que os profissionais da
educacdo encaminhem as atribui¢des contidas nos documentos em acdes diretas nos
ambientes de aprendizagem.

E dificil de mensurar o equilibrio entre a liberdade de aprendizagem (em sua
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"permissdo" da experiéncia do sujeito discente) e a aplicagdo de normativas regidas por
documentagdes oficiais. Nao ¢ meu intuito aqui propor estatisticas e numeros sobre essa
mensuracdo. Indico um perpétuo desequilibrio entre esses dois ambitos — e as tentativas de
resolucdo desse conflito sdo o que por fim virdo a ser reconhecidas como as praticas de
educacdo a liberdade. A libertacdo total ¢ a grande utopia do pensamento educacional — porém
nunca podemos deixar de imaginar isso enquanto o que justo ¢: "possibilidade". O extremo
contrario da falta dessa visdo de um mundo mais amplamente livre ¢ o conservadorismo das
solu¢cdes mecanicas. Portanto, ¢ preciso encontrar os meios dessa constante pratica de
libertagdo. Utopia ou morte...

Pode-se realizar algum tipo de critica a falta de liberdade em tempos de
impossibilitagdo como esses de uma pandemia? A "satde" ¢ foco, porém é compreensivel o
quanto de modificagdes ha nas interfaces relacionais. Nos tltimos tempos uma situagdo de
excecgdo foi estabilizada enquanto discurso comum — porém, nunca enquanto possibilidade de
mobilizacdao generalizada. No mesmo momento que estdo sendo realizadas diversas criticas as
condi¢des agudas de existéncia, processos educacionais sdo levados adiante: como estdo? Que
tipo de experiéncia de vida ¢ essa que ai esta sendo gestada? Sdo semelhantes ao que ocorreu
em outros tempos?

Os problemas de ir além das repeticdes comunicacionais da educacao — em seu aspecto
de reprodutibilidade tecnomecanica — ¢ algo que precisamos ter em mente. As dificuldades ou
os desafios relacionais s3o intrinsecos as discussdes éticas da educacdo. Porém, novidades no
campo da Antropologia destacam a necessidade urgente de pensarmos e imaginarmos o
mundo como sendo uma rede de relagdes multiplas. A ideia de Antropoceno tornou-se
urgente: fez-se materializar numa condi¢do sanitaria de emergéncia daquilo até entdo
anunciado. Os questionamentos sdo intensos no sentido de "como conduzir o mundo adiante
dessa situagdo": ¢ preciso continuar como antes? Que tipo de ruptura precisamos realizar a
fim de ndo repetir essa devastagao? Isso € so a "ponta do iceberg"?

O que hoje parece 6bvio, em termos tedricos e conceituais — na amplitude dos debates
—, em outras épocas ndo foi. E o que sera de obviedade sobre o agora que s6 daqui em tempos
teremos uma visdo mais ampla? A dificuldade dessas "profecias" ¢ efetivada pela
impossibilidade de enxergar mais adiante do que ja estd ai disposto sobre as coisas. As
relacdes entre professores e alunos ¢ um dos exemplos mais chocantes disso: importante

salientar — parece sempre "0bvio" — as violéncias educacionais na escolarizacdo antes de
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agora. Como conciliar a critica histérica a movimentacdo do agora? Dificil é perceber a
dificuldade que ha na erradicagdo do problema da autoridade educacional. Querer ainda
focalizar a problematica da educacdo numa certa "perda da autoridade" ¢ a mais explicita
concordancia com o conservadorismo vindouro.

Nao podemos deixar de perceber que as opinides fortemente fundamentadas de agora
enrijecem futuras ideias e conhecimentos. As divergéncias quanto as violéncias naturalizadas
de um momento sdo visualizadas com certa regularidade de um "desvio ao normal" sob as
visdes institucionalizadas em demasia. A tendéncia a essa regulacdo dos debates sobre
educacdo se v€ quando as discussdes que ampliam a critica a escolarizagdo esbarram numa
necessidade de afirmagdes incontestaveis sobre o papel do ensino. E preciso ir além: a velha
metafora do "jogar o bebé fora junto com a agua do banho": ndo ¢ preciso descartarmos uma
historia da educagdo — tdo mais € importante enfatizarmos que hd sim problemas ai.

Quando trago essas dificuldades de insercao de tal debate, ¢ portanto com a ideia de
perseguirmos coletivamente o que ja esta sendo relatado por detras das obviedades. A laténcia
desses projetos de contestacdo ¢ momentdnea. Logo veremos, como ja foi observado
anteriormente — Maio de 1968 como exemplo maximo de um momento e a ocupagdo das
escolas no Brasil a partir de 2016 enquanto situagdo impossivel de ndo esbarrar. As criticas a
escolarizagdo precisam ser feitas com vistas a outro modo de atravessar esse periodo sensivel
da vida humana. Universalizar a ideia de escolarizagdo ¢ importante — nem tanto
"unilateralizar" contetidos e métodos. As circunstancias em que ocorrem essas criticas
parecem vir sempre a posteriori. Ou, como afirma Maffesoli no acima implicito, parece que

os intelectuais sempre chegam post festum...

E também interessante notar que, em geral, essa reserva quanto ao investimento
publico caminha lado a lado com um "dispéndio" na ordem existencial (gozo,
hedonismo, carpe diem, corpo, sol). Ao passo que, no burguesismo, pode-se
observar o contrdrio: conten¢do, economia da (e na) existéncia e dispéndio
energético na ordem do publico (economia, servico publico, grandes ideologias
motivadoras...) sdo triunfantes. (MAFFESOLI, 2018 [1988], p. 85)

Por isso faco aqui o elogio da Antropologia como potencializadora da experiéncia de
ensino em Sociologia no Ensino Médio: um elogio ao "dispéndio" das relagdes diretas. Seria a
no¢do de "anarquia ordenada", conforme Evans-Pritchard (1940) observou entre os Nuer?
Mais que isso, ¢ a diferenciagdo direta entre um "dispéndio" que enfatize o relacionalismo

mutualista, no contrario do burguesismo contido, esse que possui uma "autoridade
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pedagbgica" rigida e burocratica como finalidade educacional. Nao se perde tempo com
discentes, tdo logo sabe-se do seu telos pedagogico utilitarista e mercadoldgico — a finalidade
disso tudo ¢ a destrui¢do das possibilidades relacionais, como veremos mais adiante.

Essa dificuldade em observar cosmopoliticas diferenciadas dos imperialismos dos
Estados-nacdo sempre impossibilitou de enxergarmos uma consideragdo das interrelacdes de
forma mais explicita. A Antropologia nos traz isso pelo fato de realizar essas observacdes a
partir de ideias de diferenciacdes comparativas: ndo ¢ esse o objetivo ultimo da disciplina,
porém importa pelo fato de remeter as ideias de centralizacdo um contraste que ¢ agora
inevitdvel com a quantidade de material etnografico disponivel. A cegueira quanto a isso s
leva de imediato as pretensdes repressivas da escolarizacdo a qualquer custo — nada mais
distante da democratizacdo do ensino como maneira de potencializar as diferencas em
convivio relacional direto.

Sempre que estudamos documentacdes oficiais surgem essas questdes de dificuldade
de hermenéutica e prdaxis. Os niveis dessa dificil abordagens sdo varios — vou elencar alguns
aqui a fim de focalizar as dire¢des desse trabalho: 1) o reducionismo literario das descrigdes
ontoldgicas de documentagdes como base de agdo; 2) a legislagdo como processo seletivo de
certas ideias historicamente construidas por um grupo especifico de pessoas; 3) a
marginalizagdo de disciplinas que requerem um espaco na escolarizagdo como forma de
potencializar a existéncia humana; e 4) a infinidade de contextos onde a educacdo se dé por
processos muitas vezes negligenciados pela otica oficial.

Esses pontos serdo melhor apresentados durante a escritura desse trabalho. O que aqui
importa trazer a tona ¢, em muito, o uso que venho realizando da nocao de perspectiva. A
ideia da "otica", da "cegueira", da "visdo", das "observagdes", etc., remetem diretamente a
capacidade visual da humanidade. Esse sentido perceptivo possui uma analogia com diversas
acdes de visibilidade e seu reverso, qual seja, da invisibiliza¢do de contextualidades
humanisticas e suas relagdes com outras entidades cosmologicas. A visdao foi colocada em
perspectiva em muito por uma movimentagdo artistica provinda do Renascimento e do
Barroco (cf. PANOFSKY, 2003 [1927]). Fica o seguinte questionamento: quando ¢ que
perspectivar os pontos de vista foi algo relevante as observagdes éticas da humanidade?

Certo que essa resposta pode ser encontrada na area da educacao. O ethos educacional
do Ocidente estd pautado por uma centraliza¢do dos processos de maximizac¢ao do individuo

humano. Essa centralidade no sujeito individual em muito resultou na redugdo ontologica da
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situacdo da teoria da pessoa. Essa diferenca que existe entre o individuo e a pessoa (cf.
MAUSS, 1938) ¢ que precisa ser observada daqui em diante: nunca as descrigdes das
documentagdes oficiais resultardo na finalizagdo do ser humano enquanto um "individuo" —
muito menos de suas infinitas relagdes com o cosmos. E preciso que observemos a nogio de
pessoa pelo viés do relacionalismo, e que a educagdo tenha essa consideragdo como problema
especifico.

A afirmacdo de que a educagdo "deve ser" de uma forma erradica de pronto todas
consideragdes mais amplas sobre o que "¢ mesmo" o processo de ensino. A escolarizagdo fica
como um ponto de conflito sem solugio no processo democratico dos Estados-nagdo. E
intensa a briga sobre a finalidade latente (ou nem tanto) de correspondéncia as exigéncias
econdmicas. Porém nem tudo ¢ perdido nesse meio conflituoso: a intensidade com que se dao
esses processos pendulares — entre a escola como lugar de ensino ou de direcionamento ao
mercado de trabalho — ¢ inflada conforme as crises sociopoliticas tornam agudas as condi¢des
de vida. Pensando na pandemia de covid-19, o momento ¢ favoravel aos debates mais
profundos sobre esse péndulo.

Nao esquecamos da tarefa principal desse trabalho, qual seja: demonstrar a
potencialidade que a Antropologia oferece dentro dessa tematica ampla. Mesmo tal problema
sendo de possivel fuga a amplitude das respostas possiveis, a delimitacdo de enfoque ¢
imprescindivel. A explicitacdo dessas questdes dificultosas serd dada conforme o andamento
do trabalho. Entretanto, aqui ¢ importante serem delineadas algumas nog¢des basicas.

A primeira de todas ¢ sobre o "relacionalismo". A raiz desse termo, a ideia de relagdo,
¢ central em qualquer tipo de abordagem antropologica. A propria configuracao da Sociologia,
enquanto disciplina, provém da afirmativa de que os fatos sociais sdo observados a luz das
relacdes estabelecidas entre os membros de um grupo humano, além dos ndo humanos. Sem
relacdo ndo ha reflexdo socioantropologica — portanto € preciso focalizar esse aspecto num
sentido que va além das descri¢des reducionistas: que nos possibilite afirmar a tarefa da
educacdo nessa aproximacao relacional.

Com vistas a isso, alguns pressupostos teodricos sdo importantes. Tomando de
empréstimo a analise de Roberto Da Matta em sua abordagem do oficio do etnol6go enquanto
um ter anthropological blues (cf. DA MATTA, 1978), a aproximacdo entre pessoas que
devem levar adiante certas perspectivas ¢ o essencial do relacionalismo. Tal posicionamento

pode ser extrapolado da discussdo antropoldgica a fim de propiciar uma abordagem mais
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ampla do processo educacional e suas poéticas. Inferir que metodologias de uma disciplina
sao reduzidas tdo sO6 a esses cientificismos € impossibilitar a amplitude do projeto
interdisciplinar que nos ¢ de importancia: a afirmagdo deve vir no sentido de focalizar, junto a
dinamica entre disciplinas, a contribui¢do que cada uma d4 num sentido de metodologias — e
nisso nos valermos da necessidade de uma passagem a educagdo enquanto praxis de
relacionalismo entre humanos ¢ nao humanos em suas divergentes, porém complementares,
interfaces epistemologicas.

A Antropologia também provoca historicamente a discussdo sobre o exotico. Qualquer
manual introdutorio as Ciéncias Sociais ird elencar essa distingdo historica entre a Sociologia
e a Antropologia. De muito isso ja foi desgastado até o rompimento das barreiras. Entretanto,
a analise dicotomica deixou inimeras contribui¢cdes conceituais que favorecem supormos o
significado dessa abordagem interdisciplinar. No sentido do exoético, a Antropologia propde a
familiarizagdo; da Sociologia, deve-se ter em mente o tornar exdtico aquilo que até entdo
parecia familiar (VELHO, 2013). De 6bvio esses conceitos sao complicados — ndo entrarei de
todo nesse quesito. Tenhamos em vista somente uma breve etimologia: aquilo que ¢ exotico
significa "o que esta fora do olhar"; familiar torna-se, nesse sentido, passivel de adentrar na
logica classificatoria do parentesco de um grupo. Numa amplitude como essa, a educacao
toma o seguinte rumo: a familiarizagdo do que entdo nao era visto, do exotico, € 0 necessario
ao relacionalismo educacional. Os processos de familiarizagdo sdo multiplos, acontecendo
concomitantemente as divergéncias negativas, porém levando-nos a uma compreensdo
amplificada da praxis docente. Conforme pesquisamos a noc¢do de etnociéncia, isso fica
evidente. O Clube da Rucula efetivou essa pesquisa, € um questionamento central ¢ esse:
"quais opgdes embasaram as prioridades do olhar?" (CLUBE DA RUCULA, s/d, p. 1). Nisso
que chamam de "pedagogia do envolvimento", surge-nos a visdo como algo de muita
relevancia.

Em outro sentido, a discussdo sobre a autoridade do professor esta muito em alta. E de
se presenciar noc¢des conflitivas quanto a realidade desse debate: qual a finalidade em
discutirmos "autoridades"? Dentro do acima inscrito, percebemos direcionamentos dos
"olhares educacionais" que conflitam diretamente com aberturas requeridas pelos tempos
criticos de agora. Certamente ¢ de provocar a ideia sobre a injustica da desvalorizagdo da
categoria de trabalho — mas ndo se pode parar logo ai. O ressentimento de classe de trabalho

promove reagdes as vezes contraditorias ao inicialmente tratado. Pensemos na seguinte cena:
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todo tipo de discussdo que envolva a ideia de autoridade € logo passada a termos de critica aos
autoritarismos repressivos. Nao podemos perder de foco essa condicdo, afinal a nogdo de
"autoria" pesa muito nesse quesito. Fica o problema grave de responder a essa conflitividade
procurando o balango entre uma individualidade professoral respeitavel e uma eliminagdo do
autoritarismo repressivo. E no relacionalismo educacional que procuro uma sintese possivel
desses termos. Precisamos de visdes perceptivas de outras condi¢des ao professor.

Essa discussdo ¢ decolonial — deixo isso bem evidente. Definir a decolonialidade ¢
importante em vistas de deixar explicito o posicionamento tedrico e pratico de uma educagdo
voltada ao relacionalismo. As afirmativas historicas que povoam a decolonizagdo sempre
obtiveram como ponto de partida as criticas pontuais as interferéncias externas ao modus
vivendi de grupos sociais nativos. Essa socialidade interferida nunca foi de fato assimilada —
conforme os objetivos impliticos dos imperialismos e agora explicitados por uma historia de
criticas agudas.

Porém, essas criticas nao sdo reduzidas as afirmagdes de contrario as ideias da
colonialidade. A colonizacdo se da por praticas de insercdo de um ethos e de um morus
especificos a fim da regularizagdo em padrdes estabelecidos por uma historia do "nds somos
os melhores". Essa valorizagdo unilateral é prevista pelos projetos de progressao — onde o
evolucionismo social possibilitou uma racionalizagdo ad hoc a essas consideragdes de
preconceito. Seres que ndo se encaixam nessas modalidades progressivas devem ser extintos.
E uma ontologia da extingio.

A defini¢@o da decolonialidade leva adiante uma situagdo até entdo invisibilizada pelos
padrdes de assimilacionismos dos Estados-na¢do com histéricos coloniais. As praticas de
escolarizagdo provocaram o crescimento de instituigdes voltadas a afirmacgdo dessas praticas:
¢ indiscutivel observar o quanto a "cultura do progresso" ¢ levada a cabo por uma lista
gigantesca de atributos necessarios a adicionar "bondade" aos povos tdo primitivos e
atrasados. Esquecem-se, como uma estratégia situacional, da nocdo de pluriversos como
veiculada pela critica decolonial. E também podemos afirmar aqui sobre o sentipensar como
um método de ir além das atrofias institucionais desses progressos enrijecedores (cf.
ESCOBAR, 2014).

A sensibilidade perceptiva provocada pela decolonialidade — outras "prioridades do
olhar" — provém de abordagens multissituadas. E imprescindivel as consideragdes sobre

educacdo refletirmos sobre os significados dados as percepgdes, essas localizadas em
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"territérios de aprendizagem". Impossivel seria a universaliza¢do de pressupostos
educacionais, coordenados por uma oOtica € um ethos-morus unilateralizados em abordagens
de documentos oficializantes. Claro, ¢ preciso ndo negar de todo os empenhos de construgdo
de documentos coletivos — mas como realizar a critica localizada além dessa aceitacio
burocratica? Como ficardo os pressupostos invisibilizados pelas doutrinas de controle que,
sabemos muito bem, estdo sempre vigorando por detras — ou explicitamente! — das estruturas
de poder?

Quando da analise de documentos, fica privilegiada essa nossa no¢ao de contextos e
territérios de aprendizagem, conforme as afirmagdes apresentadas pela decolonialidade. Mas
ndo se restringe s6 a isso. A consideracdo interdisciplinar que fazemos ¢ importante no
reposicionamento uma abordagem sistémica na possibilidade antropoldgica de achados
multiplos no encontro com varidveis de ensino. Pergunta-se: quais as finalidades dos
documentos oficiais sobre o ensino de Sociologia no ensino brasileiro? E mais que isso, ¢
importante diagnosticarmos sobre a presenga nesses documentos de relagoes estabelecidas e
manejadas da forma mais respeitavel juntamente aos educadores e educandos de variados
contextos.

O que existe enquanto resposta as questdes apresentadas acima é um grande vacuo
teorico. Nao no sentido de indicagdes sobre o assunto — porém dos significados latentes sobre
a proposi¢do relacional sobre essas tematicas. Quando as propostas politicas sdo ensaiadas,
aceitas e implementadas, segundo uma hierarquizagao do trabalho legislativo, ¢ sinal de que
providéncias arbitrarias serdo tomadas em algum dos meios praticos as finalidades
educacionais. Contrariamente ao vacuo tedrico, € preciso sSupormos uma emergencia
relacional de praticas ainda invisiveis, mas que tomam poténcia na critica aos
estabelecimentos institucionais de burocratiza¢ao educacional.

Papel relevante nesse caso tem sido realizado pelos diversos grupos étnicorraciais.
Nao ¢ novidade as interpretacdes dos povos nativos serem utilizadas com finalidades criticas a
sociedade organizada a partir dos colonialismos. Porém, a influéncia historica que se dé pelas
presencas publicas desses agentes sociais ¢ exacerbada pelas consideracdes criticas e
construtivistas em prol de outros sentidos institucionais. Além de provocar a irrup¢do desses
sentidos variados das instituigdes do Estado-nacdo de origem colonialista, a emergéncia
étnicorracial envolve os diversos agentes sociais numa reflexdo sobre praticas até entdo

naturalizadas. Essa naturalizagdo ¢ fruto da unilateraliza¢do dos progressos, esses vistos como
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irreversiveis: o evolucionismo social progressista ¢ criticado pelo desconstrucionismo, € o
pos-estruturalismo traz a no¢ao de que tudo que vemos como natural pode ser revertido em
outras culturaliza¢des do que as ai presentificadas.

Certo que o horror dos administradores coloniais ¢ também emergente. Na medida que
invisibilizagdes sdo taticamente deixadas de lado — numa fenomenologia desconstrutivista —, a
administracao publica revela conflitos na agudizagdao de controvérsias que achavam estarem
solapadas pela historia de domesticacdo. Tamanho embarago leva-os as violéncia cotidianas: a
escalada de escancaramento das representacdes de violéncia naturalizada ¢ efeito disso — ndo
se limitando a discursos, porém indo as vias de fato. Pari passu se ddo amostras da
multiplicidade de epistemologias cosmo-ontologicamente situadas. A sintese dessas questdes
¢ observada nas construcoes conflitivas da realidade social num Estado-nac¢do com histérico
colonial.

Como ¢ possibilitada essa "realidade" nos documentos oficiais sobre educagdo da
Sociologia no Brasil? A historia do Direito positivo estd entrelacada com posicionamentos de
poder. Por vezes o poder centralizado concede movimentos de abertura e modificacdo de
pressupostos e bases legislativas. O abismo que ha entre essas concessdes € sua aplicagdo em
variados contextos é o que tentarei responder aqui. A Sociologia na educagdo bésica brasileira
passa irremediavelmente pela ponte desse abismo.

A lacuna agentiva, acima apresentada, ¢ provocada a ser preenchida pelas agdes
coordenadas de educadores responsivos aos pressupostos relevantes das politicas legisladas. A
construg¢do de aparatos em lei possibilita agéncias amplificadas por discussdes que tendem a
generalizacdo. Nesse sentido, tudo aquilo que estd em efetivagdo legislativa € regulado por
motivacdes prévias, quais sejam, da sintese varidvel entre as concessdes estatais e o0s
contetidos discutidos a generalizacao.

Os participantes desse embate distanciam-se, muitas vezes, segundo prerrogativas
particulares. No distanciamento ocorrem rupturas entre o que deve ser aplicado e aquilo que
necessariamente €. Impossivel termos em vista uma aplicagdo matematizavel — a
quantificagdo desses elementos s6 € possivel a posteriori. Quero aqui insistir na nogdo de in
festum. Num sentido de praxis, o educando se vé€ mobilizado em aceitar as aberturas a
liberdade docente, conforme a politizacdo em jogo, juntamente as aplicacdes possiveis de
legislacdes generalistas e contando com seus aparatos criticos — esses que estdo sendo

construidos e gestados pari passu a oscilagdo entre a legislacdo vigente (instavel por
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imanéncia) e o que estd acontecendo em salas de aula. O festim da aprendizagem nunca ¢
redutivel e precisa continuar acontecendo.

Quero deixar evidente uma situagdo nesse trabalho: "O potencial radical da
antropologia sempre foi esse: outros mundos sdo possiveis" (TSING, 2019, p. 68). Essa
aparente obviedade dos "outros mundos possiveis", dos pluriversos, que agora toma a
discussdo lato sensu das Ciéncias Humanas, de fato ¢ necessaria nas praticas docentes. A
impossibilitacdo de algo assim, tdo explicitado historicamente — em suma, o "direito a
diferenga" —, ¢ o mote maximo de abordagens conservadoras do poder politico do ensino.
Queremos ir além disso.

Nessa critica, torna-se constrangedor que a Antropologia ainda ndo seja veiculada
enquanto disciplina escolar. Porém, pelo aporte que a Sociologia possui, € na amplificacdo da
Antropologia nos ultimos tempos — em muito através das emergéncias étnicorraciais —, ¢
urgente que percebamos e apliquemos suas epistemologias e cosmo-ontologias particulares,
em conjunto com a interdisciplinariedade de tanta relevancia. Isso tudo fazendo a passagem
na corda bamba das oscilagdes acima descritas. E uma tarefa dificil, porém imprescindivel &
relevancia do ensino brasileiro dos proximos tempos.

Pra tanto, a democratiza¢do educacional possui papel fundamental (VIRGINIO, 2012).
Pergunta-se o seguinte: quais sdo os predicados especificos da democracia? Que tipo de
historicidade construiu esses parametros de definicdo? A problemdtica educacional ¢
expandida nesses termos. Em discordando das énfases dadas a mercantilizagdo dos sistemas
de ensino, uma das duvidas democraticas mais basicas — "quem somos nds enquanto grupo
politico?" — ¢& prerrogativa das aplicagdes legislativas. Essa davida assume a condi¢cdo de
determinagdes sociopoliticas quando referenciadas por atributos definitorios. Tal
questionamento leva de imediato as necessidades de caracterizagcdo do que de facto estd ai
sendo experienciado — e "por quem".

Enquanto duvidamos desse agrupamento, a histéria percorre o suposto esfor¢o de
sinteses possiveis. A "populacdo", enquanto ativa participante de um momento historico
("deveria ser"), modifica-se as evidéncias de um continuum sempre oscilante. Como o
exemplo aqui trazido, em referéncia as emergéncias étnicorraciais, provoca-nos a assung¢ao de
que nada ainda esta terminado. O projeto democratico da educacdo ¢ abertamente
confrontado com a dificuldade de definigdes culturais mais simplorias: € preciso reformular o

Estado-nacdo pela diferenga. Como veremos adiante, a legislagdo propde pensarmos na
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aplicacdo do conceito de "cultura" no ensino brasileiro. Nao podemos esquecer do seguinte
tratamento conceitual: a "cultura" ¢ uma condicdo conflitiva em que complexidades
afirmativas tomam conta das cosmopoliticas situacionais.

Pra tanto, tenhamos em mente essa contribui¢do metodologica:

A exegese antropologica precisa ser tomada pelo que ela é: um esfor¢o para criar um
mundo paralelo ao mundo observado, através de um meio expressivo (o texto
escrito) que estabelece suas proprias condi¢des de inteligibilidade. A criatividade da
linguagem escrita ¢, assim, tanto recurso como limitacdo. (STRATHERN, 2006
[1988], p. 47)

Criemos um mundo paralelo a praxis educativa: que esse seja amplificado pelas
multiplas abordagens, pela interdisciplinariedade como algo 6bvio. A partir do que veremos
adiante nesse trabalho, evidenciarei algumas propostas a tornar esse projeto algo valido e
aplicavel. A limitacdo da escrita existe, mas seu recurso como critica ao ja& colocado

historicamente nos revela potencialidades. Vejamos essas.
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4. OS DOCUMENTOS OFICIAS DA EDUCACAO E ALEM DO
DESCRITIVISMO

Depois da analise conceitual da apresentacdo, tratarei dos conteudos veiculados em
descrigdes legislativas e documentais. No que se refere a educacdo, os aspectos de conteudo
estdo colocados juridicamente na esfera de valorizagdes historicas construidas socialmente.
Até certo ponto, essa socializacdo da problematica legal ¢ elencada as "verdades" ontoldgicas
de um momento. Além disso, seu descritivismo interfere na pratica docente e evidencia o
aparente Obvio: ¢ preciso ir além do letramento da descrigao.

A importancia das documentagdes oficiais ¢ de relevancia, tanto na andlise em
metodologias de pesquisa, quanto na aplicacdo de normas e suas subsequentes
responsabilizacdes publicas. Porém, a lacuna que ha entre as questdes legais e a didatica
pedagogica ¢ algo constrangedor na analitica filosofica e socioantropologica. A divida que
permanece ¢ a seguinte, conforme o problema de pesquisa aqui apresentado: como reportar-se
no além da "legalidade" pelas consideragdes da praxis docente em sua relacao direta de uma
socioantropologia voltada as multiplas realidades?

A burocracia comete um vaivém institucional entre a mera descri¢do ontologica e dos
fazeres educacionais e a capacidade pragmatica dos agentes sociais como a efetivagao desses
descritivismos. Algo sempre escapa. E o que escapa ¢ a imanéncia agentiva nos contrastes
reais. A preocupagdo com isso talvez exista — ndo € regularizada, pois impossivel de ser, mas
permanece a incapacidade juridica de prover algo substancial que dé potencialidade a isso.

As discussoes legais sobre educac¢do deixam muito a desejar nesse sentido. Diga-se
que muito foi escrito e tem sido analisado na reducdo educacional ao escrito documental.
Muitos enfatizariam a obviedade de que a descrigdo nao ¢ a realidade. Porém, ha o fato de se
fazer tantas falas extensas sobre a indeterminacdo das regulagdes. Caso s6 estejamos nisso, o
problema ¢ agravado: a resolugdo disso ndo estd na apresentacdo de mais documentagdes
oficiais. Esse acumulo burocratico dd ensejo a um ciclo discursivo que interrompe a
possibilidade potencial de efetivacao critica. Essa s6 ¢ possivel na praxis educativa.
Permanece um questionamento de profundidade tematica: ¢ possivel que a atencdo as
documentacgdes oficiais seja de tanta importancia assim?

Como resolver essa questdo ¢ um dos enfoques aqui. Como apresentado anteriormente,

e muito bem discutido publicamente, a oficializacdo de documentagdes ¢ meio imprescindivel
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da pratica cidadi da democracia dos Estados-nagio. E sua oficialidade que da o possivel dos
confrontos institucionais na cobranga de legalidade afirmativa. Sem os documentos,
supostamente estariamos caminhando sobre uma ponte invisivel. Essa burocratizacdo a
legalidade, dada em cobrangas sequenciais, ¢ afirmacdo de um estado de direito consolidado
na aceitagdo de normatizagdes positivadas na legislagdo. O contrario seria a negacdo dessas
positivagdes, ato descrente & democracia construtivista.

Fazer a mediagdo entre os extremos ¢ dificultoso. A anarquizagdo do Estado-nacdo ¢
pragmatica em si mesma, mas ndao exagera em atitudes de descrenca a democracia construida
historicamente. Essa construgdo s6 pode ser anarquizada na medida de confrontos entre os
opostos aqui apresentados, quais sejam: 1) o extremismo da burocracia reducionista das
textualidades oficiais na descri¢do educacional; e 2) a praxis didatica na docéncia relacional.
Esses pontos tocam-se na relacdo estabelecida entre o que ¢ designado oficialmente como
relevante a educacdo e suas praticas diretas na acdo docente. Impossibilitado estd o
profissional da educac¢dao em deixar totalmente de lado essas afirmativas positivas do direito
estatal. Pode-se ndo dar tanta atencdo assim — digamos, trabalhar sem todas vistas a regulagao.
Mas uma hora ou outra se ¢ constrangido pelas ontologias descritivistas, isso que esta
intrinseco a resolu¢do do problema central da questdo "o que € a educagdao?". Portanto,
decisdes precisam ser tomadas.

Nesse capitulo discutirei isso diretamente, tentando solucionar a principal questdo da
pesquisa. Minha hipdtese € a seguinte: a oficializacdo de documentos reduz a pratica docente,
em muito no que se refere a Sociologia no Ensino Médio e sua interface com a Antropologia,
estabelecendo parametros associados ao que Paulo Freire indica serem '"pacotes
conteudisticos" (FREIRE, 2001). Essa hipotese esta diretamente conectada a problematica da
insuficiéncia documental em relacdo a realidade experimental. A énfase no imediato ndo pode
dissociar-se totalmente das representacdes coletivizadas — isso € certo. Porém, o contrario
agudiza o problema da educacao — digamos que as "representagdes coletivizadas", enquanto
oficiais pela documentacdo presentificada na positividade do Direito, ndo devem subsumir o
imediato das experiéncias reais.

Por "realidade" ¢é preciso destacar certos aspectos. Contetido direto da analise
professoral, a inser¢do docente requer um ponto de impacto na controversa conflitividade
entre realidades inerentementes contrastantes. Essa graduagdo entre continuums do real exige

do professor uma abordagem relativista, porém nao reducionista, da realidade. E uma

36



exigéncia aparentemente de propor¢des improvaveis ao exercicio docente. Mas, caso nos
reportemos as analises fundamentais da raison d'étre educacional, a relativizagcdo no convivio
generalizado (dos ambientes educacionais) € talvez uma obviedade. Se ndo o é, estipulo que
seja.

Na ndo absolutibilidade da minha proposta, as consideragdes criticas precisam
observar que presentificagdes oficializantes também assumem um papel de criticidade. Ou
seja: a historia do embate entre oficios documentais e a "realidade" ¢ uma histdria do conflito,
diga-se intermindvel até o presente, de que se faz a vivéncia coletiva. No momento que seja
possivel o término das tentativas de descri¢ao do "melhor real", termina-se a vida. A relacao
de uma dialética em perpétuo desequilibrio — de um lado a mitologiza¢ao da existéncia, de
outro a ritualidade do "real" — requer-nos atentos a "desordem educacional". Pelo bem do

futuro da educacdo, desorganizemos o instituido. Mas antes abordemos as armas oficializadas.
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4.1. SOBRE DOCUMENTOS OFICIAIS DA EDUCACAO, EM
PRINCIPAL A BNCC

As documentacdes oficiais sdo afirmadas enquanto criacdo de um imagindrio da
realidade de um territorio. Essa espacialidade afirmativa requer a inscri¢do oficial segundo
pressupostos de controle da realidade. A opinido, assim colocada, ird dialogar diretamente
com os pressupostos legislativos, onde a jurisdicio de um Estado-na¢do contempla a
abordagem oficializada da ontologia particular desse territorio. Nao fosse assim — na
inexisténcia de documentos oficiais ontologizantes —, alguém viria fazer que fosse.

E o velho dilema da inven¢do divina. Pode-se sugerir que a historicidade de um
Estado-nagdo, em seus diversos aspectos afirmativos e positivantes, nunca ¢ passivel de
esbarrar na estaticidade de um sé documento. Porém, por tempos € assim que as coisas
permanecem. Seria ridiculo ndo enxergarmos a influéncia direta dos documentos oficiais na
vida cotidiana. Mais ridiculo ainda seria ndo tentarmos conturba-los com "outras nogoes
ontologicas". No que se refere a dialética insoluvel entre ontologia e legislacao, em relacao a

territorialidade afirmativa de pressupostos sobre a realidade, o conflito ¢ aberto.

Levado ao tribunal, isso ja seria um problema legal desafiador. No entanto, pretendo
argumentar que, ja no principio do conflito, ha um dissenso que ndo encontraria
resolucdo dentro da lei — mesmo em sua versdo mais justa — pois excede seu
dominio. (DE LA CADENA, 2018, p. 97)

Nao ¢ a escola um territorio, tdo afirmado como de escolarizagdo e socializacao? A
coletividade do problema exacerba o que a decolonialidade tem expressado: o conflito
ontologico € inserido quando as definicdes dos documentos oficiais relegam a subalternidade
certos aspectos do real. Como venho afirmando, isso parece 6bvio. Dificil € recorrer a outra
inscricdo do real que contribua a negacdo das conflitividades ontoldgicas. De tempos em
tempos isso serd recolocado — entdo novas ideias serdo debatidas, até que a legislagdo mude.
Pra melhor ou pra pior? A decolonialidade enfatiza que ndo pode-se distanciar de todo dos
juizos de valor. A pesquisa cientificista exige um pathos distanciado a fim da metodologia
mais incisiva possivel. Como relatei anteriormente, minha metodologia requer um
sentipensar, portanto certos momentos serdo de critica valorativa. E muita legislagdo tem
privilegiado um "principio de morte" em vias de efetivagdo no concreto. Isso s6 pode ser

ruim.
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Conforme discorremos sobre a diversidade presente num territoério, vé-se a
inevitabilidade desconstrucionista no tratamento das legislagdes oficiais. Documentos sao
redigidos conforme historicidades especificas, impossibilitadas de englobar a totalidade social
de um territorio. Permanecerd o conflito ontologico como suscitagdo de abordagens
desequilibradas ad infinitum. A ideia de "paz" é uma utopia possivel, portanto inegavel. O que
ndo elimina as divergéncias contemporéneas, quaisquer que seja o tempo presente.

Quando trata de migragdes, Arjun Appadurai reflete sobre esse aspecto:

[...] o Estado como fator de pressdo em diasporas étnicas é constantemente obrigado
a remover as fontes de ruido étnico que ameagam ou violam sua integridade como
uma entidade territorial etnicamente singular. Mas, por outro lado, virtualmente todo
Estado-na¢do moderno é forgado ou seduzido a aceitar em seu territério toda uma
ordem de ndo-nacionais que demandam e criam uma grande variedade de
reivindica¢des territorialmente ambiguas quanto a direitos e recursos civicos e
nacionais. (APPADURALI, 1997, p. 45)

E na situagdo de um "ruido étnico" que precisamos atentar. Como quero responder ao
problema de pesquisa central, qual seja, o da presenga da Antropologia dentro dos
documentos oficiais da Sociologia no Ensino Médio, ¢ importante ter em vista que a
"diversidade ontologica" ¢ subjacente nas consideracdes juridicas oficiais. Pode-se dizer que
ha um jusnaturalismo conflitivo as significagdes ontoldgicas multiplas, e a afirmacdo de sua
presenca ndo ¢ o suficiente. Quando pesquisando sobre os primeiros manuais didaticos de

Sociologia no Brasil, Simone Meucci oferece essa contribui¢dao sobre os autores dos textos:

Elegeram os temas, teorias e conceitos da disciplina nova, reuniram e apresentaram
métodos e procedimentos considerados adequados a andlise socioldgica, traduziram
pequenos trechos de textos inéditos e, sobretudo, acolheram as expectativas em
relagdo a contribui¢do do novo campo de conhecimento. (MEUCCI, 2007, p. 122)

Com um direcionamento imediato, ¢ a afirma¢do de uma imagem de sociedade que
tais manuais didaticos procuram representar. A diversidade estd colocada e afirmada em toda
sociedade, isso € dado por certo. As legislagdes sugerem isso, € os documentos oficiais
introduzem essa ideia a partir da luta por direitos a diversidade realizadas historicamente. A
Constituicdo Federal de 1988 institui artigos referenciando a diversidade, seja em matéria de
cultura ou de meio ambiente — assim contribuindo a no¢do de que "diversas" sdo as presencas
territoriais.

Isso conflita diretamente com a aplicacdao de leis em sua prdxis educacional, como o
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que quero aqui enfatizar. A problematizagdo se da inteiramente pela incapacidade praxiologica
da insercdo diversitaria de conteudos relacionados as culturas multiplas. O antncio da
relevancia da diversidade cultural entra num combate direto as aplicacdes epistemologicas e
ontologicas em sala de aula. Afirmarei mais sobre isso no proximo capitulo, onde tratarei
sobre as condi¢des praticas em sala de aula. Se essa critica é tornada invalida, estariamos
satisfeitos com a relevancia das diversidades na prdxis educacional. O contrario, uma
insatisfacdo necessaria as mudangas, ¢ o requerido como basico na afirmagdo diversitaria.
Documentagdes oficiais contribuem ao otimismo histérico, porém nido provocam per se 0
emaranhado de importancia das diversidades.

E preciso o seguinte questionamento: como introduzimos de facto a diversidade
antropologica nas salas de aula? Isso deve estar em direta relagdo com outra questdo, que € a
de como o corpo docente relaciona-se com diversidades epistemologicas e ontologicas, isso
com a finalidade (sempre proviséria, como todo telos deve ser) da incorporacio de didaticas e
tematicas variadas conforme as diversidades multiplas. Com tantas entradas do conceito de
"diversidade" nos documentos oficiais — por exemplo, a BNCC conta com 188 —, supde-se
que ¢ tema de relevancia afirmativa. Também o ¢ de prdxis educacional? A critica a
burocracia prevé a relagdo conflitiva entre documento e realidade, como vim afirmando até
aqui, porém nao ¢ possivel que percamos isso de vista caso queiramos uma mudanga positiva.

Veja-se aqui uma possibilidade de equilibrio desses dois sentidos:

[...] a garantia de um ensino equitativo das Ciéncias Sociais, que refletiria a
formacao dos formados nessa area do saber, deve ir para além do estabelecido nos
documentos oficiais, e os livros didaticos, nesse caso, sdo a0 menos um relevante
indicador do caminhar dessas tensdes. (OLIVEIRA, 2013a, p. 19)

Por "ensino equitativo" o autor refere a insercdo da Antropologia e das Ciéncias
Politicas em conjungdo a Sociologia no Ensino Médio. Observo como contribuigdo
importante de direcionamento a diversidade cultural a ampliagdo da categorizacdo de
relevancia da Antropologia como disciplina a ser creditada conjuntamente a Sociologia. Certo
que essa ultima possui um arcabougo tedrico de aplicagdo educacional ampliado pela
historicidade da disciplina na sua instituicdo no Brasil. Porém, com o didlogo crescente entre
as énfases das Ciéncias Sociais, a contribui¢do da interface multifacetada ¢ de relevancia no

combate a recorrente negacao das diversidades epistemologicas e ontoldgicas.

Em meio a isso, ha a concordancia da BNCC em referenciar a nogao de diversidade
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como algo de importancia educacional. Nas varias entradas do termo dentro do texto oficial,
sabe-se que ¢ algo que a historia da construcao das disciplinas escolares no Brasil realizou
como finalidade de jure. Mas o prémio ndo pode ser de consolagdo: a tensdo de contetidos e
tematicas, conforme o assinalado acima por Amurabi Oliveira, requer uma atengdo ampliada
dos significados conceituais e discursivos da Antropologia. Toda disciplina insere uma
importancia sociontoldgica, e na Antropologia assume-se um compromisso historico com a
erradicacdo do mero exotismo e descritivismo cultural — portanto, quer-se sua inser¢do como
uma epistemologia que ndo ¢ relativisticamente oportunista, mas preocupada com o didlogo
intercultural enquanto prémio de erradicacdo das naturaliza¢des negativizantes de alteridades.
E no dialogo ndo subsumido, na relevincia de todas as partes sem hierarquias, que teremos
um futuro de ampliacdo da diversidade.

Nao tendo nenhuma entrada do termo "Antropologia" na BNCC, temos de cagar sua
contribui¢cdo em quesito de conteudos e tematicas. Nao ¢ querer forgar uma visao reificante,
mas possibilitar a assuncao do papel antropoldgico de conceitos utilizados pela documentagao
oficial. Na quebra da tensdo, o eficaz (momentaneamente) ¢ dar alguns devidos créditos, por
mais que nao sendo exigidos institucionalmente. Nao se trata, no meu escrito, de uma
exigéncia de que a Antropologia seja evidenciada oficialmente, porém de inscrever seus
significados epistemologicos e ontoldgicos enquanto possibilidade dentro do existencialismo
presente. H4 alguma antropologizacdo por ai, em varios lugares, resta-nos uma visdo de

relevancia. Por exemplo:

A érea de Ciéncias Humanas contribui para que os alunos desenvolvam a cogni¢@o
in situ, ou seja, sem prescindir da contextualiza¢io marcada pelas nog¢des de tempo
e espaco, conceitos fundamentais da area. Cognicdo ¢ contexto sdo, assim,
categorias elaboradas conjuntamente, em meio a circunstancias historicas
especificas, nas quais a diversidade humana deve ganhar especial destaque, com
vistas ao acolhimento da diferenga. (BRASIL, 2018, p. 353; grifos conforme o texto
original)

E de grande importancia a defini¢io desenvolvimentista da BNCC tratar as Ciéncias
Humanas quanto a sua relacdo de cognicdo contextual. Tal aspecto da presenca ¢ de
contribuicdo significativa a assun¢do do tema do meu trabalho, qual seja, das questdes
envolvendo a inser¢do da Antropologia no Ensino Médio. Aqui destaco a problematica dos

documentos oficiais enquanto possiveis redutores dos contetidos socioantropologicos a

definicdo pragmatica de um telos da Sociologia. Porém, vé-se em trechos como o acima
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citado a importancia em subterfugio da Antropologia. Os pretextos a "elimina¢dao" da
consideragdo epistemolodgica sobre tal disciplina podem ser varios — em muito, ha uma
Navalha de Ockham nos documentos oficiais, o que significa que ndo elencar, demonstrar em
defini¢des ou fazer mengao legislativa € ndo se comprometer com a efetivagdo do escrito.
Portanto, resta-nos a tarefa da analise do dissimulado, onde a metodologia de trazer a
tona o invisivel ¢ possibilitada por andlises antropoldgicas em que ¢ preciso enxergar
estruturas a partir de fatos sociais de relevancia a observacao do pesquisador. Ha algum nivel
de reificacdo nessa abordagem metodoldgica, risco assumido em qualquer tipo de andlise
socioantropologica. Nao seria possivel descrever que de fato ha algum indicio das intengdes
legislativas no sentido de trazer a evidéncia as contribui¢des da Antropologia. Isso s6 poderia
ser esclarecido caso tenhamos algum material empirico que dé obviedade de tais intengdes.
Até o presente momento nao pude tomar contato com nenhum documento, entrevista, artigo
ou matéria jornalistica que indicasse tal possibilidade. Na incapacidade de sabermos o que se
passava pelos pensamentos dos que escreveram a BNCC, importante seria afirmar aqui: talvez
ndo pensassem na Antropologia quando se valeram de tais conceitos analiticos. Como
exemplo dessa inexatiddo, a afirmagdo em nota a época pela Associacdo Brasileira de Ensino
de Ciéncias Sociais (ABECS): "A falta de transparéncia no processo de elaboracdo do

documento, por si, torna questionavel sua legitimidade"?

. Dificil saber o que esta por detras
dessa escritura.

Isso ndo nos deve invalidar a continuag@o da pesquisa, tdo logo saibamos nos valer do
melhor estruturalismo possivel. No caso da BNCC, ¢ uma tarefa até certo ponto facil, caso
tenhamos em mente a quantidade de entradas de conceitos trabalhados com énfase pela
Antropologia. Falei anteriormente sobre "diversidade", e agora registro haver 890 entradas na
BNCC a partir do radical de "cultura". Ora, podemos assumir que ¢ um termo utilizado em
multiplas significacdes. Alguns tedricos falam do "senso comum": o conceito de cultura ¢
veiculado pela 16gica comum. Porém, a analise do uso de tal conceito pela BNCC revela uma
certa profundidade simbolica significativa dentro do quadro temadtico da interface entre
educagdo e Antropologia.

Tenha-se aplicada a seguinte afirmagdo: nenhum conceito ¢ inerentemente

naturalizado como tUnicas possibilidades analiticas por uma sé disciplina cientifica. O caso da

relacdo entre matematica e fisica ¢ significativo, entre outros compartilhamentos

2 ABECS, Nota da Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais em relacdo a BNCC. Disponivel em:
<https://abecs.com.br/nota-bncc/>. Acesso em 11 de outubro de 2021.
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epistemologicos. Tendo em vista a questdo do conceito de cultura, entretanto, ndo haver
nenhuma consideragdo sobre a Antropologia, disciplina irma da Sociologia — essa instituida
historicamente no processo bésico de aprendizagem —, ¢ algo constrangedor aqueles que a

cursam e sabem de sua relevancia. Algo ficara mais evidente através da seguinte citacdo:

Discorrer sobre da interface estabelecida entre as ciéncias sociais ¢ a educagdo ¢
uma tarefa que exige atencdo, para que ndo caiamos em julgamentos e afirmagdes
apressados, tampouco que olvidemos que neste debate estd em jogo mais que uma
simples problematizagdio de um campo de investigagdo, estamos aqui nos
circunscrevendo diretamente a um debate em torno das politicas de formagéo
docente. (OLIVEIRA, 2012, p. 120)

Importa retermos a ideia de "politicas de formagao docente". Quanto ao anteriormente
afirmado, o esquecimento da Antropologia em documentos oficiais, mesmo com contetidos de
direta relagdo disciplinar, ¢ constrangedor. A interface entre as Ciéncias Sociais e a educagdo
requer um arcabougou ampliado do que realmente significa a formagdo enquanto cientista
social voltada a exercer o papel docente. Nao ha curso de Ciéncias Sociais que evite o
caminho percorrido perante as disciplinas especificas de Sociologia, Antropologia e Ciéncias
Politicas. A afirmagdo dessa relagdo complementar (por vezes de forma conflitiva e
negativizante de alguma das disciplinas) requer a ampliacdo significativa da aplicagdo
educacional de alguma das disciplinas.

Conforme assumimos o fato de que questdes socioantropologicas urgentes estdo na
pauta da escolarizagdo, a presenca da multiplicidade disciplinar dentro da Sociologia no
Ensino Médio pode elencar métodos pedagdgicos com maior amplitude didatica. Algumas

dessas possibilidades estdao elencadas dentro da propria BNCC:

Desde a Educag@o Infantil, os alunos expressam percepgdes simples, mas bem
definidas, de sua vida familiar, seus grupos e seus espacos de convivéncia. No
cotidiano, por exemplo, desenham familiares, identificam relagdes de parentesco,
reconhecem a si mesmos em fotos (classificando-as como antigas ou recentes),
guardam datas e fatos, sabem a hora de dormir e de ir para a escola, negociam
horarios, fazem relatos orais e revisitam o passado por meio de jogos, cantigas e
brincadeiras ensinadas pelos mais velhos. Com essas experiéncias, comegam a
levantar hipdteses ¢ a se posicionar sobre determinadas situa¢des. (BRASIL, 2018,
p. 354)

E compreensivel elencar categorias de disciplinas num sentido ampliado, ou seja, que
um conceito seja utilizado sem necessaria referéncia a sua origem disciplinar. Surge como

uma situagdo ad absurdum a necessidade de tal consideragao de retorno as origens. As vezes €
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importante, portanto a historia das disciplinas deve em alguns momentos evidenciar de onde
surgiram certas discussdes e conceituagoes. Nao sendo necessario, ha a possibilidade do
descrédito total, esse sendo um aspecto de negativizacdo disciplinar, tanto no sentido de ser
estabelecida como incapaz de preencher caracteristicas de oficializacdo educacional, quanto
no subsumir de suas importancias — o que acredito, desse ultimo elemento, ser de tamanha
eficacia na invisibilizacdo da Antropologia no Ensino Bésico.

A teoria do parentesco foi e ¢ utilizada a partir das analiticas antropologicas. A
Sociologia, enquanto disciplina especifica e repassada institucionalmente no Ensino Basico,
assume a tarefa historicamente de um aproveitamento conjunto as técnicas da Antropologia.
Isso ndo ¢ um problema, bem o contrario. Porém, incomoda nunca haver uma referéncia a
Antropologia, ainda mais quando sabemos de sua relevancia discursiva, praxioldgica e critica.
Qual a possibilidade de evidenciarmos isso sendo dando nome, atribuindo certas referéncias
quando possivel?

Quero ressaltar novamente a capacidade que os documentos oficiais possuem de
negligenciar referéncias pelo pressuposto do ndo envolvimento. No momento em que nomes
sdo apresentados, referéncias dadas, supde-se que a burocracia deva atingir um nivel de
efetivacdo daquilo elencado dentro dos documentos. A sociedade cidada é provocada a
exigéncia do assumido oficialmente. Portanto, a negag¢do subssumida ¢ estratégia de
negligéncia controlada, ou seja, de que possa ser negado na interiorizacdo sob invisibilidade
aquilo que tem sua importancia, mas que nao se quer seja evidenciado pela necessidade de
ndo envolvimento com obrigagdes subsequentes.

A partir desse ponto gostaria de estabelecer uma discussdo teodrica voltada a
compreendermos quais os significados dessa problematica. A hipotese a ser defendida ¢ a
seguinte: mesmo nao havendo nenhuma citacdo em documentos oficiais sobre educagdo, em
principal a BNCC, da Antropologia, ela esta ali contida sob subterfugios. Esse topico serviu

pra demonstracdes nesse sentido. Iremos agora a discussao do problema.
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4.2. ALGUMAS TEORIZACOES SOBRE ANTROPOLOGIA E
BUROCRATIZACAO: COMO IR ALEM DISSO

O~

Encontrar estruturas ¢ um problema. A partir desse encontro, a grande dificuldade

O~

conseguir estabelecer significados paralelos ao encontradico. Esse problema de pesquisa
envidenciado pela metodologia escolhida, qual seja, da andlise documental interpretativa. A
hermenéutica juridica ¢ algo essencial dentro das ciéncias destinadas a critica da oficialidade,
essas positivadas em legislagdes conduzidas por estratégias politicas e historicas especificas.
Na impossibilidade de acessar as intengdes de quem realizou a autoria de alguns documentos
oficiais, estruturamos as nog¢des ali apresentadas e as criticamos interpretativamente a partir
de pressupostos teoricos.

Com a hipotese acima elencada, o encontro com significados deve provir do
questionamento sobre a relacdo entre documentos oficiais e a situacdo educacional em si.
Sabe-se, na repeti¢do do argumento, que a burocracia nio informa a realidade de todo. E uma
ontologia voltada ao dever ser, portanto veiculada no sentido de apresentacdo da idealidade.
Alguns contetdos burocratizados refletem uma realidade ja efetivada, porém na inconstancia
politica e histérica as situagdes revelam discordancias tedricas e de prdxis. Mesmo que
interpretemos de forma mais critica e realista o que ¢ apresentado em documentos oficiais, a
praxis educacional® evidencia a oposi¢do de um modus operandi no inevitavel das mudangas.

Vejamos essa afirmagao aqui:

Esta possibilidade em fazer emergir o real do possivel € que permite afirmar que, por
maior que sejam as expectativas consensuadas de comportamento cotidiano, hd uma
margem por onde a interacdo dista do imitativo, do ja prescrito no padrdo das
intersubjetividades. (VIRGINIO, 2006, p. 113)

A discussdo sobre o cotidiano, num sentido da Sociologia da Educagdo, leva-nos a
compreender melhor o arcabouco analisado aqui. A estrutura potencial de analise é desfocada
num sentido de finalidade util a critica socioantropologica no stricto sensu. Pode-se supor a

cooperacdo entre criticismo e utilitarismo a posteriori, porém gostaria aqui de enfatizar o

3 Dentro do tema do trabalho sobre a escola, porém o aqui apresentado serve a outros contextos, vide o fato de
que as interpretagdes de documentos oficiais, legislagdes e mudancas juridicas sdo passiveis da critica
publica, institucional e anarquica de multiplas alteridades. Cada grupo ou individualidade ird elencar
elementos de importancia nesse trabalho hermenéutico, favorecendo a democratizacdo e a anarquia das
interpretacdes da realidade. Um documento oficial ¢, inevitavelmente, a padronizagdo de ontologias
especificas. Nao terd como sair disso sendo a partir de conturbagdes hermenéuticas ¢ modificagdes no
provisorio das politicas e historicidades.
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papel do cotidiano como fundamental critica a priori das categorias do pensamento analitico,
isso a partir da prdxis direta. Pode parecer contraditorio fazer um elogio do a priori critico
através da prdxis: afirmo aqui a condi¢do de que o cotidiano ndo estd fadado a encarar
sentipensares ulteriores, portanto permanece em aberto & movimentacao do que estd em devir.

A afirmag¢do da "margem por onde a interacdo dista do imitativo" deve conduzir ao que
quero enfatizar aqui. O cotidiano traz a marca dessa margem pela inevitabilidade da
discordancia com tratamentos unilaterais da realidade. Por mais ampliada que seja a
legislagdo, por exemplo, a praxis ird ocorrer conforme planejamentos nunca concretizados
teleologicamente. A prdxis concorda consigo mesma tdo s6 no momento em que as coisas
estdo acontecendo, onde toda consideracdo de analiticidade categorial e burocratica ¢ deixada
como uma planificacdo praxiologica, logo as agdes na concretude resvalam num eterno plano
de fuga. Nao ha padrdes de intersubjetividades, como os documentos oficiais da educacao,
que possam negar a praxis do cotidiano. Essa se d4 de imediato na discordancia entre
realidades compartilhadas — sem que isso seja a negagao das possibilidades de trocas dentro
do mutualismo relacional aqui apresentado. Como € possivel que aconteca a interface entre os
elementos de cotidiano e burocratizagdo? Uma resposta esta no didlogo direto entre a teoria

que defendo e o que esta escrito na BNCC:

Considerar que ha muitas juventudes implica organizar uma escola que acolha as
diversidades, promovendo, de modo intencional ¢ permanente, o respeito a pessoa
humana e aos seus direitos. E mais, que garanta aos estudantes ser protagonistas de
seu proprio processo de escolarizagdo, reconhecendo-os como interlocutores
legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem. Significa, nesse sentido,
assegurar-lhes uma formagdo que, em sintonia com seus percursos e histdrias,
permita-lhes definir seu projeto de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao
trabalho como também no que concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis,
sustentaveis e éticos. (BRASIL, 2018, p. 463)

Tratando de informar a relacdo de diversidade educacional, a énfase no estudante
enquanto "interlocutores" ¢ a chave que possibilita a ruptura com finalizagdes conclusivas do
processo de escolarizacdo. Esse telos nunca podera cingir a possibilidade de apresentagdo do
que esta além dos "pacotes conteudisticos", conforme vimos em Paulo Freire. A mentalidade
bancaria s6 pode estabelecer padrdes de intersubjetividades nas documentagdes oficiais, essas
em vias de negacdo dessa via de estabelecimento educacional. Uma coisa precisa ser dita:
apesar das criticas a burocratizacdo da oficialidade, algumas concessdes sdao realizadas,

mesmo que devam ser perseguidas, a sua efetivacdo, como uma luta do cotidiano. Argumento
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esse que favorece a tese aqui assumida, qual seja, de que ndo € possivel evidenciar uma
documentagao, por mais interessante que seja e com otimas finalidades na escritura, sem que
a praxis seja tomada em consideragao.

A noc¢do de "sintonia" entre percursos e histérias dos alunos, na relacdo de formacgao
educacional, € o que estabelece uma mediagdo sempre provisdria entre 0s termos contrarios e
complementares de burocracia e prdxis. E nesse ponto que gostaria de retornar um pouco a

discussdo da visibilidade da inclusdo da Antropologia na escolarizagao.

E possivel que tal distanciamento em relagio ao que se passa no interior da
instituicdo em parte se explique pelo fato de os antropdlogos, atraidos por outros
campos, terem em geral se desinteressado por estudos sobre escolarizagdo.
Principalmente pelo tipo de pratica de pesquisa em que se formam estariam eles sem
davida habilitados para o tipo de abordagem apropriado a investigacdo do cotidiano
escolar. Relativamente rara ainda hoje no Brasil ¢ a participagdo na Antropologia na
pesquisa educacional. (GOUVEIA, 1989, p. 73)

A 'raridade" da Antropologia pesquisar a educagdo se dda num sentido de
direcionamento observacional a condi¢ao institucional das escolas. O que ndo invalida o fato
da disciplina ter voltado os olhos aos processos de aprendizagem em variados contextos. No
que se refere a contextualidade no ambito indigena sabemos o apanhado gigante de pesquisas
realizadas até entdo. Exemplos préximos quanto a isso estdo em Santos (1975) e Bergamaschi
(2005), trabalhando na regido sul do pais. Suas consideracdes se ddo no entrelagcamento entre
os sentidos da escolarizagdo, enquanto instituigdo de educacdo e direcionamento aos
convivios interculturais e de fortalecimento de praticas coletivas na relagdo com a sociedade
envolvente. Porém, o que fica evidente é a importancia de processos educacionais que nao se
reduzem a sua oficialidade, problema que venho apresentando até aqui.

A institucionalizacdo e a burocratizagao da educagdo provém desse distanciamento
tornado "necessario" pelas instdncias decisorias e praxiologicas. Na interface entre o que
acontece nas escolas e o que ¢ "realmente" a educagdo, resta-nos a hipotese de um ir além
dessa situagdo. As praticas de letramento alimentam diretamente uma estrutura perceptiva da
cosmologia, portanto assumem a efetivagdo de um modo de vida que atribui necessidades
educativas numa teleologia de afirmagdo da presenga no mundo. Fator a controverter esse

quadro oficial estd contido justamente na redagdo da BNCC, conforme esse trecho:

Na BNCC, o protagonismo ¢ a autoria estimulados no Ensino Fundamental
traduzem-se, no Ensino Médio, como suporte para a construgdo e viabilizacdo do
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projeto de vida dos estudantes, eixo central em torno do qual a escola pode organizar
suas praticas. (BRASIL, 2018, p. 472)

A questdo urgente ¢ sobre o "projeto de vida dos estudantes". A Antropologia pode
viabilizar isso tornando a pesquisa em educagdo um fato que incorpore nogdes da disciplina. A
reclamagdo sobre a raridade de estudos em educagdo institucional a partir da Antropologia se
da pela invisibilizacao conceitual aqui presente. A Sociologia toma um parametro definitério
que capacite uma orientacdo descritiva, isso através de conceituagdes € normativas
disciplinares. H4 uma brecha possivel — porém a documentagao oficial reduz a capacidade de
abertura dessas brechas tdo logo negue a presenca multidisciplinar em suas burocratizagdes
descritivistas. Retorna a questdo: por que a Antropologia ndao ¢ citada na BNCC? A
homogeneizagdo disciplinar, a partir da Sociologia, transforma as contribui¢des colaterais
num invisivel pano de fundo observado marginalmente, ou seja, falado em cochichos mas
nunca incorporado enquanto afirmagdo de validade direta. Ha a assunc¢do da relevancia da
Antropologia enquanto disciplina irma da Sociologia, ¢ sabemos que as criticas das
naturalizacdes institucionalizantes provém de debates intensivos na multidisciplinariedade.
No impossivel papel de redu¢do as documentacdes oficiais, minha hipotese ¢ de que a
Antropologia estd tdo presente enquanto conceitos invisibilizados, quanto tocada numa
condicdo de subalteridade. O que ndo seria surpresa, caso tenhamos em vista os objetos
cientificos historicamente analisados pela Antropologia: as minorias emergem, numa luta de
potencializacdo de si mesmas — logo, ha um fechamento as emergéncias, isso num nivel de
acesso e viabilizagdo. Ocasionar uma ruptura dessa condi¢do ¢ papel que a Antropologia

propde como linha de fuga de novos reducionismos.

E apoiando-se neste fundo que opera o monolinguismo imposto pelo outro, aqui por
uma soberania de esséncia sempre colonial e que tende, reprimivel e
irreprimivelmente, a reduzir as linguas ao Uno, quer dizer, a hegemonia do
homogéneo. Verificamo-lo por todo o lado — por todo o lado em que, na cultura, esta
homo-hegemonia permanece em ac¢do, apagando as dobras e alisando o texto. A
propria poténcia colonizadora, no fundo do seu fundo, ndo tem necessidade de, para
iss0, organizar iniciativas espectaculares: missdes religiosas, boas obras filantropicas
ou humanitarias, conquistas de mercado, expedigdes militares ou genocidios.
(DERRIDA, 2016 [1996], p. 70)

"Apagar as dobras e alisar o texto": tarefas que a documentacdo oficial tem como
habitus numa estrutura de negacdo das variadas emergéncias possiveis. Exemplo disso,

descontextualizando porém ndo tanto assim, esta nas exigéncias de escritura que a ABNT
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impde. Num quesito hierdrquico, ha a cobranga direta ao Ensino Superior. O ensino basico
ndo sofre tanto essa cobranga por ser encarado como um nivel de preparo a produgdo
cientifica. Sabe-se que essa regularizagdo da escritura assume um papel de monolinguismo, e
essa imposicao de regras legislativas requer daqueles que se propdem a praxis de escrita uma
domesticacdo a partir de pressupostos estruturais unilateralizantes. Essa opinido é veiculada
na amplitude dos debates estéticos, principalmente na universidade. Irrefutavel é termos em
mente o titulo que a Biblioteca de Ciéncias Sociais ¢ Humanidades, da UFRGS, escolhe a
tratar do tema: "Manual de normalizagdo para elaboragdo de trabalhos académicos conforme
as normas da ABNT" (2018). A "normalizagdo" s6 pode ser assumida enquanto uma
imposicao, por um determinado grupo decisério num contexto histérico e politico oscilante,
de um monolinguismo violento.

Essa questdo ndo foge da temadtica central desse trabalho, qual seja, da educagdo em
relacionamento direto com a documentagdo oficial. O que a Antropologia nos traz de
contribuicao relevante €, segundo os critérios metodoldgicos que tenho assumido aqui, uma
conceituacdo e a prdxis de contato com a existéncia relacional. O "projeto de vida dos
estudantes" ¢ relegado a um tipo de normalizacdo tributaria das tendéncia a burocracia dos
documentos oficiais. As afirmagdes documentais, sabemos que descritivistas par excellence,
ndo vao até¢ as ultimas consequéncias do emergir de diferencas contrastivas. Na pratica
monolinguistica as imposi¢des percorrem as corporeidades num processo educacional que
prevé a regularizagdo normativa. Nao ¢ preciso discutirmos de todo a relagdo entre corpo e
mente, apesar de que o controle psicopolitico estd nessa sedugdo de corporeidades sob
praticas de aprendizagem unilaterais. "Da transparéncia surge uma pressao por conformidade
que elimina o outro, o estranho, o desviante" (HAN, 2018, p. 104). O excesso de trasparéncia
que a documentacdo oficial quer assumir, enquanto descricdo da educacdo ideal, forca a
conformacdo em processos de normatizacdo dessa idealidade. As subalteridades tornam-se
diferencas domesticaveis. Isso ou entramos de vez com epistemologias e ontologias de

multiplos contextos a fim de combater esse monolinguismo.

Quantas pessoas hoje vivem em uma lingua que ndo é a sua? Ou entdo ndo
conhecem mesmo mais a sua, ou ndo ainda, e conhecem mal a lingua maior de que
sdo forcados a se servir? Problema dos imigrados, e sobretudo de seus filhos.
Problema das minorias. Problema de uma literatura menor, mas também para nds
todos: como arrancar de sua propria lingua uma literatura menor, capaz de escavar a
linguagem, e de fazé-la escoar seguindo uma linha revoluciondria sobria? Como
devir o ndmade e o imigrante e o cigano de sua propria lingua? Kafka diz: roubar a
crianga no bergo, dangar sobre a corda bamba. (DELEUZE & GUATTARI, 2015
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[1975], pp. 40-41)

A forma mais direta de combater as estratégias de imposi¢do do monolinguismo ¢é
através de devires linguisticos. Os modos taticos dessas movimentacdes vao desde as fugas de
normatizagdes, passando pela inversdo e autoapropriagdo de termos pejorativos ou tabus, até
chegar a assuncdo de significagdes simbolicas na emergéncia de diferencas e sua prdaxis
direta. A inser¢ao de tematicas étnicorraciais na educagao ¢ fator disso. Porém, como venho
trazendo a tona nesse trabalho, ndao se deve interromper o processo de movimentagao contra
as imposi¢des de monolinguismos tdo sé pela aceitacdo de documentacdes oficiais. Esses
documentos sdo passiveis de interpretacdes reducionistas, ou seja, atribuem-lhe um
descritivismo de um dever ser que ndo adentra de facto a realidade educacional.* A ampliagio
dessa situacao requer um relacionalismo na extensao do entrelagamento entre profissionais da
educacdo, alunos e a comunidade em que todos participam. A no¢do de "projeto de vida dos
estudantes" assume essa tarefa de relacionamento além das salas de aula. Sejamos justos: a
escola, em seu processo de escolarizacdo e aprendizagem, reproduz uma condi¢do ideal de
existéncia; porém, nao se reduz a isso: ¢ uma instituicdo de potencializacdo, num
humanitarismo democratico em constante reconstrucdo. A justica a escola se faz pela
observagdo feita de que ha tentativas e efetivagdes desse plano de conscientizagdo geral e de
direitos a cidadania.

Tal abordagem da instituicdo escolar propde reafirmar a seguinte hipdtese: caso a
Antropologia, enquanto disciplina, adquirir um status e uma praxis decorrente de seu ideério
praxiologico disciplinar, as dificuldades enfrentadas pela realizacdo dos documentos oficiais
serdo resolvidas com mais amplitude conceitual e pratica. O enrijecimento doutrinario das
disciplinas oficiais perfaz um caminho de nega¢do as linhas de fuga das linguagens diferentes.
Dentro do ambito escolar, a Antropologia retoma a ideia de um compartilhamento de ideias,
um "pensar junto" entre alteridades contrastantes e complementares. Nao deve de ficar aqui a
negacao sobre esse papel poder ser realizado entre outras disciplinas: porém, uma defesa da
irmandade disciplinar das Ciéncias Sociais ¢ um dos problemas de pesquisa. Outro ¢ a
necessidade de ampliar o conhecimento geral sobre conceitos e textos da Antropologia, tdo

logo sabemos que suas ideias e praticas estdo perpassando o senso comum, os dialogos

4 Pode-se ter em mente essa citagdo: "[...] venho percebendo como o discurso verbal e as praticas dos
profissionais da area de Educagdo tendem a ser normativas e imbuidas de um 'dever ser' pedagdgico, assim
como de um projeto de transformacao. Por essa razdo, ndo deixa de ser pertinente indagar como poderia este
profissional produzir conhecimentos descentrados e incorporar outras logicas cognitivas distintas da sua"
(DAUSTER, 2004, p. 199).
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interétnicos e os proprios documentos oficiais.

Um indicio burocratico disso esta aqui:

[...] compreender que a sociedade ¢ formada por pessoas que pertencem a grupos
étnico-raciais distintos, que possuem cultura e histdria proprias, igualmente valiosas,
e que em conjunto constroem, na nagdo brasileira, sua historia [...]. (BRASIL, 2018,
p. 467)

Nao ¢ preciso repetir sobre o carater dessa necessaria relagdo, enunciada nesse
trabalho, entre os documentos oficiais e sua praxis. Resta-nos cobrar essa efetivagdo, que esta
disseminada na BNCC. Outro exemplo, no sentido do curriculo da "formagao geral basica", é

a insercao de um topico elencando "estudos e praticas" da

histéria do Brasil e do mundo, levando em conta as contribui¢des das diferentes
culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia [...]. (BRASIL, 2018, p. 476)

A insisténcia talvez seja necessdria, ja que sabemos que fechamentos historicos e
politicos tendem a rechacar diretamente a praxis do que foi acordado pela legislacdo. Ora, a
suposi¢do de que a burocracia oficial de um Estado-nagdo esteja in toto relacionada com a
praxis € uma ingenuidade. E inacreditavel que alguém tenha essa pretensdo. A Constitui¢ao de
1988, por exemplo, € item de discussdes e retomadas em prol de efetivagcdes nunca cumpridas
— € ndo soO isso: também o constante ataque a que € submetida.

A importancia em destacar esse relacionamento fragil entre documentos oficiais e
praxis provém de uma tentativa de resolucao do problema de pesquisa. Em conclusdo prévia,
diria que a insercao dessas "verdades burocraticas" no repertorio educacional ¢ uma exigéncia
necessaria a sua pratica efetiva. Nao podemos esbarrar sempre numa ideia de "historia
estatica". Situacdes diversas confirmam modificagdes nos sentidos praticos e nas
significagdes dos devires educacionais: quem permanece nos ambientes escolares e
académicos sabe da amplia¢do constante de pensamentos criticos, da emergéncia de sujeitos
coletivos (KRENAK, s/d) marginalizados historicamente e da reafirmacdo de pensamentos

antes submetidos a todos tipos de repressdao. Além disso, surge-nos metodologicamente isso:

O que esta em questdo ¢ como formar professores e como eles lidariam com os
sujeitos envolvidos no universo escolar. E, portanto, uma necessidade conhecer esses
sujeitos, saber quem s3o. (OLIVEIRA, 2013b, p. 35)

51



Isso entra diretamente em contato com a nog¢ao de "projeto de vida dos estudantes". A
Antropologia fornece uma metodologia de "conhecimento dos sujeitos". O relacionamento
estabelecido entre alteridades ¢ um pressuposto da disciplina antropoldgica, portanto possui a
potencialidade de efetivagdo possivel dessa questdo acima exposta por Oliveira. "Lidar com
os sujeitos envolvidos no universo escolar" ¢ algo que precisa estar em vias de discussdo na
amplitude da escolarizagdo e da aprendizagem. O afastamento relacional, conforme o ethos
educativo defendido pelo conversadorismo de uma escolarizagdo autoritaria, leva diretamente
a negacao de uma aprendizagem ampliada.

Assumo a temadtica desse trabalho como a assun¢do de que a Antropologia pode
mediar esse confronto. Porém, deixar de lado o conservadorismo nos da bons frutos: isso nao
significa evitar a discussdo sobre os projetos politicos reacionarios, mas que nao nos
deixemos levar meramente por uma acdo contraria a seus pressupostos. A guerra postulada
por uns ndo deve ser a ponte a nossa rea¢do — assim cairiamos na armadilha das estratégias de
poder estabelecidas. O fato das tentativas de erradicagdo do ensino humanistico, tanto nas
escolas de Ensino Bésico quanto nos cortes de bolsas de pesquisa e estudo em universidades,
soO revela tal ataque frontal contra as disciplinas das Ciéncias Humanas.

A tarefa de combate a isso se da por varios ambitos, e aqui defendo a ampliagdo da
potencialidade que a Antropologia possui perante a area da Educacdao. Enquanto disciplina,
contribui com inUimeras teorizagdes, significagdes e praxiologias; numa situagdo "como
educagdo" — na concomitancia conjuntiva entre Antropologia e Educa¢do — ¢ uma interface
multidisciplinar que nos socorre nesse embate historico e politico. O que é que a Antropologia

possui de tao relevante dentro dessa questao toda?

A meu ver o ensino de Antropologia na area de Educacdo deve permitir que o
profissional da Educacdo apreenda outras relagdes e posturas, penetrando na
literatura antropoldgica, lidando com outros conceitos € modos de construir o
conhecimento. Metaforicamente, trata-se da aprendizagem de uma outra linguagem,
de um outro codigo que levaria o profissional a elaborar outras duvidas sobre os
fenémenos tidos como educativos dentro e fora da escola. (DAUSTER, 2004, p.
201)

Essa citagdo estipula uma finalizagdo do capitulo presente. A partir de agora irei
dialogar mais diretamente com observagdes participativas, dentro do universo escolar, ¢ com
outras teorias. A fim de concluir esse capitulo, proponho que as escrituras subsequentes

realizardo mais ainda o aqui presentificado, seja no insinuar de que a burocracia ¢ de um
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descritivismo reducionista ad absurdum, seja na possibilidade de enfatizar o in festum da

educagdo antropoldgica.
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5. NO CAMPO EDUCACIONAL: ENTRE ANTROPOLOGIAS
RELACIONAIS NUMA PAISAGEM CRITICA

Problema ou desafio, a Educacdo ¢ algo inacabado por ser passivel da potencialidade
contrastiva em variadas diferencas. Talvez incorporar linguisticas da "dificuldade", como os
termos "problema" ou "desafio", reflita consideragdes em tempos criticos. Na impossibilidade
de uma profecia totalizante, a Educacao sofre com o status quo na iminéncia de necessidades
discursivas: nao podemos nos esquivar de todo da "fala sobre", porém interessa-nos ir além do
discurso, das burocracias e das ontologias estaticas — nisso que venho tratando enquanto uma
praxis da Educagdo, o imediato das experiéncias pedagogicas.

Minha proposta, nesse capitulo final, ¢ inserir observacdes participantes a partir de
experiéncia particular e coletiva no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid). Possuo outras experiéncias em Educacdo, minimas mas relevantes. Entretanto essa
situacdo dentro do Pibid revelou aspectos essenciais, contrastivos as afirmagdes meramente
discursivas e burocraticas, portanto explanando condi¢des pedagdgicas que ampliam minhas
teorizagdes até aqui. Pode ter parecido estranho ndo ter retomado A reprodugdo até aqui.

Vejamos agora:

Numa formacao social determinada, o arbitrario cultural que as relagdes de forga
entre os grupos ou classes constitutivas dessa formagao social colocam em posigdo
dominante no sistema dos arbitrarios culturais ¢ aquele que exprime o mais
completamente, ainda que sempre de maneira mediata, os interesses objetivos
(materiais e simbolicos) dos grupos ou classes dominantes. (BOURDIEU &
PASSERON, 2014 [1970], p. 30)

E constrangedor a continuidade de tal situacdo. A especulagdo sobre tais arbitrarios
culturais supde a possibilidade de lhes transpor — porém, como venho afirmando até aqui, a
sugestdo sobre essa estratégia de transposi¢ao nao € de per se a prdxis propriamente dita: resta
muita violéncia simbolica mesmo sob documentagdes oficiais, discursos de tolerancia e
reunides de apaziguamento. Por mais que a "guerra de todos contra todos" e seu
neodarwinismo social sejam rechacados discursivamente, a praxis mediada por mentalidades
arbitrarias assume uma intolerancia que recai diretamente nas violéncias sistematicas de uma
pedagogia da pressdo. Terei em conta que uma nova teorizagdo surja entre observacdes
participantes. Porém, variados detalhes do trabalho de campo em instituicdes revelam a

necessidade de outros didlogos, um "pensar junto". E essa a condicdo negada por muitos
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educadores, funciondrios escolares e participantes de programas académicos, mesmo que sob
a mascara das burocracias e discursividades. Comecemos a caracterizar essa experiéncia.

Deixo claro o contexto etnografico: o Pibid no periodo que participo, entre fins de
2020 até o presente momento de fins de 2021, ocorre em reunides, observacdes e aulas
ministradas pelos participantes através de ensino remoto. Em decorréncia da pandemia de
Covid-19, o programa sofreu um atraso de inicio. Na retomada, fomos diretamente
encaminhados a situagdo corrente, qual seja, de primeiras observacdes das aulas da professora
oficial da escola e subsequentemente ministrando aulas que foram divididas entre os
participantes do grupo do Pibid.

Inicio enfatizando que minhas descricdes ndo devem ser tomadas como um
reducionismo pedagodgico, seja no sentido das afirmagdes de totalitarismos ou sobre o carater
geral do Pibid. A maxima programatica ¢ observar brechas de violéncia, ou seja, momentos
em que o surgimento de praticas de embate pedagdgico resultam numa observacdo da
estrutura de arbitrariedade. Como primeiro exemplo, a sucessiva e sistemadtica discursividade
sobre determinados alunos em sala de aula. Como dito anteriormente, essas aulas foram
ministradas em ensino remoto. Durante certos momentos, ha a interrup¢do de certos alunos
em consideragdo as tematicas ministradas. Em que pese um sentido politico, as controvérsias
discursivas sao ampliadas na divergéncia ideoldgica: sabemos da influéncia direta de um
idedrio opinativo e argumentativo das familias dos discentes e sua reverberacdo nas
discussdes em sala de aula. Por momentos isso pode soar 6bvio. Porém, ¢ chocante de
observar a realidade institucional da escola impactando diretamente com contextos vistos
como privados, vide a questao incontornavel da familia junto aos discentes.

Me parece certo que a melhor atitude perante isso ndo € a adjetivacao ontoldgica dos
discentes enquanto "burros", "imbecis", "idiotas", etc. Na sequéncia de determinadas aulas em
que tematicas, opinides e argumentacdes conflitivas surgiram, reunides do Pibid foram
realizadas em vistas de estabelecer uma relacdo entre essas situacdes e as adjetivagdes aqui
apresentadas. Essa ontologizag¢do negativa pressupoe algumas condigdes: em primeiro lugar, a
negacdo do discente enquanto sujeito em vias de conhecimento; segundo, a abertura ao uso de
termos pejorativos no sentido de descri¢do sobre pessoas que possuem opinides conflitivas;
por fim, a tomada de posi¢do sobre possiveis efetivagdes de puni¢des especificas.

Tomarei uma precaug¢do metodologica aqui: minhas observagdes participantes ndo irdo

evidenciar dados empiricos no sentido estrito, qual seja, o da apresentacio de provas
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documentais. Essa op¢do de um método aberto ¢ a fim de propiciar trés condig¢des: 1) o
anonimato por se tratar de um tema sensivel; 2) a ndo necessidade de autorizagdo prévia dos
interlocutores, tdo logo surgem como exemplos gerais; € 3) a possibilidade de uma teorizacao
conjunta aos dados, no entrelagamento das experiéncias empiricas junto as ideias contidas nos
capitulos prévios, alimentadas e expandidas aqui.

O exemplo da negativizacdo ontologica através de pejorativos, apresentado acima,
resulta na conturbagdo da pessoa a que sao referidos os termos propostos. Sabe esse discente o
que esta sendo colocado sobre sua pessoa? Mais que isso: como poderia compreender quais
s30 os pressupostos que regulam sua experiéncia em sala de aula a partir de discursividades e
estratégias de adjetivagdo e opressdo que operam distantes de suas vistas? Esses discentes
percebem os acontecimentos a partir de colocagdes sobre o papel docente. Em diversas aulas
ministradas por mim provoquei a ideia sobre a docéncia, tanto por compartilhar de uma
experiéncia prévia, no meu periodo que paraleliza suas condigdes atuais, quanto pela
observiancia da necessidade de trazer a tona tais elementos de violéncia simbolica e
praxiolégica.

E uma equagio de dificil conclusdo. De um lado, a inevitavel e urgente critica a
disseminagdo de um pensamento ultraconservador, esse que ¢ indicado pela influéncia direta
das familias sobre o discurso dos discentes. Que imaginemos suas praticas futuras, caso sigam
alimentando tais determinacdes fascistas. O exemplo que estd por detrds do acima
apresentado, que suscitou os xingamentos e adjetivagdes pejorativas, provém de diversas
aulas observadas e ministradas, onde discentes debatem tematicas controversas, tipo o
racismo, o nazismo, questoes de género e de deficiéncias fisicas e mentais. A afirmagdo
conflitiva de defesas de pensamentos conservadores indica um direcionamento a formacao
basica num sentido reacionario, no que os participantes do Pibid véem-se constrangidos e
incentivados a tomarem uma posi¢ao.

De outro lado, sabe-se da ideia de Escola Sem Partido e sua repercussao na
perseguicdo de docentes. Qualquer tipo de critica aberta, apresentagdo de tematicas
contrastivas ao ultraconservadorismo presente € posicionamentos subversivos sdo Vvistos
enquanto passiveis de debelar uma reagdo punitiva aos docentes. Esses, impelidos pela
negatividade do acima exposto — das argumentagdes em vias de efetivarem uma violéncia
simbdlica, futuramente pragmatica —, expdem o sentipensar sobre tal situacdo. Quais sdo

esses sentimentos e pensamentos? Primeiro, sentimentos de desgosto direto. Os membros da
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equipe do Pibid que eu participo coletivamente evidenciaram uma critica aguda ao que foi
apresentado em opinides conservadoras em sala de aula. E visivel a seguinte condigio:
iniciando-nos a tarefa e ao envolvimento docente, estamos em direto contato com situacoes
constrangedoras como essas. Ouvir alunos assumindo posicionamentos que discordam
diretamente de politicas publicas estabelecidas historicamente, sob lutas contra
conservadorismos, desgosta aqueles que se dedicam academicamente, institucionalmente ¢ em
grupos e coletivos de defesa dos direitos humanos. E também: como ver suas ideias
pedagogicas sendo confrontadas tdo facilmente pela pratica docente?

Segundo, e aqui vou entrelacar com o apresentado sobre as "ideias pedagogicas", os
membros do Pibid concordam com a falta de cientificidade e argumentagdes ampliadas sobre
os temas propostos. Afirmam com recorréncia a necessidade de que os alunos se reportem a
teorizagdes e analiticas cientificas a fim de se envolverem com seus argumentos. Discordam
diretamente do "senso comum", ou seja, ndo admitem que as opinides dos discentes estejam
embasadas em discussdes que fogem a bibliografia basica da Sociologia. Meu posicionamento
sobre tal assunto diverge em muito do restante dos membros do grupo do Pibid. Essa
racionalizacdo aguda invalida outros meios epistemologicos. A reducao do "senso comum" ao
pensamento ultraconservador € efeito da pratica de violéncia simbolica, como tenho afirmado
até aqui nesse trabalho.

Minha questdo deve ser retomada: como equacionar essa situacdo, conjuntamente
entre discentes e docentes, sem recair num extremismo de adjetivagdes pejorativas e
punitivismos velados ou uma Escola Sem Partido? Devo assumir uma postura critica e
apresentar solucdes que dialogam com outras possibilidades de formagao da pessoa humana.

Por exemplo:

E no campo da educagio que vocé comega a fabricar o sujeito, a construir a pessoa.
No caso das sociedades tradicionais de oralidade, a pessoa comega a ser constituida
14 atras, no sonho, antes de estar na barriga da mae. (KRENAK, s/d, p. 4)

Duas coisas sao importantes de reter aqui: 1) a nog¢ao de oralidade; 2) a constituicao da
pessoa pelo sonho. Na aparéncia do contraditério, delinearei uma praxis além das disputas
epistemologicas. A fundamentacdo politica e historica de um determinado periodo ¢
enrijecedor de outras possibilidades pedagdgicas. Certo € que ndo se pode tdo facilmente fazer
uma evasao dessas problematicas: o desafio educacional ¢ reflexo da infinitude existencial,

portanto as questdes politicas e historicas de um periodo ocasionam efeitos diretos em seu
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ambito. Porém, é preciso ir um pouco mais além disso. Mesmo que muitas consideragdes
sejam debatidas até a finalidade ultima de escritura de um documento que se oficialize
burocraticamente, a praxis educativa estara sujeita as irregularidades politicas e historicas do
periodo em que se encontra. Uma solugdo facil sobre isso ndo € possivel: teremos de nos
deparar inevitavelmente com tal desafio. O que fica explicito, pelos dois pontos acima, ¢ que
podemos escapar ao reducionismo dessa guerra de todos contra todos pela apresentacdo de
outras condic¢des da educacdo. A oralidade surge enquanto uma condi¢@o que rejeita de per se
a institucionalizacdo de seus efeitos de acdo. Nao rejeita totalmente as documentagdes
oficiais, porém escapa de qualquer tipo de determinagdo tltima. Diga-se o seguinte: enquanto
participe do processo politico e histérico de um periodo, assume o momento enquanto
possibilidade de existéncia, presentificando um "desacordo" por si mesmo. Nao ¢ possivel que
a oralidade va de encontro direto enquanto reificagdo da escritura — escapa por ser oralidade,
ou seja, fala coisas que ndo deve. "Nao dever" € contrario ao "dever ser", o que significa que
a oralidade est4 fadada a contradi¢@o ou a reproducgao.

Antes de tratar da questdo do sonho, falarei um pouco mais sobre essa relagdo do "ndo
dever" e do "dever ser". Quanto as controvérsias sinalizadas acima, ocorrentes nas reunides do
Pibid, fica evidente uma ndo defesa de qualquer tipo de pensamento conservador. Minha
critica estd no tratamento dessas experiéncias pedagogicas. Na inevitabilidade dessas
ocorréncias — ja que sabemos que nossa sociedade num todo nao chegou ao fim da histéria —,
nossa praxis precisa estar voltada a resolucao provisoria de conflitividades epistemologicas,
isso no sentido de estabelecer um didlogo a fim da aprendizagem. A oralidade da sala de aula
estara condicionada pela impossibilidade de uma inscricdo direta das falas numa
cientificidade unilateral. Dou exemplo de duas teméaticas controversas que surgiram nessas
aulas junto ao Pibid: 1) a enunciacdo do nazismo enquanto "de esquerda"; 2) o feminismo
macgonico durante a Revolugdo Francesa. S3o temadticas complexas, no sentido de
indeterminacao final de seu significado real. Corrente no "senso comum", o nazismo enquanto
"de esquerda" alimenta debates intensos. A questdo da relagdo entre feminismo e magonaria ¢
mais retida, eu nunca tinha ouvido falar disso antes dessa aula.

Resolver essas questdes nao ¢ tarefa simples da Educagdo. A Sociologia no Ensino
Médio propde, enquanto finalidades, a desnaturalizagdo e a problematizagdo, entre outras
metodologias de ensino. Enquanto fator critico, essas duas abordagens ndo limitam a prdxis

docente a unilateralidade epistemoldgica. Menos ainda ontoldgica, caso tenhamos em vista,
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na continuagao do acima citado, o que Krenak entende pela relagdo problematica tratada nesse
texto: "Quando vocé define a Lei das Diretrizes Basicas da Educacdo vocé sinaliza que tipo
de gente vocé esta pretendendo formar" (KRENAK, s/d, p. 5). Trouxe a tona até aqui, em
principal, a discussdo sobre a BNCC, porém a teoria que apresento deve lidar de forma geral
com documentos oficiais sobre Educagdo. O que significa essa discussdo ¢ a tentativa de
resolver a seguinte problematica: o que fica além da documentacao oficial e como fazer um
calculo pratico na acdo pedagdgica? Sendo uma logica inconclusiva, os exemplos anteriores
complexificam a discussdo historica e politica, tdo logo sabemos das discordancias
epistemologicas e da ascensdo da nogao pratica de fake news.

Sobre o primeiro ponto, do nazismo ser "de esquerda": facilmente nos deparamos com
tal condi¢cdo afirmativa. Porém, ndo ¢ reduzida a uma considera¢do de afirmativa sine qua
non: ha também uma duvida ai, j4 que nenhuma decisdo ¢ tomada no sentido de finalizar a
discussdo. Sabe-se que a afirmagdo de um determinado grupo politizar-se sob alcunhas
ideoldgicas traz a problematica de uma condicdo de fechamento através de caracteristicas
compartilhadas. Poder resolver essa questdo ¢ perguntar pedagogicamente: o que foi o
nazismo? O que ¢ a "esquerda"? Como ¢ possivel interrelacionar os dois aspectos? H4 uma
afirmativa historica de que Hitler teria se filiado a essa ideologia? E seus influenciados? Mais
uma vez ¢ preciso trazer a desnaturalizagdo e a problematizacao das discussdes pedagdgicas.
Dou por dado, de minha parte, a opinido politica e a argumentagdo cientifica de que o
nazismo ndo é de esquerda. Mas, caso surja tal discussdo em sala de aula, qual ¢ a melhor
estratégia pedagogica? Como venho afirmando: certamente ndo a adjetivacdo pejorativa
("burros", "imbecis", "idiotas", etc.). As questdes pedagogicas trazidas nesse paradgrafo me
parecem inicialmente suficientes a fim de valorizar a discussdo coletiva, essa que ndo dara fim
as problematicas historicas e politicas de um periodo.

Na segunda temadtica exemplificadora, sobre o feminismo magonico, houve uma
ridicularizacao geral sobre a pergunta do discente. Como nao conheco o tema, de inicio me vi
constrangido pelas respostas dos colegas da equipe do Pibid: aparentemente teria sido uma
afirmacao ridicula — algo passivel as adjetivagdes pejorativas? Porém, coloquei-me a tarefa de
pesquisar sobre o assunto. Repito o mesmo que sobre a questdo do nazismo "de esquerda':
ndo ¢ bem assim possivel reduzir o feminismo a atuacdo magonica durante a Revolugdo
Francesa, entretanto a tematica aparece em pesquisas rapidas, supondo-nos na necessidade de

ampliar o debate a fim de introduzir essa problematiza¢do. O grupo discente trard esses
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questionamentos conflitantes a epistemologia acertada entre o grupo docente. A tarefa
pedagogica pode contradizer as afirmagdes discentes, porém ndo inviabilizar temadticas que
sejam conflitivas. Esse equacionamento, como venho afirmando, ¢ de uma complexidade
histérica e politica na agudeza dos resultados praticos: o que sera realizado a partir de nossa
acao pedagogica diante desses temas conflitivos? Que resposta dialogica é a melhor nesses
momentos de apresentacdo e defesa de argumentos conservadores e reaciondrios? Na
redundancia, reafirmo a amplitude da tarefa pedagogica além do descritivismo pejorativo e do
punitivismo disciplinar.

Darei um exemplo desse ultimo item, do "punitivismo disciplinar". Diante desses
questionamentos conflitivos, numa reunido do Pibid foi sugerido, por um dos membros da
equipe, a aplicagdo de avaliagdes com maior dificuldade de execugdo exclusivamente aos
discentes que expressaram tais argumentos conflitivos. Isso pode parecer a alguém uma
metodologia pedagogica interessante? Qual a finalidade desse tipo de aplicacdo punitivista? A
disciplina segue por esse caminho, pelas violéncias simbdlicas como conditio teleologica.
Pensa-se na seguinte questao: o que fazer com o reacionarismo crescente? E outra coisa: sera
que a maxima de Paulo Freire, de que "o sonho do oprimido ¢ ser o opressor", foi lida e
repetida ad infinitum enquanto um mantra do velamento?

Desconfiemos, porém continuemos acreditando em certas possibilidades. No meio dos
conflitos mais intensos em matéria de histdria e politica, uma Sociologia critica a tudo e todos
¢ mais que necessaria. Qualquer tentativa de tratar desse assunto ¢ inevitavelmente levada as
criticas mais intensivas — o que ndo pode invalidar nosso questionamento mais agudo, qual
seja, de equacionar o dito e o feito. A relagdo entre burocracia e praxis pedagogica esta na
linha de frente desse equacionamento, tdo logo sabemos da impossibilidade de uma reducao
totalitaria da realidade a partir da prdxis direta. Nesse imediato da relagdo, surgem condigdes
de mediagdo velada: decisdes estdo sendo discutidas e tomadas no escondido dos discentes.
Eu diria: por mais que surjam controvérsias conflitivas, a tarefa pedagogica de
desnaturalizagdo e problematizacdo ndo pode esbarrar em reabilitagdes de métodos de
reproducdo da violéncia simbolica opressiva. O telos repressivo legitimado pela autoridade
pedagobgica justifica uma prdaxis mediadora da continuidade do reprodutivismo violento.

Quanto a isso, na BNCC ¢ afirmada a abordagem que

privilegia o trabalho de campo, as entrevistas, a observagdo, o desenvolvimento de
analises ¢ de argumentagdes, de modo a potencializar descobertas e estimular o
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pensamento criativo e critico. (BRASIL, 2018, p. 355)

E no "estimular o pensamento criativo e critico" que podemos encontrar alguma
resolugdo ao caso num todo. A infelicidade da presentificagdo de argumentacoes
conservadoras e reaciondrias ¢ amplificada pela observacdo da inexisténcia de iniciativas em
sentido contrario. A rejeicao do conservadorismo se da justo pela sua antitese direta, qual seja,
da criacdo de possibilidades além do ja dado. Tal infelicidade ndo pode barrar a
potencialidade criativa e critica, tanto no que se refere as discussdes ampliadas em sala de
aula — mesmo que sob conflitividades teméaticas —, quanto as aplicagdes de avaliacdes que
possibilitem aos discentes uma amplificagdo da experiéncia existencial. Como exemplo, a
problematizagdo de tematicas conflitivas pode auxiliar os discentes a observagdo de um
mundo fora dessas violéncias simbolicas que resultam em violéncias fisicas. A continuagao da
Educagdo requer que discutamos essa problematica, premente em periodo histdrico e politico
tao agudo.

Na impossibilidade de finalizarmos o caso sob os auspicios de uma mera criticidade de

observagoes, surge-me o seguinte:

Todas as relagdes das pessoas repousam sobre a pré-condicdo de que elas saibam
alguma coisa uma sobre a outra. [...] O professor sabe que pode transmitir ao seu
aluno uma certa qualidade e uma certa quantidade de informagdo. Dentro de cada
estrato social, o individuo sabe aproximadamente que medida de cultura esperar do
outro individuo. Em todas as relagdes de tipo diferenciado, desenvolvem-se, o que
chamamos com reservas Obvias, intensidade e clareza ou sombreamento, a depender
do grau em que cada parte se revela a outra através de palavras e de atos. (SIMMEL,
2009 [1905], p. 219)

A naturalizagdo de uma reacdo pejorativa as tendéncias de afirmagdes conservadoras
deve ser rechagada. Através da citagdo de Simmel podemos contrassituar a condigdo docente:
¢ pelo conhecimento da alteridade que sabemos até onde ir em reconhecimentos e
epistemologias compartilhadas. A teoria do relacionalismo, que tenho defendido até aqui,
propde-se ao estabelecimento de uma prdxis de direto contato com os discentes. Na
emergéncia de afirmacdes conservadoras e reaciondrias, ha a possibilidade de uma reagao
conflitiva até a violéncia simbolica. Pode-se equacionar essa dificuldade de apreensdo do
outro e de dialogia através da coadaptag@o sob tematicas compartilhadas, essas que precisam
ser acessadas pela ruptura com a autoridade docente. Todo tipo de implicagdo autoritaria rege

o rompimento com didlogos ampliados de tematicas possiveis além do curriculo formalizado
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por uma burocracia rigida. Essa ruptura revela caminhos de contato com outras situagdes
afirmativas, por parte dos discentes, em que assumam uma postura desnaturalizante e
problematizadora em todos os sentidos — em muito de seus preconceitos, conservadorismos,
reacionarismos e posturas conflitivas.

A nogdo contida na BNCC, de "estimular o pensamento criativo e critico", esta
condicionada pela coletividade dialogica. Nesse sentido, ¢ preciso que eu traga a tona outro
aspecto observado nas aulas que presenciei. Essa situacdo ocorreu num momento em que eu
mesmo estava ministrando uma aula de Sociologia. Com enfoque na tematica da migragao,
posicionei-me na condi¢do de apresentar aos discentes diversas formas de movimentagao
humana, desde os aspectos da nocdo de pessoa e individuo, conforme Mauss, até
consideragdes sobre os indigenas isolados (ou "arredios") e os direitos e politicas publicas a
imigrantes e refugiados. O que chamou a atencdo dos discentes, como ocorre com frequéncia,
foi a chegada ao tema dos campos de concentragdo e da perseguicdo aos judeus. Nao
adentraram ao nazismo. Com essa narrativa, minha pretensao ¢ demonstrar ndo o contetido do
didlogo, mas a seguinte ocorréncia: deixando que dois discentes prosseguissem num didlogo
sobre o tema, diretamente conectado ao assunto da aula e interessantissimo aos meus
desconhecimentos, a professora titular — que observava a aula — interrompeu-os afirmando
que deveriam me deixar continuar a aula. Num tom conciliador admiti a continuagdo da
minha aula, porém enfatizando aos discentes (metaforicamente a fim de ndo conflitar com a
professora titular) que suas contribuigdes eram de grande relevancia, encaminhando-nos a
possibilidade de discursividades ampliadas e de ruptura com a autoridade docente mais rigida,
essa defendida pela titularidade opressiva.

Nao acredito ser possivel avaliar os discentes tdo s6 pelos métodos de controle e
disciplina (provas, trabalhos, etc.). A amplitude dos didlogos que pude presenciar revelam a
capacidade da oralidade e da apresentagdo de raciocinios e criticidade discursiva. Problema
maior, acredito (e afirmei nessa aula que descrevo), ¢ a temporalidade escassa de nossas aulas
de Sociologia. Quando afirmei essa questdo problemadtica, ironicamente me referi a
possibilidade de que nossa relagio epistemoldgica pudesse ser ampliada através de momentos
mais ludicos, por exemplo com idas a pragas pra didlogos mais extensos. Serda que a
regularizacdo minimizante da Sociologia no Ensino Médio ndo faz o papel de refrear a
capacidade discente de potencializar sua participagdo nessa area? Com tempo tdo curto, a

autoridade docente ¢ reafirmada também num quesito funcional: ndo podemos desperdicar
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tempo com argumentagdes discentes, tdo s6 devemos concentrar na fala docente e sua
metodologia antirrelacional.

As afirmativas docentes podem ser encaminhadas em sentido contrario — e no geral o
sdo. E isso que procurei trazer a tona nesse trabalho: falar sobre liberdade nao ¢é ter liberdade.
Enfatizei essa questdo numa reunido do Pibid, aparentemente bem aceita, quando li um trecho

de um poema do Roberto Piva, que reproduzo uma parte aqui:

[...] & nossas escolas estdo atrasadas pelo menos cem anos em relagdo as ultimas
descobertas cientificas no campo da fisica, biologia, astronomia, linguagem,
pesquisa espacial, religido, ecologia, poesia-cosmica, etc., / provocando abandono
das escolas pelas criancas que percebem que o professor nao tem nada a transmitir, /
imobilizando nossas escolas no vicio de linguagem & perda de tempo / em
curriculos de adestramento [...]. (PIVA, 1985, p. 95)

Isso ndo significa um afastamento da escola, no sentido de uma critica negativizante a
instituicdo escolar. O problema estd na praxis colocada em sala de aula, nos curriculos em
atraso de novidades e sua reprodutibilidade técnica’, no ethos educacional voltado a
insisténcia em autoridades docentes e na insuficiéncia dialdgica na amplitude do potencial
interrelacional, ou seja, uma educacdo bancéria! O mutualismo proprio do relacionalismo
proximal, anunciado no terceiro capitulo, requer que a "transmissao" de conhecimento venha
acompanhada de uma logica relacional, ou seja, da aproximacgao entre docentes e discentes em
potencialidades dialdgicas e conviviais. A partir da pandemia de Covid-19 uma negativa
temporal foi colocada nessa espacialidade educacional, tdo logo sabemos que o periodo de
crise sanitdria exige o isolamento social como estratégia de sobrevivéncia. Isso ndo invalidou
processos de ensino: as escolas incorporaram tecnologias com a finalidade de continuacao da
aprendizagem. Essa condicdo ¢ observada por mim, nesse capitulo, como possibilidade de
inser¢do a docéncia e suas implicagdes de proximidade. Sabe-se que as tecnologias de
comunicagdo propiciam um certo tipo de relagdo proximal, entretanto sua situagdo utilitaria
perante uma grave condi¢do sanitaria ¢ exigida como unicidade. Significa afirmarmos sua

relevancia proximal, porém ndo nos deteremos a distdncia fisica como algo que resulta

5 Ha algo de Walter Benjamin aqui, porém ndo se limita a sua analise da arte perante o capitalismo
reprodutivista. A "perda da aura" é uma ideia importante nas interpretacdes pedagogicas: ndo sera a teleologia
reprodutivista da técnica pedagdgica autoritaria e burocratica uma negativa da "aura" de presenga direta ¢
imediata? A mediagdo dos "pacotes conteudisticos", em sua educagdo bancaria, afirma a "perda da aura" e
suas violéncias simbolicas e praticas subsequentes. O relacionalismo mutualista rejeita in tofo qualquer
reprodutibilidade técnica, tdo logo a praxis educacional va de encontro com momentos de imediatez no
contato direto. Isso ndo nega as "mediagdes": ha teorias e ideias concatenadas, porém essas ndo podem
reduzir a realidade educacional a reproducdo meramente técnica.
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inevitavelmente num distanciamento totalizante das relagdes com fins de aprendizagem.

O que assumi, a partir da citagdo de Simmel, ¢ revelar o papel de comunidade
educacional, onde os docentes compartilham conhecimentos proximais com os discentes. Essa
situacdo € possivel perante uma crise sanitaria como a pandemia de Covid-19 — ndo foi essa
condi¢do que "inventou a autoridade docente": minhas observagdes s6 revelam a continuagao
de uma praxis de distanciamento relacional. Tal particularidade docente ¢ encontradi¢a
enquanto estratégia pedagogica, uma violéncia simbdlica e fisica na medida em que assume
um direcionamento totalizante as aulas. Nao ¢ possivel "estimular o pensamento criativo e
critico", como trazido a torna na BNCC, a partir desse direcionamento totalizante. A prdxis da
mutualidade relacional requer um respeito as potencialidades epistemologicas e ontoldgicas
dos discentes. Que podem enunciar argumentagdes conservadoras e reaciondrias ¢ um
pressuposto de obviedade da pratica pedagdgica: a utopia educacional requer o embate
cotidiano com essa circunstancia, o que ndo invalida o desgosto sentido pelos participantes do
Pibid. O que constrange sdo as reagdes de adversidade conflitiva, ao ponto do assumir de
adjetivagdes pejorativas e de possiveis "repressoes” (conforme termo utilizado pelos proprios
membros da equipe do Pibid em relacdo a estratégia de confronto com os discentes:
perguntaram via WhatsApp, durante a aula que trouxe a tona temas conflitivos, se poderiam
"reprimir" os discentes).

Quando a BNCC trata dos "itinerarios formativos", apresenta a seguinte proposta em

"ciéncias humanas e sociais aplicadas":

[...] aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes
conceitos em contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que
permitam estudos em relagdes sociais, modelos economicos, processos politicos,
pluralidade cultural, historicidade do universo, do homem e natureza, dentre outros,
considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino
[...]- (BRASIL, 2018, pp. 477-78)

E nas "possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino", em relagdo a nogdo de
"contexto local", que gostaria de encaminhar o fechamento desse capitulo. E preciso suscitar a
oferta de diversidades, mesmo que sob ataques conservadores e reaciondrios. Nao perder de
vista a conditio sine qua non da educacgdo libertaria, qual seja, a de ndo esbarrar em
conservadorismos reativos. O que a politica violenta requer, entre outras problematicas, ¢ a
conflitividade que invalida uma praxis "criativa e critica". Enquanto as agéncias sociais

particulares estiverem em constante conflito, suas possibilidades de ir além da mera
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"burocracia do respeito" (junto aos "pacotes conteudisticos" e seus '"curriculos de
adestramento") serdo encurtadas, sendo negadas.

Adquirir o habitus burocratico s6 pode levar-nos a instanciagdo negativizante dos
interrelacionamentos de mutualidade ampliada. Nao ¢ possivel fazer uma educacao libertaria
sob esse habitus conflitivo conservador e reaciondrio, caindo nas armadilhas da estratégia de
disseminagdo do 6dio generalizado. Uma postura criativa e critica, em compartilhamento
pedagbgico, assume a ampliacdo discursiva — mesmo que desgostos com conservadorismos e
reacionarismos nos faga vez ou outra cair na melancolia pedagdgica. Essa melancolia ¢
observada nos docentes de longa data, esses que podem chegar a ruina da desisténcia
educacional. O mutualismo ampliado do relacionalismo proximal pode auxiliar nessa dificil
tarefa de confrontos e desgostos. Por exemplo: quando questionada sobre a "tirania da

clareza", Donna Haraway responde sobre a necessidade de uma

atenc¢do incansavel ao fato de que no mundo se trata de tropecar, na comunicacao se
trata de tropecar, que toda linguagem ¢ tropica, inclusive a linguagem matematica.
[...] A tirania da clareza tem a ver com a crenga de que qualquer pratica semidtica ¢
imaterial. E o mesmo erro de pensar que o virtual ¢ imaterial. E o erro de pensar que
as trocas, a comunicagdo, a conversa, o engajamento semiotico, sdo livres de tropos
ou imateriais. (HARAWAY, 2021, pp. 156-7)

Nao ¢ possivel o isolamento na burocracia, por mais perfeitamente que seja inscrita em
documentos oficiais e apresentada em ritualisticas de "palavras bonitas". No "tropeco
educacional", permanece a materialidade relacional, além das simbologias e significagdes na
variagdo diferencial — e isso ndo ¢ um problema. Acreditar na incapacidade do erro ¢ sugerir
uma matematica da burocratizagao da existéncia. Discentes erram, tanto quanto docentes: no
relacionalismo proximal isso evidencia a possibilidade de uma ajuda mutua, ou seja, de que os
"tropecos educacionais" sejam o estabelecimento de coparticipacdes. Quanto ao exemplo
trazido anteriormente, da autoridade docente totalitaria, ¢ negado o didlogo interrelacional,
portanto incapacitado o discente de "cometer tropegos". Seria o docente uma autoridade
epistemologica? Recuso totalmente essa circunstancia. O problema estd muito mais numa
ontologia relacional, na praxis de proximidade e na mutualidade de aprendizagens. Quem
ainda acredita na burocratizagdo da vida e no estabelecimento de unilateralidades pedagogicas
esta fadado a fuga discente ou a aceitagdo do totalitarismo através de violéncias simbdlicas e

fisicas constrangedoras. Os rebeldes fugirdo de tudo isso: esse € o tema central desse trabalho.
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6. CONCLUSAO

Nesse exato momento passamos por uma crise no Pibid: o atraso nos pagamentos das
bolsas. Indica a circunstancia adversa da Educa¢do — uma relagdo direta com a burocracia,
seus documentos oficiais e suas praticas de distanciamento da "idealidade legal". Essa
observagdo ¢ constrangedora, ndo s6 em nivel particular — com as dificuldades materiais
batendo a porta e as expectativas docentes sendo constantemente ameagadas no pessimismo
dessa razao toda —, mas na coletividade docente e discente. Os participes do Pibid requerem
um ajustamento de conduta burocrdtica na prdxis de respeito aos direitos particulares e
coletivos. Em certo sentido, essa luta ¢ investigada enquanto "mais uma" no meio do caminho
da pratica docente: sera que algum dia alcangaremos um além disso tudo?

Meu trabalho conclui-se sob essa problematica. Impossivel ser diferente: as conclusdes
sobre a docéncia sofrem de inconclusdes na provisoriedade dos periodos politicos que
adentramos no continuum historico. O tema do meu trabalho foi apresentar uma visdo de
praxis perante essa "decadéncia" toda hora representada nas noticias sobre Educacdo. A
Antropologia nos ensina que a diversidade ¢ essencial, portanto a diferenca contrasta a
realidade em devires de emergéncia na contrariedade dos conservadorismos e reacionarismos.
A anélise das burocracias exige de nos a capacidade de adentrar na prdxis — e a experiéncia do
Pibid revela as dificuldades, problemas e desafios a serem enfrentados perante essa logica da
impossibilitagdo. E ndo so isso: minhas experiéncias entre grupos indigenas foram-me de
grande valia na observag¢do de "outras possibilidades" além do que estd ai colocado, seja
burocraticamente ou nas ritualisticas da prdxis negadora da diversidade étnicorracial e de
emergéncias diferenciais. A mercadologica supde praticas de exterminio a diversidade ou de
controle das diferengas pela inser¢do de uma educacdo voltada a suprir lugares estabelecidos
a priori. A experiéncia demonstra uma revolta contra tudo isso. Quis demonstrar aqui que a
leitura critica de textualidades e escrituras oficiais pode ser encarada enquanto possibilidade
de ir além, através da praxis libertaria entre docentes e discentes, em que pese a capacidade de
ruptura com sistematizagdes da existéncia num telos capitalocéntrico.

Os sistemas de oficializagdo ndo conseguirdo reduzir a experiéncia existencial tao facil
assim — pelo menos enquanto persistam os rebeldes, os "vagabundos eficazes" de Deligny, em
sua subversdo a prdxis reducionista dos Estados-nag¢do e suas estratégias de dominagao de

corpos, afetividades e das multiplas situagdes de aprendizagens. O anuncio dessa ruptura
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parece ser suficiente, porém precisamos ir além do mero dado: a luta permanece. Minha
apresentacao de uma metodologia enquanto envolvimento critico quis dar algum tom a essa
questdo toda. Nao seria possivel redigir um trabalho em cima da questdo da burocracia sem
criticar os significados do envolvimento com essas escrituras burocratizantes. Digamos que ¢
valida a utilizacdo das técnicas do dominador — mas que isso ndo seja um fim em si mesmo.
As brechas encontradas serdo potencializadas na inscricdo além das escrituras. As burocracias
sofrerdo criticas ndo s6 pela apresentacdo de ideias dialéticas, mas na prdxis de envolvimento
em outras coletividades. A educacdo ndo ocorre tdo sé nessa linha de domesticacdo, logo
sabemos que as rupturas epistemoldgicas sdo correlatas a ontologizag¢ao diferencial — essa ¢ a
condicdo de um método critico que evidencie o quanto as dominagdes estipulam nossas
situacoes academicistas na redugao da existéncia.

Procurei resolver isso através do relacionalismo e do mutualismo. O envolvimento
critico deve provir de uma situagdo convivial — que estabeleca in festum a convivialidade
entre docentes e discentes a partir das paisagens compartilhadas. O grande de jure da
Educacdo prejudica os envolvimentos. A ajuda mutua ¢ face contraria do competitivismo
instaurado como ldgica as vezes sub-repticia, porém agora tdo escancarada que ndo podemos
mais negar sua discordia enquanto mercadologia. No mutualismo relacional outras
circunstancias ocorrem. Além dos periodos curtos de aulas, do distanciamento professoral e
escolastico, da regra de ouro da "autoridade pedagogica" como funcionalismo educacional — ¢
"além de tudo" que precisei afirmar algo. Porém, parti de alguns pressupostos, ndo negando o
que esta colocado. Enquanto trabalho cientifico, devemos apresentar novidades, mas também
deixo questionamentos as possiveis leituras disso aqui. Concentrarei-me em duas questdes, a
fim de finalizar esse trabalho.

Primeira, no que se refere as redacdes de documentos oficiais. A ndo inser¢do da
Antropologia, enquanto conceito, descreve uma faceta especifica dessa relagdo distanciada
das burocracias oficiais. Seria importante trazer a tona a Antropologia? Imagino que sim, tao
logo sabemos da condigdo institucional do curso de Ciénciais Sociais, esse que forma futuros
docentes. Muitos optam pela énfase em Antropologia, portanto ver relegado a invisibilidade
essa disciplina & perceber a impossibilitacio de certas epistemologias e ontologicas
diferenciadas daquelas instituidas. A questdo principal ¢ a seguinte: como estabelecer
parametros de bases curriculares e conteudisticas que ultrapassem as escrituras oficializantes e

reducionistas dos Estados-nagdo? E possivel ir além disso pela transparéncia e participacio
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ampliadas nos processos de redagdo de tais documentos? A oficializagdo burocratica aparenta
requerer a unilateralidade, o que entra em direto desacordo com principios contidos nos
proprios documentos redigidos. Apresentei isso no trabalho — ¢ importante diagnosticarmos
essa hipocrisia reducionista.

A segunda questdo é sobre o que considero inacabado nesse trabalho: no ultimo
capitulo apresentei conflitividades docentes. O principal questionamento, nesse sentido, ¢
sobre como ir além da autoridade pedagdgica e suas reacdes adversas. Estabelecendo contato
com argumentagdes conflitivas, além do mais conservadoras e reaciondrias, qual ¢ a melhor
pratica docente em relagdo a isso? Esse aspecto responsivo torna a prdxis docente um campo
de impossivel resolugdo finalista. As causas de tais argumentagcdes modificam-se conforme
periodos histdricos e politicos — ndo € surpresa, mas o efeito desgostoso de tais argumentagdes
suscita, como pudemos ver no ultimo capitulo, reagdes que vdo no oposto de algumas
discursividades "libertarias". A chamada "complexidade" do socius vigente, em sua
socialidade distanciada e incapaz de pacifismos faceis, resvala nas consideracdes sobre
possibilidades pedagdgicas de ir além dessas diferenciacdes conflitivas. A questdo surge nos
seguintes termos: que pedagogia ¢ possivel a fim de ndo ocasionar mais conflitividades? Além
disso, a situagdo avaliativa repressiva, a falta de didlogo ampliado entre docentes e discentes e
a melancolia resultante disso tudo sao aspectos de dificil anélise finalista.

Restam possibilidades, porém permanece aqui o intuito central do trabalho, qual seja,
o de demonstrar que diversidades sdo essenciais, mesmo que provisorias e conflitivas.
Estimular a criatividade e criticidade é de importancia maxima. Isso ndo ¢ possivel caso
estejamos confinados em burocracias oficiais (e suas interpretagdes reducionistas) e na
reproducdo de violéncias simbdlicas e fisicas. A imaginacdo do além disso tudo ¢ de total

relevancia. Espero que essa escrita ocasione algo nesse sentido.
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