Educ. e Real., Porto Alegre, 159.922.7
5(2):161-71, maio/ago. 1980 17.024.3-053.2

DESENVOLVIMENTO INFANTIL, MORALIDADE E PRATICA PEDA-
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RESUMO

Discussio de diferentes autores que, dentto de suas obras,
analisam as idéias de Jean Piaget. Segue-se um roteiro idea-
cional do desenvolvimento do pensamento légico infantil, des-
tacando-se o aspecto moral e os valores nas diferentes idades.
Finalmente, apresenta-se alistagem de priticas pedagdgicas que
o trabalho de Piaget propicia como uma contribui¢ao normativa
para professores e educadoresem geral.

‘“Toda nossa dignidade consiste no
pensamento. Trabalhemos pois para
bem pensar: eis o principio da moral!”’
Pascal.

‘‘As regras morais que a ctianga apren-
de a respeitar, lhes sdo transmitidos
pela maioria dos adultos, isto &, ela as
recebe j claboradas, €, quase sempre,
claboradas, nunca na medida de suas
necessidades ¢ de seu interesse...”’
Piaget.
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1 INTRODUGAO

Segundo Battro (1971) o livto ‘O sulgamento moral na crianga’’ de Jean
Piaget € um estudo sistemitico da socializa¢io do pensamento infantil. So-
cializa¢do, esta, que constitui o oposto do egocentrismo.

Tal idéia é corroborada por Brown (1972) que manifesta ser a socia/izagao
a aquisicio de valores que redunda, posteriormente, em conceitualizagdes. O
tema da moralidade e dos valores é, hoje, de importincia bastante signifi-
cativa, ji que os inumeriveis conflitos e discordias no mundo inteiro paten-
tizam a necessidade de melhor conhecimento doshomens, das suas culturas e niveis
de expectativa, para poder educar de forma mais conveniente e adequada. Jean
Piaget, depois de Freud, tem sido o autor que mais contribuiu para a psico-
logia moderna através de pesquisas originais e sempre renovadas, na incrivel
faganha de encontrar no mundo infantil a origem e desenvolvimento do sig-
nificado humano.

Considerando que o tema central da psicologia social é o da socializagdo
ou culturagio da crianga, a contribui¢do piagetiona atende a dinamismos mais
amplos, que no nosso entender, podem ajudar no sentido de que priticas sdo
coerentes e adequadas na a¢do pedagégica.

Outra considera¢do estd em'que uma cultura é um sistema de regras para
guiar o comportamento, um sistema compartilhado pelos membros de uma
sociedade. E evidente que estas regras se transmitem socialmente, a geragdo
nova as aprende da antiga e, pela sua vez, uma sociedade as pode tomar de
outra.

Brown (1972) opina que as pesquisas de Genebra sdo importantes para a
psicologia social, por serem um pano de fundo ou preparagio para a acultu-
ragio. O exemplo mais nitido seria a obra O sulgamento moral na crianca que
se ocupa de como as concepgdes e regras se manifestam na agdo reciproca
social, envolvendo a aprendizagem de regras no jogo de bolinhas de gude e as
concepcdes morais de justica e mentira.

Parece ser, ainda, que esta obra é o comego de um grande tema ines-
gotdvel e desafiador: o lado intelectual da aculturagio. As normas que guiam o
comportamento sio, sem divida, um sistema intelectual de grande comple-
xidade e parece ser providvel que a compreensio que a crianga tem das normas
€ uma fungdo do nivel de desenvolvimento alcangado pela sua inteligéncia. Es-
te trabalho de Piaget abre a perspectiva do aspecto intelectual da aquisi¢do de
valores.
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2 IDEIAS GERAIS SOBRE O DESENVOLVIMENTO

Wyss (1975) assinala, citando Piaget, que a crianga deve aprender tra-
balhosamente que coisas pertencem a esfera do seu ‘‘eu’’ e que outras coisas
pertencem ao ambiente. Nio existe o ‘‘eu’’ autdnomo desde o primeiro dia do
nascimento, sendo que se constitui gradualmente, a partir do meio ambiente,
até adquirir as formas abstratas.

E importante salientar que o homem ndo chega a0 mundo como sécios,
sendo como individuo. Morre também como individuo. Cada pessoa € um cor-
po, completo em si mesmo, porém quase permanente na comunicagdo com o
mundo.

O homem entre o seu nascimento ¢ a sua morte passa sua vida em uma
Sociedade, e estd dirigido para os outros. Softe as influéncias ¢ as pressdes de
pais ¢ educadores. O individuo amadurece ¢ se forma através do ensino da
educagdo, da religidio ¢ da sociedade. As pessoas que formam as instituigSes
determinam as esperancas, exigéncias e regras que compdem o imago da
moralidade.

Segundo Maier (1971) Piaget reconhece uma série de tendéncias bésicas

que transcendem todos os processos de desenvolvimento. Sdo:

— Todo desenvolvimento se ajusta a uma mesma seqiiéncia. No principio

da vida dd uma sorte de transposi¢gdo metamoérfica dos processos or-
ginicos em processos volitivos;

— Todos os fenémenos do desenvolvimento refletem uma tendéncia
natural 2 mudanga, desde uma complexidade simples para uma com-
plexidade cada vez mais acentuada;

— Cada aspecto do desenvolvimento principia com experiéncias ou
problemas correntes e concretos. S6 depois de dominar totalmente
uma experiéncia concreta, o desenvolvimento se orienta para o co-
nhecimento de sua correpondente abstragdo;

— O desenvolvimento da personalidade passa da experiéncia com o mun-
do fisico A experiéncia com o mundo soci#/ ¢ finalmente com o mundo
ideacional. Cada nova dimensdo é experimentada primeiro através de
suas realidades fisicas, antes de que possam incorporar-se consideragdes
de tipo social, ¢ mais tarde ideacional;

— O desenvolvimento da personalidade inicia com uma orientagdo
egocéntrica, passa por um periodo de apreciagio objetiva pura e, 2
medida que se avanga para a maturidade, surge um sentido de re-
latividade;
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— O comportamento intelectual se desenvolve descritivamente da ati-
vidade sem pensamento ao pensamento com menor énfase na ativi-
dade. Em outros termos, o comportamento cognitivo se desenvolve do
Jazer a0 fazer com conhecimento, e finalmente i conceitualizages;

— Um objeto se conhece primeito pelo seu uso, logo pela sua permanén-
cia, seu simbolo representativo, seu lugar no espaco, suas qualidades, e
finalmente pela sua relatividade no espaco, o tempo e utilidade;

— As agdes de todos os objetos sdo atribuidas @0 amimismo. Posterior-
mente, este se delimita aos objetos que se movem, e com o tempo,
unicamente aqueles que se perpetuam a si mesmos. Somente a ad-
quisi¢cio do pensamento cognitivo permite uma explicagio mediante
realidades naturais ou mecinicas;

— O sentido de ética e de justica (consciéncia) se fundamenta primei-
ramente na completa adesio 4 mutualidade, i reprocidade social e,
finalmente, pelaadesio dintegridade social.

Outros conceitos fundamentais que convém lembrar sio os de: assimi-
lagao e acomodagio.

Para Piaget (1977a), assinalando o ponto de vista bioldgico, a assimilagdo
€ a integracio de elementos externos em estruturas em desenvolvimento, ou ji
completas, de um organismo. Letbert (1970) diz que a assimilagdo € o fator de
permanéncia e de continuidade das formas do organismo.

Piaget (1977a) nos esclarece dizendo que ‘‘chamaremos acomodagio qual-
quer modificagio de um esquema ou estrutura de assimilagio pelos elementos
assimilados.”’ Lerbert (1970) considera que a acomodagio € toda modificagdo
de esquemas de assimilagdo sob a influéncia de situacdes exteriores as quais es-
tes se aplicam.

Outro importante conceito é o de edapragio que para Piaget (1977)
consiste em um equilibrio entre a assimila¢3o e a acomodacio. Reforcando esta
idéia, Lerbert (1970) diz que ‘‘é a procura de equilibrio entre a assimilagdo e a
acomodagdo’’... duas nogdes de ordem puramente funcional.

Parece importante ter em mente que estes conceitos jogam um papel im-
portante na compreensio da dinidmica da personalidade humana em todas as
suas dreas e refletem o tipo de conhecimento e adquisicio de formas instru-
mentais de agir da pessoa nas diferentes idades.

Passemos agora a estudar algumas conceituagdes, dirfamos melhores
idéias a respeito de mora/idade e suas manifestagdes.
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Lépez Castellén (1972) chama a atengio para a necessidade de que toda
Etica tenha como base o conhecimento cientifico do homem. Acrescenta, ainda
que se a Psicologia ndo der normas de agio nem orientar ao homem com vistas
i solugdo de seus problemas mais graves e urgentes estd condenada a convertet-
se em uma atividade dissociada do real, faltando ao objetivo fundamental que
nas suas origens se propusera.

Logo, patece que o estudo do comportamento moral é da mais alta im-
portincia, pois através dele podemos encarar os diferentes fatos que convul-
sionam a vida humana.

Wellman (1975) adverte que os argumentos usados para estabelecer ¢
reconhecer uma moral especifica, parte, frequentemente, de duas curtas
premissas: como s¢ @ os fatos ¢ como sgo os principios éticos. Reconhece-
mos, aqui, a necessidade, uma vez manifestada, da anilise dos comportamen-
tos humanos, assim como os padrdes culturais estabelecidos como ‘‘benms’’
gerais.

Piaget (1973) chama a atengdo, por sinal de maneira bem adequada, de
que nem sempre as explicacdes tipo psicogénese ou sociogénese, independen-
temente, conseguem explicar a realidade comportamental, que € bisica para
uma anidlise dos padrdes ¢ motivos que as sociedades admitem ¢ aceitam para
os scus membros. O mental, pois, joga um papel preponderante pois € o sujeito
que compreende o mundo ao seu redor ¢ o elabora e devolve em agdes.

Um enfoque complementar é dado por Wright (1974) que afirma que na
atualidade se reconhece, amplamente que os jogos constituem uma ‘analogia ou
modelo esclatecedor para outras atividades sociais ‘‘mais sérias’’. Temos o jogo
politico, o jogo econdmico, o da investigagdo cientificia e, ainda, entre outtos,
o jogo da guerra.

Embora os jogos estejam, aparentemente, @drvorciados da vida real, eles
sio grande parte da vida, pois nos desempenhamos atendendo a papéis que
s3o mais adequados a nds ou convenientes.

O trago mais importante do jogo € que se trata de uma atividade na qual
as regras governam ¢ controlam as a¢des. Acrescenta Wright (1974) que nido hi
jogo possivel sem regras e sem obediéncia a estas regras.

Convém esclarecer, agora, em que consiste a regra. Parece que além das
normas formuladas sobte o que as pessoas devem ou ndo devem fazer, a nogdo
de regra se refere aos costumes, tradigdes, convengdes ¢ normas ticitas ¢ ainda
nio formuladas.
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E interessante fazer uma distingdo clara entre regras nas quais podemos
reconhecer a diferenca existente entre as regras convencionais sobre formas de
vestir ou de comer e as que se referem ao cumprimento de promessas, ou a
honestidade, o respeito pelos direitos do individuo e a simpatia pelos neces-
sitados. As primeiras podem ou nio ser credoras 4 denominac¢io de morais, as
dltimas, sempre o sdo.

Depreende-se que a MORAL nio é um jogo ou uma atividade a mais
que se diferencia pela natureza das suas regras. O melhor seria denomini-la de
META-JOGO. A diversidade estd em no jogo puro e simples podemos quebrar
as regras o que nao acontece no META-JOGO.

Temos ainda que o conceito de toda regra mora/ forma parte de uma
rede de conceitos relacionados entre si, que compdem o que pode chamar-se a lin-

guagem daobrigagio moral.

Finalmente dirfamos com Wright (1974) que ‘‘o comportamento moral
5a0 todas as diversas cotsas que as pessoas fazem em relagao ds regras morais’’,

E conveniente lembrar, ainda, que, segundo Oerter (1975a) que o com-
portamento humano é diferente quando a pessoa adota decisdes sobre objetos
— e sobre as relagdes existentes entre eles — que possuem um signo de valor.
Acrescenta: ‘‘O pensamento do homem gira em grande parte em torno a ob-
jetos e situagdes que sio desejiveis ou que devem evitar-se’’.

3 O JULGAMENTO MORAL NA CRIANCA SEGUNDO JEAN PIAGET.

Em 1932 foi publicado o trabalho O su/gamento moral nacrianga de Jean
Piaget que serviu de base paranumerosostrabalhos em viriaspartes do mundo.

Piaget (1976b) se posiciona de imediato sobre o que seja moral dizendo:
‘“Toda moral consiste num sistema de regras, e a esséncia de toda moralidade
deve ser procurada no respeito que o individuo adquire por essas regras’’. O
temdrio da obra trata de ser ‘‘sondagens que permitam a todos aqueles que
vivem com as criangas e que estio em condi¢des de observar suas reagdes es-
ponténeas, a construgio de seu prdprio edificio. A moral infantil esclarece, de
certo modo, a do adulto. Portanto, nada é mais ttil para formar os homens do
que ensinar a conhecer as leis dessa formagzo.”’

O livro compreende quatro capitulos ou segdes. Os trés primeiros contém
investigacdes experimentais piloto sobre o pensamento moral de crianga suica
de diferentes idades. O quarto capitulo é um resumo geral da posicio tedrica
de Piaget.
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Tanto Biaggio (1975) quanto Schraml (1977) e Wright (1974) trataram
de sintetizar a importante aponta¢io de Piaget, que coincide com relato feito
por este autor de maneira bastante fiel.

O primeiro capitulo examina o conceito infantil acerca da natureza e
funcionamento das regras de um jogo, o jogo das bolinhas de gude.

Preferiu Piaget considerar as regras no contexto de um jogo porque isto
significa evitar a influéncia de ensino adulto e, assim, estudar diretamente o
pensamento espontineo da crianga. Ao mesmo tempo podia observar como a
concepgdo das regras para a crianga se relacionava com sua conformidade a essas
regras.

O método de Piaget consistia em brincar com uma crianca, fingindo ig-
norincia acerca das regras e formulava perguntas com o objetivo de que a
crianga explicasse estas regras.

Os resultados revelaram uma mudanga notdvel no conceito infantil de
regra ao longo das idades incluidas na amostra. A crian¢a pequena (entre 5 € 7 anos
de idade, aproximadamente) percebia as regras como emanadas da autoridade dos
maiores (criangas mais velhas, adultos) e de Deus. Parecia entdo, que as regras
eram sagradas e, consequentemente, invioldveis. Tinham sido sempre iguais e
ndo era possivel modifici-las. Paradoxalmente, as criangas trocavam as regras
segundo a sua conveniéncia sem envergonhar-se por isto.

Ja para uma crianca de 10 a 11 anos o conceito de regra era muito di-
ferente. Parecia-lhe que as regras tinham sido inventadas pelas préprias crian-
¢as. Tinha internalizado as mesmas. Experimentava a sensa¢io de que eram
suas e, portanto, podia modifici-las. O préprio Piaget (1976) diz que:‘‘regra
coletiva, primeiro, é algo externo ao individuo e conseqiientemente é sagrada,
logo 2 media em que o individuo a vai interiorizando, principia a consideri-la
como livre produto do consentimento mftuo e da consciéncia autbnoma.”’

No segundo capitulo, Piaget (1977) examina os critérios que adota a
crianga quando leva a efeito seus julgamentos morais. Expondo as criangas
situagdes hipotéticas formuladas em forma de hist6rias breves, as interrogativas
com o objetivo de que avaliassem o que estava incorreto na a¢io €, a0 mesmo
tempo, explicassem porque era incorreto. Tais situagdes, se referiam a mentiras
ou furtos atribuidos a criangas.

No que diz respeito aos resultados a crian¢a pequena pode discriminar
entre a¢des incencionais e ndo intencionais, mas ao fazer a sua avaliagdo ndo
leva em conta a intengdo, ou s6 a considera em pequena media.
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Os julgamentos se centram nos danos especificos provocados pela agdo.
Por outro lado, os julgamento da crianga sdo obsetivos em quanto tendem a
medir a gravidade de uma mentira pelo grau com que esta se afasta literal-
mente da verdade: uma fantasia sem pés nem cabe¢a e completamente ndo
convincente se considera mais incorreta que uma mentira realista e exitosa. As
mentiras sio mis porque se recebe castigo quando se mente, e mentir aos
adultos é pior que mentir aos iguais.

No que diz respeito as criangas mais velhas, revelaram que mesmo levan-
do em conta as conseqiiéncias materiais de um ato, seus julgamentos do
prioridade a atengdo. Por isto, uma falsidade destinada a enganar € obviamente,
pior que a ignorincia ou o erro. Mentir 4 autoridade ndo €, necessariamente,
pior que mentir a um igual. A Razdo por considerar a mentira mi reside em

sua traicio 2 verdade, sem a qual se torna impossivel toda internagdo social
frutifera.

O terceiro capitulo se ocupa sobre as idéias da crianga acerca do castigo e
da justica. Piaget utilizou, essencialmente, a mesma técnica que no segundo
capftulo: apresentava situagdes hipotéticas e convidava ds criangas a expressar a
sua opinido a este respeito. Os resultados foram interessantes. Nas criangas
pequenas, por exemplo, sentem a necessidade de equilibrar as suas faltas com
algum tipo de castigo que se pode denominar de expiatério. O que aqui
importa é que o individuo deva pagar sua falta com alguma classe de sofri-
mento e, € freqiiente que um maior grau de sofrimento se considere melhor.

A obediéncia passa a ser sindnimo de virtude e se aceita como justo o
castigo decretado pela autoridade.

A crianca mais velha considera o castigo de maneira diferente. Seu
propdsito ndo consiste em equilibrar a falta sendo fazer ver a0 culpivel a
natureza da sua mi agdo e disuadi-la para futuras ocasides. O castigo deve
adequar-se 4 falta tanto como seja possivel. Isto quer dizer que se trata de san-
¢do por reciprocidade.

Piaget fez uma divisio interessante que consiste destacar dos tipos de
moral: O realismo moral que € tipico das criangas pequenas e que radica no
suposto de que as regras morais sio externas ¢ emanam da autoridade. A mora/
de cooperagdo ou reciprocidade que radica no conhecimento que a ctianga tem
sobre a vida, as relagdes humanas e uma crescente autonomia. Este tipo de
moral & tipico das criancas mais velhas. E evidente que este dltimo tipo de
moral é, segundo Piaget, maisadequado e conveniente.

A dltima parte do livro, capitulo quarto, Jean Piaget se posiciona e tece
alguns comentirios criticos especialmente a Durkheim, do qual discorda, ji que
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este autor diz que a moralidade é apenas aprendida através da imposi¢io por
uma autoridade.

As observagdes que realizou o levaram a crer que a cooperagdo com os
colegas € necessiria para que uma pessoa internalize e aceite certos valores
morais. Enfatiza ele, o desenvolvimento pela autoridade, ¢ o desenvolvimento
de uma atitude em relagdo 2 moral que se baseia no respeito mituo.

Para esclarecer melhor as idéias trabalhadas colocamos os estigios que
Schraml (1977) sintetiza a partir do trabalho de Piaget:

a) 1° ESTAGIO (cerca do 1° ou 2° ano de vida) — Ea época da agdo
motora individual. A crianga age segundo desejos pr6prios dando as regras a si
mesma;

b) 2° ESTAGIO (2° a0 5° ano de vida) — Piaget denomina-o de estigio
egocéntrico; agora a crianga recebe as regras de fora, porém transforma-as
segundo a prépria vontade. A crianga ainda ndo estd em condigdes de jogar
dentro de um grupo, e mesmo se joga junto com outras, ela joga egocentti-
camente;

¢) 3° ESTAGIO (7° / 8° a0 10 ano de vida) — Agora as criangas se es-
forcam por se adaptarem umas 3s outras. Elas também percebem as regras de
fora, possivelmente até regras divergentes, se vierem de regides diferentes, mas
apesar da diferenca de regras elas cooperam;

d) 4° ESTAGIO (cerca do 11° / 12° ano de vida) — PIAGET denomina
este estigio de ‘‘estigio da codificacao’. Diversas regras compiladas no estigio
anterior do jogo em comum agora sdo codificadas, ou seja, fixadas e colocadas
numa forma. Hi passagem da heteronomia para a autonomia.

4 . TRABALHOS POSTERIORES

O trabalho de Piaget ensejou uma série de pesquisas que se tornaram
relevantes (Oerter, 1975b) embora possam existir criticas agudas (Gratiot - Al-
phandery & Zazzo, 1973).

Algumas, como cita Wright (1974),sd0:
a) Mudancas com a idade, para testar as descobertas realizadas por
Piaget. Sio importantes os trabalhos de Longhram (1966); Najanian -

Svajian (1966), Breznitz & Kugelmass (1967); Breznitz & Breznitz
(1965);
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b)

c)

d)

A preocupagio em ver até que ponto a mieligéncia de uma crianga es-
ti em relacio direta com os seus julgamentos morais. E importante o
estudo levado a efeito por Stuart (1967) com um teste de descentragio;

As relagbes sociais — as restricdes ou permissividade paterna foram es-
tudadas ndo se encontrando constata¢des o suficientemente adequadas.
Por exemplo Mackae (1954) nio encontrou atraso na compreensio
moral de crianags cujos pais eram autoritdrios. Outras pesquisas deste
teor questionam as figuras adultas;

Aprendizagem social — Os experimentos de Bandura & Mac Donald
(1969) demonstraram claramente que meninos entre 5 e 12 anos de
idade podem sofrer um processo de modelagio de tal modo que os
maduros se tornam imaturos €, a0 mMesSmMO tempo, Possa acontecer ao

contrario.

5  PRATICAS PEDAGOGICAS
O trabalho de Piaget propicia:

abertura para contexto culturais serem analisados antes de implementar
qualquer programagio educacional;

observagio da génese formal das azitudes e valores;
reflexdo sobre como se aprendem as atitudes e valores;

colocar claramente o que sio regras, justica, castigo, cooperagio,
autonomia e livre capacidade de bem conbecer.
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ABSTRACT

Discussion of different authors who, in their work, analyse Jean Piaget’s
ideas. A rationale explaining the development of the child’s logical thought fol-
lows, giving prominency to the moral aspect and the values in the different ages.
Finally, a list of the pedagogical practices, which Piaget’s work furnishes as a norm
for teachers and educators in general, is presented.
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