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Dedico esse trabalho a todos meus ancestrais que, em diaspora de Africa, enfrentaram a

escravidao, o racismo e o banzo, abrindo a estrada para que hoje eu possa estar na universidade.

“Quando vocé for convidado pra subir ao adro

Da fundac¢do Casa de Jorge Amado

Pra ver do alto a fila de soldados quase todos pretos
Dando porrada na nuca de malandros pretos

De ladroes mulatos e outros quase brancos
Tratados como pretos

S6 pra mostrar aos outros quase pretos,

sao quase todos pretos

E aos quase brancos, pobres como pretos

Como ¢é que pretos, pobres e mulatos

E quase brancos, quase pretos, de tao pobres, sao tratados [...]
Pense no Haiti, reze pelo Haiti.

O Haiti é aqui, o Haiti ndo é aqui.”

Caetano Emmanuel Viana Teles Veloso e Gilberto Gil

Agradeco em especial aos meus pais, que me incentivaram, me ajudaram durante esses seis anos

de graduacdo e sempre acreditaram no potencial transformador da educacao.

“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele,
por sua origem ou ainda por sua religidio.

Para odiar, as pessoas precisam aprender,

e se podem aprender a odiar,

elas podem ser ensinadas a amar.”

Nelson Mandela.



Resumo

Nas Ciéncias, até pouco tempo atrds, a raga era uma categoria de carater ideoldgico,
baseando relagdes de poder entre grupos, fundamentando o racismo e as teorias eugenistas. O
combate direto a essas ideias se deu com o Movimento Negro, a ressignificacdo de raga, a
criacdo das leis n° 10.639/03, 11.645/08 ¢ o uso da autodeclaracao nos censos do IBGE. Criando
uma proposta antirracista no ensino de Ciéncias, o projeto Autodeclaragdo em Debate foi
realizado em 8 turmas de 2 escolas publicas de Porto Alegre. Valendo-se de questionamentos, o
projeto trabalhou a identidade étnico-racial e suas implicagdes e constatou que, tratar desse tema
no ensino de Ciéncias, promove uma educagdo antirracista, de equidade e de valorizagao dos

sujeitos.

Palavras chave: autodeclaragdo; ensino de Ciéncias; educagado das relagdes étnico-raciais

Abstract

Until recently, in the Sciences, the race was a category of ideological character, based on
relations of power between groups and grounded on racism and eugenicist theories. The direct
combat to these ideas occurred with the Brazilian Black Movement, re-signification of race,
creation of Brazilian laws n® 10.639/03, 11.645/08 and the use of the self-declaration in the
census of the Brazilian Institute of Geography and Statistics. To create an antiracist proposal in
science teaching, the Self-Declaration in Debate project was carried out in § classes of 2 public
schools in the city of Porto Alegre. Using questions, the project worked on ethnic-racial identity
and its implications. It was found that addressing this issue in the teaching of science promotes

antiracist education, equity, and appreciation of subjects.

Keywords: self-declaration; science teaching; education of ethnic-racial relations



Questoes de raca e racismo

Ao longo das décadas, a ciéncia e suas tecnologias, estdo em constante avango,
descobrindo mais sobre a origem da vida, a genética das espécies, em especial da espécie Homo
sapiens sapiens. Originada na Africa, aproximadamente 130 mil anos atras, nossa espécie foi
capaz de colonizar progressivamente os continentes. Essa expansdo geografica humana foi
acompanhada da diversificagdo morfoldgica, resultado da adaptacdo da espécie aos diferentes
ambientes (Pena; Bortolini, 2004).

A diversidade morfologica da raca humana foi classificada pela primeira vez pelo
antrop6logo Johan Friedrich Blumenbach (1752-1841), baseando-se em parametros
morfoldgicos por ele estabelecidos. Dessas, segundo Pena e Bortolini (2004), Blumenbach
reconhecia a raga caucasoide como humano perfeito, superior, dando inicio a fundamentagdes
bioldgicas que sustentaram a escravidao, exploragdo e mercantilizacdo de negros e muitos povos
originarios pelo mundo todo e o consequente surgimento de teses racialistas.

O avango da genética comprovou o carater ideologico das teses que defendiam a
racializacdo da espécie humana. Atualmente, dentro das Ciéncias Biologicas, o termo
raga/subespécie ¢ empregado apenas quando hé variabilidade genética suficiente entre grupos de
individuos distintos no interior da espécie, tendo cada grupo uma regido geografica bem
definida. Caso contrario, a diversidade da espécie ndo ¢ classificada como ragas (Barbujani,
2007).

Segundo Abel (2016), no campo da genética, variantes génicas sdo encontradas difundidas
entre individuos de regides geograficas bem distintas. Isso acontece porque as variantes foram
estabelecidas a centenas, dezenas de milhares de anos atrds, muito antes da formagdo dos paises
ou grupos étnicos conhecidos atualmente. Outras pesquisas mostram, estatisticamente, que as
diferencas genéticas entre as populacdes africanas sdo tdo grandes quanto as diferengas entre
africanos e ndo africanos, confirmando que as divisas geograficas ndo determinam a
variabilidade genética entre as populagdes humanas, ndo podendo assim, determina-las como
subespécies ou ragas da espécie Homo sapiens sapiens.

A mascara cientifica dada ao conceito de raga e sua classificacdo hierarquizada,
desembocou numa teoria pseudocientifica, a raciologia, com um conteiido mais doutrindrio do

que cientifico. Seu discurso ideoldgico servia mais para justificar e legitimar os sistemas de



dominagdo racial do que explicar a variabilidade genética e morfologica da espécie humana,
revelando sua verdadeira intengdo: a relacdo de poder e de dominacao (Munanga, sd).

A raga, até entdo apresentada como categoria bioldgica, usada como explicagdo para
estabelecimento de relagdes intrinsecas entre caracteres biologicos e qualidades morais,
psicoldgicas, intelectuais, desembocando na hierarquizacdo das ditas racas superiores e
inferiores, atualmente se configura, conceitualmente, para Moreira (2019), como a representagao
cultural que estrutura relagdes de poder dentro de uma sociedade.

No inicio do século XX, com o apoio das teorias pseudocientificas, doutrinou-se
racialmente o pensamento da sociedade brasileira quanto ao chamado problema racial, dizendo
que o Brasil se tornaria um pais invidvel, atrasado na corrida evolucionista, impossibilitado de
alcangar o progresso liberalista. A teoria eugenista, criada no século XIX por Francis Galton,
definida por um de seus seguidores como “[...] aprimoramento da raca humana pela sele¢ao dos
genitores tendo como base o estudo da hereditariedade [...]” (Maciel, 1999 p.121) defendia como
Unica saida para o Brasil, a miscigenacdo e gradual branqueamento da populacdo, utilizando
também a esterilizacdo como forma de controle eugénico da populagdo negra (Amorim, 2013;
Maciel, 1999).

A entrada dessas teorias racialistas contribuiu para legitimar séculos de escravidao e
institucionalizar o racismo da sociedade brasileira. Para o estudioso, Guimaraes (1999), o
racismo se estabelece a partir da doutrina que justifica a desigualdade entre os seres humanos,
nao pela for¢a ou pelo poder dos conquistadores, mas pela desigualdade naturalizada entre as
racas humanas. Kabengele Munanga, afirma que o racismo €, em teoria, uma ideologia
essencialista que pressupde a divisdo dos humanos em grandes grupos chamados ragas, com
caracteristicas fisicas hereditarias comuns, sendo estas, suporte para caracterizagdo psicologica,
moral, intelectual e estética, situadas numa escala de valores desiguais. Moreira (2019) descreve
0 racismo como um tipo de dominagao social que procura manter o poder nas maos do grupo
racial dominante.

O estado brasileiro, baseado na ideia de que pessoas brancas seriam superiores as pessoas
negras, transformou o racismo colonial, fundado na ideia da pureza de sangue dos colonizadores

portugueses, em um racismo baseado no ideal de uma nac¢do mestica.



[...] o racismo se expressa de duas formas interligadas: a individual e a institucional. Na forma individual, o
racismo manifesta-se por meio de atos discriminatorios
cometidos por individuos contra outros individuos, podendo
atingir niveis extremos de violéncia, como agressoes,
destrui¢do de bens ou propriedades e assassinatos. [...] Na
forma institucional, o racismo implica em praticas
discriminatorias sistematicas fomentadas pelo Estado ou
com o seu apoio indireto. Elas se manifestam sob a forma
de isolamento dos negros em determinados bairros, escolas

e empregos (Gomes, 2005, p.52-53).

Através desse racismo individual e institucional adotado pela sociedade brasileira, egressos
dos cativeiros brasileiros e os afro-brasileiros em geral foram privados de acesso a educagdo, a
moradia, a0 emprego, a saude publica e a participagdo politica.

Diante desta situagdo esta populacdo ndo permaneceu passiva, muito pelo contrario,
construiu e levou adiante multiplas formas de protesto, impulsionando os movimentos de
mobilizagdo racial no Brasil, os Movimentos Negros.

A luta antirracista foi muito clara e precisa em seus objetivos: demonstrar o cardter nao
cientifico da nogao de raga e denunciar as consequéncias inumanas e barbaras do racismo.

Nesse contexto o antirracismo significa, antes de tudo, para Guimaraes (1995) que os afro-
brasileiros tenham a percepcdo racializada de si mesmo e dos outros. Isso significa a
reconstru¢do da negritude a partir da rica heranga africana. Possibilitando a expressdo da
subjetividade quanto ao pertencimento racial do sujeito, fomentando o empoderamento a partir
da autoidentificacdo, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em seus censos
demograficos quanto ao quesito cor/ragca, tem como procedimento classificatéorio o ato de
autodeclaragdo, desde a década de 50, sendo firmado em 1991.

Ao usarmos o termo raga para falar sobre a complexidade nas relagdes brasileiras hoje, nao
estamos nos referindo ao conceito biologico de ragas, estamos nos referindo ao conceito que foi

ressignificado a partir da década de 1950 com o Movimento Negro.

O Movimento negro, conforme Domingues (2007), ¢ a luta dos negros na perspectiva de
resolver seus problemas na sociedade, em particular os provenientes do racismo, que os

marginalizam no mercado de trabalho, no sistema educacional, politico, social e cultural. Gomes



(2017) ressalta que gracas a esse movimento, raca foi proposta como poténcia de emancipacao,
questionando a historia do Brasil e da popula¢do negra, instrumentalizando a mobilizagao pelo
reconhecimento social e pela constru¢do de novos discursos, instrumentos tedricos, ideologicos,

politicos e analiticos para explicar como o racismo brasileiro opera.

Ainda, numa luta antirracista, ¢ necessario o compromisso € o envolvimento de todos da
comunidade escolar e, ndo somente do professor, nos processos de ensino-aprendizagem no
intuito de evitar que o racismo e a discriminagdo conduzam criangas e adolescentes negros e

indigenas ao fracasso na escola, a repeténcia e a evasao.

Obrigatoriedade da Educacio Antirracista

Ao longo do século passado, os curriculos escolares brasileiros foram construidos pautados
na ideia eurocéntrica, ou seja, tomando o homem branco europeu ou norte- americano como

referéncia das construcdes tedricas e metodologicas para o ensino e a aprendizagem.

Objetivando conquistar uma educagdo que contemplasse a diversidade étnico-racial do
pais iniciou-se uma trajetoria pela educagdo antirracista, por meio da qual, com o surgimento de

Movimentos Negros e a criacdo de determinadas leis, o racismo passou a ser combatido.

A forca do Movimento Negro contribuiu para que a Constitui¢ao Federal, em janeiro de
1989, transforme o preconceito racial em crime com a criacdo da Lei n® 7.716 (Brasil, 1989). E,
ainda, com a promulgacdo da Lei n° 10.639 (Brasil, 2003), a comunidade afro-brasileira, por
reconhecimento, valorizagao e afirmagao de direitos, no que diz respeito a educagdo, passou a ser
particularmente incluida nos curriculos escolares, em janeiro de 2003 com a obrigatoriedade do
ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, publicos e privados, via Art 26-A, modificando a Lei n°® 9.394, Lei das Diretrizes e Bases

da Educacao Nacional (Brasil, 1996).

Em 2004, outro grande marco na trajetéria pela educagdo antirracista sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (EHCABA), auxiliando no
entendimento, em ambito nacional, a respeito de conceitos amplamente usados, definindo

objetivos, metas e orientagdes para estes ensinamentos.



Buscando a divulgacao e produg¢dao de conhecimentos, atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, “[...] tornando-os capazes de interagir e de
negociar objetivos em comum, que garantam a todos, respeito aos direitos legais e valorizagdo da
identidade, na conquista da consolida¢ao da democracia brasileira” (Brasil, 2004a p.31) a DCN,
promove uma educagdo de cidadaos atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e
pluriétnica, propondo relagdes étnico-sociais positivas que garantam a igualdade de valorizagao

das raizes africanas na nacao brasileira, ao lado das indigenas, europeias e asiaticas.

Esta descrito, no Plano Nacional de Implementagao das diretrizes acima citadas (Brasil,
2004b), que a ERER, quanto ao ensino fundamental, deve ser um dos elementos estruturantes do
projeto politico pedagoégico das escolas e deve abordar a tematica como conteudo
multidisciplinar e interdisciplinar durante todo o ano letivo, buscando construir projetos
pedagdgicos que valorizem os saberes comunitarios e a oralidade, como instrumentos

construtores de processos de aprendizagem.

Reconhecer a demanda de uma nova relacdo étnico-racial no pais necessita o
questionamento de relacdes baseadas em preconceitos, esteredtipos depreciativos, palavras e
atitudes que expressam sentimento de superioridade em relagdo aos negros, tipica de uma
sociedade racista e hierarquica. Além disso, “[...] requer a adocdo de politicas educacionais e de
estratégias pedagogicas de valorizacdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico-

racial presente na educacdo escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino” (Brasil, 2004a
p.12).

Segundo o parecer CP/CNE n° 3 de 10 de margo de 2004, entende-se por raga:

A construcdo social forjada nas tensas relagdes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como
harmoniosas, nada tendo a ver com o conceito bioldgico de
raca cunhado no século XVII e hoje sobejamente superado.
[...] O termo raga ¢ utilizado com frequéncia nas relagdes
sociais Dbrasileiras, para informar como determinadas
caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo,
entre outras, influenciam, interferem e até mesmo
determinam o destino e o lugar social dos sujeitos no

interior da sociedade brasileira (Brasil, 2004a, p.5).

No mesmo parecer, a respeito do entendimento da palavra etnia, explica-se que:
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[...] O emprego do termo étnico, na expressdo étnico-racial, serve para marcar que essas relagdes tensas
devidas a diferengas na cor da pele e tracos fisiondmicos o
sdo também devido a raiz cultural plantada na
ancestralidade africana, que difere em visdo de mundo,
valores e principios das de origem indigena, europeia e

asidtica (Brasil, 2004a p.5).

Posteriormente, em margo de 2008, entra em vigor a Lei n® 11.645, determinando a

inclusdo obrigatéria do estudo da Historia e Cultura Indigena.

§ 1: O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da historia e da cultura que
caracterizam a formagdo da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e¢ o indio na formacdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicdes nas 4areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil

(Brasil, 2008).

A lei acima citada altera a Lei n° 9.394/96, incluindo no Art 26-A que “os contetidos
referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacao artistica, literatura e
historia brasileira” (Brasil, 2008). Legislagdo essa, que ndo esta voltada apenas para a populagcao
negra, tendo abrangéncia nacional e, portanto, deve ser implementada em todas as escolas
brasileiras, publicas e privadas, assim como as respectivas secretarias, atingindo toda a rede de
educagdo brasileira. Outra legislagdo sancionada a partir da luta do Movimento Negro foi o

Estatuto da Igualdade Racial, Lei n® 12.288 de julho de 2010 no qual regulamenta:

Art 1°[...] I - discriminag@o racial ou étnico-racial: toda distingdo, exclusdo, restricdo ou preferéncia baseada
em raga, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica
que tenha por objeto anular ou restringir o reconhecimento,
g0zo ou exercicio, em igualdade de condicdes, de direitos
humanos e liberdades fundamentais nos campos politico,
econdmico, social, cultural ou em qualquer outro campo da
vida publica ou privada; [...] IV - populacdo negra: o

conjunto de pessoas que se autodeclaram pretas e pardas,
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conforme o quesito cor ou raca usado pela Fundag@o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou

que adotam autodefini¢do analoga (Brasil, 2010).

Em seu Artigo 9°, no Capitulo referente ao direito a educagdo o documento acima
referenciado, Brasil (2010), garante o direito da populacdo negra em participar de atividades
educacionais, culturais, de lazer ou esportivas condizentes com seu interesse ¢ possibilidades,
contribuindo com o patriménio cultural afro-brasileiro.

O processo educativo que ¢ pautado nessas politicas proporciona a constru¢ao da
identidade, a formagdo do cidaddo, o fortalecimento de direitos, eliminando preconceitos e
esteredtipos, estimulando a autoimagem e autoestima positiva, promovendo equidade étnico-
racial, sendo capaz de desencadear a visdo interdependente, a construcdo das redes de mudanca
social, a expansdo da consciéncia individual e coletiva dos alunos, tornando a consciéncia
ingénua uma consciéncia critica, estimulando a curiosidade criativa e indagadora do sujeito

ativo, capaz de reconhecer a realidade como mutavel.

Abordagem das Relacées Etnico-Raciais em Ciéncias

Muitos professores de Ciéncias se véem despreparados, sem saber exatamente como inserir
em seus contetdos de ensino as relagdes étnico-raciais que Verrangia e Silva (2010) definem ser
aquelas estabelecidas entre distintos grupos sociais, ou individuos destes grupos, formadas por
ideias e conceitos sobre as diferencas e semelhancas relativas ao pertencimento racial dos
individuos e grupos a que pertencem. Segundo Sperotto (2016) muitas vezes os professores
creem que, por ndo existir a raga bioldgica na espécie humana, ndo se faz necessario falar das
questdes raciais brasileiras nas aulas de Ciéncias. Porém, o Referencial Curricular Gaucho:
Ciéncias da Natureza (Rio Grande do Sul, 2018) reafirma o dever de cumprimento das Leis n°
10.639/03 e 11.645/08, juntamente com os Pareceres 03/04 e Resolucdo 01/04 do Conselho
Nacional de Educagdo. Além destes documentos, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental, em seu Art 11° “A dimensao socioambiental deve constar dos curriculos de
formacao inicial e continuada dos profissionais da educacdo, considerando a consciéncia € o
respeito a diversidade multiétnica e multicultural do Pais.” (Brasil 2012), comprovando que os

educadores de Ciéncias sdo parte
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constitutiva do processo de aprendizagem e que devem promover a formagdo de cidadaos

conscientes que construam relagdes sociais €ticas, valorizando a diversidade brasileira.

Para relacionar o ensino de Ciéncias, a partir do Referencial Curricular Gatcho: Ciéncias
da Natureza (2018), e a educagdo das relagdes étnico-raciais, podem ser utilizadas unidades
tematicas (Matéria e Energia, Terra e Universo, Vida e Evolugdo), no intuito de despertar o
conhecimento e habilidades a serem desenvolvidas e que sejam capazes de abordar os temas da
autodeclaracdo e da identidade étnico-racial dos estudantes, possibilitando a criagdo de

ferramentas e projetos pedagdgicos inovadores nos curriculos.

Nos componentes curriculares do 6° ao 9° ano, podem ser trabalhadas: questdes sobre a
proteina melanina, os melanocitos, o orgdo pele, sua relacio com a diversidade adaptativa
humana, as influéncias culturais da nossa adaptacao, investigando indicadores de satde, taxas de
mortalidade infantil, violéncia e polui¢do ambiental; o fluxo genético mundial, o papel da
reproducdo na conservacdo da vida, entendendo a reprodugdo sexuada, o DNA, a informacgao
génica e a influéncia do ambiente no fenotipo; questdes sobre espécie, raga e racismo através de
debates ¢ reflexdes, inserindo conceito de raga social, identidade étnico-racial, determinismo
bioldgico, racismo e suas consequéncias sociais, econdmicas, culturais e sdcio-ambientais no

desenvolvimento social, cientifico e tecnolégico.

Verrangia e Silva, (2010) também auxiliam os professores separando cinco grupos

tematicos que podem ser abordados em sala de aula no ensino de Ciéncias sendo eles:

a) Impacto das Ciéncias Naturais na vida social e racismo; b) Superacdo de estereodtipos, valorizagdo da
diversidade e Ciéncias Naturais; c¢) Africa e seus
descendentes e o desenvolvimento cientifico mundial; d)
Ciéncias, midia e relagdes étnico-raciais, €) Conhecimentos

tradicionais de matriz africana e afro-brasileira e Ciéncias

(Verrangia; Silva, 2010 p.707).

No ensino de Ciéncias, ¢ possivel discutir o impacto do conhecimento cientifico sobre as
relagdes étnico-raciais desiguais e as consequéncias das teorias racialistas do século XVIII e XIX
na fundamentagao do racismo. Sugere-se também: o estudo das plantas medicinais ritualisticas
afro-brasileiras e indigenas; a andlise critica da distribui¢do desigual do acesso a recursos

naturais e a exposi¢ao excessiva a polui¢do ambiental; a relacdo entre cultura, tradi¢do e meio
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ambiente, trabalhando a alimentagdo, vestuario, artesanatos afro-brasileiro e indigena e refletir
sobre a presenca dos negros no livro didatico de Ciéncias. Essas e outras tantas atividades
pedagogicas podem ser criadas juntamente com professores de outras areas e alunos, produzindo
metodologias ativas, que percebam os instrumentos necessarios e significativos para ampliar as
possibilidades e caminhos, exercitando a autonomia dos estudantes na tomada de decisdes,
promovendo uma educagdo politica e reflexiva capaz de produzir a compreensdo do mundo de

forma critica, responsavel, criativa e comprometida com a equidade social.

A articulacdo entre a educacdo, o ensino de Ciéncias e a identidade negra necessita, além
de leituras, de pesquisas e discursos elaborados. E preciso analises de posicionamentos, posturas
inovadoras por parte de toda comunidade escolar, educadores reflexivos, autdbnomos e dispostos
a intervir na negacao ¢ no silenciamento dos curriculos a respeito da heranca cultural afro-
brasileira e africana existente na sociedade brasileira possibilitando, desta forma, transformar o
ensino e os sujeitos. Para isso, segundo Gomes (2012), ¢ imprescindivel descolonizar os
curriculos, diminuindo seu carater conteudista, criando didlogos entre eles, a escola e a realidade
social em que esta inserida a instituicdo e, ¢ fundamental, que os conteudos de Ciéncias estejam
integrados ao ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, de modo que as

abordagens deste ensino e da ERER estejam relacionadas.

Buscando-se a aplica¢do pratica da ERER, criou-se um projeto a ser aplicado no ensino
fundamental com o objetivo de tratar o tema das ragas no Brasil e suas designagdes sociais, a fim
de conhecer e questionar seu pertencimento étnico-racial e debater sobre a autodeclaragdao que
como diz Petrocelli (2013), estd na polaridade objetividade-subjetividade do processo dos

sujeitos.

Metodologia

O projeto criado intitula-se Autodeclaracio em debate ¢ foi desenvolvido sob justificativa
de que, mesmo ap6s mais de 130 anos da luta do movimento negro por acesso a educagdo
publica e de qualidade, a opressdo ao povo negro nao findou, fazendo-se crucial refletir, debater
e construir perspectivas positivas, ferramentas que fortalecam, protejam os jovens negros e

combatam o racismo institucionalizado na sociedade brasileira. A proposta enquadra-se nas
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metodologias ativas, mais especificamente na Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP),
utilizando a problematizagdo das relagdes étnico-raciais e de pertencimento racial como
estratégia de ensino-aprendizagem, despertando o interesse dos participantes a, diante do
problema, examinarem, refletirem, relacionarem suas descobertas e ressignificarem a sua

historia. Segundo Mitre e colaboradores:

Na aprendizagem baseada em problemas, a concep¢do pedagdgica baseia-se no aumento da capacidade do
discente em participar como agente de transformacdo
social, durante o processo de detecgdo de problemas reais e
de busca por solugdes originais [...] ABP é o processo
educativo centrado no estudante, permitindo que este seja
capaz de se tornar maduro, adquirindo graus crescentes de

autonomia (Mitre et al, 2008 p.2140).

A metodologia foi criada ap6s uma atividade pedagdgica dentro do curso de Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), apresentada como relato de
experiéncia no Saldo de Ensino UFRGS 2017, premiado pela Coordenadoria de
Acompanhamento do Programa de Ag¢des Afirmativas, prémio Luiza Bairros/A¢des Afirmativas,
2017. Objetivou-se atingir os alunos de 4 escolas publicas de Porto Alegre, do 6° ao 9° ano,
totalizando 26 turmas. As escolas foram escolhidas pelo seu baixo resultado no Indice de
Desenvolvimento da Educa¢do Bésica (IDEB). Conseguiu-se realizar o projeto em 2 instituigdes,

aqui identificadas como escola A e escola B.

Dividido em 3 partes, o projeto foi realizado em 2 momentos distintos, num intervalo de 7
a 10 dias. A primeira etapa, denominada refletir, correspondeu a apresentacao de um conjunto de
fotografias do projeto HUMANAE de Angélica Dass, a partir do qual os alunos deveriam realizar
a identificacdo étnico-racial, de forma aberta, das pessoas representadas nas imagens.
Perguntando aos alunos se ja haviam percebido que usamos a categorizacdo ‘raga/cor’ ou
‘raca/etnia’ quando queremos saber o pertencimento racial de uma pessoa, adentramos no tema

da autodeclaragdo, apresentando conceitos de raga, suas designacdes bioldgicas e sociais.

As imagens apresentavam pessoas com diferentes tons de pele, feicdes e caracteristicas

representando a complexidade do processo de autodeclaracdo e, concomitantemente, reflexao
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sobre a historia e identidade étnico-racial de si proprio, de suas familias, das pessoas que
constituem a comunidade escolar e da sociedade em geral. Conforme eram passadas as

sequéncias de fotos, os alunos iam explicando como identificavam as pessoas fotografadas.

A segunda e a terceira etapas aconteceram num segundo momento. Nesse encontro, a
proposta ndo era tdo dialogada, mas consistia na expressdo artistica livre (poesia, desenho,
pintura) onde o aluno teria a possibilidade de responder a questdo Como me vejo? Manifestando
sua auto percepg¢do, considerando as reflexdes feitas anteriormente e as vivéncias e sentimentos
proprios de cada um, usou-se a arte como parte da metodologia por acreditar que ela ¢ uma fonte
inesgotavel de possibilidades, na qual, se pode expressar de maneira livre a diversidade que
encontramos na sala de aula, visibilizando e valorizando os talentos artisticos dos alunos e seus

sentimentos.

Na ultima etapa do projeto, de forma voluntaria, os estudantes do 6° ao 9° ano das 2
escolas, totalizando 7 turmas, responderam a um questiondrio que resultou em uma analise quali-
quantitativa quanto ao tema da autodeclaragdo, a identidade étnico-racial ¢ ao ensino de
Ciéncias.

Essas atividades foram realizadas no periodo de julho a setembro de 2018, totalizando 16
encontros. O projeto foi bem recebido pelos professores e educadores das duas instituigdes em
que atuamos. As escolas escolhidas para a realizagdo do projeto localizam-se no bairro Cidade
Baixa, local historicamente negro na cidade de Porto Alegre, Rio Grande do Sul, sdo da rede
estadual e atendem estudantes oriundos de bairros periféricos, quilombos urbanos e abrigos para

jovens judicialmente afastados dos pais.

Na escola (A), atendendo o turno da manha, com uma turma de cada série do 1 ao 9° ano,
foi executado o projeto com 4 turmas: 6°, 7°, 8° e 9° ano, num total de 59 alunos. Os encontros
tinham duracdo de duas horas cada, sendo que aconteciam em horario de aula, com a presenca da

professora, na sala de audiovisual.

Na escola (B), hd mais turmas, pois as aulas ocorrem em ambos os turnos diurnos,
realizou-se o projeto no periodo da tarde com as 4 turmas de: 6° 7° 8° e 9° anos. Nessa escola os
alunos tinham o perfil parecido com a primeira, porém residiam em regides mais afastadas da

institui¢do. No dia de nosso segundo encontro, no colégio B, o 8° ano nao participou da atividade
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de resposta do questionario devido a um registro de violéncia no entorno do prédio que resultou
no fechamento da escola. Outra turma, no seu periodo de atividade no projeto, foi quem expds os
materiais artisticos de ambas as turmas para que conseguissemos concretizar parte dos objetivos
desejados para aquele alunado. Ainda, devido ao ocorrido, ndo se pode contabilizar o nimero
exato de alunos que participaram do projeto na escola B, mas a partir dos questiondrios

respondidos temos um total de 33 alunos.

Além dos materiais artisticos dos estudantes que foram expostos nas escolas (Anexos),
terminamos o projeto com um montante de 92 questionarios descritivos respondidos referentes as
seguintes questdes: Em que momento vocé soube que o Brasil usa autodeclaragdao como forma de
identificar a Raca/etnia da popula¢ao? J4 houve momento que precisou se autodeclarar? Como se
sentiu? Ja havia conversado sobre questdes como autodeclaragdo ou racismo na escola? Como o
tema da identidade racial ¢ abordado em sua casa? E na escola? Essa atividade proporcionou
alguma mudanga na forma como se vé? Qual? Que sugestdo vocé daria para melhorar a oficina

na qual participou?

O que os dados nos contam?

As questoes eram de resposta discursiva, mas para a analise dos dados descritos, foram
criados parametros para algumas dessas respostas. Na primeira questdo: Em que momento vocé
soube que o Brasil usa autodeclaragdo como forma de identificar a raga/etnia da populagdo?
Foi escolhido trés pardmetros para comparar as respostas: (a) soube durante o projeto (b) ja sabia
antes do projeto (¢) ndo soube dizer. Dos estudantes que responderam o questionario 50% disse
estar conhecendo, durante o projeto, que o sistema usado no Brasil para identificar a raga/cor da
populacdo € via autodeclaragao; 21,7% disse ja ter conhecimento antes do projeto e 28,3% nao
soube dizer. Mesmo a inclusdo do item ‘raga/cor’ via autodeclaragdo tendo sido introduzido nos
Censos Escolares (Brasil 2005), sendo essa pauta uma demanda histdrica de representagdo do
Movimento Negro na escola, como politica afirmativa de promocao de equidade racial, os dados
revelam que metade dos estudantes nunca tinham falado sobre a autodeclaracdo. Além disso,

houve um grande nlimero de respostas, dentro do pardmetro
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(c) ndo soube dizer, mostrando que muitos alunos nao sanaram suas davidas em relagdo ao tema

devido a sua complexidade.

Fica evidente que, mesmo apos a realizagdo do projeto, os alunos necessitam de mais
momentos de didlogo e debates para melhorar sua compreensao sobre a formagao da identidade,
seus aspectos culturais, politicos e o sistema de coleta de dados no Brasil. Rocha e Rosemberg
(2007), explicam que a classificacdo racial brasileira, assim como também a de alguns paises
latino-americanos, se assenta na aparéncia € ndo na ascendéncia, aumentando a complexidade da
declaragdo étnica-racial dos brasileiros, que por muitas vezes, nao se identificam com as opgoes
dadas pelo censo do IBGE por associar sua identidade a sua cor, “[...] sendo cor nas ciéncias
sociais um conceito nativo, usado para classificar pessoas nas mais diversas sociedades [...]” e
por isso “[...] quando nos deparamos com uma resposta sobre identidade, temos que investigar

qual o discurso que estd orientando as respostas” (Guimaraes, 2003 p.106).

Quando analisamos as questdes: Ja houve momento em que precisou se autodeclarar?
Como se sentiu? Na primeira pergunta definimos parametros entre (a) sim (b) ndo (¢) ndo soube
dizer. 70,7% dos alunos nunca haviam realizado a autodeclaragao, 28,3% respondeu dentro do
parametro sim e 1,1% nao soube dizer. O resultado da pergunta nao surpreendeu porque, mesmo
sabendo que criangas e adolescentes sdo considerados atores sociais, com direito de expressar
sua identidade e opinido, a legislagdo diz que “[...] a raga/cor serd declarada pelo préprio aluno
quando ele for maior de 16 anos; quando for menor, a indicagdo de sua racga/cor sera de

responsabilidade dos pais ou responséaveis” (Brasil, 2005).

A segunda questdo ¢ qualitativa e seria erronea a tentativa de criar parametros, pois as
frases contém muito das vivéncias e dos sentimentos dos alunos. Respostas como: “Nao fiz com
sinceridade, me senti julgada”, “Foi desconfortavel”, “Fiquei em duvida”, “Me senti confusa”,
“Foi muito ruim. Ndo conseguia decidir”, alertam aos educadores a falta de didlogo e a
necessidade de tratar o tema da identidade étnico-racial com os alunos e todos os sujeitos da
institui¢do. Se ndo ¢ facil para quem descobre ser descendente de escravizadores, ¢ intensamente
dificil perceber-se descendente de negros escravizados, forcados a condi¢des inumanas
utilitarios, fazendo-se necessario emergir dores e medos geracionalmente gerados, para uma

verdadeira reeducagdo das RER brasileiras.

18



A identidade individual caracteriza o sujeito ao encontro de si mesmo, seus proprios
caracteres, sua aparéncia fisica, habitos, costumes e lingua, juntamente com acontecimentos de
sua vida, formando uma imagem prépria de si mesmo, seu status, seu papel na sociedade e sua
identidade social. “A identidade étnica emerge da relacdo entre a identidade individual e social
[...]” (Motta; Quadros, 2016). As relacdes estdo em constante construcdo, exigindo posturas,

reflexdes e proposi¢des que valorizem as subjetividades de cada individuo.

A proposta presente nos Pardmetros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) diz que ¢ funcao
da escola a formacao de cidadaos criticos para interven¢ao no mundo, dessa forma compreende-
se que a escola ¢ uma das responsaveis pela formacdo da identidade dos sujeitos, fazendo com
que ele se aceite, desfaca-se de preconceitos quanto aos demais e a si proprio. Conforme Gomes
(2002), articular a educagdo e a identidade negra ¢ um processo de reeduca¢do do olhar
pedagdgico, construindo representacdes positivas sobre o negro ¢ demais grupos que vivem uma

historia de exclusao.

Na questdo: Ja havia conversado sobre questoes como autodeclarag¢do ou racismo na
escola? 55,4% responderam (a) ja ter conversado sobre o tema, 44,6% (b) ndo ter falado do tema
dentro do ambiente escolar. O fato de ndo existir respostas dentro do escopo (c), ndo soube dizer,
revela que o tema do racismo ¢ mais presente nas vivéncias e didlogos dos alunos, ja que foram
objetivos em afirmar ou negar se falam sobre o tema. Comparando as respostas dessa ultima
questdo com as anteriores percebe-se que o tema do racismo ¢ mais dialogado em sala de aula,
do que o da autodeclaragdo. Porém, os temas ainda merecem extrema aten¢do, mais projetos,
mais sensibilizacdo e capacitacdo das instituicdes e seus educadores, ja que 44,6% ¢ um valor
muito elevado para tentarmos afirmar que hd o debate do racismo e da autodeclaragdo nas

instituigdes pesquisadas.

Sabe-se que sdo na escola, no curriculo e na sala de aula, que convivem de maneira tensa,
diversos valores, ideologias, interpretacdes, vivéncias e preconceitos. Dessa forma, Gomes
(2012) afirma que a discriminacdo racial se faz presente na seletividade dos assuntos abordados
na instituicdo escolar, sendo o siléncio um dos rituais pedagdgicos no qual se expressa a

desigualdade racial e o racismo.

Nas demandas escolares, permear a educag¢do antirracista em todos os contetidos e

propostas pedagdgicas ¢ imprescindivel. As instituicdes devem promover a discussao e
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problematizacdo por meio do didlogo e do questionamento das questdes raciais. As diferentes
formas de discriminacdo ndo t€ém o seu nascedouro na escola, porém, o racismo, as
desigualdades e discriminagdes sociais perpassam por ali, tendo entdo, as instituicdes, papel
preponderante para a eliminacdo das mesmas e a emancipacdo dos grupos discriminados,
proporcionando acesso a conhecimentos cientificos, registros culturais diferenciados,

indispensaveis para consolidagdo de espacos democraticos e de equidade.

Quando questionados: Como o tema da identidade racial é abordado em sua casa? E na
escola? Analisamos que 34,8% respondeu (a) j& ter conversado em pelo menos um dos locais
sobre sua identidade, 50% dos alunos responderam (b) nunca ter conversado a respeito, nem na
escola nem em suas familias e 15,2% (c) ndo soube dizer. Essa questdo revelou um dado
alarmante, pois se nem a escola e a familia falam sobre a identidade étnico-racial, onde sera
formada a identidade desse estudante? A partir de que parametros ele tera sua formacao? A partir

do racismo? Da desigualdade e discriminagao?

Durante a construgdo da identidade, sdo varios os aspectos sociais que definirdo o
individuo ou o grupo, podendo ter sua subjetividade baseada no fenotipo, na sua condi¢ao
econdmica, sua estrutura¢do familiar e comunitéria, na forma de expressdo linguistica e nas
relacdes de poder estabelecidas. Nossa identidade ¢ construida a partir das semelhangas e
diferengas com os demais, sendo “[...] a diferenga um importante componente do nosso processo
de humanizagdo [...]” (Gomes, 2002 p.40). Sdo essas diferengas nossas maiores semelhangas,
possibilitando relagdes humanas diversas que, vivenciadas sem julgamento ou atribuicdo de
valor, possibilitam as criangas e aos adolescentes, referenciais, tanto em seus lares, quanto na

escola, para uma construcdo identitaria positiva ¢ saudavel. Para Gomes:

A identidade negra se constrdi gradativamente, num movimento que envolve inimeras variaveis, causas e
efeitos, desde as primeiras relagdes estabelecidas no grupo
social mais intimo, no qual os contatos pessoais se
estabelecem permeados de sangdes ¢ afetividades e onde se
elaboram os primeiros ensaios de uma futura visdo de
mundo. Geralmente este processo se inicia na familia e vai
criando ramificacdes e desdobramentos a partir das outras

relagdes que o sujeito estabelece (Gomes, 2005 p.43).
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A identidade negra também se constrdi na trajetdria escolar dos sujeitos, tendo a escola,
responsabilidade social de compreender, acolher e respeitar todas as identidades e sujeitos
atuantes no processo educativo escolar, lidando positivamente com os mesmos. Cabe aos
educadores a tarefa pedagdgica, politica e humanitaria de desnaturalizar as desigualdades raciais
como um dos caminhos para a construcdo de uma representacdo positiva sobre o negro e de uma

pedagogia da diversidade.

A escola, como a comunidade e a familia, influenciam na forma¢ao de identidade do
sujeito e esse € um processo continuo, que deve ser iniciado ainda na infancia, através de
didlogos, questionamentos e comparacdes que permitem que cada individuo tenha seu proprio
processo de identificagdo. S3do necessarias afirmacdes positivas quanto as diferencas e
especificidades de cada jovem para que haja uma mudanca real nas relagdes étnico-raciais
brasileiras, formando uma geragdo ciente da sua identidade, capaz de orientar as politicas
publicas e afirmativas de forma consciente. A educagdo da identidade étnico-racial pode ser uma
forma de diminuir fraudes de autodeclaracdo em processos de cotas, pois se desde cedo o sujeito
conhece seu pertencimento racial menor sera a probabilidade dele se posicionar diferente para

obter vantagens.

Finalizando a andlise dos questionarios vemos que para a questdo: Essa atividade mudou a
forma como vocé se vé? 48,9% responderam que nao, 42,4% responderam que sim e 8,7% nao
souberam dizer. O que podemos perceber nesse resultado ¢ que mesmo com uma parcela alta do
alunado ter sentido alguma mudanca na forma como se vé, sabe-se que essa construcdo ¢
continua e que € necessario mais do que os poucos encontros realizados para que ocorresse uma
profunda percepg¢do da identidade étnico-racial. Mesmo assim, quando questionados sobre o que
mudou, veem-se frases como: “Mudou a forma que me olho no espelho”, “Foi importante”,
“Tive certeza que sou preto”, “Descobri que mesmo ndo tendo tantas caracteristicas como meu
pai eu sou negra”, “Me vejo negra, proporcionou minha cultura e cor”, “Fez eu me perguntar por
que ha discriminacdo racial”, “Passei a pensar mais sobre o que eu sou e como me identifico”,
“Ver e entender as pessoas que sofrem racismo”, “Me amar e gostar de mim”, “Me senti mais
alegre”, “Eu tenho que gostar de mim como sou”, “Foi muito aprendizado”, “Ajudou a ser eu
mesma e respeitar os outros”, “Me aceitar independente das opinides”, “Temos que mudar por

nés mesmos”, “As pessoas veem o mundo de formas diferentes”, “Me vejo mais branco que ja

21



era”, mostram como ¢ importante utilizar metodologias diferenciadas, favorecendo a percep¢ao
do entorno e de si proprios como origem da propria agdo, possibilitando a reavaliacdo de
sentimentos, opinides, estereotipos, valores e atitudes, além de produzir mudangas no ambiente

escolar e nos sujeitos que nele se relacionam.

Portanto, ¢ necessario criar planos de ensino e metodologias ativas, que incluam contetudos
e atividades para a educacao das relagdes étnico-raciais, propondo estratégias pedagdgicas com a
escola e comunidade, comprometendo-se com as mudangas obrigatdrias no curriculo escolar
relacionadas com as questoes de diversidade cultural, étnico-racial, proporcionando espagos para
o didlogo sobre a identidade, a racializacdo brasileira e o racismo, além de elevar a autoestima, o
respeito as diferencas e criar um ambiente antirracista, saudavel e que valoriza a diversidade de

seus sujeitos.

A ultima pergunta do questiondrio trata-se de uma avaliagdo da metodologia ativa
utilizada que contém dentro dela a perspectiva de educagdo permanente, onde os processos de
ensino-aprendizagem sdo constantes tanto para os docentes quanto para os discentes. Pensando
nisso, questionou-se os participantes do projeto: Qual sugestdo vocé daria para melhorar a
oficina? A essa pergunta 12 alunos deixaram-na em branco, o restante, que totalizou 80
respostas, trouxeram as mais diversas sugestdes, opinides € comentarios referente ao projeto, a

escola e de si proprios.

Entende-se que todo processo de ensino-aprendizagem deva ser constantemente avaliado e
se necessario reformulado, levando em consideracdo o pensamento ¢ a visao de mundo dos
estudantes. Como eram respostas abertas os parametros encontrados foram: (a) deram sugestdes
de mudancas, (b) ndo sugeriram mudangas e (¢) ndo soube dizer. Das respostas, 17,5%, se
enquadram no parametro (a): “Ter poemas e rimas”, “Jogos e brincadeiras”, “Poderiam ter mais
vezes”, “Mais respeito”, “Aula ao ar livre”, “Desenhar o outro”, “Falar sobre vitimizagao®,
“Falar mais sobre o que a sociedade impoe”. Essas frases trazem desejos, possibilidades de
planejamentos futuros e exemplificam como os alunos buscam ser sujeitos de sua aprendizagem,
atores de seus planos de ensino, enriquecendo as problematizagdes, nao apenas trazendo novas
possibilidades e questdes, mas, sobretudo, expondo, discutindo formas de solucionar os conflitos
sustentados pelo racismo, inerentes ao ambiente escolar. A maioria, 61,25% dos alunos, nao

sugeriram mudangas, nesse escopo reuniram-se as respostas: “Ja esta muito bom”, “Eu gostei de
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tudo”, “Nao tenho sugestdes”, “Foi bem importante. Nao mudaria”, “Achei muito legal. Gosto de
coisas diferentes”. Esse resultado ¢ muito enriquecedor porque materializam o sentimento de
partilha, de troca de saberes que ocorreu durante os 16 encontros e a constru¢do de espagos
seguros de didlogo e proposi¢des transformadoras para os sujeitos e para a pesquisadora. O
restante, 21,25% dos estudantes, responderam dentro do segmento (c), que pode ser interpretado
como a auséncia, por parte da institui¢do escolar, de estimulo a autonomia e empoderamento dos
alunos em suas respectivas aprendizagens, metodologias e planos de ensino, restringindo o

educando a forma de vivenciar a aprendizagem estabelecida pela escola.

Consideracoes Finais

H4 diversas formas de abordar o tema da identidade étnico-racial e a autodeclaracao dentro
do ensino de Ciéncias, mas faz-se necessario interligar com os das Ciéncias Humanas, Sociais,
Psicologia, Filosofia e das Politicas Publicas, entre outras tantas areas que tangem o tema do

pertencimento étnico-racial e suas implicagdes na sociedade e na vida de cada brasileiro.

Dialogar sobre esses temas nas Ciéncias promove o conhecimento da origem da espécie
humana, do conceito de raga, etnia, o determinismo bioldgico que resulta nas diversas
manifestagdes de racismo na sociedade e a articulagdo social realizada por Movimentos, em

especial, o Negro para a ressignificagdo do conceito de raga e a luta antirracista.

Questoes ligadas a evolucdo biologica, genética e adaptagdo ambiental, constitui¢do de
proteinas, bioquimica da Vitamina D, a fun¢do da melanina dos melandcitos, 6rgao pele e nossa
diversidade fenotipica também podem ser trabalhadas na area para esclarecer duvidas quanto a

esses temas.

E imprescindivel que ao trabalhar o pertencimento étnico-racial, se ressalte a importancia
do coletivo, pois ninguém ¢ sozinho, faz-se necessdrio o outro, o nds na constru¢ao das
identidades, fortalecendo o sentimento coletivo de pertencimento, de unido, respeito, confianca e
os lacos amizade dentro da escola, promovendo espagos seguros para a expressdo livre dos

sujeitos.
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O projeto Autodeclaracdo em Debate refor¢a a necessidade do cumprimento das Leis n°
10.639/03 e 11.645/08, bem como as DCN para o ERER e ECHABA dentro do ambiente

escolar.

Atuando como uma ferramenta, o projeto fez com que os estudantes se vissem como
sujeitos sociais, com identidade e opinides, capazes de intervir na realidade, construindo didlogos

e solugdes para as desigualdades enfrentadas no dia a dia e em sala de aula.

A partir desta ferramenta, executamos ndo sé a aplicacao dos questionarios, como também
a producdo de duas exposicdes artisticas dentro das escolas, trazendo a tona reflexdes,
sentimentos e expressoes particulares de cada aluno. A arte ¢ uma forma de intervir na realidade
escolar, construindo a autonomia, reflexdo politica, liberdade de expressdo e um ambiente

criativo e saudavel.

Com o término deste primeiro ciclo do projeto foi possivel perceber que estudantes, antes
invisibilizados ou desconsiderados como sujeitos de conhecimento, sdo potencializados a partir
do uso de metodologias ativas, baseadas em problemas reais, vivenciados pelos estudantes,
trazendo sentimentos e saberes proprios de cada experiéncia. A promocdao da autoestima,
autonomia e de uma relacdo de ensino-aprendizagem horizontal e permanente, baseada no
respeito e didlogo da, a esses estudantes, possibilidade de combater preconceitos, esteredtipos e

erradicar casos de discriminagdo e racismo dentro do ambiente escolar.

Considera-se que este projeto ndo estd finalizado, temos o desejo de sua ampliagdo,
replicagdo e constante avaliagdo, para que mais estudantes tenham acesso a esse debate,
refletindo sobre si proprios, o sistema escolar e toda a sociedade brasileira, tornando todos os
sujeitos da instituicdo escolar, os promotores da melhoria de sua realidade social. Como diz

Angela Davis, numa sociedade racista, ndo basta ndo ser racista, ¢ necessario ser antirracista.
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ANEXOS

Anexo 1. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido apresentado aos professores.

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Instituto de Biociéncias

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, ,de
nacionalidade , de idade , de
profissdo e de RG estou

ciente que os alunos da ,

estao participando de um projeto denominado “Autodeclaragcdo em debate” realizado
pela aluna de graduagédo Natalia Pagot Xavier, do curso de Licenciatura em Ciéncia
Biologicas. Este projeto resultara no Trabalho de Conclusédo de Curso da referida aluna
e tem por objetivo debater o tema da identidade racial e do racismo dentro das
instituicdbes escolares de Porto Alegre e descobrir o que pensam os alunos
participantes da atividade. Esta investigacdo se dara através da realizagdo da oficina
dividida em um momento de reflexdo e outro de expressao artistica e resolugdo de um
questionario. A partir desses dados busca-se inferir e refletir sobre as especificidades
da educacgao das relagdes étnico-raciais na capital do estado do Rio Grande do Sul. O
estudo justifica-se dentro do conjunto de agdes educativas para a promogao da
igualdade racial em nosso pais, efetivado a partir do artigo 26-A da LDBEN. A minha

participacao no referido estudo sera no sentido de possibilitar a inser¢ao da
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pesquisadora nas salas de aula do 6° ao 9° da escola na qual assino como
responsavel. Assim, um possivel desconforto esta relacionado ao fato da pesquisa
tratar da tematica do racismo e das relagdes étnico-raciais na pratica educativa escolar,
objeto polémico e relacionado com atitudes de preconceito e discriminagdo. Estou
ciente de que privacidade dos alunos e da escola na qual sou responsavel sera
respeitada, ou seja, os nomes ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de
qualquer forma, os identificar, sera mantido em sigilo.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de que, por desejar sair
da pesquisa, nao sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto é Natalia Pagot Xavier, aluna de
Graduagao do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, e com ela poderei manter contato pelo telefone celular
(51)996089724, ou pelo e-mail: nataliapagot@gmail.com. E assegurada a assisténcia
durante toda pesquisa, bem como me €& garantido o livre acesso a todas as
informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo, suas consequéncias, etc.,
tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participagédo. Enfim, tendo
sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a natureza e
o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento, autorizando o
estudo na instituicdo escolar que trabalho, estando totalmente ciente de que néao ha

nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, pela participacao.

Porto Alegre, de de 2018.

Nome e assinatura do responsavel pela instituicao escolar
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Anexo 2. Fotos da exposicao artistica realizada na escola A.
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Anexo 3.Fotos de algumas produc¢des artisticas realizadas pelos alunos da escola B.




Anexo 4. Questionario aplicado aos alunos participantes da pesquisa.

Este questionario é direcionado aos alunos participantes da oficina “Autodeclaragcdo em
Debate” realizada em escolas publicas do municipio de Porto Alegre e & parte integrante da
pesquisa que resultara no Trabalho de Conclusdo de Curso, da aluna Natédlia Pagot Xavier,
graduanda em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal do Rio Grande
do Sul.

Escola

Idade: Série:

1) Em que momento vocé soube que o Brasil usa a autodeclaragdo como forma de
identificar a Raca/Etnia da populagao?

2) Ja houve momento em que precisou de autodeclarar? Como se sentiu?

3) Ja havia conversado sobre questdes como autodeclaragao e racismo na escola?

4) Como o tema da identidade racial é abordado em sua casa? E na escola?

5) Essa atividade proporcionou alguma mudanga na forma como vocé se vé? Qual?

6) Que sugestao vocé daria para melhorar a oficina na qual participou?
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