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INTRODUGCAQ?®

O tema central deste texto é a leitura. Organizamos nossa escrita
a partir de falas que realizamos em uma transmissao ao vivo promovi-
da pela Didacoteca/FACED/UFRGS. Circundamos diferentes aspectos
da leitura, de seu ensino e aprendizagem e da sua avaliagao, espe-
cificamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A escolha por
essa etapa ocorre por ser nela em que se inicia 0 processo de ensino-
-aprendizagem e avaliacao da leitura de modo mais formal e sistema-
tizado, tanto na dimenséo da decodificacdo e fluéncia, quanto na da
compreenséo. A escola assume o papel de sistematizar experiéncias
de leitura e desenvolver as habilidades inerentes ao ler a partir de uma
prética pedagdgica consciente da fungao escolar de formar leitores.

A leitura € uma atividade processual: “Ler, verbo transitivo, € um
processo complexo e multifacetado: depende da natureza, do tipo, do
género daquilo que se 1€, e depende do objetivo que se tem ao ler.”
(SOARES, 2005, p 30-31). E a escola precisa dar conta de organizar o
ensino, fomentar a aprendizagem e avaliar todo esse processo.

Frente a esse complexo e multifacetado processo seleciona-
mos trés aspectos para serem abordados considerando a etapa dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Em relagéo ao estagio bem
inicial da leitura abordamos a leitura de palavras, o decodificar e as
rotas de leitura. No avancar deste processo, é importante que a fluén-
cia em leitura seja trabalhada e por isso, ela é colocada em cena a
partir de um instrumento de avaliacdo, mostrando que, para planejar
uma intervencdo pedagdgica, é necessério realizar uma avaliagao
detalhada de todos os componentes da leitura dos alunos. Isso é
essencial para verificar os conhecimentos prévios e niveis de leitura

5 Este texto foi produzido a partir da /ive “Compartilhando experiéncias no ensino remoto:
propostas para a alfabetizagado” ocorrida em junho de 2020 no canal QQB UFRGS em
https://youtu.be/oAAUNWPICmI
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de todas as criangas da turma e, assim, propor estratégias asserti-
vas para o desenvolvimento de um leitor autbnomo Por fim, nosso
foco estara nas estratégias de leitura, adensando a dimenséo com-
preensiva da leitura. Esses aspectos ndo sao estanques no contexto
didatico, mas cada um desses processos demanda estratégias de
ensino especificas, por isso sua apresentacdo de modo separado.
Aprender a ler palavras, ou aprender a decodificar, ndo faz com que
0 sujeito, automaticamente, se torne capaz de ler textos com fluéncia
e compreensao. E necessario investimento no ensino de estratégias
com foco na decodificagéo, na fluéncia de leitura e na compreensao
para que alguém se torne um leitor autbnomo. Convém destacar que
decodificagdo e fluéncia precisam estar associadas a compreensao
para que nao se tornem atividades mecéanicas e sem sentido.

DECODIFICACAQ: A LEITURA DE PALAVRAS
COMO ALICERCE DA AUTONOMIA PARA LER

A decodificacéo - a identificagao, o reconhecimento ou a leitura
de palavras - esta diretamente ligada ao inicio do processo de alfabe-
tizagdo e, mais especificamente, a consciéncia grafofonémica. Essa
consciéncia, assim entendida e nomeada por Soares (2016) designa
o nivel mais complexo das habilidades de consciéncia fonoldgica e
aquele que esta mais relacionado com a compreensdo do principio
alfabético. Ou seja, para que a crianca seja capaz de ler palavras ela
precisa compreender as regras de funcionamento do nosso sistema
de escrita, precisa entender que a escrita alfabética € um sistema de
representagao e que, na leitura, segue este caminho: “[...] o processo
parte dos grafemas para os fonemas, isto &, a crianca precisa identi-
ficar nos grafemas os fonemas que eles representam para chegar a
palavra” (SOARES, 2016, p.226).
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A identificagdo de palavras em um texto € uma das atividades
fundamentais do leitor. Ele precisa identificar as palavras como unidades
de significado para que possa compreender e dar sentido ao que esta
lendo. Podemos dizer que o reconhecimento de palavras é o alicerce
para a leitura de textos e para a compreensao (SOARES, 2016; 2020).

Para o aprendiz que esta se alfabetizando, ler uma palavra é
como desvendar um enigma. E preciso decifrar o conjunto de letras
de modo a chegar a palavra como uma unidade fonoldgica e acessar
seu significado (SOARES, 2016). Ou seja, para a leitura de palavras
o leitor mobiliza trés componentes da palavra escrita: o0 componente
ortogréfico - a forma escrita da palavra; o componente fonologico - a
forma falada da palavra; e o componente semantico - o significado da
palavra (PLAUT, 2005 apud MONTEIRO; SOARES, 2014). O processo
de reconhecimento de palavras pelo leitor, integrando esses trés com-
ponentes, pode ser realizado por meio de duas rotas ou vias, 0 que tem
sido denominado de “modelo de dupla rota”.

Na chamada rota fonoldégica ou sublexical, o processo de re-
conhecimento € realizado pela decodificacao fonema-grafema. Nessa
rota, as habilidades de consciéncia fonolégica no nivel da consciéncia
grafofonémica sdo acionados e permitirdao que a crianga relacione as
letras aos fonemas correspondentes, chegando a unidades fonolégi-
cas maiores, as silabas, e, por fim, a palavra e seu significado. Na rota
lexical, também chamada de rota visual, o reconhecimento da palavra
é realizado pelo acesso ao léxico mental no qual estdo armazenadas
palavras ja conhecidas. Ou seja, aqui é a forma visual ou ortogréafica da
palavra que aciona os componentes semantico e fonoloégico. Ambas
as rotas estéo disponiveis e s&o utilizadas pelos leitores proficientes:
a rota lexical para palavras familiares e a rota fonolégica para palavras
desconhecidas ou de baixa frequéncia nos textos lidos.

Nos leitores iniciantes prevalece o uso da rota fonoldgica, visto
que eles ainda ndo tém uma quantidade grande de palavras armaze-
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nadas em seu Iéxico mental (o que lhes permitiria fazer uso da rota le-
xical). Porém, conforme as palavras vao se tornando familiares, o leitor
passa a utilizar a rota lexical para ler, obtendo maior rapidez e precisao.
Convém destacar também que essas duas rotas de leitura nao se con-
trapbem, pelo contrério, elas interagem e sédo utilizadas conforme o
que precisa ser lido: a palavra em questao.

De acordo com Soares (2016), as palavras tém caracteristicas
que produzem efeitos sobre a leitura e sobre qual rota seréa utilizada. A
autora salienta que conhecer esses efeitos pode ser Util a professora
“[...] por possibilitar melhor compreenséo nao s6 dos processos sub-
jacentes a aprendizagem da leitura e da escrita, mas também dos tipos
e causas de dificuldades que eventualmente se revelem ao longo dessa
aprendizagem” (SOARES, 2016, p.267). Ao estudar pesquisas que ava-
liam o efeito dessas caracteristicas na aprendizagem do portugués bra-
sileiro, Soares (2016) aponta as seguintes consequéncias: efeito de le-
xicalidade, efeito de extensao, efeito de vizinhanga, efeito de frequéncia
e efeito de regularidade®. Para os objetivos deste texto, cabe salientar
que fatores como extenséao da palavra, palavras comuns no cotidiano
da crianca, palavras de ortografia regular ou irregular contribuem para
que a leitura seja feita pela rota fonoldgica ou pela rota lexical.

Soares (2016, p. 276) conclui:

[...] as criangas no inicio da aprendizagem da lingua escrita,
quando ainda estao desenvolvendo a compreensao das corres-
pondéncias entre fonemas e grafemas, privilegiam o uso da rota
fonolégica, também favorecida pela natureza quase transparente
do portugués brasileiro. Com o avanco da escolarizagéo, e, con-
sequentemente, a ampliagao de seu Iéxico ortografico, resultado
de convivio progressivamente mais amplo e diversificado com
textos que leem e que escrevem, o uso da estratégia fonoldgica
vai sendo igualado, e mesmo superado, pelo uso da rota lexical.

6 Para uma analise detalhada das pesquisas que avaliam o efeito das caracteristicas das
palavras na leitura e na escrita sugerimos consultar Soares (2016).
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A concluséo de Soares (2016) nos conduz a, no minimo, trés
orientacbes didaticas: 1) as criancas precisam compreender as relacoes
fonema grafema para que possam ler palavras com precisao e automa-
tismo; 2) as criangas precisam se deparar muitas vezes com as palavras,
em atividades de leitura e de escrita, para que elas consolidem a com-
preenséo dessas relagdes; e 3) essas palavras precisam, também, estar
inseridas em textos reais, que serdo disponibilizados para as criangas.

Um Ultimo ponto a ser destacado a respeito da leitura de pa-
lavras diz respeito a leitura silenciosa. Sendo esta a modalidade de
leitura privilegiada nas praticas sociais de leitura, convém destacar
alguns pontos: primeiramente, tenderiamos a pensar que a leitura
silenciosa nao convoca o componente fonolégico, uma vez que nao
ha emissdo sonora, ficando restrita, portanto, aos componentes or-
tografico e seméantico. Porém, pesquisas indicam que a leitura silen-
ciosa envolve uma fala interior, entdo, como segundo ponto, destaca-
mos que a leitura silenciosa é “fonologicamente mediada” (fonética e
pragmaticamente também) (SOARES, 2016). Diante disso, o terceiro
ponto que destacamos é que o modelo de dupla rota explica tanto
a leitura de palavras em voz alta quanto a leitura silenciosa. Como
consequéncias didaticas, temos uma justificativa importante para o
trabalho com leitura em voz alta nas salas de aula, tanto de palavras
quanto de textos, uma vez que essa leitura em voz alta sera uma for-
ma de aquisicao da habilidade de ler silenciosamente.

O automatismo na identificacéo de palavras, fazendo com que
a leitura possa ser realizada de forma rapida e fécil, &€ necessario para
que o leitor possa dirigir seu esforgo e atengao para a compreensao
do que esta lendo (MONTEIRO; SOARES, 2014). Ou seja, a decifra-
céo, identificacdo ou reconhecimento de palavras é condicao neces-
séaria, porém nao suficiente, para que a crianga alcance competéncia
em leitura (SOARES, 2016).
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FLUENCIA DE LEITURA: A PONTE ENTRE A
DECODIFICAGAO E A COMPREENSAO

A fluéncia da leitura textual € desenvolvida gradualmente ao lon-
go da escolarizacao, possibilitando a apropriagédo de outros conhe-
cimentos por intermeédio do ato de ler. No entanto, é durante os anos
iniciais do Ensino Fundamental que o desenvolvimento da fluéncia em
leitura apresenta um maior crescimento e se estabiliza nos anos sub-
sequentes (FUCHS, FUCHS, HOSP, & JENKINS, 2001).

Alguns estudos salientam que a fluéncia de leitura € uma compe-
téncia multidimensional, combinando precisdo, automaticidade e pro-
sddia e pode ser demonstrada durante a leitura por meio do reconhe-
cimento preciso, rapido e automético de palavras, ritmo e entonagéo
apropriados (KUHN et al., 2010; RASINSKI, 2004; BASSO et al., 2020).
Para que uma leitura seja eficiente, todas as dimensoées da fluéncia de
leitura textual precisam estar bem desenvolvidas. Nesse sentido, a pre-
cisdo, automaticidade e prosédia contribuem para o construto fluéncia
de leitura textual e estéo intimamente ligados a compreensao leitora.

Com a préatica de leitura, espera-se que o processamento das
palavras e frases (percepgao visual, percepgao sonora, agrupamento
de palavras, percepgéo das sequéncias de grafemas/fonemas, etc.)
seja realizado de maneira mais automética, requerendo um minimo
de atencéo ou capacidade cognitiva (LABERGE & SAMUELS, 1974;
NAVAS, PINTO, & DELLISA, 2009). Assim, os leitores podem reservar
a maior parte dos seus recursos cognitivos e atengcao para outras
tarefas como a compreensao da leitura e fazer melhores conexoes
das ideias no texto e entre o texto e os seus conhecimentos prévios
(PULIEZI & MALUF, 2014; RASINSKI, 2006).

A avaliagéo da fluéncia de leitura textual precisa fornecer bases
para a intervengao em sala de aula. Por exemplo, no AFLeT (BASSO
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et al., 2018), instrumento de avaliacdo da fluéncia de leitura textual
para criangas de segundo ao quarto ano do Ensino Fundamental, sédo
considerados aspectos quantitativos e qualitativos da leitura do texto
em voz alta. A analise quantitativa é realizada para os parametros de
precisdo, velocidade e compreenséo leitora e a andlise qualitativa
(tipos de erro de leitura), para os parametros de precisdo e proso-
dia. Na avaliagéo da fluéncia de leitura textual é importante realizar
uma analise das suas multiplas dimensoes: precisédo (capacidade de
reconhecimento das palavras), automaticidade (velocidade de pro-
cessamento), prosddia na leitura oral (fluidez, entonagdo e pausa)
e também da compreensao de leitura. A avaliagéo € essencial para
identificar possiveis dificuldades nas criangas e facilitar o processo
de planejamento das atividades, com a adaptacéo de estratégias de
ensino/intervencao as necessidades especificas da turma.

Depois do processo inicial de alfabetizagdo, as dificuldades em
fluéncia de leitura, como, por exemplo, leitura silabada, segmentada,
com velocidade muito reduzida e falta de prosddia desestimulam o lei-
tor, inibindo o seu gosto pela leitura e prejudicando a motivacao para a
realizacéo de atividades que impliquem o ato de ler. Nesse sentido, & ini-
ciado um ciclo vicioso. Quanto menos a crianga 1&, mais demorada sera
a construgédo do seu Iéxico ortografico, evidenciando uma evolugéo lenta
do desenvolvimento de uma leitura eficiente (ALVES & NAVAS, 2017).

E necessario avaliar e intervir de maneira adequada para preve-
nir possiveis dificuldades de leitura, evitando que a crianga entre nesse
ciclo e tenha o seu processo de aprendizagem afetado. Algumas estra-
tégias de ensino que apresentam eficécia reportada na literatura nacio-
nal e internacional sdo as seguintes (ALVES & NAVAS, 2017, HUDSON,
LANE & PULLEN, 2005, BASSO et al., 2018):

. Modelo de leitura oral fluente através de uma professora que leia
em voz alta;
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. Leitura realizada em pares (com um leitor mais experiente);

. Automaticidade de leitura (pratica do reconhecimento visual de
palavras);

. Leitura repetida (repeticao da leitura do mesmo texto);

. Organizacao das pausas em unidades de significado (propor-

cionando maior expressividade na leitura);

. Automonitoramento (atividades para o desenvolvimento da ca-
pacidade de autopercepgao, com gravagdes da leitura, etc.);

. Pratica de entonacao (com leitura de dialogos, pecas teatrais, etc.);

. Abundancia de materiais apropriados ao nivel de leitura para
que as criancas leiam de forma independente;

. Apoio oral e modelos para as criangas usando leitura assistida,
leitura de poemas, leitura emparelhada, arquivos de audio e pro-
gramas de computador;

. Desenvolvimento da prosédia através de pistas dos limites das
expressoes ou frases.

ESTRATEGIAS PARA LER E COMPREENDER

Passada a etapa inicial da leitura, que podemos situar a grosso
modo no (re)conhecimento do sistema notacional da escrita e fluéncia
nesse encontro com o sistema, 0 ensino da leitura assume como acao
primordial a ampliagdo da competéncia da compreenséo ou da produ-
cao de sentido frente as diferentes textualidades existentes na cultura
escrita. Em outras palavras, depois de mediar o desenvolvimento de um
conhecimento com fluénciasobre o funcionamento do sistema de escri-
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ta, o papel da escola é intensificar a mediagdo do desenvolvimento da
habilidade de compreender o que se I€. Tendo em vista esse processo,
destacam-se alguns principios, baseados em Solé (1998), a partir dos
quais se pode estruturar o ensino da compreensao em leitura:

. O ensino da leitura exige instrugéo, pois é essencial mediar a
relacdo da crianga com o texto. Mesmo que a crianca esteja
inserida em uma sociedade letrada, suas experiéncias de inte-
racao social e com seus recursos sdo particulares, nao podem
ser pressupostos para um desenvolvimento natural da leitura:
“[...] compreender que a aprendizagem da leitura e da escrita se
constréi no seio de atividades compartilhadas e que ndo pode
esperar que a crianga se mostre competente em algo sobre o
que nao foi instruida; (SOLE, 1998, p. 64).

. Aprende-se a ler lendo de modo sistematico os mais diversos
e diferentes textos. A escola é o local onde se pode ampliar de
maneira sistematica o contato com os mais diferentes textos que
existem em nossa sociedade letrada. A cultura escrita oportu-
niza o contato com interagdes que exigem o conhecimento da
escrita e, portanto, da leitura, mas essas interacdes por si ndo
possibilitam um conhecimento que permita uma consciéncia
textual desenvolvida, Ha que se ter um comportamento didatico
sistematico para esse desenvolvimento;

. Leitura se aprende, assim como se aprendem outras habilidades.
A compreensao ou o saber interagir € produzir sentido com o
texto escrito é algo que se aprende. Essa é uma aprendizagem
que nao termina, porque vivemos em uma sociedade letrada em
qgue novas formas de interagir por meio da escrita sao criadas.
Pode até parecer cliché, mas assim como se aprende a andar
de bicicleta, se aprende a ler, ensaio € erro, cair e levantar, ler e
reler, escolher um caminho e mudar porgue sera mais tranquilo,
a leitura se aprende e, portanto, se ensina;
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. O ensino da leitura passa por auxiliar a escolher e usar as melho-
res estratégias para a compreenséo. A interagdo com os textos
depende de estratégias especificas para cada um, se o texto
ndo é (re)conhecido por quem I€ a estratégia de aproximacéo
também néo serg;

. Ler envolve leitor, texto e contexto. I1sso significa entender a leitura
como agao que implica ndo somente o leitor e o texto, mas tam-
bém o contexto e, principalmente a relacao que acontece a partir
do ato de ler e que interfere na compreenséo do que se & (SOLE,
1998; ALLIENDE & CONDEMARIN, 2005; MARCUSCHI, 2008);

. A leitura se realiza associada a um porqué. O sentido que se cons-
tréi por meio da leitura € baseado no objetivo que se tem ao ler.

Delimitados esses principios, o processo didatico para o desen-
volvimento da compreenséo da leitura precisa refleti-los. A escola é o
local onde se pode proporcionar variadas interacdes comunicativas
(especificamente as que acontecem por meio da linguagem verbal es-
crita) por meio da leitura e do estudo de diferentes géneros textuais,
ampliando as experiéncias para além daquelas cotidianas. Didatica-
mente, isso implica em construir conhecimentos sobre as caracteris-
ticas proprias dos géneros textuais, tanto em termos de propriedades
associadas ao aspecto gréafico, funcional e social que o caracterizam
guanto em relagao a propriedades da expresséo linguistica, isto é, as
escolhas linguisticas que também sao elementos de distingao da inte-
racéo por meio da escrita que o género textual oportuniza.

Como eu leio este texto? Esta é uma importante pergunta a
ser feita diante de um texto na etapa inicial de um planejamento di-
datico de leitura. A resposta sera construida a partir da analise das
propriedades do género e das propriedades linguisticas, conhecer o
texto e suas saliéncias (CAFIEIRO, 2014, s.n.), conhecer as estruturas
linguisticas que organizam a textualidade estabelecendo uma estru-
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tura e um padrao enunciativo. Todos esses elementos, sdo também
essenciais para que o leitor seja provocado a realizar predicdes antes
da leitura, fortalecendo-o para ingressar no caminho da leitura ampa-
rado em algumas ideias que poderao ser fortalecidas, descartadas
ou reformuladas ao longo do processo.

Por que eu leio este texto? A leitura nao ocorre apenas porque
somos capazes de ler. Lemos porque buscamos algo, porque quere-
mos saber mais, ou saber sobre. Essa busca esta diretamente relacio-
nada ao texto que se 1€, um género textual com funcéo implicada nas
suas intencionalidades.

Ler e compreender, portanto, passam por conhecer o texto que
sera lido e ter um objetivo para 1&-lo que também acompanha as inten-
cOes do texto em si. O conhecimento sobre o texto passa por saber
como essa textualidade se estabelece, isto é, saber quais s&o as pro-
priedades do género textual que a caracterizam e quais s&o as proprie-
dades da linguagem que s&o inerentes a ela. Isto quer dizer que a leitura
passa por acionar conhecimentos sobre aspectos graficos e comunica-
tivos implicados na textualidade, bem como uma consciéncia linguistica
atenta as estruturas semanticas, sintaticas, pragméaticas e textuais que
sd0 empregadas de modo programado conforme a sua funcao.

Além disso, quando se |& um texto ha que se ter um objetivo para
realizar essa agéo. O que se busca no texto guiara a nossa leitura, a
nossa atengao nao somente para o conteddo discursivo do texto, mas
também para os seus elementos de expressao. Assim, compreender
como eu leio um texto se relaciona também ao objetivo que tenho para
essa leitura e como o texto possibilita realizar tal intento.

No processo didatico, considerar o como se |é o texto asso-
ciado ao objetivo que se tem para essa leitura auxilia a planejar as
estratégias para mediar a leitura. As intervengbes docentes possi-
bilitam ao leitor realizar movimentos de predigéo, de inferéncia, de
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identificagao, de comparagéo, de sintese a partir do que I&. A anélise
do conteldo discursivo e da estrutura textual é ponto de partida para
o planejamento de uma pratica didatica da leitura com foco no desen-
volvimento da compreensao leitora.

CONSIDERACOES FINAIS

Compartilhamos o entendimento de que a capacidade de ler tex-
tos autonomamente, com fluéncia, automatismo e compreensao, modifi-
cam a condigao do sujeito na sociedade letrada em que vivemos. Diante
disso, a professora que atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental
tem grande responsabilidade no ensino da leitura e na ampliagéo e di-
versificacao das praticas letradas as quais as criangas terao acesso.

A aprendizagem da leitura e de estratégias para compreenséo
de textos requerem ensino explicito, intencional, bem planejado e
avaliado. Assim como requer da professora conhecimento sobre os
processos de aprendizagem das criancas. Nesse sentido, entende-
MOS ser necessario o investimento no ensino através de estratégias
didaticas com foco na decodificacéo, na fluéncia de leitura e na com-
preensdo para que alguém se torne um leitor autbnomo e competente,
dimensdes essas abordadas neste texto.

E essencial observar que nem o ensino nem a aprendizagem
da leitura, finalizam no 5° ano do Ensino Fundamental. Ler € uma
atividade processual e que se desenvolve ao longo de toda a escola-
rizagdo, ou podemos dizer de toda a vida que esté inserida na cultura
escrita. A continuidade do desenvolvimento revela-se no avango da
complexidade das habilidades a serem desenvolvidas e dos textos a
serem lidos. Cabe a professora proporcionar estratégias baseadas
na realidade da sua sala de aula que vao se complexificando ao lon-
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go do ensino fundamental com vistas ao desenvolvimento da deco-
dificagao, da fluéncia e da compreensao leitora, todas necessarias a
formagéo de um leitor autbnomo e critico.

REFERENCIAS

ALLIENDE, Felipe; CONDEMARIN, Mabel. A feitura: teoria, avaliagao e desen-
volvimento. Tradugdo de Ernani Rosa. Porto Alegre: Artmed, 2005.

ALVES, L. M.; NAVAS, A. L. Fluéncia de leitura e a dislexia do desenvolvi-
mento. In. Salles, J. F, Navas, A. L. Dislexia do desenvolvimento e adquiridas.
Editora Pearson, 2017.

BASSO, F. P; MINA, C. S.; PICCOLO, L. R.; SALLES, J. F. AFLeT - Avaliacao da
fluéncia de leitura textual. (12 ed.). S&o Paulo: Vetor, 2018.

BASSO, F. P; CORSO, H. V;; MINA, C. S.; PICCOLO, L. R.; SALLES, J. F. Ava-
liagao neuropsicolégica da leitura e escrita (ANELE). In: Pereira, Vera Wann-
macher; Guaresi, Ronei. (Org.). Leitura e escrita em avaliagéo: A ciéncia em
busca de maior esclarecimento da linguagem verbal. 1ed.Vitéria da Conquis-
ta: Fonema e Grafema, 2020, v. 1, p. 599-629.

CAFIEIRO, Delaine. Saliéncia textual. In: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS
GERAIS. Faculdade de Educagéo. Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita.
Glossario Ceale: termos de alfabetizacao, leitura e escrita para educadores.
Belo Horizonte: [s. n.], 2014. Disponivel em: http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/
webroot/glossarioceale/verbetes/saliencia-textual. Acesso em 12 maio 2021.

FUCHS, L. S.; FUCHS, D.; HOSP, M. K.; JENKINS, J. R. Oral Reading Fluency
as an Indicator of Reading Competence: A Theoretical, Empirical, and Histo-
rical Analysis. Scientific Studies of Reading, 5(3), 239-256, 2001. https://doi.
0rg/10.1207/51532799XSSR0503_3

HUDSON, R. F; LANE, H. B.; PULLEN, P. C. Reading Fluency Assessment
and Instruction: What, Why, and How? The Reading Teacher, 58(8), 702-714,
2005. https://doi.org/10.1598/RT.58.8.1

KUHN, M. R.; SCHWANENFLUGEL, P J.; MEISINGER, E. B.; LEVY, B. A ;
RASINSKI, T. V. (2010). Aligning Theory and Assessment of Reading Fluency:
Automaticity, Prosody, and Definitions of Fluency. Reading Research Quarterly,
45(2), 230-251, 2010. https://doi.org/10.1598/RRQ.45.2.4

48



LABERGE, D.; SAMUELS, S. J. Toward a theory of automatic information
processing in reading. Cognitive Psychology, 6 (2), 293-323, 1974. https://doi.
org/10.1016/0010-0285(74)90015-2

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Produgéo textual, andlise de géneros e compreen-
sgo. 3.ed. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

MONTEIRO, Sandra; SOARES, Magda. Processos cognitivos na leitura inicial:
relagéo entre estratégias de reconhecimento de palavras e alfabetizagéo. In:
Educagéo e Pesquisa. Séo Paulo, v. 40, n. 2, p.449-466, abr./jun. 2014.

NAVAS, A. L. G. P; PINTO, J. C. B. R.; DELLISA, P R. R. Avangos no conheci-
mento do processamento da fluéncia em leitura: da palavra ao texto. Revista
da Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia, 14(4), 553-559, 2009. https://doi.
0rg/10.1590/51516-80342009000400021

PULIEZI, S.; MALUF, M. R.. A fluéncia e sua importancia para a compreen-
sao da leitura. Psico-USF, 19(3), 467-475, 2014 https://doi.org/dx.doi.
org/10.1590/1413-82712014019003009

RASINSKI, T. Assessing Reading Fluency. Honolulu, HI: Pacific Resources for
Education and Learning, 2004.

RASINSKI, T. Reading Fluency Instruction: Moving Beyond Accuracy, Auto-
maticity, and Prosody. The Reading Teacher, 59(7), 704-706, 2006 https://doi.
org/10.1598/RT.59.7.10

SOARES, Magda. Ler, verbo transitivo. In: PAIVA, Aparecida et al. (org.).
Leituras literarias: discurso transitivo. Belo Horizonte: CEALE, Auténtica, 2005.
p. 29-34.

SOARES, Magda. Alfabetizagéo: a questao dos métodos. Sao Paulo:
Contexto. 2016.

SOARES, Magda. Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a escrever.
Sao Paulo: Contexto. 2020.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Tradugao de Claudia Schilling. 6.ed. Porto
Alegre: Penso, 1998.

49



	Capítulo 2
	Leitura nos anos iniciais: ensino, aprendizagem e avaliação
	Renata Sperrhake
	Fabiane Puntel Basso
	Marília Forgearini Nunes




