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INTRODUGCAO?

O presente artigo apresenta duas perspectivas como seu titulo
ja delimita. Abordamos a relagdo entre literatura e incluséo, colocando
em pauta uma articulagéo possivel entre um objeto de leitura, a litera-
tura infantil, com um tema cuja reflexao € sempre necessaria no campo
da educacéao na perspectiva da democracia e da diferenca, a inclusao
de criangas com deficiéncia na escola.

Para delimitar essas duas perspectivas, tomamos o geral e 0 es-
pecifico como organizadores. De modo geral, primeiramente podemos
dizer que nossas reflexdes tém a intengado de pensar como a literatu-
ra e a inclusdo podem ser pautadas na escola de Educacéo Basica,
mais especificamente 0s anos iniciais do Ensino Fundamental. A partir
desse contexto, nos propomos primeiro a pensar o texto literario infan-
til como género textual e de que modo suas caracteristicas estéticas
promovem o tema da inclus&o ou tornam o estar na sala de aula aces-
sivel a todos, possibilitando que essa tematica possa estar presente
na escola a partir de experiéncias de leitura mediada. O segundo pon-
to de vista assumido ultrapassa o olhar pesquisador, oferecendo um
modo de encarar a relacao literatura e inclusao com lentes convexas,
confluindo a méae-professora ou a professora-mae de crianga com defi-
ciéncia. Nesse segundo modo de pautar o assunto, mesclamos essas
identidades no desafio de nos posicionarmos com olhar técnico, mas
sem perdermos a sensibilidade para exigir outros e novos modos de
ver e fazer as coisas neste mundo, especialmente a inclusao de todos.

Entendemos que esses olhares convergentes para o texto litera-
rio infantil com suas caracteristicas estéticas e para a pratica pedago-
gica inclusiva sao meios de promover a reflexao sobre a relacao litera-

7 Este texto foi produzido a partir da live “De que pode falar a literatura infantil” ocorrida em
julho de 2020 no canal QQB UFRGS em https://www.youtube.com/watch?v=SQ-B1tF5yfc
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tura e incluséo, pontuando alguns principios de mediagéo pedagdgica
que podem deixar a discussao latente para novos estudos.

LER LITERATURA: (RE)CONHECER O OUTRO

O documento que subsidiou a Politica Nacional de Incluséo em
2005 afirmava, em sua introdugéo: ‘A capacidade que uma cultura tem
de lidar com as heterogeneidades que a compdem tornou-se uma es-
pécie de critério de avaliagdo de seu estéagio evolutivo, especialmente
em tempos de fundamentalismos e intolerancias de todas as ordens
como este em que vivemos”. (PAULON; FREITAS; PINHO, 2005, p. 7).
Falar sobre “Literatura e inclusdo” é oportunidade de compreender
como a literatura pode ser meio de ampliar referenciais culturais e o
reconhecimento da diferenca como caracteristica essencial do huma-
no e, ainda, oferecer repertério para reflexdo e para lidar com as hete-
rogeneidades da qual todos fazemos parte em uma ou outra medida.

Abordamos, portanto, a inclusdo sob uma perspectiva ampla,
considerando a diferenga como caracteristica de todos. No entanto, to-
mamos o cuidado de n&o tornar essa perspectiva reducionista e acabar
por excluir ao invés de incluir. Estamos atentas para nao banalizar a dife-
renga, tendo o respeito como algo suficiente para diminuir a desigualda-
de. Respeito € essencial. No entanto, as diferencas precisam de mereci-
da atengé@o e problematizacao. Sem estarem no foco e sendo pautadas,
algumas diferencas podem ser mais visiveis do que outras, fruto de uma
questao cultural que acaba por categorizar as diferencas entre aceitas
e ndo aceitas, ampliando a exclusao de determinados modos de ser e
pertencer a este mundo. Podemos ser baixos ou altos, gordos ou ma-
gros, pretos ou brancos, mas nem sempre podemos ser cegos, surdos,
portadores de algum transtorno ou sindrome. Quem decide que diferen-
gas importam? Enxergamos essas diferengas com naturalidade? Esta-
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mos atentos para nao sermos juizes das diferencgas aceitas e daquelas
que preferimos nem aceitar nem perceber que existem?

Nessa perspectiva, entendemos a literatura como meio de en-
sinar a lidar com o diferente, de (re)conhecé-lo, de com ele conviver e
ndo ignora-lo. A possibilidade dessa experiéncia com o diverso, com o
outro, é fungao da literatura. A literatura € como nos diz Teresa Colomer
meio de “[...]iniciagao das novas geragdes ao dialogo cultural [grifo da
autora] estabelecido em qualquer sociedade por meio da comunica-
¢ao literaria.” (COLOMER, 2017, p. 11).

Ler o texto literario é experiéncia que possibilita ampliar “[...]o
NOSSO universo, incita-nos a imaginar outras maneiras de concebé-lo
e organizé-lo[...]". (TODORQV, 2016, p. 21). Possibilita reconhecer o
diferente a partir do texto literario, compreender que ha outros modos
de ser, agir, pensar, viver € que todos fazem parte desse mundo com
igualdade de direitos, de pertencimentos. Também possibilita identi-
ficar-se com o humano ficcional e poético, fortalecendo os lagos de
existéncia com o humano real que habita esse mundo. Tudo isso é
funcéo da literatura que se vincula a incluséo.

A literatura porém nao esta a servico da inclusdo. Desse modo,
como a literatura pode exercer essa funcao sem conduzir a um sentido
panfletario ou fechado e que a tornaria limitada? Nao podemos esque-
cer que a arte literaria apresentada em seus textos “sé pode dizer uma
Unica verdade, a saber: a verdade nédo existe ou [em outras palavras]
que ela se mantém para sempre inacessivel.”, € mutavel e inconstante.
(TODOROQV, 2016, p. 40). E € esse o valor de tal arte: estar aberta a
leitura de todos e de cada um a partir das singularidades de quem a lé.

O modo com que a diferenga, como caracteristica humana, é
tratada na literatura, ndo precisa ser estereotipada, explicita, aguar-
dando apenas a chave de leitura para ser aberta ao mundo. A sutileza
estética quase sempre é mais potente que a racionalidade explicita na
promogao de sentidos € pensamentos.
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Desvelar as diferengas de modo sensivel, sem estereotipa-las,
pode ser mais potente para o fazer inclusivo da literatura, pela possibi-
lidade de abertura aos sentidos produzidos a cada leitura e por cada
leitor. Esses diferentes sentidos produzidos permitem a (re)construcao
do modo como vivemos e reconhecemos a diferenga que habita em
cada um de nds e habita o outro, de maneiras diferentes. Destacamos
essa sensibilidade como importante na infancia, quando a crianga esta
descobrindo o mundo e pode ser auxiliada a percebé-lo de modo mais
amplo, empatico e atento ao diverso como algo que o constitui. Ler o
texto literario pode ser uma experiéncia verdadeiramente inclusiva, pois
permite (re)conhecer a diferenga do outro, em um contexto em que ela
nao pode ser evitada ou colocada a parte em um mundo ideal.

Para isso trazemos alguns exemplos da literatura infantil cuja
mediacéo da leitura pode levar a pensar sobre como a diferenga esta
presente em nosso cotidiano. O viés da diferenga é uma possibilidade
de leitura desses textos, outros podem ser encontrados por cada leitor
que com esses textos interagir, dependendo da sua perspectiva.

Michael Stephen King & um autor australiano, publicado aqui no
Brasil pela editora Brinque-Book. Em seu livro, escrito e ilustrado por ele,
Vira-lata (KING, 2005), a situagdo da falta de moradia é pautada a partir
de um céao perdido em uma cidade. As imagens de King provocam, de
modo sUtil, a percepcéo de que o pequeno animal é apenas mais um
ser perdido em busca de abrigo em uma noite fria. Somos muitos em
busca de acolhimento, cada um com suas necessidades e diferencas.

Outro exemplo, de livro voltado ao publico infantil, € o livro Rapo-
sa, de Margaret Wild, ilustrado por Ron Brooks (Brinque-Book, 2005).
Nesse livro, um cdo e uma gralha estabelecem uma amizade a partir
da ideia de que nos complementamos, o cdo é cego de um olho € a
gralha nao pode mais voar por conta de uma de suas asas ter sido
gueimada. Essa amizade é abalada com a chegada da raposa. Cada
um dos personagens apresenta ao leitor um modo de ser e agir frente
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ao mundo e frente as relagdes com o outro, semelhante aos modos de
ser e agir que estabelecemos em nosso cotidiano. Bondade, maldade,
confianga, traigdo s&o temas que podem emergir de uma experiéncia
de leitura mediada dessa obra a partir da compreensao do leitor e de
uma mediacao planejada (NUNES; RAMOS, 2012).

Outro exemplo é o livro Os invisiveis, de Tino Moriconi (Ed. Casa
da Palabra, 2012). Essa obra, de modo semelhante ao livro de Michael
Stephen King, tem como mote a invisibilidade social. Silvana Gili (20186,
p.183) afirma que essa obra provoca o leitor a olhar o que & invisivel a
partir da imagem que acompanha o texto verbal. Tanto no livro de King
(2005), quanto no de Moriconi, aimagem, elemento sensivel na constitui-
¢ao da literatura infantil, possibilita que o diverso possa ser visto por nés.

Destacamos esses livros como exemplos nos quais podemos
identificar a diversidade, no modo de apresentar 0os personagens, nas
imagens, na opcao pela animizagao para presentificar o diverso, no
modo de tratar esse diverso imerso em uma realidade em que ou-
tras diferencas se fazem presentes. A leitura desses textos por si ndo
promovera a inclusdo, nao educara o olhar para reconhecer e com-
preender o diverso de mim, isso se da por meio de uma mediacao
adequada que passa pelo desenvolvimento de diferentes estratégias
do mediador para ampliar as possibilidades de interacao e de produ-
cao de sentidos com o que se Ié. Algumas dessas estratégias podem
ser (SANTOS e SOUZA, 2011):

. Retomar e/ou construir o conhecimento prévio: A incluséo, as
diferengas que nos constituem precisam ser assunto de refle-
%80 nas salas de aula, na familia, na sociedade a partir de livros
informativos que abordam a questéo de modo ludico o que ndo
significa insipiente, raso.

. Estabelecer conexéo, entre textos, entre vivéncias: Ler é conver-
sar sobre, € buscar relagbes entre o que leio, 0 que li e 0 que
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sou, vivi e experimentei, ressignificando o momento presente e
0 entendimento sobre as coisas.

. Realizar inferéncias: Compreender o texto, usé-lo como meio de
investigagao para confirmar ou refutar suas hipoteses e sentidos.

. Visualizar: Quando lemos, criamos imagens pessoais, que po-
dem ser mais ou menos restritas. O tipo de imagem presente
nos livros possibilita que essas imagens sejam mais ou menos
ricas, abertas a diversidade.

. Fazer perguntas ao texto: Ler ndo é aceitar, é instigar o questio-
namento, a curiosidade.

. Sintetizar: Construir conhecimento, sentidos a partir do lido e do
conhecido por cada um antes e apods a leitura.

Tais estratégias sdo importantes para que a leitura literaria trans-
cenda a experiéncia isolada e se torne experiéncia vivida e presente;
experiéncia que se torna vital para conhecer o mundo e as diferengas
que constituem esse lugar singular e Unico assim como seus habitan-
tes. Tais experiéncias fazem mais sentido quando compartilhadas entre
pares, colocando em xeque as construgdes prévias pelo olhar do outro
que nem sempre permite outras formas de ver. Nestes partilhamentos,
0S sujeitos (re)constituem suas identidades e as formas de habitar este
mundo como um sujeito de direitos, mas também como um sujeito que
percebe os direitos do outro.

CONEXOES POSSIVEIS: LEITURA E INCLUSAO

Consideramos que, ao articular leitura e incluséo, € necessério
discorrer um pouco mais sobre 0 que vimos tomando como inclusao.
Fazemos isso ndo s6 como professoras de uma Faculdade de Edu-
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cagao numa universidade publica que tem se mostrado cada dia mais
preocupada e implicada com esta questao, mas também como pessoas
imbricadas social e politicamente com o tema. Assim, nesta escrita, as
identidades das autoras se mesclam, se confundem, mas também de-
safiam, posicionam e exigem outros e novos modos de ver, ser e fazer as
coisas neste mundo e, principalmente, no campo da educagao.

Olhando para a dimenséo cultural, podemos pensar a incluséao de
uma forma mais ampla, como possibilidade de pertencimento e atuacéo
em diferentes espacos. Por este viés, buscamos ver de que forma os lu-
gares gue nos sao destinados, sdo demarcados, pré-destinados consi-
derando o que € socialmente considerado ou aceito como normal e ade-
quado, como ja mencionamos anteriormente. Tais delimitagdes servem
como pretexto para nos incluir ou excluir dos mais diferentes processos
e espacos de pertencimento, servem para justificar relagdes sociais
assimétricas e desiguais. Muitas vezes, as identidades que constituem
aquilo que somos sao silenciadas e negadas, pois sao compreendidas
como fora da curva, fora da normalidade. Todos os elementos que nos
fazem diferentes, articulados entre si, se tornam mais potentes e vao
produzindo multiplos processos de incluséo e exclusédo e servem para
organizar praticas mais robustas de controle e de governo dos corpos.

Como exemplo de diferencas multiplicadas, podemos pensar
na crianga pobre, com dificuldades de aprendizagem, repetente e com
algum transtorno. Este controle dos corpos, tanto dos adultos como
dos corpos das criancas, acontece nas mais diferentes instituicoes:
familia, medicina, igreja, escola, etc. A escola configura-se como um
espago de controle importante, pelo nimero de sujeitos que atinge e
ensina, capaz de produzir incluséo e exclusdo a um s6 tempo. O fato
de estar inserido na escola ndo garante a efetiva incluséao nela.

Ouve-se muito que as pessoas, diferentes de nods, devem
ser toleradas ou respeitadas. Carlos Skliar (2004) traz a discussao
a questao da dissimulagao, da camuflagem do preconceito através
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do uso de verbos denominados de “verbos democraticos”: respeitar,
aceitar, tolerar, reconhecer. Ele afirma que ndo é tao importante o
significado dicionarizado dessas palavras. Importa bem mais quem
¢ que diz a palavra, pois € como se a palavra pudesse substituir a
acao — a medida que eu digo que respeito ou tolero, fago a minha
parte, minha tarefa social e ndo é preciso fazer mais nada. Tanto a
tolerancia quanto o respeito surgem como palavras brandas, superfi-
ciais, frageis ou, politicamente corretas e, por isso, muitas vezes nos
libertam de nos responsabilizarmos pelo outro.

Reafirma-se, assim, a suposta superioridade de quem é capaz
— ou detém a prerrogativa para — aceitar, tolerar ou suportar o outro em
sua infinita inferioridade. Ao pensar nas questoes de incluséo/excluséo
escolar de cegos, surdos, com dificuldades de aprendizagem, pobres,
negros/negras, repetentes, jovens e mulheres, percebemos que, “ao lon-
go do tempo, e nas diferentes sociedades e culturas, a escola sempre
esteve envolvida com a formagao de determinados tipos de pessoas”
(MEYER, 2002, p. 52) ou de posicoes de sujeito. Vemos, entéo, que é
através da linguagem que os processos de incluséo/excluséo vao sendo
produzidos, evidenciando as relagdes de poder que estao fundamentan-
do a produgéo da diferenga, por meio de relagdes que séo desiguais.

Enquanto a excluséo é o afastamento, o desconhecimento, o
banimento, a negagéo, a incluséo é o conhecimento, o exame, a apre-
ciagdo e a andlise. A escola faz este esquadrinhamento constante de
seus estudantes na busca da normalidade, na insisténcia da normali-
dade. E quase intoleravel conviver com o diferente de mim. Nao somos
capazes de conviver e lidar com a diferenga sem estranhamentos, sem
buscar estratégias para marcar ou normalizar estes sujeitos que nao se
encaixam. E, assim, a escola e seus especialistas seguem, nomeando,
laudando, medicalizando, buscando espacos de confinamento destes
estranhos. Entretanto, ndo é este entendimento de inclusao escolar
que desejamos. Nas palavras de Mantoan, a inclusao exige
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[...] anossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, as-
sim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas di-
ferentes de nés. A educagao inclusiva acolhe todas as pessoas,
sem excecdo. E para o estudante com deficiéncia fisica, para
0s gue tém comprometimento mental, para os superdotados,
para todas as minorias e para a crianga que é discriminada por
qualquer outro motivo. (MANTOAN, 2003, p. 35)

A autora segue dizendo que “estar junto & se aglomerar no cine-
ma, no onibus e até na sala de aula com pessoas que nao conhece-
mos. Ja a inclusédo é estar com, € interagir com o outro.” (MANTOAN,
2003, p. 35) Ou seja, estar junto ndo &, necessariamente, estar incluido.
A incluséo exige mais, é mais trabalhosa do que isso. E o que temos
visto s&o criangas que ocupam 0 Mesmo espago que as outras, mas
nao estao com elas, quando muito, estao ao lado delas. A educacao
inclusiva visa ndo sé o0 acesso a escola chamada regular, mas também
a democratizagao da aprendizagem a todos os educandos, € isso s
€ possivel num espaco em que se torne viavel o respeito as diferencas
(de todas as ordens), o respeito aos diferentes ritmos de aprendiza-
gem, as diferentes condicdes de estar na escola.

E, entdo, na intersecao das duas palavras —excluir e incluir —que
a escolarizagao de criancas e jovens vem se organizando ao longo
do tempo, nomeando o normal/anormal, o dentro/fora, o eficiente/de-
ficiente, o ndo-repetente/repetente, enfim, incluido e excluido. Mas um
processo que inclui nunca é completo, nunca da conta do todo, pois
incluir nem sempre converge com estar dentro da norma.

Isso porque incluir ndo é tornar-se igual é, sim, considerar as
diferengas dentro de um meio social que insiste em normatizacoes.
O processo de inclusdo pressupde adaptacdo da instituigcao escolar
para atender as necessidades dos alunos na sala de aula regular, e
dar acesso ao que é considerado como basico na formagao de um
cidadao, que é a aquisicéo das habilidades de leitura e de escrita.
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Uma turma é, sempre, constituida por um grupo heterogéneo de
alunos, nela sempre havera criancas com as mais variadas habilidades
e necessidades. Numa sala de aula inclusiva, a heterogeneidade é
presumida e desejada. E como fazemos para ensinar a tantas pes-
soas diferentes num mesmo espaco? A leitura pode ser uma via para
acessar o desejo, mobilizar a vontade € o prazer em estar na escola e
aprender. A literatura na Educacéao Infantil e nos anos iniciais faz com
gue os alunos vivenciem histérias, desenvolvendo a criatividade e a
imaginagdo. As leituras variadas abrem possibilidade a formagao da
sensibilidade, um meio de nos apropriarmos ou recriarmos a realidade.

O livro (literario ou informativo) nos outorga a possibilidade de
educar para incluir, posto que a diversidade é encontrada nas mais
variadas manifestacdes da lingua e permite que vozes excluidas so-
cialmente tenham direito a fala. Este comentario faz lembrar o livro
A grande fabrica de palavras de Agnes de Lestrade (Aletria, 2010).
A histéria se d4 num pais onde as pessoas quase nao falam, pois
¢ preciso comprar as palavras para poder pronuncia-las. Imaginem
VvOCcés, quem sao as pessoas que tém direito a voz neste “estranho”
pais? Com este exemplo, pode-se ver que um texto (literario ou infor-
mativo) atravessa e organiza num mesmo espaco diferentes campos
do saber possibilitando a aproximagao com a realidade de um modo
sensivel, criativo, simbdlico, mas profundamente problematizador.
Podemos dizer que a leitura oferece uma funcao social facilitadora da
empatia pelo outro, compreender emocionalmente algo ou alguém
nao € uma habilidade simples e precisa ser desenvolvida. Por isso,
ndo é de hoje que muitas professoras, familias e outros profissio-
nais tém utilizado a literatura infantil no trabalho com criangas. O que
muda, hoje, é que estamos comecgando a intuir sua potencialidade
no trabalho com criancas e jovens que possuam algum tipo de de-
ficiéncia ou mesmo como fonte para problematizar as diferengas no
nosso meio cultural, a fim de desenvolver as habilidades de empatia,
habilidades para lidar com as diferengas de modo sensivel e, a um
sO tempo, perceber-se como sujeito da diferenca.
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Destacamos, entdo, a relevancia dos livros infantis em dois
vieses: um que pensa os livros literarios como recurso pedagoégico
para promover a aprendizagem na incluséo e, também, como um re-
curso para estimular a inclusdo. Um segundo viés entende os livros
informativos como uma estratégia de sensibilizagdo do olhar, de ler e
compreender textos, de compreender as coisas do mundo, ampliando
o conhecimento prévio do leitor. Para tanto, no estudo de livros para
criancas, a espanhola Ana Garralén (2012, s/p) afirma, que “[...] € im-
portante mudar algumas praticas escolares e incorporar de maneira
natural livros que contam como é o mundo, livros que convidam a uma
reflexao, e livros que informam sobre tudo aquilo que as criangas veem
de maneira fugaz na vida real”. Tais livros ajudam na construcao de
repertério para reflexdo em outras tantas leituras.

Ao trabalhar com textos literarios e informativos, ainda temos o
beneficio de favorecer a aprendizagem da leitura e da escrita, o desen-
volvimento da cognicao, da afetividade e da imaginacao. Também po-
demos utilizar os livros na sala aula como recurso de reflexao e andlise
critica quando questionamos: Quem é representado na maioria dos
livros de literatura infantil? Eu me vejo nestas imagens? Quem séao as
princesas? Como as mulheres s&o representadas neles? E preciso en-
sinar os alunos e alunas a reconhecerem bons livros, a prestar atengao
nao so no texto, mas nas imagens, nas entrelinhas. Além dos exemplos
que j& apresentamos, outro bom livro mais informativo do que literario,
porque apresenta uma biografia é “Malala, a menina que queria ir
pra escola” de Adriana Carranca (Companhia das Letrinhas, 2015) que
recebeu o Prémio da Fundagédo Nacional do Livro Infantil e Juvenil, o
prémio tem uma modalidade somente para esse género literéario.

Os livros citados envolvem um processo de compreensao do
lido com autonomia ou do que foi lido por outrem. Envolvem o desen-
volvimento da linguagem, ampliacéo do vocabulario, compreensao de
certas figuras de linguagem. O livro atua como instrumento mediador
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da aprendizagem, de diferentes aprendizagens. E este processo pode
ter inicio antes mesmo da escolarizacéo formal, em casa, na familia.
Os livros devem estar sempre a mao, devem ser manuseados, vistos,
lidos em diferentes momentos, mais de uma vez, de diferentes formas
com diferentes objetivos ou com objetivo nenhum — obijetivo declarado
é claro, porgue ele € subjacente a qualguer processo de leitura.

Consideramos e privilegiamos a leitura intuitiva, livre, a leitura
fruicdo, mas ndo somente ler ou contar uma histéria livremente. Prin-
cipalmente na escola, h4 momentos que exigem um planejamento
intencional, ele comeca com a escolha do livro de acordo com o
tema que queremos desenvolver, levando em consideracao a faixa
etéaria. Depois disso, o livro é estudado pela professora que pensa na
motivacao prévia, nas estratégias de narragdo, nas intervencoes e na
finalizagao, tudo com a intengao de favorecer a interagao dos ouvin-
tes com o livro e a histéria. Os recursos devem ser cuidadosamente
pensados, nem sempre a melhor estratégia é contar a histéria com
o livro na mao mostrando as imagens, “mas necessita-se de objetos
tridimensionais, texturas, cheiros, sons, outros estimulos que fagam
a crianga ou adulto com deficiéncia se apropriar, entender, entrar e se
movimentar nas histérias.” (AZAMBUJA; ROZEK, 2017, p. 819), tudo
dependera do leitor que serd mediado. A medida que tomamos este
cuidado no planejar, ndo precisaremos temer a dificuldade de aten-
¢ao e concentracdo dos alunos e alunas. Quanto mais a pratica da
leitura criativa, cuidada, se torna comum no ambiente da sala, mais
os estudantes aderem ao exercicio de ouvir e interagir com o texto.

Para finalizar trazemos uma Ultima preocupacéo, recomendacéo
ou cuidado com a escolha dos livros. Importante ficarmos atentas ao
tamanho da fonte, o tipo de letra (letras com muitas serifas dificultam
a leitura, principalmente nos anos iniciais), livros muito pequenos ou
muito grandes que dificultam o manuseio (a questao motora é uma
dificuldade em muitos transtornos), a gramatura do papel (papel muito
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fino dificulta o folhear e se rasga com facilidade), por fim, a qualidade
das imagens (elas também contam a histéria).

REFLEXOES FINAIS

Finalizamos, reiterando a funcdo da literatura vinculada a inclu-
sao0, pois nos possibilita conhecer e ampliar nossos referenciais cultu-
rais, sociais e imaginarios e para isso utilizamos o que nos diz Todorov
(2016): “Hoje se me pergunto por que amo a literatura, a resposta que
me vem espontaneamente a cabecga €: porque ela me ajuda a viver.”.
Essa possibilidade de viver, de aprender a viver, que a literatura ofere-
ce é que nos permite arriscar dizer que ela deve ser parte essencial
para que o tema da inclusdo seja colocado em pauta nos diferentes
contextos em nossa sociedade. Nosso contexto de destaque aqui é a
formacéo docente e a mediagao da leitura nos anos iniciais do Ensino
Fundamental na escola basica. O tema da inclusao precisa se fazer
mais presente na escola, nao apenas a partir do aluno em sala de aula,
mas principalmente auxiliando a todos, democraticamente, a percebe-
rem e refletirem que a diferenga € inerente ao humano.

O tema da inclusédo das diferengas, precisa, como buscamos
argumentar ao longo do texto, estar presente na escola como um tema
transversal, e a literatura infantil, a partir de bons textos, pode fomentar
a reflexao tao necessaria sobre incluir, aceitar e compreender a diferen-
¢a como constituinte do que somos € nAo CoMo a excecao.
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