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RESUMO

Este trabalho discute as relagfes possiveis entre as perspectivas do Jornalismo Ambiental
(GIRARDI et al., 2012) e da Educomunica¢do Socioambiental (BRASIL, MMA, 2008).
Baseia-se em uma pesquisa-acdo participativa em contexto de educacdo formal. Parte-se do
seguinte problema de pesquisa: como o Jornalismo Ambiental, no contexto da experiéncia em
Educomunicacdo Socioambiental, pode contribuir para a formacdo da consciéncia ambiental
dos sujeitos? A partir do pensamento dialdgico de Paulo Freire (FREIRE, 1992; 2019a; 2019b;
PAIVA, 2020; hooks, 2020), aborda a crise decorrente do modelo de civilizacdo ocidental,
moderno e colonial (PORTO-GONGCALVES, 2012), que opde natureza e cultura (STEIL;
CARVALHO, 2014). Apresenta alternativas que consideram a realidade social e ambiental do
Sul global alinhadas com a proposta freiriana de autonomia e préxis transformadora (KRENAK,
2019; ACOSTA; 2016). Propde a Educacdo Ambiental critica (CARVALHO, 2001; 2008)
como articulacdo entre a pedagogia de Paulo Freire e as acdes ecoldgicas preconizadas pelo
campo ambiental. Define o campo de interface da Educomunicacdo (SOARES, 2000; 2011)
como ponto de encontro entre a educacgéo libertadora condizente com o pensamento freiriano e
a ideia de comunicacio como processo (KAPLUN, 1998). Através da linha de acdo da
Educomunicacdo Socioambiental, discute estratégias de formacdo do ecossistema
comunicativo (MARTIN-BARBERO, 1996) para conscientizacdo da comunidade escolar sobre
os desafios ambientais. Compreende o Jornalismo como um campo associado a Comunicac&o.
Apresenta 0s elementos constitutivos do campo jornalistico a partir de Kovach e Rosenstiel
(2014) e problematiza a nogdo de objetividade associada ao exercicio do jornalismo (MORAES,
2019). Aprofunda-se na definicdo de Jornalismo Ambiental, perspectiva assentada no
pensamento complexo (MORIN, 2011) e em coberturas plurais e contextualizadas sobre os
problemas ambientais, a partir de sua fungéo educativa (BUENO, 2007); PropGe aproximacoes
epistemoldgicas do Jornalismo Ambiental com a Educomunica¢do Socioambiental (MORAES;
GIRARDI, 2016) a partir do pensamento de Paulo Freire. Caracteriza a pesquisa-a¢gao no campo
comunicacional a partir de Peruzzo (2006; 2017) e Vizer (2004). Descreve o contexto ecologico
e territorial de realizacdo da pesquisa por meio do Atlas Ambiental de Porto Alegre
(MENEGAT et al., 1998) Com base em Jara (2012), sistematiza a experiéncia de abordagem
do Jornalismo Ambiental em disciplina eletiva ministrada para estudantes do Ensino Médio do
Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em Porto Alegre, através
das areas de intervencdo da Educomunicacdo (SOARES, 2017): Pedagogia da Comunicacao;
Expressdo comunicativa por meio das artes; Educacdo para a Comunicacdo na perspectiva da
Educomunicac¢do; Mediacdo Tecnoldgica na Educacdo; Gestdo da Comunicacdo nos espacos
educativos; Reflexdo epistemoldgica sobre a inter-relacio Comunicacdo/Educacdo; e
Educomunicacdo Socioambiental. Conclui que, ainda que haja limitagbes para que 0sS
estudantes exercam o jornalismo em sentido estrito em sala de aula, a aproximagéo com as
reflexdes e praticas do campo jornalistico contribui para a experiéncia de aprendizagem dos
sujeitos atraves da acdo, constituindo-se em préxis transformadora. Neste sentido, com base no
encontro transdisciplinar entre Comunicagédo/Jornalismo, Educacdo e Meio Ambiente, propde
uma Pedagogia do Jornalismo Ambiental como caminho de aprofundamento das relagOes entre
0s sujeitos diante dos desafios ambientais contemporaneos.

Palavras-chave: Jornalismo Ambiental; Educomunicacdo Socioambiental; pesquisa-acao;
praxis; comunicacao dialdgica. .



ABSTRACT

This work discusses the possible relations between the Environmental Journalism (GIRARDI
et al., 2012) and the Social-Environmental Educommunication (BRASIL, MMA, 2008)
perspectives. It starts from the following research problem: how can Environmental Journalism,
in the context of the experience in Socio-Environmental Educommunication, contribute to the
formation of environmental awareness of subjects? It is based on a participative action-research
in a context of formal education. From Paulo Freire’s dialogical thought (FREIRE, 1992;
2019a; 2019b; PAIVA, 2020; hooks, 2020), it addresses the crisis arising from the western,
modern and colonial civilization model (PORTO-GONCALVES, 2012), which opposes nature
and culture (STEIL; CARVALHO, 2014). It presents alternatives that consider the social and
environmental reality from global South, in line with the Freirian proposal of autonomy and
transforming praxis (KRENAK, 2019; ACOSTA; 2016). It proposes the critical liberating
Environmental Education befitting with the Freirian thought and the idea of communication as
process (KAPLUN, 1998). Through the line of action of the Social-Environmental
Educommunication, it discusses strategies of the formation of the communicative ecosystem
(MARTIN-BARBERO, 1996) to the school community awareness on environmental
challenges. It comprehends the Journalism as an associated field to the Communication. It
presents the constituent elements from the journalistic field from Kovach and Rosenstiel (2014)
and it problematizes the notion of objectivity associated to the exercise of journalism
(MORAES, 2019). It deepens on the definition of Environmental Journalism, a perspective
settled on the complex thought (MORIN, 2011) and on plural and contextualized coverings
about the environmental issues, form its educative function (BUENO, 2007); It proposes
epistemological approaches of the Environmental Journalism with the Social-Environmental
Educommunication (MORAES; GIRARDI, 2016) from Paulo Freire’s thought. It features the
action-research on the communicational field from Peruzzo (2006; 2017) and Vizer (2004). It
describes the ecological and territorial context of research execution through the Environmental
Atlas from Porto Alegre (MENEGAT et al., 1998). Based on Jara (2021), it systematizes the
experience of the Environmental Journalism approach in a elective discipline taught to high
school students from the Colégio de Aplicacdo from Federal University from Rio Grande do
Sul, in Porto Alegre, through Educommunication intervention areas (SOARES, 2017):
Pedagogy in Communication; Communicative expression through arts; Education for
Communication in the Educommunication perspective; Technologic Mediation on Education;
Communication Management on educational spaces; Epistemological reflection about the inter-
relation Communication/Education; and Social-Environmental Educommunication. It
concludes that, despite having limitations for the students to perform journalism in a strict sense
in the classroom, the approximation with the reflections and practices of the journalistic field
contributes to the learning experience of the subjects through action, constituting itself in
transforming praxis. In this regard, based on the transdisciplinary encounter between
Communication/Journalism, Education and Environment, it proposes a Pedagogy of
Environmental Journalism as a path of deepening the relations between the subjects against the
contemporary environmental challenges.

Keywords: environmental journalism; social-environmental educommunication; action-
research; praxis; dialogic communication
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PREAMBULO: A PERCEPCAO DA CORRENTEZA

Quem anda no trilho € trem de ferro
Sou agua que corre entre pedras:
— liberdade caca jeito

Manoel de Barros (2010, p.156)

Eu cogitava realizar a selecao para o Doutorado em meados de 2016 quando assisti pela
televisdo a uma reportagem sobre a ocupacao de escolas publicas pelos secundaristas em todo
0 Brasil. As ocupacdes tinham como pauta principal a desqualificacdo do ensino que seria
consequéncia da aprovacdo da Proposta de Emenda a Constituicdo 241 na Camara dos
Deputados — e, ap0s a aprovacdo do projeto como PEC 55 no Senado Federal, que ocorreu no
final daquele ano, ficou de fato determinado o congelamento de investimentos publicos em
salde e educagdo por 20 anos. Encantada com a resisténcia, comentei com meu companheiro
Vinicius sobre a diferenca daquela geracdo para a nossa, que ha pouco mais de dez anos havia
cursado um Ensino Médio sossegado. Eramos criancas de colo no auge da crise provocada pelo
congelamento de poupangas no governo Collor. Apds amadurecerem no final do periodo
ditatorial e formarem suas familias no inicio da abertura democrética, nossas maes e pais nos
sinalizaram tranquilidade. Servidores publicos, oscilaram por momentos mais ou menos
favoraveis de acordo com 0 governo vigente, mas permaneciam com a expectativa de que, no
balanco das ondas, as coisas estivessem se ajeitando. E que, para nos, seriam melhores, mais
faceis, menos sofridas. Por um tempo, de fato, foram. Depois de toda a formacdo na escola
publica, fui a primeira pessoa da familia diplomada em uma universidade federal. Vinicius,
também diplomado em universidade publica, teve um 6timo direcionamento de carreira a partir
da experiéncia no Exterior, garantida por uma bolsa de mobilidade académica. Estdvamos na
crista, e o céu era o limite.

Percebemos que a estabilidade estava ruindo durante a votagdo pelo afastamento da
presidenta Dilma Rousseff. Com o golpe, a democracia, que tinhamos por garantida, mostrou-
se fragil. Entramos em um periodo de crise institucional generalizada, que aprofundou as
desigualdades sociais e os conflitos ambientais jamais resolvidos durante os governos
progressistas. Enquanto o Brasil que eu conhecera tornava-se ruina, eu tive certeza: aquele era

o melhor momento possivel para voltar a Universidade.
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Arrisquei a escrita de um anteprojeto que poderia ter sido visto como uma inusitada
salada de frutas por algum académico mais purista. Pois era uma proposta que parecia tdo
egoista quanto altruista, que dialogava com toda a minha historia de vida e desembocava em
meus anseios para o futuro de todo o Planeta. Eu realmente queria destruir os muros, cercas e
arames farpados entre disciplinas. Queria esmagar a ideia estanque de Jornalismo como uma
técnica dominada por um diploma ou por um argumento arrogante de autoridade, enjaulada e
vigiada por um modelo de negocios capenga, anacrénico. Queria desestruturar o sistema
educacional apatico, impessoal, que tolhe a energia criativa dos jovens na mesma medida em
que suga tempo e forca de quem deveria acompanhar o desenvolvimento pessoal de cada
educando.

Honestamente, ndo sei 0 que de fato consegui concretizar a partir desta tese. Sei que o
plano era ambicioso e as circunstancias, desafiadoras — afinal, no meio do caminho tinha mais
uma pedra chamada pandemia. Ao longo desse passeio, fui compreendendo que a tese pode
contribuir para a reflexdo de interlocutores, e quem sabe até gerar algum efeito mobilizador.
Porém, ela jamais teria como ser maior do que a experiéncia — e do que a propria existéncia
nesse mundo. Seu papel ndo sera encerrar questdes — vai, na verdade, abrir outras tantas. Mas
isso ndo me desanimou. Pelo contrério, tirou um peso enorme dos meus ombros ja téo
sobrecarregados pela ansiedade e pela ma postura. Nos Gltimos cinco anos, tive a oportunidade
impar de refletir sobre tais ambicfes e contextualiza-la a partir da minha trajetoria de estudante
a educadora.

Eu ja me interessava pela area ambiental quando cursei, em 2011, a disciplina
Laboratério de Comunicacdo Socioambiental, com as professoras llza Girardi e Cristine
Kaufmann, j& na reta final da minha graduacdo em Comunicacdo Social — habilitacdo
Jornalismo pela UFRGS. E ao ter que apresentar o livro Extensdo ou Comunicacéo?, de Paulo
Freire, em um semindrio da turma, as pecas comecaram a se encaixar. “D4 para fazer tudo isso
dialogar, entdo”, pensei. A formagdo ainda em andamento em Jornalismo, a vida no ensino
publico, a busca de valorizacao de saberes locais na luta ambiental... A partir dai, minha vida
adulta confundiu-se com a vida académica. E no Doutorado, ficou evidente que, 0 que parecia
uma orientacdo ao futuro — pois a iniciativa de cursar uma pos-graduacdo partia de uma
preocupacdo com a minha carreira e com as contribuicdes da minha pesquisa a sociedade
brasileira — era também uma volta as origens.

A experiéncia como estudante de escola estadual € a lembranca que me vem & mente

guando vejo mencionado o conceito de comunidade. Cursei todo o ensino fundamental — mais
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a pré-escola — na Escola Estadual Professor Leopoldo Tietbéhl, em Porto Alegre. Mesmo frente
as precariedades partilhadas com outras institui¢cGes de ensino publico, era para mim sinbnimo
de um espaco seguro e colaborativo. Talvez porque também acolhesse o restante do meu nucleo
familiar — meu pai havia sido aluno no passado, minha tia-madrinha era a vice-diretora, meu
avo, aposentado, que estava 14 todo dia as 5 da tarde para buscar a mim e minha irma, as vezes
me surpreendia j& na hora do recreio, as 3 e meia, por ter sido chamado para ajudar a consertar
alguma porta ou pintar marcacfes nas lajes que formavam nossa quadra esportiva. Talvez
também por ser uma extensdo do conjunto habitacional onde moravamos, a uma quadra de
distancia, ja que quase todas as criancas da nossa vizinhanca também estudavam l& por conta
da proximidade. Talvez ainda por 14 terem brotado amizades e afetos que cultivo até hoje.

Foi com a experiéncia como oficineira do Programa Mais Educacdo em duas escolas do
municipio de Porto Alegre, no ano de 2013, que conheci outras formas de ser uma comunidade
com ponto de encontro na instituicdo de ensino formal. Na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Morro da Cruz, situada na localidade homonima, o projeto previa, além da oficina
de comunicacdo e midias, oficinas sobre permacultura, informatica e cultura para a paz. A
proposta era que os alunos participantes, dos segundos e terceiros ciclos, circulassem por todas
essas vivéncias. Mesmo apos o periodo do Mais Educacdo na escola, quando eu ja ndo estava
mais por I4, tive conhecimento de indicios de que algumas sementes brotavam, como a
participacdo da comissdo escolar na Conferéncia Estadual do Meio Ambiente. Sei que,
materialmente, no entanto, essa experiéncia ndo € mais visivel na escola hd um bom tempo. E
causa estranhamento pensar que aqueles olhinhos curiosos e desafiadores que conheci na época
ja pertencem a corpos adultos. Porém, apds tantas outras experiéncias de comunicacdo
educativa e comunitéria, me alegra ter aprendido com aquela a reparar na beleza que existe no
fato de cada uma delas ser irrepetivel. Seria diferente se ocorresse em outro bairro, em outro
ano, com outra turma. Mas foi do jeito que foi. Esta no passado, mas € historia. E cabe a gente
recuperar dela o que pensa ser relevante. Ou ao menos 0 que merece ser cultivado com algum
carinho porque nos levou a sentir alguma coisa diferente.

No meu caso, me senti pronta para mergulhar com gosto nas conexdes entre Jornalismo,
Educacdo e Meio Ambiente. Foi 0 que me permitiu viver a busca pelas melhores condigfes
para formatar a pesquisa-acdo em tantas escolas de Porto Alegre e finalmente encontra-las na
propria UFRGS, em seu Colégio de Aplicagdo. E hoje, com esta tese, me sinto pronta para
tentar trazer a superficie algum pequeno tesouro escondido nesse emaranhado em aguas

profundas.
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Antes de partir para o que de fato interessa, gostaria de apontar alguns direcionamentos
para a leitura e justificar escolhas de linguagem e estilo. No texto aqui apresentado, sinto-me a
vontade para transitar entre a primeira pessoa do singular e do plural conforme a experiéncia se
manifesta na ordem do sensivel ou do sensorial — algo particular na minha vivéncia enquanto
pessoa humana — ou como resultado de uma praxis partilhada com a bibliografia de referéncia,
com os colegas pesquisadores, com a orientadora, com a turma da disciplina de Jornalismo
Ambiental do Colégio de Aplicacdo — que me faz sujeito.

A concordancia de género adotada no trabalho, alids, é referente as palavras “sujeito”
ou “sujeitos”. Quando falo “todos”, por exemplo, os sujeitos ocultos sdo, de fato, “os sujeitos”.
Embora reconheca a importancia da linguagem inclusiva, e a adote em outras instancias formais
ou informais — como através do uso de pronomes neutros —, considerei que incorporar tal
estratégia nesta tese deixaria o texto menos fluido, e ndo seria tdo mais efetiva para evidenciar

a diversidade dos atores envolvidos, ja contemplados na nogao de sujeito.
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1 SUBMERGINDO NA PESQUISA: PRIMEIRAS BRACADAS PARA UM EFEITO
INTRODUTORIO

Este trabalho é fruto de seu tempo, um tempo de sobreposicdo de crises que se
transmutaram em catéstrofes. Catéstrofes estas que vieram a tona ao longo da segunda década
deste século XXI, catéstrofes que j& espreitavam a humanidade desde tempos anteriores, mas
que se materializaram de tantas formas que se torna impossivel ignora-las: mesmo negacionistas
precisam se manifestar sobre o que estdo deliberadamente ignorando. Ainda que para se dizer
mais preocupado em priorizar a atividade econémica dos Estados Unidos, o ex-presidente
Donald Trump precisou mencionar as mudancas climaticas e se posicionar sobre o Acordo de
Paris. Alias, o fendbmeno de governos autoritarios de extrema-direita gera crise politica que
conduz ao agravamento da catastrofe climatica. No entanto, ainda antes dos governos
negacionistas da ciéncia, a catastrofe climéatica que nos espreita foi ocasionada pelo menosprezo
da prépria racionalidade cientifica ocidental as conexdes entre 0s processos que compdem a
realidade. Por conta dessa desconexdao com o mundo em prol de um ideario tecnocratico,
iniciamos uma nova década vivendo uma catastrofe sanitaria sem precedentes, pois a pandemia
da covid-19 ja vitimou milhdes de pessoas pelo mundo, e teve o Brasil como epicentro em
diversos periodos a partir da necropolitica representada pelo governo de Jair Bolsonaro?.

Em texto de abertura para a edi¢do temética do nimero 144 da Revista Chasqui (2020),
llza Girardi, Angela Camana e eu refletimos sobre as relacdes dessas crises estruturais com a

crise do Jornalismo:

Fazer jornalismo, neste contexto de instabilidade préprio aos momentos de transicao,
é um desafio. Quicé seja necessario, entdo, que pensemos em um novo fazer, que
responda as tensdes de nosso tempo. Neste sentido, ha que se atentar para as
perspectivas que emergem do Sul global, situadas e engajadas com epistemologias
préprias. (p.220)

1O Acordo de Paris sobre as alterac@es climaticas foi aprovado em 2015 no 4mbito da Convencédo-Quadro das
Nacdes Unidas sobre a Mudanca do Clima (CQNUMC). Em pronunciamento de junho de 2017, Donald
Trump justifica direito de produzir emissdes de gases do efeito estufa em comparacdo com 0s niveis
registrados pela China. Disponivel em: https://www.whitehouse.gov/briefings-statements/statement-president-
trump-paris-climate-accord/. Os EUA anunciaram a saida do Acordo de Paris dias antes das elei¢des
presidenciais de 2020, que resultaram na vitoria do candidato democrata Joe Biden. Um dos primeiros atos de
Biden como presidente, empossado em 20 janeiro de 2021, foi determinar o retorno do pais ao Acordo.

2 Na data da Ultima revisdo deste trabalho, haviam sido contabilizadas mais de 605 mil vidas perdidas somente
no Brasil.
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Aqui, apresento o Jornalismo como um campo epistémico, entendido para além da
pratica profissional. Os modelos de negdcio a ele vinculados sdo transitorios, mas seus
principios enquanto instituicdo que cumpre o papel social de ordenar, contextualizar e
interpretar a realidade s@o elementos essenciais para o interesse publico. Através do pensamento
de Paulo Freire (1921-1997), exploro neste trabalho novas possibilidades de intervencao social
do Jornalismo — mais especificamente, a partir das interrelagbes com as questdes ambientais
emergentes e através da funcdo educativa que é basilar para a perspectiva do Jornalismo
Ambiental.

Trata-se de uma pesquisa motivada pelas propostas de reconfiguracdo da instituicdo
jornalistica a fim de realizar uma acéo social transformadora em que a subjetividade ganhe
espaco e que viabilize a insercéo critica na realidade. Isto s6 é possivel, porém, se pensarmos
numa visao alargada do Jornalismo, ou seja, como campo de estudos e praticas que esteja aberto
a relagdo com outras areas do conhecimento. E é através da Educomunicagdo Socioambiental
que propomos a interlocugdo com a experiéncia no ensino formal, levando em consideracdo o
componente educativo do Jornalismo.

Esta é uma proposta de pesquisa com inspiracdo na dialogicidade prevista na pedagogia
freiriana, portanto. Por consequéncia, tem como horizonte a autonomia e a libertagdo dos
sujeitos por meio da préxis, ou seja, da recursividade entre reflexdo e acdo como elemento
essencial para a formacdo da consciéncia critica. Neste ponto em especial, é possivel
compreender a rejeicdo do governo Bolsonaro as ideias de Paulo Freire, Patrono da Educacéo
brasileira, conforme relatado por Paiva (2020). Segundo a autora, 0 governo sente-se ameacado
na medida em que Freire considera a educagé@o enquanto forga motriz da transformacéo social.

Em suma, tenho como ponto de partida a percepcdo de que a interconexao entre 0s
campos de origem interdisciplinar da Comunica¢do — enquanto perspectiva cientifica que
engloba o campo do Jornalismo — e do Meio Ambiente perpassam o da Educacao. Debrugo-me,
primeiramente, sobre as contribui¢fes oriundas do subcampo da Educacdo Ambiental (EA),
que compartilha raizes epistemoldgicas com o Jornalismo Ambiental.

Em seguida, estudo o encontro entre a EA de vertente critica com a Educomunicagéo,
campo de interface entre Educacdo e Comunicacdo, encontro este que resulta na sintese
proposta por meio da Educomunicacdo Socioambiental. E, para situar epistemologicamente
essas multiplas relacdes, ancoro-me sempre no pensamento de Paulo Freire — que, no ano de
seu centendrio, mostra-se cada vez mais relevante para pensarmos sobre o potencial

emancipatdrio presente na partilha de saberes para além dos limites disciplinares.
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No diagrama a seguir, busco ilustrar esta interconexdo entre campos, conceitos e
perspectivas tedrico-metodoldgicas acionadas neste trabalho. E possivel verificar de que forma
os trés campos cientificos sobre os quais me debruco participam da formacao das perspectivas
tedricas que interessa a esta tese. Defendo que, portanto, Jornalismo Ambiental e
Educomunicacdo Socioambiental partilham das mesmas raizes, e que a apropriacdo da
Comunicagdo Ambiental pela Educomunicagdo Socioambiental resulta ndo somente do campo

da Educomunicacdo, mas é também mediada pelo olhar do Jornalismo Ambiental.

Figura 1: Possibilidades de conexdo entre campos cientificos e subcampos estudados na tese.

Educomunicagao
(Campo de ) RUTSRN
interface)

Jornalismo
(campo associado)

v

v
Comunicagao Educacgao
Ambiental Ambiental
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@ Campos cientificos
Campos de interface e subcampos vinculados a pelo menos dois campos
Jornalismo como campo associado ao campo da Comunicacdo
Perspectivas tedricas cujas relacbes sdo acionadas na tese
_____ » Formacéo de campos de interface derivados de campos mais amplos
««...p FOrmacao da perspectiva do Jornalismo Ambiental
Formacao de perspectivas acionadas nesta tese (Jornalismo Ambiental e
Educomunicacdo Socioambiental) a partir dos campos de interface
e——e Relacdo entre perspectivas acionadas nesta tese: Jornalismo Ambiental e

Educomunicacdo Socioambiental

Fonte: elaboracéo propria (2021)

Ja que partimos de Paulo Freire, é fundamental contextualizar este trabalho dentro de
uma perspectiva revolucionéria. Tomei a liberdade de identificar afinidades entre pensamentos
de lugares geogréaficos e sociais bastantes distintos, mas que compartilham um mesmo
direcionamento ontoldgico através da contestacdo das crencas que sdo base do sistema-mundo
a partir da modernidade colonial, como desenvolvimento, progresso e crescimento econémico
ilimitado. Proponho uma leitura que identifica pontos de convergéncia entre perspectivas
plurais como o pensamento complexo (MORIN, 2011) e epistemologias ecoldgicas
(CARVALHO, 2014) para a construcio de um novo paradigma® e de uma transicao civilizatoria
gue respeite os mais distintos sentidos de natureza que coexistem.

Falo aqui de sentido de natureza, uma vez que 0 que entendemos como natureza € uma
percepcdo baseada na experiéncia humana. Como discernir o que foi manipulado pelas
comunidades humanas e 0 que ainda se conservaria longe de nosso alcance? Este caminho
discursivo € uma tentativa de minimizar a ideia de natureza idilica, desvinculada de conflitos e
disputas. Por este se tratar de um trabalho que acessa o campo da Educacéo, € importante que
se comprometa com as possibilidades do vir a ser, friccionando as situagdes-limite através da
praxis e inaugurando o que Freire denomina como o inédito viavel. (2019b, p.131).

Assim, ao reconhecer a multiplicidade que envolve a experiéncia humana, apontar para
a urgéncia de uma mudanca de paradigma nao significa propor uma solucdo unificada e

unidirecional. E, antes, uma tentativa de pensar sobre formas de incentivar a autonomia das

3 Morin (2000) entende paradigma como uma visdo de mundo a qual prescreve o direcionamento de um
pensamento a partir de operagdes logicas que conduzem a elaboragéo de teorias, conceitos e discursos.
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comunidades a partir do reconhecimento de sua diversidade étnica, linguistica, cultural e
cosmopolitica, j& que cada coletividade conta com seus significantes de conexdo com o real.
Enquanto pesquisadora, educadora e comunicadora, identifico minha responsabilidade
enguanto agente que colabora para a emancipacéo dos sujeitos de acordo com seus objetivos.

O fortalecimento dos espagos comunitérios é a primeiro passo para a concepgao de um
novo sistema, baseado em autonomia, conforme a proposta do Bem Viver para o
autocentramento (ACOSTA, 2016), que parte das conexdes imediatas entre sujeitos humanos e
ndo humanos e das decisdes e processos que ocorrem no territorio. Neste sentido, faz-se
necessaria uma producdo de narrativa que gere proximidade e engajamento através da escola,
instituicdo que materializa, no ambito formal, a troca de saberes e que, por conta dessa vocacao,
é espaco que viabiliza o despertar da consciéncia ambiental.

A construcdo metodoldgica aqui proposta também busca destacar as potencialidades do
encontro com a “outredade” (FREIRE, 2020, p.42) que leva o sujeito a assumir-se como tal ao
mesmo tempo em que reconhece a autonomia daqueles que coexistem. A incorporagdo da
pesquisa-acdo participante neste trabalho busca resgatar o papel transformador dos sujeitos
sobre a realidade a partir da experiéncia pratica com a Comunicacdo, conforme as indicacdes
de Peruzzo (2017). Neste sentido, 0 casamento entre teoria e pratica viabiliza-se como recurso
para, a partir da experiéncia do grupo — e dos participantes em ambito individual —, refletir-se
sobre as maneiras de ser e de estar no mundo.

O objeto empirico deste trabalho é a minha experiéncia em sala de aula com estudantes
de Ensino Médio do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(CAp-UFRGS), em Porto Alegre, por ocasido da disciplina eletiva Jornalismo Ambiental,
ministrada por mim no segundo semestre de 2019*. No ambito desta pesquisa, verifico a
oportunidade de formacdo de comunicadores populares, os quais podem se constituir
posteriormente enquanto multiplicadores de informacdes ambientais. Ndo se trata de uma
formacdo de jornalistas, mas, sim, de incentivo a formacdo de comunicadores comunitéarios
através de elementos do campo do Jornalismo.

Assim, o trabalho tem como tema a aplicagdo teorica e pratica do Jornalismo Ambiental
na experiéncia de produgdo com inspiragdo na atividade jornalistica em uma comunidade
escolar através dos direcionamentos propostos pela Educomunicacdo Socioambiental. Entre os

desafios que o tema deste trabalho me provoca estdo as possibilidades para validacdo de um

4 O professor do Departamento de Comunicagédo do CAp-UFRGS Adauto Locatelli Taufer viabilizou a oferta da
disciplina junto a escola, conforme detalharei adiante.
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conhecimento cientifico moldado a partir da experiéncia. Quais s&o 0s movimentos necessarios
para superar a empiria e garantir um olhar critico sobre a vivéncia guiado por uma discusséo
epistemoldgica? Neste sentido, tenho a meta de provar que ndo ha conflito entre 0 método
cientifico e os temas e contextos que me despertam paixdes, memorias, desassossegos®.

Calcado em uma perspectiva sistémica que se manifesta com a alfabetizacdo ecoldgica
(CAPRA, 2003) e no pensamento complexo (MORIN, 2011), o Jornalismo Ambiental traz
elementos que colaboram com praticas em ambito escolar voltadas a Educomunicacéo e a
perspectivas afins, que reconhecem o potencial da comunicacdo na mediacdo dos saberes que
compdem as sociedades. Neste processo, o Jornalismo Ambiental evidencia que o meio
ambiente permeia todas as esferas da vida cotidiana. A proposta da Educomunicacgéo
Socioambiental, por sua vez, busca fomentar a consciéncia critica de criancas e jovens a respeito
do processo de producdo midiatica no contexto da crise ambiental. H&, portanto,
comprometimento de ambos na necessaria mudanca de pensamento, conforme indicamos llza
Girardi, Nicoli Saft e eu em texto a ser publicado na obra La Comunicacién del cambio
climéatico en tiempos de emergencia climatica, organizada por Rosalba Mancinas, Rogelio
Fernandez Reyes y Daniel Rodrigo-Cano (no prelo).

Diante disso, acredito ser possivel perceber e evidenciar, nesta pesquisa os limites e
possibilidades da dimens&o educativa do Jornalismo Ambiental — e do campo jornalistico, por
extensdo. Minha hipétese de trabalho é de que é possivel haver conscientizacdo ambiental em
nivel local, comunitario, quando os sujeitos entendem de que forma problemas ambientais
afetam seu dia a dia e sdo capazes de produzir contedo para comunicar estes conhecimentos.
Neste sentido, destaco o potencial transformador do trabalho para os participantes enquanto
sujeitos. Por ser realizada em um contexto de educacgdo formal, a proposta da pesquisa é avaliar
de que forma a escola se constitui enquanto um ambiente propicio para a experimentacdo de
novas estratégias referentes a comunicacéo social.

Com relagdo a abordagem tedrica, portanto, o trabalho ambiciona colaborar para o
fortalecimento da potencial, porém ainda pouco explorada, relacdo entre os campos do

5 Apesar de entender que todo trabalho, sobretudo o cientifico, é realizado por um sujeito marcado pelas
vivéncias coletivas — encontros de orientacdo, reunides de grupos de pesquisa, didlogos com colegas — e pelo
contexto estrutural no qual produz, optei por escrever na primeira pessoa do singular nos momentos em que
precisei me posicionar enquanto pesquisadora e autora — individuo, portanto. Isto ocorre neste primeiro
capitulo, onde explicito as decisdes sobre os rumos tedricos, metodologicos e epistemoldgicos da pesquisa, e
na Ultima parte do capitulo quatro, no qual relato as singularidades da experiéncia vivida em campo. Nos
demais momentos, busco manter o discurso na primeira pessoa do plural para evidenciar a contribuicdo de
todas e todos os meus interlocutores nas reflexfes propostas.
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Jornalismo Ambiental e da Educomunicacdo Socioambiental, os quais compartilham raiz
epistemoldgica semelhante, conforme apresento acima e exponho ao longo desta tese.

A partir destas reflexGes sobre a confluéncia entre tantas perspectivas interdisciplinares
que gravitam por Jornalismo, Educacdo e Meio Ambiente, chego ao seguinte problema de
pesquisa: Como o Jornalismo Ambiental, no contexto da experiéncia em Educomunicacéo
Socioambiental, pode contribuir para a formacéo da consciéncia ambiental dos sujeitos?

Com esta questdo motivadora, delimitei como objetivo geral do trabalho Compreender
como o Jornalismo Ambiental, enquanto perspectiva tedrico-pratica oriunda do campo
da Comunicacdo, integra a préaxis pedagdgica no processo educomunicativo.

Para viabilizar este trabalho, tracei 0s seguintes objetivos especificos:

a) Discutir os entrelacamentos epistemologicos possiveis entre 0s campos do

Jornalismo, do Meio Ambiente e da Educacéo;

b) Sistematizar as acgdes relacionadas ao processo educomunicativo na disciplina
Jornalismo Ambiental, realizada com estudantes do Ensino Médio do Colégio de
Aplicacdo da UFRGS;

c) Refletir sobre como a integracdo do Jornalismo Ambiental a experiéncia educativa
amplia a consciéncia ambiental dos sujeitos.

De forma complementar, defini um objetivo geral para minha atuacgéo na disciplina no
CAp-UFRGS, a fim de aproximar a experiéncia do direcionamento tedrico-metodologico
proposto para a tese: orientar producdo jornalistica centrada nos problemas ambientais que
envolvem a comunidade escolar, buscando fomentar a consciéncia critica dos jovens
participantes do projeto na medida em que experienciam as possibilidades de expressao de
ideias no exercicio do Jornalismo Ambiental. Para atingi-lo, estabeleci os seguintes objetivos
especificos:

a) Mapear iniciativas convergentes a fim de elaborar proposta para as aulas do semestre

identificada com a interdisciplinaridade proposta pelo Jornalismo Ambiental;

b) Apresentar, em atividade expositiva-dialogada, principios, técnicas e linguagens
jornalisticas que possibilitem a producéo de noticias e reportagens sobre a tematica
ambiental,

c) Promover, através da pesquisa-acdo, a participacdo dos estudantes na producéo de
conteudos centrados na busca pela exposicdo de problemas ambientais percebidos
na comunidade e na consequente busca por medidas acessiveis para a resolucao

dessas questoes;
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d) Identificar os diferentes entendimentos dos jovens acerca da relagdo da comunidade
com o ambiente urbano;

e) Relatar a experiéncia de trabalho com os jovens no que tange as potencialidades e
limitacGes da relacdo entre os campos do Jornalismo e da Educacdo na esfera
ambiental.

Como forma de justificar as escolhas desta pesquisa relacionadas a teoria, metodologia

e objeto, realizo um mapeamento de estado do conhecimento a partir de trabalhos cientificos
anteriores.

Em 2018, em artigo apresentado no Il Simposio Internacional de Comunicagéo®,
descrevi os resultados de busca a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD)
por trabalhos que abordassem as interfaces entre Jornalismo e Educacdo no contexto de
reflexdes e experiéncias sobre analise critica e producdo de conteddos midiaticos. A busca pelos
termos “Jornalismo” e “Educa¢do” ou “Jornalismo” e “Educomunicacdo” retornou 87
trabalhos, mas eliminei aqueles que propunham analisar contetudos de veiculos tradicionais,
produzidos para — e ndo pelo — pablico para quem se direciona a formacéo pretendida. Ou seja,
gue estavam desvinculados do carater formativo do jornalismo em espacos de educacao formal,
ndo-formal ou informal.

A razdo para restringir o estado da arte a trabalhos que se debrugassem especificamente
sobre a experiéncia em espacos educativos deveu-se a constatacdo de que a formacdo dos
sujeitos € uma funcdo inerente a atividade jornalistica e que, portanto, o universo de trabalhos
a destacarem tal potencial seria de tal forma amplo a ponto de ndo conseguirmos mapear todas
as recorréncias correspondentes a tal critério.

Assim, a partir da leitura dos resumos e das palavras-chave, foram selecionados oito
trabalhos que correspondiam a tais critérios para analise no artigo, todos dissertacGes de
mestrado. Incluimos no corpus mais um trabalho ndo catalogado na BDTD, encaminhado por
uma colega do GPJA, por conta de a versdo final ndo ter sido entregue para publicacéo pela
Universidade apods a defesa.

No ano de 2021, refiz a busca a fim de verificar se houve a publicagdo de mais trabalhos
compativeis com os temas de interesse apds 2018. Na ocasido, localizei mais uma tese de
doutorado e quatro dissertacdes de mestrado. Assim, o estado da arte compde-se de 14 trabalhos

académicos.

® Evento realizado pelo Departamento de Comunicagdo da Universidade Federal de Santa Maria — Campus
Frederico Westphalen, entre 22 e 24 de agosto de 2018.
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Abaixo, esta reproduzido o quadro resultante da analise de contetdo (BARDIN, 2011),

que demonstra, em ordem decrescente, 0s autores mais citados por cada trabalho e os termos e

conceitos utilizados nas pesquisas que aparecem associados a tais autores. A contabilizagéo foi

realizada manualmente a partir da leitura dos trabalhos, com o auxilio da ferramenta de busca.

Quadro 1 — Sintese de resultados do Estado da Arte

Tema de

pesquisa

Metodologia e procedimentos

Principais autores acionados e termos

associados

Educomunicacéo

- Entrevista em profundidade com
estudantes, professores e

coordenadora do projeto;

- Texto-base Ministério do Meio Ambiente
(Educomunicagédo Socioambiental)

- Ismar de Oliveira Soares (Educomunicacéo)

17 _ _ - Grupo focal com estudantes; - Paulo Freire (pedagogia freireana)
Socioambiental . ; ) ) _
- Analise de contetdo sobre dados - Jesus Martin-Barbero (ecossistema
obtidos a partir dos dois métodos comunicativo)
anteriores. - Maria do Rosario Knechtel (educacdo ambiental)
. - Celéstin Freinet; Jodo Carlos Brandéo
- Analise documental sobre a )
) Goncalves; Janus Korczak (jornal escolar)
comunidade; o ) ) _
- Walter Benjamin; Cremilda Medina (narrativa)
28 Jornal escolar - Grupo focal com estudantes; . 3 .
) - Paulo Freire (educacdo como ato politico)
- Entrevista com professores e ) ) )
) - Lev Semenovich Vigotski (processo de
narradores da comunidade. )
aprendizagem)
- Jesus Martin-Barbero (ecossistema
) - Estudo de recepcdo: questionarios e | comunicativo)
Educacdo para a ) ) ) o
. . grupos de discussao que envolveram | - Paulo Freire (consciéncia critica)
3° midia frente a

questdo ambiental

jovens estudantes da Universidade

Federal de Santa Catarina

- Nilda Jacks e Ana Escosteguy (comunicagéo e
recepcao)

- Teun van Dijk (noticia e conhecimento)

" DUARTE, Valéria Sousa. A triade meio ambiente, comunicaco e educaco: o projeto de Educomunicagio
socioambiental AmbientAcao. 2014. Dissertacdo (Mestrado). Curitiba. Programa de P6s-Graduacgdo em
Ambiente e Desenvolvimento da Universidade Federal do Parana.

8 BARRETO, Cristiane Parente de S&. Comunidade, escola, jornal escolar: um estudo de caso. 2012.
Dissertacdo (Mestrado). Brasilia. Programa de P6s-Graduacéo em Educacdo da Universidade de Brasilia.

® LUCKMAN, Ana Paula. Educagéo, Jornalismo e Meio Ambiente: leituras sobre a crise ecoldgica no
contexto do aquecimento global. 2017. Dissertacdo (Mestrado). Florianopolis. Programa de P6s-Graduagao

em Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina.
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Tema de

pesquisa

Metodologia e procedimentos

Principais autores acionados e termos

associados

- Paula Briigger (educacdo ambiental)

Educacéo para a
sustentabilidade

- Pesquisa-acao sobre projeto de

extensdo em webradio académico-

- André Trigueiro; Wilson Bueno (jornalismo
ambiental)

410 ) comunitaria, onde atuam estudantes _ _ . i

através de _ ) o - Michel Thiollent (pesquisa-a¢éo)
o de jornalismo da Universidade ) o

webradio ] - Nair Prata (webradio)

Federal da Paraiba

- Andlise documental de
. depoimentos registrados durante - Paulo Freire (educacéo e comunicacéo)

rocessos
o projeto desenvolvido na escola em - Juan Enrique Diaz Bordenave; David Bohm

educomunicativos L

5t . 2004; (comunicag&o)

nas préticas de ] ] ] ] ] o
) - Entrevistas com educadoras - Adriana Leila Trentin (projeto Radio Escola On
ensino
envolvidas com o projeto de Line)
educomunicacdo em 2017.
A infancia na - Pesquisa documental a partir do - Walter Benjamin (narracéo, infancia)

612 experiéncia da mapeamento das imagens e textos - Rita Marisa Ribes Pereira (infancia e cultura)
comunicacgdo que fazem referéncia a criangas em - Jesus Martin-Barbero (mediacdes)
comunitaria todas as edicdes do jornal O Cidadao | - Raquel Paiva (comunicacdo comunitaria)

- Pesquisa de campo, de carater
participante, com elaboragao e ) . o ) )
Jornal escolar . - Luiz Anténio Marcuschi; Givan Jose Ferreira dos
713 aplicacdo, junto aos estudantes, de

digital

material didatico voltado a criacdo de

jornal escolar digital

Santos (género textual)

10 SOUSA, Antonia Iranilde de. Espaco Ambiental: a divulgacdo do Meio Ambiente na webradio Porto do
Capim. 2016. Dissertacdo (Mestrado Profissional). Jodo Pessoa. Programa de Pés-Graduacgdo em Jornalismo
da Universidade Federal da Paraiba. 86 f.

1 NASCIMENTO, Cosmo Luciano do. Radio Abr&o: uma experiéncia em Educomunicacgdo. 2017. Dissertacdo
(Mestrado). S&o Paulo. Programa de P6s-Graduacdo em Gestéo e Praticas Educacionais da Universidade Nove
de Julho. 98 f.

12 UNA, Eunice Muruet. Os lugares da infancia em processos de comunicacdo comunitaria: Jornal O Cidadéo
da Maré como experiéncia. 2014. Dissertacao (Mestrado). Rio de Janeiro. Pds-Graduagdo em Educacédo da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. 199 f.

13 RIBEIRO, Daniel José. O uso de tecnologias digitais na producdo de géneros textuais jornalisticos por
estudantes. 2016. 100f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da
Natureza). Universidade Tecnolégica Federal do Parana. Londrina.
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Tema de ) ) Principais autores acionados e termos
_ Metodologia e procedimentos _
pesquisa associados
Debate sobre _ ] o ] o
o - Pesquisa de carater participante; - Paulo Freire (formacéo libertadora)
agrotoxicos em . o ) o
- Anélise qualitativa dos dados - Theodor Adorno e Max Horkheimer (Industria
sala de aula com ) ) o
gl4 ] obtidos em intervencéo didatica com | Cultural)
ase no
_ i estudantes, com aporte da Analise de | - Laurence Bardin (Analise de Contetdo)
jornalismo ] ) ) _ o
L Conteudo. - Wilson da Costa Bueno (jornalismo cientifico)
cientifico
- Cicilia Peruzzo (jornalismo cidad&o)
Estruturacdo de _ N - Claudia Quadros (jornalismo publico)
N - Pesquisa-acao o L
programacao de 5 o - Ismar de Oliveira Soares (Educomunicagéo)
o> | -Observagdo participante de todas as o _ _ _
radio universitaria 3 o - Fernando Oliveira Paulino e Luiz Martins da
] etapas de producéo da Radio UFPB ) ) o
na internet Silva (interatividade)
- Patricia Coelho (radiodifuséo)
- Entrevista semiestruturada com
Acoes formativas | estagiarios do Jornal da UFRGS - Paulo Freire, Moacir Gadotti e Carlos Alberto
10%® | em jornal - Anélise qualitativa dos dados Torres (pedagogia da libertagéo)
universitario obtidos com aporte da Analise de - Laurence Bardin (Analise de Contetdo)
Conteudo
3 _ - Lev Semenovich Vigotski (Teoria Histdrico-
Producéo textual | - Relato de procedimentos de
_ _ _ Cultural)
para jornal como | desenvolvimento do experimento _ )
11% o _ ] ) - Alexander Luria (aprendizagem e
estratégia formativo através do método ) )
o o desenvolvimento da escrita)
pedagdgica no dialético o o o
- Maria Alice de Oliveira Faria (jornal escolar)

14 ARENGHI, Luis Eduardo Birello. A Divulgacéo Cientifica no contexto escolar: o ensino de modelos
atdmicos a partir da tematica de agrotdxicos e as implicagdes/possibilidades para a formacéo de alunos do
Ensino Médio. 2013. 203f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo para a Ciéncia). Faculdade de Ciéncias,
Universidade Estadual Paulista, Bauru, 2013.

15 ANJOS, Larissa Natalia da Cunha Pereira dos. As dimensdes socioeducativas da web radio. No ar: a Radio
UFPB. 2016. 85 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional). Programa de Ps-Graduacdo em Jornalismo da
Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2016.

18 FALCETTA, Antonio Paim. Das experiéncias de ensino-aprendizagem gestadas e geridas no Jornal da
Universidade: subsidios para um projeto. 2018. 144 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional). Programa de Pos-
Graduacdo em Gestdo Educacional. Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Porto Alegre, 2018.

T LIMA, Vanilda Gongalves de. Atividade de estudo e apropriacéo da linguagem escrita no ensino
fundamental. 2019. 202 f. Tese (Doutorado). Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual
Paulista, Marilia, 2019.
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Tema de ) ) Principais autores acionados e termos
_ Metodologia e procedimentos _
pesquisa associados
Ensino
Fundamental
_ - Intervencéo de pesquisa em sala de 3 _ o
Discurso de - Jodo Wanderley Geraldi (expresséo e linguagem)

aula, com producéo de jornal escolar

128 | estudantes em . _ - Dominique Maingueneau (condicdes de
_ - Anélise do discurso sobre os textos N )
jornal escolar _ producdo do discurso)
produzidos pelos alunos
Educacdo para a . - i - Paulo Freire (educagdo dialogica)
o ] - Anélise descritivo-analitica de ) ) )
ciéncia através de o _ - Eduardo Meditsch; Robert Park (jornalismo
131° _ . publicagdes sobre organismos )
leitura critica da ) - como forma de conhecimento)
o geneticamente modificados _ _
midia - Enrique Leff (saber ambiental)
- Anélise de dados quantitativos de o L
o o o - Ismar de Oliveira Soares (Educomunicagéo)
Educomunicagdo | profissionais de educomunicagdo ) o o
) _ ) - Paulo Freire (educacéo dialdgica, comunicacdo e
como espaco de | - Entrevista com jornalistas o
1420 emancipacao)

trabalho para
jornalistas

- Observacéo das rotinas de trabalho
de jornalistas que atuam em projeto

de educomunicacao

- Jestis Martin-Barbero (ecossistema

comunicativo)

Fonte: elaboracdo propria (2021).

Constatei que a maior parte dos trabalhos recorre a metodologias de pesquisa
participante, como a pesquisa-acdo, com relato de experiéncias em ambientes de ensino
formais, informais ou ndo-formais, ou executa estudos de recepcao através de técnicas como
entrevistas e questionarios realizados junto aos participantes dos projetos relatados — com
posterior analise de contetido ou de discurso sobre os resultados, em alguns casos.

Chama a atencdo o fato de cinco trabalhos serem provenientes de mestrados

profissionais. Pode se tratar de uma evidéncia de que temas e objetos de pesquisa ainda estéo

18 GOMES, Sacha Emmanuelle de Sousa Gomes. A dinamica discursiva no jornal escolar: a negociacéo de
vozes em praticas de uso real da lingua. 2018. 122 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional). Universidade
Federal do Parg, Instituto de Letras e Comunicagéo, Belém, 2018.

19 ALVES, Selmar Becker. A educomunicacéo e a divulgacao cientifica sobre transgenia. 2018. 124 f.
Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Ambientais) - Universidade Estadual do Oeste do Parand, Toledo, 2018.

2 FERREIRA, Bruno de Oliveira. Jornalista-educomunicador(a): sentidos de uma nova identidade
profissional. 2019. Dissertacdo (Mestrado em Interfaces Sociais da Comunicagéo) - Escola de Comunicagdes e
Artes, Universidade de S&o Paulo, So Paulo, 2019.
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restritos a um olhar vindo da prética, e sdo ainda pouco tratados pelas pesquisas académicas de
maior félego no que diz respeito & composic¢ao de quadro tedrico e a duracao.

Verifiquei um trabalho com semelhanca tedrica mais profunda com a proposta desta
tese, visto que versa especificamente sobre Educomunicacdo Socioambiental e, portanto, parte
de abordagem adequada ao posicionamento de seu objeto em um campo de interface. Ha outras
pesquisas que propdem conexdes entre campos que se entrecruzam em meu trabalho, como a
articulacdo entre Jornalismo, Educacdo e temas ambientais. De forma semelhante, também
atento para a recorréncia de uma bibliografia compativel com o direcionamento teorico e
metodol6gico proposto nesta tese. Os principais autores e preceitos citados sdo Paulo Freire e
sua pedagogia de carater critico e dialogico; Jesis Martin-Barbero e a caracterizacdo dos
ecossistemas comunicativos; e Ismar de Oliveira Soares como referéncia para 0 campo da
Educomunicacéo no Brasil. Em todos estes casos, € interessante notar que os trabalhos provém
de diferentes &reas do conhecimento: Educacdo, Jornalismo, Comunicagdo, Ciéncias
Ambientais.

O Jornalismo Ambiental, no entanto, é tangenciado em apenas um trabalho. Outro chega
a aprofundar seus principios, mas pelo fato de ter sido publicado ha mais de dez anos, traz

discussdes sobre questbes ambientais que ja vém sendo atualizadas.

A partir da andlise de contelido, que ndo aponta a predominancia tematica relacionada
ao campo do Jornalismo, identificamos como primordial a realizagdo de um projeto
fundamentado nos principios do jornalismo ambiental a fim de complementar a
proposta da Educomunicacdo. [...]. Neste sentido, atentamos para o fato de as
abordagens sobre jornalismo, especificamente, serem ainda incipientes nos trabalhos
analisados e percebemos como fundamental a presenca do olhar do jornalismo
ambiental no processo educomunicativo. (STEIGLEDER, 2018, p.8-9)

Mesmo com a incluséo de mais cinco trabalhos desde a primeira pesquisa de estado da
arte, ainda verifiquei a necessidade de expandir o estudo sobre as relagdes entre os campos do
Jornalismo, da Educacdo e do Meio Ambiente, com especial atencdo a relacdo entre as

perspectivas do Jornalismo Ambiental e da Educomunicac¢do Socioambiental.

A fim de contemplar as questdes aqui levantadas, organizei o trabalho em sete capitulos
principais, que propdem seguir o caminho da praxis apresentada por Paulo Freire: reflexdo-
acdo-reflexdo. Apds esta Introducéo, o segundo capitulo, intitulado Os ventos que sopram do
sul: um olhar latino-americano sobre desafios e alternativas socioambientais, traz uma
reflexd@o epistemolodgica abrangente que parte do pensamento de Paulo Freire, o qual reverbera
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por toda a América Latina e Caribe. Também busca aprofundar as especificidades da crise
civilizatoria que leva a destruicdo dos ecossistemas e comunidades humanas no Sul global e
considera alternativas plausiveis com esse contexto.

O pensamento freiriano se aproxima da Educacdo Ambiental critica na medida em que
esta advoga pelo despertar da consciéncia critica frente a opressao que a crise ecoldgica acarreta
aos sujeitos humanos e ndo humanos. O terceiro capitulo, Encontro das dguas: Comunicacéo,
Educacdo e Meio Ambiente - refinando uma proposta transdisciplinar, mapeia as
interseccdes entre as trés areas do conhecimento a fim de criar caminho para a compreensao da
proposta da Educomunicacdo Socioambiental.

O capitulo quatro, Além da superficie: Jornalismo Ambiental como praxis
emancipatodria, explica a compreensdao do trabalho sobre a funcdo educativa do jornalismo
baseando-se nos pressupostos do Jornalismo Ambiental.

No quinto capitulo, Da reflexao a agdo: uma proposta de pesquisa-agao participante
para mergulhar na experiéncia, realizo a contextualizacdo metodoldgica e do objeto empirico
a partir da apresentacdo do Colégio de Aplicacdo da UFRGS e das condicdes de realizacdo da
experiéncia.

No sexto capitulo, Movimentos da pesquisa-a¢cdo no horizonte educomunicativo:
experiéncia do Jornalismo Ambiental na escola, organizo a apresentacao da experiéncia em
campo a partir das areas de intervencdo da Educomunicacdo (SOARES, 2017): Pedagogia da
Comunicacédo; Expressdo comunicativa por meio das artes; Educacdo para a Comunicagédo na
perspectiva da Educomunicacdo; Mediacdo Tecnoldgica na Educacdo; Gestdo da Comunicacao
nos espacos  educativos;  Reflexdo  epistemolégica sobre a inter-relacéo
Comunicacdo/Educacao; e Educomunicagdo Socioambiental.

Retorno a reflexdo a partir do capitulo sete, Da acéo a reflexdo, no qual destaco algumas
questdes para discussdo a partir de observacdes de situacdes que considerei, de alguma forma,
surpreendentes na experiéncia em sala de aula.

Por fim, no capitulo oito, Os pés retornam a terra firme, apresento as consideragcdes
finais e avalio as contribuicGes deste trabalho para os campos e &reas de conhecimento
acionados, além da diversidade de possibilidades de pesquisas posteriores que se apresentam a

partir do recorte de realidade aqui apresentado.
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2 OS VENTOS QUE SOPRAM DO SUL: UM OLHAR LATINO-AMERICANO SOBRE
DESAFIOS E ALTERNATIVAS SOCIOAMBIENTAIS

A escrita deste capitulo é motivada pela percepcdo de que é preciso reconhecer o
contexto de opressdo que nos envolve a fim de articular alternativas alinhadas com a
radicalidade, ou seja, que tenham o compromisso com a mudanga de pensamento para a
transformacéo da realidade.

A partir dessa compreensdo, o direcionamento epistemoldgico desta tese vem do
entendimento sobre o pensamento de Paulo Freire como uma proposta sistémica de intervencao
nas dindmicas socioculturais e, de forma complementar, da critica ao desenvolvimento que
emerge da filiacdo as epistemologias ecologicas (CARVALHO, 2014). Entendemos que este
encontro de perspectivas é viabilizado pelo dialogo de saberes, fenbmeno que representa a
possibilidade de colocar em relacdo sistemas de conhecimento cientificos e ndo-cientificos —
ou “saberes culturalmente arraigados” (FLORIANI, 2007, p.107).

Nesta tese, destacaremos o Jornalismo Ambiental e a Educomunicacdo Socioambiental
como perspectivas de ordem teorica e préatica afins a sintese epistemoldgica aqui proposta.
Entendemos que tal encontro no &mbito das ideias conduz ao encontro de subjetividades, visto
esta tese se debruca sobre esses conceitos a partir de sua aplicacdo a experiéncia.

Paulo Freire (2020) entende relagdo como um atributo préprio do ser humano porque
vai além do contato e pressupfe ndo apenas estar no mundo, mas estar com o mundo. Para
entender a relacdo estudada, é preciso contextualiza-la: nesta tese, buscamos situar as
discussdes propostas nos diagnosticos e alternativas elaboradas a partir do Sul global®! por
compreendermos as especificidades histdricas, sociais e culturais que aproximam os campos da
Educacao, da Comunicacdo e do Meio Ambiente, sobretudo a partir do olhar da América Latina.

Uma vez que o primeiro objetivo especifico da tese é verificar o entrelacamento entre

esses campos do conhecimento, debrugamo-nos especialmente sobre os aspectos e desafios

2L A partir de Loose (2021), entendemos que a ideia de Sul global, de maneira geral, aparece como contraposicéo
a ideia de hegemonia dos paises do Norte global, tidos como “ricos” ou desenvolvidos™, sobre 0 mundo a ser
“colonizado” ou “domesticado” pelo discurso técnico-cientifico. Neste sentido, Shiva (2003, p.21) ressalta que
0 posicionamento ocidental dominante de pretensa universalidade, que reduz a diversidade por se apresentar
como absoluto, é, antes de tudo, “[...] também é um sistema local, com sua base social em determinada
cultura, classe e género. No é universal em sentido epistemoldgico. E apenas a versdo globalizada de uma
tradicéo local extremamente provinciana. Nascidos de uma cultura dominadora e colonizadora, os sistemas
modernos de saber sdo, eles proprios, colonizadores. Desta forma, ao compreendermos a América Latina e
Caribe como territorio em disputa pelas formas contemporaneas de colonizagdo e dominagdo, aplicamos a
denominagdo de Sul global as experiéncias ocorridas nesse contexto social, cultural e ecoldgico.
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proprios deste tempo e espago, 0s quais reverberam nas percepcdes e nas expectativas coletivas
sobre o territdrio denominado pela acdo humana. Vemos o dialogo de saberes como caminho
para o0 planejamento de solucgdes sistémicas para os problemas provocados pelo modelo
insustentavel de sociedade que se perpetua atraves de relagdes de exploracdo e de dominacéo.
Queremos, com isto, ressaltar a necessidade de uma “praxis ontolégica comunicativa para o
bem viver”?? (ESCOBAR; CHAPARRO, 2020, p.32, tradugdo nossa), que considera a utopia
como elemento motivador para a transicdo social, cultural e ecoldgica.

A partir da obra de Paulo Freire, Paiva (2020) define a utopia como processo dialético
movido pela esperanca e que aponta para horizonte emancipatorio. A utopia, aponta, esta
fundamentada na conexdo dos individuos entre si frente a perspectiva da transformagao.

Na medida em que se constitui em caminho para materializacdo da utopia através da
insercdo critica na realidade, debrucamo-nos a seguir sobre o pensamento de Paulo Freire para,
primeiramente, identificar conexdes com os diagnésticos dos movimentos ecoldgicos.
Consideramos ser esta uma etapa fundamental do trabalho, visto que introduzira os principios

presentes na experiéncia educomunicativa a ser relatada mais adiante.

2.1 A radicalidade do pensamento de Paulo Freire: entre a praxis e a utopia

Paiva (2020) define Paulo Freire como um dos mais importantes pensadores
contemporaneos sobre educacdo em ambito internacional. Neste sentido, a autora difere
“contemporaneo” de “atual”: trata-Se, na verdade, da qualidade de transcender o seu proprio
tempo e dissociar-se do presente, de buscar explicacdes orientadas a um problema ainda nédo
resolvido. Em termos préticos, no Brasil, este problema resume-se a um projeto de educacdo
nacional ainda direcionado ao ideal do desenvolvimento. Mesmo ap6s a redemocratizacao,
pontua a autora, o desmantelamento da educacdo publica persiste, assim como a légica da
educacao bancaria.

Em Pedagogia do Oprimido?, seu livro mais conhecido e internacionalmente
referenciado, Freire (2019) define a concepg¢éo bancéria da educagdo como aquela que enxerga
o0s educandos como objetos passivos nos quais se deposita conteldos de forma acritica. Nessa

pratica, reproduz-se a ldgica opressora e a ideologia dominante, que desvalorizam as

22 No original, “praxis ontoldgica comunicativa para el buen vivir”.
23O livro foi publicado originalmente em 1968, quando Freire residia no Chile, pais que o acolheu como exilado
m 1964 por conta do golpe que instaurou a ditadura militar no Brasil.
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manifestacOes criativas, as acdes autbnomas e, por consequéncia, abafam os conflitos e as
contradi¢des inerentes as relacbes entre sujeitos. Podemos dizer, portanto, que esse modelo
“engessado” desconsidera o dialogo de saberes e afeta 0 processo de producao do conhecimento

humano, resultando na “burocratizagdo da mente” (FREIRE, 2020, p.111).

Conhecer, na dimensdo humana [...], ndo é o ato através do qual um sujeito,
transformado em objeto, recebe, décil e passivamente, os contetidos que outro lhe da
ou impde. O conhecimento, pelo contrario, exige uma presenca curiosa do sujeito em
face do mundo. Requer sua ac¢ao transformadora sobre a realidade. (FREIRE, 2019b,
p.27)

Para Suzina e Tufte (2020), neste sentido, o pensamento de Paulo Freire vai além de
uma proposta pedagdgica e consolida-se enquanto paradigma orientado a transformacéo social.
Consideramos que esse processo envolve assumir a comunidade engquanto contexto tensionado
pela acdo transformadora.

Segundo Paiva (2020), ha dificuldade em considerar “comunidade” como conceito,
pois se trata de palavra de amplo uso e de representacfes bastantes diversas. Porém, pontua, €
possivel entender a ideia de “comunidade” na obra de Freire a partir da etimologia da palavra
no latim, em que que communitas remete a compromisso e comprometimento, relacdes estas
que podem se dar entre sujeitos ou entre estes € o territdrio.

Através de Freire (2019), entendemos que somente através da radicalidade é possivel
transformar a realidade. Neste ponto, o autor se baseia no pensamento de Rosa Luxemburgo?*
(1871-1919), que contrapde os conceitos de reforma e revolugdo, na medida em que esta Gltima
se constitui enquanto caminho para a libertacdo de si e dos opressores. Para Freire, a acao
revolucionaria pressupGe dialogicidade. Ou seja, realiza-se no contato com visées de mundo
outras, no encontro com o "ndo eu", diante de quem me reconhe¢o como sujeito.

“Da mesma forma como ¢ em uma situa¢ao concreta — a da opressdo — que e instaura a
contradicdo opressor-oprimidos, a superacdo desta contradicdo sO6 se pode verificar
objetivamente também” (FREIRE, 2019b, p.50, grifo do autor). A permanente dialeticidade
entre subjetividade e objetividade, como prevé o autor, € intrinseca ao ato de educar e se

manifesta através da “praxis auténtica” (Op. cit., p.52).

24 Segundo a autora, as propostas de reforma social, quando taticas pontuais e sem comprometimento com a
consciéncia de classe, desvinculam a classe trabalhadora do objetivo final — a aboligdo do capitalismo pela
socializagdo da economia. Consulta em: LUXEMBURG, Rosa. Social Reform or Revolution. Militant
Publications: London, 1986. Direito de Reprodugdo: Luxemburg Internet Archive (marxists.org), 2002.
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Freire define praxis como “[...] reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo” (2019, p.52) e ressalta que, “sem ela, é impossivel a superacdo da contradicdo
opressor-oprimidos” (Ibid.). A praxis pressupde insercao critica na realidade, de modo que a
acao somente é potencialmente transformadora quando embebida pela consciéncia da
experiéncia. Trata-se de uma proposta que nédo se resume a ativismo, pois a reflexdo permeia
todo o processo de libertagdo, o qual esta ancorado no “dialogo critico e libertador” (Op. cit.,
p.72). Assim, reflexdo e ag¢ao se constituem “como unidade que nao deve ser dicotomizada”
(Op. cit., p.73).

O saber revolucionario, auténtico e organico é o resultado da conscientizacdo dos
oprimidos. A consciéncia de si, que se realiza no dmbito de uma existéncia historicamente
situada e implica transformacdo da realidade objetiva, €, portanto, propria dos humanos.
Segundo o autor, “somente estes sdo seres da praxis” (2019, p.127), na medida em que
estabelecem relacOes dialéticas, ou seja, entre temas que ndo estdo avulsos no tempo e no
espaco, e formulam compreensdo critica do contexto. Esta é a base da metodologia de
investigacdo tematica proposta pelo autor, que encontra raizes no pensamento de Karl Marx
(1818-1883), para quem a ‘“‘consciéncia-de-si” (2004, p.125) é uma qualidade da natureza
humana, e ndo a natureza humana que é uma qualidade da consciéncia-de-si. A partir da
dialética de Hegel, Marx ressalta que processo de objetivacdo e exteriorizacdo através do
trabalho atesta que o ser humano € mais que ser natural, pois confirma-se em seu ser e em seu
saber. A génese humana, pontua Marx, € a historia, e se trata de uma génese com consciéncia,
baseada no saber.

Freire se alinha a perspectiva historica da luta de classes, e reconhece importancia dos
saberes de experiéncias outras trazidas pelos educandos ao espaco em que se da a educacao
popular — no caso trabalhado nesta tese, a escola. Ao acolher a percepcdo de mundo expressa
pelo educando através da linguagem, trata-se de “respeitar a identidade cultural, social e
historica do educando” (FREIRE, 2019b, p.170). Neste sentido, cabe ao educador lidar com a
“unidade dialética pratica-tedrica” (Op. cit., p.165-166).

Creio que uma afirmac&o de ordem geral podera ser feita: a Pedagogia do Oprimido,
ndo o livro que escrevi, mas a compreensdo da educacdo em favor da emancipacédo
permanente dos seres humanos, considerados como classe ou como individuos, se pde
como um quefazer histérico em consonancia com a também histérica natureza
humana, inclusive, finita, limitada. (FREIRE, 2019b, p.194)
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Em Pedagogia do Oprimido, com base no pensamento do filésofo alem&o Erich Fromm,
Freire define como necrofilo o impulso sadico da consciéncia opressora, que enxerga 0S
oprimidos como objetos sem finalidade atribuida. “Na medida em que, para dominar, se
esforcam por deter a ansia de busca, a inquietacédo, o poder de criar, que caracterizam a vida, 0s
opressores matam a vida” (FREIRE, 2019b, p.65). Frente a esse horizonte de dominagéo, Freire
apela a nocao de biofilia, que se nutre do amor a vida, exercido atraves da tarefa de libertacdo
humana e de acdo transformadora sobre 0 mundo. Essa transformacao se da através de um
processo de conscientizacdo que é matuo e solidario.

Cortesdo (2018) destaca a centralidade do conceito de cultura na obra de Freire através
de uma perspectiva critica, segundo a qual a criagdo humana se da através da horizontalidade e

da partilha, e ndo por hierarquizacdo entre os sistemas de saber.

Trata-se, realmente, de um conceito que, num diferente enquadramento teérico, é
frequentemente concebido como algo que hierarquiza, que permite estabelecer
distancias, estatutos entre diferentes saberes. Mas também é um conceito que pode
diluir barreiras hierarquicas entre saberes eruditos e saberes decorrentes da prépria
experiéncia de vida. Neste sentido, fala-se de ‘culturas’ ndo s6 de cultura.
(CORTESAO, 2018, p.172)

Conforme o autor uruguaio Mario Kaplun (1998), a importancia de valorizagéo cultural
se justifica pelo impacto das identidades coletivas na producdo do pensamento critico: o
aprendizado é efetivo quando se assume a busca de reconhecimento da comunidade naquilo
que ela propria produz, ressalta o autor. “Impor, moldar condutas, suscitar habitos automaticos
ndo geram criatividade nem participacdo nem consciéncia critica. E sem ela ndo ha trabalho
social ‘perduravel’ e eficaz” (KAPLUN, 1998, p.45).

Também inspirada por Freire, a pensadora estadunidense bell hooks defende a
pedagogia engajada, que conduz ao pensamento critico e volta-se a solugdo de problemas no
contexto de uma “comunidade de aprendizagem” (hooks, 2020, p.36), através da qual ocorre
compartilhamento de ideias e criacdo coletiva. Quando fala da sabedoria pratica, hooks se

aproxima da ideia de praxis postulada por Paulo Freire:

No momento em que assumimos 0 compromisso de nos tornar pensadores criticos,
fazemos uma escolha que nos posiciona contra qualquer sistema de educagdo ou
cultura que nos forgaria a ser recipientes passivos de formas de saber. Como
pensadores criticos, devemos pensar por nds mesmos e ser capazes de agir por nds
mesmos. Essa insisténcia na autorresponsabilidade é sabedoria pratica vital. (hooks,
2020, p.277)
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Esta maxima é valida ndo somente para os educandos, mas também para o que Paulo
Freire denomina de educador-educando. Um professor consciente da “estrutura existente do
patriarcado capitalista imperialista supremacista branco” (hooks, 2020, p.256) admite que tem
muito a aprender em sala de aula. Relagbes de confianca, de atencdo ao bem-estar do outro,
garantem condi¢fes necessarias para uma troca critica em um ambiente de seguranca, em que
é possivel divergir e discordar com responsabilidade sobre o que emitimos, com respeito a
expressdo do outro. Necessario ressaltar que esse processo € valido ndo somente para as
relacGes no ambiente da educacdo formal, como o que serd apresentado nesta tese, mas para

todas as atividades humano inserido na cultura.

A conexdo essencial entre pensamento critico e sabedoria pratica é a insisténcia na
natureza interdependente de teoria e fato, associada a consciéncia de que o
conhecimento néo pode ser dissociado da experiéncia. Em Ultima analise, ha a
consciéncia de que o conhecimento enraizado em experiéncia molda o que
valorizamos e, consequentemente, como sabemos o que sabemos — e, da mesma
forma, como usamos o que sabemos. (hooks, 2020, p.277, grifo nosso)

Ao reconhecer a importancia da conscientizacdo para a compreensdo critica da
totalidade, Freire (2019) apresenta o conceito de inédito viavel para se referir a acdo libertadora,
de superacao, sobre a situacdo-limite, de opressdo. “E a superagdo ndo se faz no ato de consumir
ideias, mas no de produzi-las e transforméa-las na acdo e na comunicacdo (FREIRE, 2019,
p.141). A aplicacdo dessa méaxima pode ser verificada nas experiéncias de alfabetizacdo de
adultos em que Freire trabalhou com a metodologia da investigacdo tematica, que consiste em
identificar o universo semantico dos sujeitos educandos a fim de descobrir as potencialidades
do “vir a ser” (Op. cit., p.141) através da descodificacao.

O vir a ser remete a utopia. Para Paiva, “a utopia de Freire é a condi¢do fundamental
para a totalidade de seu pensamento. N&o se refere a criacdo final de uma situacdo dada. Trata-
se de um processo”? (2020, p.499, traducdo nossa). hooks concorda que “a libertagio ¢ um
processo continuo” (2020, p.59) e, em acréscimo, é um compromisso com a radicalidade e a
integridade na experiéncia de aprendizagem, A partir de Freire, entendemos que esse processo
é essencialmente politico na medida em que pressupde o posicionamento critico do sujeito ao
trabalhar sua percepcdo sobre a realidade ciente de sua capacidade de adapté-la e transforma-

la, e de adaptar-se e transformar-se diante dela.

% No original: “Freire’s utopia is the foundational condition for his entire thought. It does not refer to the final
creation of a given situation. It is a process”.
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Para que a educacdo ndo fosse uma forma politica de intervencdo no mundo era
indispensavel que o mundo em que ela se desse ndo fosse humano. H& uma
incompatibilidade total entre o mundo humano da fala, da percepcdo, da
inteligibilidade, da comunicabilidade, da acdo, da observacdo, da comparacdo, da
verificacdo, da comparacdo, da verificacdo, da busca, da escolha, da decisdo, da
ruptura, da ética e da possibilidade de sua transgressao e a neutralidade nao importa
de qué. (FREIRE, 2020, p.109)

Ao formular o entendimento sobre o campo da Educacdo Ambiental, Carvalho (2008)
apresenta pensamento alinhado com o processo de emancipacao do sujeito através da expressao
pela acdo dial6gica. Nesse processo, 0 sujeito assim se constitui ndo somente por reconhecer o
outro, mas também pelo entendimento de que existe enquanto o outro de alguém. Segundo
Carvalho, “a educacéo acontece como parte da acdo humana de transformar a natureza em
cultura, atribuindo-lhe sentidos, trazendo-a para o campo da compreensdo e da experiéncia
humana de estar no mundo e participar da vida” (2008, p.77, grifo nosso). A autora ressalta que

a aprendizagem € um ato cultural contextualizado,

[...] inserido em um universo simbdlico dos sentidos sociais, individuais e coletivos,
em que o proprio da acdo humana é atribuir sentidos a realidade. Outrossim, educar é
mover-se no universo cultural, entendendo cultura como 0s modos materiais e
simbdlicos de existéncia. (CARVALHO, 2008, p.185)

A Educacdo Ambiental, conforme Carvalho (2008), evidencia as interagdes complexas
entre sociedade e natureza, as quais sao percebidas e refletidas por um “sujeito-intérprete”, que
emerge em oposi¢do a um “sujeito decodificador” (p.83) do pensamento cientificista e
objetivista. Trata-se de uma atitude na qual a utopia direciona a pratica. “Esse modo ideal de
ser e viver orientado pelos principios do ideario ecoldgico é o que chamamos de sujeito
ecologico” (CARVALHO, 2008, p.65).

Para esta tese, é especialmente relevante analisar como as pedagogias propostas por
Freire reverberam na Educacdo Ambiental de vertente critica e na obra de autores latino-
americanos que buscam explicar o campo e conceito de Comunicacao através da nocdo de
dialogo. Antes de adentrarmos na aplicacdo do pensamento freiriano a essas especificidades,
contextualizamos a necessidade de enfrentamento aos mecanismos de dominagdo e opressao
vislumbrada por Freire. Portanto, nos aprofundamos na materialidade em que ocorrem as

disputas de visées de mundo.
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2.2 Epistemologias ecoldgicas: do desenvolvimento ao cuidado

O objetivo deste subcapitulo é evidenciar que a solugédo para o atual contexto de crise
civilizatoria vem de contribuicdes desde o Sul global para construcdo de alternativas ao
desenvolvimento. O pano de fundo em comum entre as perspectivas aqui abordadas é
justamente a critica ao desenvolvimento como ideologia e como pratica que subjuga os atores.
O primeiro movimento é entender as especificidades das diversas correntes de pensamento aqui
acionadas e de que forma diagnosticam o impacto da civilizacdo moderna e da l6gica capitalista
nas relacbes entre sociedades humanas e territérios. Em seguida, avaliamos de que maneira
contribuem com a constituicdo de uma epistemologia que baseie uma refundagéo paradigmatica
alinhada com a critica ao modelo vigente e valida para o campo da Comunicacao. Isto é possivel
guando tensionamos esses diagndsticos com as contribuicdes de Paulo Freire, autor que, como
destacado anteriormente, é referéncia para os campos da Educacao e da Comunicacéo.

Aqui, compreende-se a ideia de desenvolvimento como projeto de construgdo de um
mundo vassalo, o terceiro mundo, que sustenta a hegemonia do capitalismo, este baseado na
permanente desigualdade e associado a incorporacdo de uma espécie de “apartheid global”
(LANDER, 2016, p.219). Os interesses proprios do desenvolvimento, portanto, ndo podem ser
conciliados com os interesses dos povos e coletivos em ambito social e ecoldgico (ESCOBAR,;
CHAPARRO, 2020).

Importante ressaltar que o entendimento de territorio que consta aqui esta ancorado em
Milton Santos e Maria Laura Silveira. Segundo os autores, o territério ¢ constituido “no
transcurso que leva do meio natural ao meio técnico-cientifico-informacional” (2006, p.11).
PressupGe materialidade e pertencimento, sendo, portanto, base para a existéncia de um Estado,
e constituindo-se como categoria politica basilar para a organizacdo do espaco geografico.
Segato (2006) tem entendimento parecido, e ressalta que o territério se caracteriza pela
ocupacdo de um grupo, que nele inscreve sua identidade, processo que a autora entende como
cultura.

Porto-Gongalves (2012), a partir da contribui¢cdo de Milton Santos, enfatiza que a ideia
de territorio € uma criacdo humana, j& que a Terra ndo tem fronteiras, e suas barreiras sao
fluidas. A globalizacdo, segundo o autor, € vendida como uma proposta de superacdo das
barreiras para a integracdo das comunidades. Porém, o processo de valorizacdo da escala global
é feito através da economia de mercado, e ocasiona relacfes de dominagdo e exploracéo

baseadas no principio da escassez e na manutencao da propriedade privada.
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Peruzzo (2005) entende que se referir ao ambito local significa levar as delimitacGes
geogréficas em consideracdo, mas também atentar para o reconhecimento dos valores que
superam esse espaco fisico e que conduzem ao reconhecimento de uma dimensdo comunitéria,
caracterizada pela familiaridade, pela proximidade, por fortes lacos de identificacdo entre os
sujeitos e por movimentos coletivos. Isto é especialmente importante, segundo a autora, no

contexto de producdo midiatica que se refere a realidade partilhada naquele contexto.

Hoje esta superada a nogdo de territorio geografico como determinante do local e do
comunitario. Para la das dimensdes geograficas, surge um novo tipo de territorio, que
pode ser se base cultural, ideoldgica, idiomatica, de circulacdo da informacéo etc.
DimensGes como as de familiaridade no campo das identidades histérico-culturais
(lingua, tradicdes, valores, religido etc.) e de proximidade de interesses (ideoldgicos,
politicos, de seguranca, crengas etc.) séo tdo importantes quanto as de base fisica. Sdo
elementos propiciadores de elos culturais e lagos comunitérios que a simples
delimitacdo geogréafica pode ndo ser capaz de conter. (PERUZZO, 2003, p.74)

Este entendimento sobre terminologias é importante para inicio de conversa porque o
reconhecimento da organizacdo social no espaco e no tempo da a dimensdo do desafio
enfrentado quando falamos de harmonizar as relacdes nesses dominios, hoje descaracterizados
diante do ideal do progresso. Para fazer frente a esta dindmica, apontamos como horizonte o
fortalecimento das alternativas viabilizadas segundo as demandas das comunidades cujas agoes

sociais, culturais e ecologicas caracterizam os territorios em questao.

2.2.1 Crise civilizatéria

O mito do progresso confere a nocdo de desenvolvimento uma conotagdo preocupante:
para superar etapas civilizatorias rumo aquilo que seria o préximo estagio de organizacao social,
presenciamos a reproducdo de mecanismos arcaicos como a exploracdo dos bens naturais e a
dominag&o sobre o outro estigmatizado como inferior. Cremos ser necessario contextualizar o
diagndstico de Paulo Freire sobre a opressdao como estratégia histérica de manutencdo das
desigualdades e injusticas sociais diante do entendimento de que a racionalidade moderna e
colonial causa e amplia as crises ambientais de nosso tempo.

Vandana Shiva articula a ascensao do “capitalismo comercial”” como sistema dominante
e 0 movimento de “colonizacédo intelectual” (2003, p.22). Neste processo, a ciéncia moderna,
através da fragmentacdo dos elementos de acordo com a fatia de mercado em que s&o
incorporados como matéria-prima, contribui para a monocultura do saber ocidental, ressalta a

autora. E no contexto colonial — mais especificamente, a partir de 1492, portanto — que emerge
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o ideal do progresso fundamentado na superioridade do “civilizado” diante do “primitivo”,
sublinha Acosta (2016, p.55).

Nancy Mangabeira Unger também reconhece a civilizacdo moderna como responsavel
pela constituicdo de um projeto de controle e dominacao, em que predomina a tirania da verdade
Unica, baseada na imagem e semelhanca do homem. A autora denomina o processo de
afastamento dos demais seres e de sua prépria morada, que é base da experiéncia moderna,

como “perspectiva dessacralizante do Cosmo” (2001, p.23).

A grande diferenga entre a modernidade e as civilizagdes precedentes é que, enquanto
outras sociedades fizeram do eixo de sua cultura a elaboragdo de técnicas para
controlar a tendéncia humana aquele desejo desmesurado que 0s gregos chamavam
de hibris, a nossa fez da hibris sua virtude maxima. (UNGER, 2001, p.24, grifos da
autora)

Em sentido anadlogo, Porto-Gongalves identifica a “construgdo do sistema-mundo
moderno-colonial” (2012, p.21), em que “o Estado Territorial Moderno tende a ser
monocultural” (Op. cit., p.288). Este processo de homogeneizacéo, iniciado com a produgéo
mercantil e abracado pelo capitalismo, tem consequéncias ndo somente no modelo civilizatério,
uma vez que “[...] diminui a flexibilidade que a nossa propria espécie desenvolveu se adaptando
aos mais diferentes ambientes” (Op. cit., p.407). O autor alerta para o ‘“neoliberalismo
ambiental” (Op. cit., p.374) na medida em que a biodiversidade do Sul global € valorada apenas
em sua capacidade de absorcdo de carbono para abater a pegada ecoldgica dos paises do Norte

ou como “latifandio genético” (Op. cit., p.375).

Muitos ativos bioldgicos capazes de curar doencas tém deixado de existir antes que,
sequer, 0s conhegamos. E mais, com 0 avango sobre novas areas que se tornam
fronteiras agricolas, é a prdpria evolucéo da diversidade bioldgica que se interrompe
por meio de monoculturas. (PORTO-GONCALVES, 2012, p.401)

Shiva (2003) ilustra o paradigma cientifico moderno a partir do impacto representado
pela Revolucédo Verde, isto €, da introdugéo global de “monoculturas geneticamente uniformes”
(Op. cit., p.57), baseadas em insumos quimicos e em variedades manipuladas pela engenharia
genética, a partir da segunda metade do século XX. Enquanto isso, “nos sistemas agricolas
tradicionais, a produg¢do também envolve a conservagdo das condi¢des de produtividade” (Op.
cit., p.58). E possivel dizer, portanto, que a dependéncia do saber dominante esta também

atrelada a desqualificacdo da pluralidade inerente ao saber local.
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Em Terra-Patria, Edgar Morin e Anne-Brigitte Kern (2003) atentam para a importancia
da busca por solugfes transnacionais para problemas que sdo transnacionais. Assim, destacam
o0 principio da subsidiariedade, o qual manifesta a necessidade de conferir poder as instancias
locais, com destaque para possibilidades associativas e relagdes de solidariedade. Trata-se do
abandono da soberania absoluta em prol do interesse comum da coletividade, assumindo-se que
0 centro do mundo néo esta em lugar algum, conforme Morin (2000).

Esta constatacdo alinha-se a critica de Porto-Gongalves (2012) a centralizacdo da
prerrogativa de elaborar estratégias sobre a manutencéo e utilizacdo da diversidade bioldgica
pelos Estados nacionais, o que pode significar a supressdo dos direitos e soberanias das
comunidades implicadas. Este autor ressalta a indissociabilidade de diversidade bioldgica e
diversidade cultural por conta da interacdo humana com quadro climatico e botanico a partir da
ultima glaciacgdo, ha cerca de 12 mil anos.

Tal interpretacdo também converge com a proposta de Vandana Shiva (2003) de
recuperacdo da biodiversidade comunitéria através de sistemas de propriedade coletiva em que
a biodiversidade ndo é mercantilizada, de forma que as solugdes criativas proprias de cada
sistema de saber sejam consideradas futuristas, e ndo primitivas. Segundo a autora (Ibid., p.97),
“a diversidade faz surgir o espago ecoldgico do dar e tomar, da mutualidade e da reciprocidade”.
A perspectiva do Bem Viver aponta na mesma direcao: ainda que o campo de acgdo politica va
além do Estado, é imprescindivel considera-lo “[...] em termos plurinacionais e interculturais”
(ACOSTA, 2016, p.24). O Estado colonial da modernidade se transmuta no Estado oligarquico
e, posteriormente, no Estado neoliberal da contemporaneidade. Todas estas modalidades
desconsideram a pluralidade étnica e cultural, ressalta o autor (Ibid.).

De acordo com Morin e Kern (2003), € momento de recuperar nossos vinculos com as
incertezas e renunciar as promessas infinitas que advém do processo civilizatorio,
compreendendo que o ecossistema natural e social € moldado em dindmica de autonomia e
dependéncia. E, como consequéncia, trata-se de perceber o desenvolvimento enquanto
problema cultural/civilizacional e ecologico e de orientar nossas agdes para o futuro através de
uma reforma de pensamento.

Segundo Morin e Kern (2003), a proposicao de uma politica planetéaria ndo significa que
ela, a politica, seja soberana, embora esteja imbricada nas relagdes sociais. Quer dizer, sim, que
sO conseguiremos atingir a realizacao das capacidades humanas de forma democratica e fraterna
se observarmos que a humanidade estd no mundo como ser societario, para além das fronteiras

e de outras barreiras impostas pela racionalidade moderna, ocidental e colonial.
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Morin (2000), afirma, por tal olhar, a educagdo baseada na “ética da consciéncia
planetaria” (p.78), que tem como objetivo primario a sobrevivéncia da humanidade. Esta é a

nossa busca coletiva, segundo o autor.

A "comunidade de destino" terrestre aparece-nos entdo em toda a sua profundidade,
sua ampliddo e sua atualidade. Todos os humanos partilham o destino da perdicéo.
Todos os humanos vivem no jardim comum a vida, habitam a casa comum a
humanidade. Todos os humanos séo arrastados na aventura comum da era planetaria.
Todos os humanos estdo ameacados pela morte nuclear e a morte ecoldgica. Todos o0s
humanos sofrem a situagdo agdnica da transi¢do do milénio. (MORIN; KERN, 2003,
p.178)

Neste sentido, segundo Morin e Kern, a experiéncia antropologica deve ser considerada
no contexto do tempo e do espaco, 0 que constitui uma revolucdo paradigmatica na medida em
que, para tanto, faz-se necessaria a emergéncia de um sistema que questione as certezas visadas
pela técnica. Conforme Porto-Gongalves (2012), a questdo ambiental é de ordem ética,
filoséfica e politica e, diante de tais condi¢fes, ndo existem solucGes puramente técnicas.
Segundo o autor, é necessario refletir sobre as relacdes de poder que subjugam a gestdo dos
recursos naturais com respeito a soberania dos territérios.

Nesse processo de contestacdo dos padrbes civilizatdrios, portanto, € preciso entender
as dimensoes potenciais da acdo humana, sem dissocia-la, entretanto, de seu pertencimento ao

mundo natural.

2.2.2 A equivocada dicotomia entre natureza e cultura

A racionalidade moderna ocidental produziu dicotomias ainda vigentes ao contrapor
sujeito e objeto, humano e ndo humano, selvagem e civilizado, corpo e mente, natureza e
cultura. Como consequéncia, ndo podemos acessar plenamente a capacidade de sermos sujeitos,
uma vez que ndo nos permitimos reconhecer a natureza intrinseca em nos.

De acordo com Unger (2001), quando o ser humano reduz os demais seres a objetos e
os dispBe a servigo da tecnocracia, afasta-os da postura de cuidado com a vida e de atencdo a
interdependéncia. Nesse aspecto, verificamos ilusdo de controle e estagnacao do fluxo da vida
como forma de lidar com o conflito que desvela diferencas, a impermanéncia e a finitude da
existéncia humana. Através do pensamento da autora, compreendemos que ferramentas de
distracdo geram apatia, efemeridade, homogeneizagao e abandono do espago comum. Diante
de tal contexto, além de buscar uma reconexao com o ambiente, € necessario retomar a conexao
a prépria experiéncia de participar da realidade.
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Nesse entendimento, autonomia e dependéncia sdo vistas como termos excludentes.
A liberdade do ser humano é pensada na razéo direta de sua capacidade de independer
de processos que lhe sdo externos. Ser real significa ser um objeto para um sujeito
humano. (UNGER, 2001, p.26)

A reforma de pensamento proposta por Morin e Kern perpassa a compreenséo sobre a
inevitavel vincula¢do da humanidade a natureza viva ¢ fisica, da qual se distingue “pela cultura,
pelo pensamento e pela consciéncia” (MORIN; KERN, 2003, p.159). Conforme lembra Morin,
“estamos simultaneamente dentro ¢ fora da natureza” (2000, p.49).

Entendemos, a partir de Morin (2000), que o erro e a ilusdo fazem parte,
inevitavelmente, do conhecimento. Toda comunicacdo tem ruido. Toda percepcdo ¢é
reconstruida de acordo com a subjetividade. O autor (lbid.) difere racionalidade de
racionalizacdo, a qual corresponde uma doutrina que obedece a um modelo mecanicista e
determinista na medida em que deseja adequar 0 mundo ao pensamento, € ndo o contrario.

De forma convergente, Isabel Carvalho (2008) afirma que valores como a solidariedade
e a interdependéncia sdo bases para a organizacdo da sociedade humana na medida em que se
percebe a indissociabilidade dos bens naturais para garantir sua sobrevivéncia: “A constru¢do
social contemporanea do cuidado para com a natureza preconiza um tipo de sensibilidade
ecoldgica fundada na crenca de uma relacdo simétrica e de alteridade entre os interesses das
sociedades e os processos naturais” (Op. cit., p.105, grifos da autora).

A autora aponta o conceito de epistemologias ecoldgicas como demarcador do
entendimento do sujeito integrado ao mundo (CARVALHO, 2014). Segundo Steil e Carvalho
(2014), as epistemologias ecoldgicas consistem em uma virada ontologica, através da
compreensdo de que o ambiente ndo existe apenas pela percepcdo humana, de que a agéncia
ndo estd apenas nos seres humanos e de que nosso modo de habitar o mundo ndo é o unico

possivel.

[...] tomar o conhecimento do mundo ndo como um saber sobre 0 mundo e 0s seres
que o habitam, mas considerar regimes de conhecimento que se produzem com e no
mundo. O engajamento, ou o estar no mundo no sentido experiencial, é condigdo para
conhecé-lo. A compreensdo ou o conhecimento, nesse sentido, € também o
reconhecimento daquilo que torna possivel aos organismos humanos e ndo humanos
existirem, conviverem e constituirem a si mesmos e ao mundo em continua relagao.
(CARVALHO, 2014, p.76, grifos da autora)

Steil e Carvalho (2014) defendem que a realidade é condicdo de existéncia material e

que, para conhecer, € necessario estar no mundo para além das representacdes, conceitos e
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abstragdes. Neste sentido, “nosso modo de habitar o planeta ndo esta separado do nosso modo
de conhecé-lo” (Op. cit., p.163) e, a partir deste pressuposto, temos a formagdo do sujeito
ecologico, conceito que remete a imaginacao ecoldgica que perpassa a vida social e redefine
praticas a partir das relacdes que estabelecemos com outros organismos e com o ambiente em
Si.

Para os autores, portanto, “ao reconhecer que a ciéncia ¢ produtora de cosmologias,
estamos, em alguma medida, situando-a no campo da imaginacéo, ao lado de outros regimes de
producao de sistemas de organizacao e classificagdo de todos aqueles que habitam o cosmos”
(STEIL, CARVALHO, 2014, p.173).

A partir de Acosta (2016), compreendemos que, mais do que justica ambiental, o
objetivo da partilha de conhecimento no &mbito da coexisténcia deve ser o fomento de uma
justica ecologica: enquanto a primeira diz respeito ao direito de acesso das comunidades
humanas ao ambiente saudavel e é referida com a possibilidade de resolucéo na esfera juridica
quando hé danos as pessoas, a Ultima traz a ideia de restauracdo dos ecossistemas afetados para
que todas as espécies tenham direito a integrar o ciclo da Natureza — em um processo de

construgdo da “cidadania ecologica” (Op. cit., p.133).

O ponto de partida para o conhecimento ndo é mais o distanciamento e os dispositivos
da evitagdo, mas, ao contrario, 0 engajamento do sujeito no mundo e no coracdo da
matéria por meio da participagdo e do compartilhamento de uma experiéncia comum

que atravessa 0s seres ¢ as coisas que habitam a mesma atmosfera” (STEIL;
CARVALHO, 2014, p.176)

Aléem do espago enquanto territorio reconhecido e organizado, o tempo também se
constitui como experiéncia humana. Ao defender a ideia de convivio dos tempos, Alfredo Bosi
(1992) critica duas opostas filosofias que creem no tempo como serialidade e sucessdo: a
finalista e a contingencial. A primeira baseia-se em uma l6gica progressiva e esta relacionada,
na atualidade, a sequéncia de grandes eras econdmicas, que se superariam em uma espécie de
reta evolutiva da Historia. A segunda ressalta a morte como destino inevitavel e entende que na
existéncia ndao ha propdsito além da prépria sobrevivéncia.

Afastando-se do determinismo e do fatalismo, a proposta de Bosi €, entdo, compreender
o0 sentido das intencOes presentes na trama social. A partir dai, o autor afirma que as formacGes
simbolicas (como cantos, dancas e poemas) tornam o tempo existencialmente pleno, um tempo
que é qualificado pela presenga humana, “no qual a agdo dos afetos e da imaginacdo produz

uma logica propria” (1992, p.27). O entendimento da cultura, neste sentido, evoca a
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materialidade sobre a qual as comunidades humanas manifestam sua identidade. De acordo com
Bosi, a caracteristica principal dessa l6gica é a reversibilidade, ou seja, a recorréncia de praticas
e manifestacdes ao longo das geracdes. A reversibilidade é estrutural e historica, e 0s tempos
sdo permeados e causados por movimentos ciclicos do corpo e da natureza.

Morin (2000, p.70, grifos do autor) diagnostica que “o século XX pareceu dar razdo a
férmula atroz segundo a qual a evolu¢do humana é o crescimento do poderio da morte”. Em
sequida, propde pensar a evolugdo a partir do processo de desorganizacgao/reorganizacao,

renunciando ao futuro do progresso infinito e a submissdo a tecnosfera.

As civilizagdes tradicionais viviam na certeza de um tempo ciclico cujo
funcionamento devia ser assegurado por sacrificios as vezes humanos. A civilizagdo
moderna viveu com a certeza do progresso histdrico. A tomada de consciéncia da
incerteza histérica acontece hoje com a destrui¢do do mito do progresso. O progresso
é certamente possivel, mas ¢ incerto. (MORIN, 2000, p.80)

Ainda mais grave, segundo Ailton Krenak, é a criagdo de “quase-humanos” (2019,
p.70), ou seja, aqueles sujeitos considerados extermindveis porque externos a danca
civilizatoria, algo que justificaria seu apagamento do mundo. Esse exterminio, porém, conduz
cada vez mais a perda da natureza em todos nés, conforme frisa 0 autor. “Esse contato com
outra possibilidade implica escutar, sentir, cheirar, inspirar, expirar aquelas camadas do que
ficou fora da gente como ‘natureza’, mas que por alguma razdo ainda se confunde com ela”
(KRENAK, 2019, p.69-70).

Compreender a indissociabilidade entre natureza e cultura no tempo e no espaco
significa retomar uma narrativa ancestral perdida em meio a logica racionalizadora. Como
caminhar a partir dai? Como reconectar os elos rompidos por dualidades fabricadas pela razéo

ocidental moderna?

2.2.3 Alternativas ao desenvolvimento a partir do Bem Viver e conexdes com pensamento
freiriano

Diante do diagnostico multifacetado sobre a complexidade da crise do modelo
civilizatorio vigente, reconhecemos a importancia de articular saidas condizentes com o
contexto social, cultural e ambiental em que estabelecemos nossa existéncia. Nesta se¢éo,
debrugamo-nos mais especificamente sobre as propostas e praticas do Bem Viver, perspectiva
baseada na sintese de cosmologias de povos indigenas da América do Sul, sobretudo das regides
andinas e amazonicas.
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O raciocinio que envolve a proposicdo do Bem Viver como filosofia de vida
fundamenta-se em um discurso contra-hegemonico, voltado & valorizagdo dos espacos
comunitarios para materializar o “exercicio horizontal do poder” (ACOSTA, 2016, p.26).
Portanto, ndo ¢ equivalente a ideia de bem-estar ocidental, que se realiza como uma espécie de
renovacao do capitalismo. Tampouco se trata de um estilo de vida, de um dogma mistico ou de
tecnicismo, ressalta Acosta (2016). Nestes termos, 0 Bem Viver define o pds-capitalismo como
horizonte e encontra embasamento nas lutas populares de povos e coletivos a margem do
processo de desenvolvimento. Incorpora, portanto, a ideia de uma “mudanga civilizatoria” (Op.
cit., p.73).

A real contribuicdo do Bem Viver estd na criacdo de possibilidades de dialogo,
abrindo as portas a um enorme mapa de reflexdes destinado a subverter a ordem
conceitual imperante. Uma de suas maiores contribui¢cdes poderia estar na construcéo
coletiva de pontes entre os conhecimentos ancestrais e modernos, assumindo, a todo
instante, que a construcéo de conhecimento é fruto de um processo social. Para obté-
lo, nada melhor que um debate franco e respeitoso. Debate que ainda precisa ser
realizado. (ACOSTA, 2016, p.239)

Terminologias que se referem a vivéncias semelhantes ao que o Bem Viver propde
sintetizar estdo presentes em diversas culturas originarias e idiomas de todo o continente sul-
americano - sumak kawsay em kichwa, suma gamafia em aymara ou nhandereko em guarani -,
frisa Acosta (2016). Esta complementaridade entre vises ancestrais sobre modos de vida que
tém como principio as relacbes harmoniosas e solidarias constitui-se em “unidade na
diversidade” e atesta o carater pluriversal da no¢do de Bem Viver, conforme o autor (Op. cit.,
p.78).

Em sintese, os conceitos de sumak kawsay, alli kawsay e Buen Vivir ou Vivir Bien sdo
compreendidos em diferentes enfoques e visdes. Ndo existe uma traducao precisa de
um idioma ao outro, 0 que impede encontrar sindnimos corretos, mas permite
encontrar equivaléncias. A homogeneizacao e a sobreposi¢do de um conceito restringe
as visdes e as compreensdes dos demais. Apesar disso, o nucleo dos debates encerra
a dimensdo holistica de ver a vida e a Pacha Mama em relacdo e complementariedade
uns com os outros. (ACOSTA, 2016, p78-79)

Assim, distintas perspectivas de sociedade se unem em torno da ideia do Bem Viver,
assim como os caminhos de organizacdo levam em conta as especificidades de cada grupo,
ressalta Acosta (2016) — no Norte global, por exemplo, predomina a ideia de decrescimento
como contraponto a tendéncia consumista e produtivista; ja no Sul, o foco € no poés-

extrativismo, ou seja, na superacdo da interferéncia de empresas transnacionais, com 0 apoio
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de governos locais, sobre 0 modo de vida das comunidades impactadas com o0s processos de
extracdo de bens naturais. Apesar dessa heterogeneidade, conforme Acosta (2016) ha
concordancia sobre os objetivos que devem ser buscados com a partilha de alternativas: o
fortalecimento dos sujeitos comunitarios e de direitos coletivos, com estimulo a espacos de
autogoverno e autodeterminacdo em diregao a “descolonialidade do poder” (Op. cit., p.152) e
a valores como a cooperacao e a reciprocidade das relagdes.

Somente a redistribuicdo radical, acompanhada de uma transferéncia macica de
recursos e de acesso aos bens comuns, permitiria reduzir a pressdo humana
insustentavel sobre os sistemas ecoldgicos que mantém a vida e favoreceria 0 acesso
da maioria da populagdo a condicGes dignas de existéncia. (LANDER, 2016, p.225)

Ainda que nao reivindique a terminologia do Bem Viver, o pensador brasileiro Ailton
Krenak (2019) também propde uma revolucdo no pensamento orientada para a realidade do
Antropoceno através da valorizagdo das perspectivas dos povos originarios. “O tipo de
humanidade zumbi que estamos sendo convocados a integrar ndo tolera tanto prazer, tanta
fruicdo de vida. Entdo, pregam o fim do mundo como uma possibilidade de fazer a gente desistir
dos nossos proprios sonhos” (KRENAK, 2019, p.26-27). Neste sentido, “adiar o fim do mundo”
(Op. cit., p.27) tem a ver com interromper uma trajetoria de queda e “suspender o céu” para
“ampliar o nosso horizonte; N0 um horizonte prospectivo, mas um existencial. E enriquecer as
nossas subjetividades, que é a matéria que este tempo que nos vivemos quer consumir” (Op.
cit., p.32).

Em dialogo, Escobar e Chaparro (2020) ressaltam que a utopia se refere aquilo que é
da ordem do vidvel — ao contrario da quimera, que se restringe a idealizagdo. Neste sentido,
trata-se de amplificar as alternativas ao desenvolvimento que ja& surgem em espacos
contestatorios.

A partir de Acosta (2016), entendemos que a proposta do Bem Viver ndo se
fundamenta em um retorno ao passado idilico; trata-se, sim, de uma tentativa de sobrevivéncia
orientada ao futuro, pois “h& que construir novos padrdes de produgdo e consumo coincidentes
com a satisfacdo das necessidades fundamentais — axioldgicas e existenciais” (ACOSTA, 2016,
p.200).

Entendemos que a perspectiva do Bem Viver é capaz de conversar com a utopia de
Paulo Freire, a qual passa pelo enfrentamento do atual modelo insustentével, visto que “[...] a
impossibilidade do amanha diferente implica a eternidade do hoje neoliberal que ai esta, e a

permanéncia do hoje mata em mim a possibilidade de sonhar” (FREIRE, 2020, p.113).
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Conforme o entendimento de Freire (2020), por ser uma forma de interven¢do no mundo

é que a educacio é especificamente humana. E essa intervencio que possibilita

a construcdo ou a producdo do conhecimento do objeto implica o exercicio da
curiosidade, sua capacidade critica de ‘tomar distancia’ do objeto, de observa-lo, de
delimita-lo, de cindi-lo, de ‘cercar’ o objeto ou fazer sua aproximagédo metddica, sua
capacidade de comparar, de perguntar (FREIRE, 2020, p.83, grifos do autor)

A capilaridade do pensamento de Paulo Freire diante das areas de conhecimento para
além do campo da educacdo conduzira o capitulo a seguir, destacando a comunicacdo como
estratégia central para o processo de aprendizagem comprometido com o livre pensar dos

sujeitos.
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3 ENCONTRO DAS AGUAS: COMUNICACAO, EDUCACAO E MEIO AMBIENTE -
REFINANDO UMA PROPOSTA TRANSDISCIPLINAR

A proposta deste trabalho de relacionar Jornalismo Ambiental e Educomunicacao
Socioambiental exige fundamento epistemoldgico. Mesmo que presumamos um alinhamento
teméatico destas perspectivas por conta de suas adjetivacBes, cabe-nos desvelar pontos de
convergéncia para além de interesses de estudo e demonstrar de que forma ambas as propostas
partilham origens e propositos. As inspiracdes epistemologicas e ontoldgicas abordadas no
capitulo anterior convergem na medida em que propdem a valorizacdo de saberes ndo-
cientificos e contra-hegemonicos, e podem se constituir em um grande guarda-chuva que

empresta abrigo aos conceitos abordados nesta etapa.

3.1 A comunicacao a partir da perspectiva freiriana

Entendemos a obra de Paulo Freire como guia para uma praxis pedagogica baseada na
transdisciplinaridade, através da qual podemos entender a insercdo do Jornalismo Ambiental
no contexto escolar tendo em vista a funcdo educativa que Ihe é inerente. Construimos tal ponte
por meio das categorias analiticas oriundas da Educomunicacdo, campo de interface entre
Educacdo e Comunicacdo. Antes de adentrar propriamente nas especificidades tedricas e
operacionais dessas areas de interesse, iniciamos o percurso pelo entendimento sobre
Comunicacao a partir de Paulo Freire.

A pedagogia libertaria de Paulo Freire exposta em Extensdo ou comunicagéo? (1992)%
é fundante para a proposta de uma estrutura horizontal de compartilhamento de saberes através
da comunicacdo. Esta possibilidade reside em um movimento de valorizacdo do dialogo e do
conhecimento popular. Difere, portanto, o processo de construcdo do conhecimento da nogédo
de extenséo de certo conhecimento a alguém, pois esta pressupde um sujeito transformado em
objeto, o qual receberia passivamente os conteudos impostos de fora. Ao contrario deste
“equivoco gnosiologico” (FREIRE, 1992, p.26), o processo da comunicagdo pressupde

reciprocidade, encontro de sujeitos pensantes em didlogo.

26 Extens&o ou comunicacdo? foi escrito durante o exilio do autor no Chile e langado em 1969. Através da obra,
é possivel visualizar que a dominagdo cultural dos EUA encontra paralelo no processo de modernizacéo
agricola levado a cabo no periodo conhecido como Revolucéo Verde.
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Dai que, segundo Freire (1992), sem dialogo, ndo ha comunicacao. Freire (2020, p.39)
aponta que “nao ha inteligibilidade que ndo seja comunicagdo e intercomunicagdo € que nao Se
funde na dialogicidade”. E, sem comunicagdo, nao ha verdadeira educagdo. “Somente na
comunicac¢do tem sentido a vida humana”, pois “[...] o pensar do educador somente ganha
autenticidade na autenticidade do pensar dos educandos” (FREIRE, 2019b, p.89). Trata-se do

pensar critico, que “percebe a realidade como processo” (Op. cit., p.114).

O que se pretende com o dialogo, em qualquer hipétese (seja em torno de um
conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento ‘experiencial’) e a
problematizacéo do proprio conhecimento em sua indiscutivel reagdo com a realidade
concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-la, explica-la,
transforma-la. (FREIRE, 1992, p.52)

Para Paulo Freire, portanto, a acdo de comunicacdo auxilia na inser¢do critica na
realidade, pois estimula a troca de conhecimento entre as partes através do didlogo. A
centralidade no diadlogo e na comunicacdo é base da ontologia freiriana. Conhecer exige
insercdo dial6gica dos sujeitos, educador e educando, em torno do objeto cognoscivel (FREIRE,
1992). Neste sentido, Paiva (2020) ressalta a importancia dos aspectos sensoriais no trabalho
tedrico e empirico de Freire, uma vez que a sensibilidade precede a reflexdo, e a percepc¢édo a
partir do sensivel conduz a racionalidade, a descricdo e a dialética. Ou seja, 0 conhecimento se
constitui nas conexdes que 0 sujeito articula a partir de sua propria experiéncia. E, no universo
da comunicacdo, conforme lembra a autora (Ibid.), este pensamento critico viabiliza a producéo
e 0 consumo de narrativas.

Entendemos o conceito de experiéncia a partir da préaxis descrita Paulo Freire ao longo
de sua obra. Conforme ressalta Molina (2009, p.172), a experiéncia em Freire é mais do que
uma categoria de analise, pois remonta a uma “perspectiva de leitura e de inser¢do no mundo
concreto”.

Sousa aponta relacdo entre a experiéncia de educagao/comunicacdo proposta por Freire
a "perspectiva praxioldgica/relacional da comunicacdo” (2020, p.141), a qual entende a
comunica¢do como componente constitutivo das préticas sociais dos sujeitos, que estdo em
processo de interacdo afetados pela co-presenga no mundo. Trata-se, portanto, de "contribuicdo
metodoldgica para os estudos da comunicagdo humana contemporanea posta na interface entre

educagdo e comunicagédo™ (Op. cit., p.146).

[...] uma andlise dos sujeitos em comunicacdo e em educacdo corresponde,
simultaneamente, a achar nas relagdes de tais sujeitos com o mundo, as marcas das
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temporalidades, das culturas, das identidades, das sociabilidades e dos conflitos que
interpelam a agdo de tais sujeitos num determinado contexto, numa determinada
realidade. Por esse caminho, a analise comunicativa do viver humano vai buscar a
atualizacdo de possibilidades, a realizacdo de experiéncias vivas que marcam sua
adequacdo as (e a modificacdo das) estruturas nas quais esses sujeitos estao inseridos.
(SOUSA, 2020, p.147)

Para Citelli (2011), o encontro da educacdo com a comunica¢do ocorre na dialogicidade
das relagdes intersubjetivas. “E deste encontro de sujeitos & busca da significacdo do
significado, momento particular de ativacdo dos principios da reciprocidade, ou da
retroalimentacdo, que o0s atos comunicativos ganham efetividade” (CITELLI, 2011, p.64, grifo
do autor).

Segundo Beltran (2011), a proposta dialégica de Freire, que sustenta sua defesa de uma
comunicacédo horizontal, simboliza o rompimento com a estrutura de dominacéo reproduzida
pelas teorias difusionistas, cujos estudos sobre comunicacdo baseavam-se nos efeitos da
mensagem emitida e desconsideravam o contexto de recepcdo. Na hierarquia atribuida a acéo
comunicativa, reduzida a funcdo de transmissdo e persuasdo, perpetuava-se a cultura do
siléncio. Neste sentido, Beltran define a comunicagdo como “processo de interagdo social
democratica” (2011, p.30) baseado no acesso e no didlogo, ou seja, no direito de emitir e receber
mensagens, e na participacdo, que se constitui no exercicio efetivo desses direitos. Trata-se,
portanto, de um fenémeno multidirecional e potencialmente transformador no contexto
educativo.

Em Educacéo como pratica da liberdade, ao refletir sobre a experiéncia do Programa
Nacional de Alfabetizagdo?’, Freire menciona uma “pedagogia da Comunicacdo” (1967, p.119)
como uma etapa pedagogica mais ambiciosa em relacdo a alfabetizacdo. Isto porque teria como
horizonte a ampliacdo dos Circulos de Cultura?® para debates de carater ideoldgico a partir da
compreensdo das armadilhas da propaganda, por exemplo. A ideia, portanto, seria aprofundar

as tematicas surgidas nos Circulos de Cultura de maneira a confrontar a ideologia hegemdnica.

27 Uma das mais bem-sucedidas experiéncias de educacéo popular no Brasil foi a de alfabetizacdo de cerca de
300 trabalhadores rurais no municipio de Angicos, no Rio Grande do Norte, no inicio dos anos 1960, tendo
sido o projeto pelo qual Freire ficou conhecido no resto do Brasil, pois serviu de base para o Programa
Nacional de Alfabetizacdo implementado no governo de Jodo Goulart no inicio de 1964. Com o golpe militar,
o0 Programa foi extinto.

28 Nas experiéncias de alfabetizacdo realizadas por Freire, os encontros ocorriam em circulos, pratica
popularizada pela denominagéo Circulos de Cultura, e de forma dialogada, de maneira que o alfabetizador
também se colocava na posicao de educando. Ou seja, para poder ensinar, ele precisava conversar com as
pessoas, entender quais eram as suas necessidades. A construcao dos Circulos de Cultura, portanto, previa que
todos os sujeitos participassem de forma ativa.
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Diante dessa proposta disruptiva, € possivel compreender que as forcas retroégradas do regime
golpista considerassem Freire uma ameagca.

Waisbord (2001, online) situa Freire como referéncia para esse ponto de virada no
pensamento comunicacional, subsidiando o pensamento de outros teéricos da América Latina

interessados na relacdo entre a educacdo popular e a praxis dialdgica.

As ideias de Freire foram contra principios fundamentais no modelo de difusdo, a
saber, 0 foco no emissor e o viés comportamental herdados dos modelos de persuasédo
nos Estados Unidos. Ele apresentou os problemas do Terceiro Mundo como
problemas de comunicacdo, ndo de informacdo, como teorias de persuasdo
propuseram. As solugdes, entdo, precisavam ter uma compreensdo da comunicagao
que ndo se limitasse & aplicacdo das ideias ocidentais. Freire também desafiou o
julgamento de valor nas primeiras teorias do desenvolvimento que examinavam as
praticas agricolas e de salde no Terceiro Mundo como retrocessos e obstaculos a
modernizacéo. (traducio nossa)?®

Quando fala em Pedagogia da Autonomia no livro homénimo, Freire menciona a
importancia da nocdo de assun¢do quando, enquanto verbo, relaciona-se a experiéncia de
assumir-nos a partir da identidade cultural, na medida em que nos reconhecemos como sujeitos,
seres sociais e historicos.

Na obra, Freire propde uma “ética universal do ser humano” (2020, p.17), que ¢
inseparavel da prética educativa. O autor aponta a responsabilidade inerente ao ato de se
reconhecer enquanto ser no mundo, mundo este que é partilhado com a presenca do que
percebemos como o “ndo-eu” (Op. cit., p.20). “N&o podemos nos assumir como sujeitos da
procura, da decisdo, da ruptura, da op¢do, como sujeitos historicos, transformadores, a nao ser
assumindo-nos como sujeitos éticos” (FREIRE, 2020, p.19). Autonomia, como expressa Freire
(Ibid.), tem a ver com responsabilidade pela liberdade que se assume no contexto do
aprendizado. Ser autdnomo pressupde agir com coeréncia: “Ninguém ¢ autbnomo primeiro para
depois decidir. A autonomia vai se constituindo na experiéncia de varias, inmeras decisoes
que vao sendo tomadas” (FREIRE, 2020, p.105).

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a ser. Nao
ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de

2 No original: “Freire’s ideas ran against fundamental principles in the diffusion model, namely the sender-focus
and behavioral bias that it inherited from persuasion models in the United States. He diagnosed the problems
in the Third World as problems of communication, not information as persuasion theories proposed. Solutions,
then, needed to have an understanding of communication that was not limited to the application of Western
ideas. Freire also challenged the value judgment in early development theories that viewed agricultural and
health practices in the Third World as backwards and obstacles to modernization”.
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estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale
dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade. (FREIRE, 2020, p.105, grifo do autor)

Unger (2001) aponta para o risco de deturpacdo da ideia de autonomia, como se fosse
sinbnimo de independéncia, de modo a desconsiderar o carater relacional e tensional inerente a
esta nocdo. Na verdade, através da autora é possivel entender a autonomia como contraposta a
tirania.

Neste sentido, faz-se necessario minimizar as escalas em que imperam a légica da
opressdo e do dominio, da nacdo como organizacao geopolitica que subjuga outros territorios
ao capitalismo como contexto de manutencdo das relacdes globais através da exploragdo. E
preciso retornar ao nosso lugar, a casa (0ikos), e fazé-la territério de nossa praxis.

Existéncia pressuple agéncia. Existir € estar imbricado em relacbes de
interdependéncia. O caminho para a libertacdo dos oprimidos, conforme frisa Freire, esta
ancorado, justamente, em reconhecer-se enquanto humanos e se verem diante de sua “vocagio

ontologica e historica de ser mais” (2019, p.72, grifo do autor).

Onde ha vida, ha inacabamento. Mas sé entre mulheres e homens o inacabamento se
tornou consciente. A invengao da existéncia a partir dos materiais que a vida oferecia
levou homens e mulheres a promover o suporte em que outros animais continuam, em
mundo. Seu mundo, mundo dos homens e das mulheres. [...] A experiéncia humana
no mundo muda de qualidade com relacdo a vida animal no suporte. Faltam ao
‘movimento’ dos outros animais no suporte a linguagem conceitual, a inteligibilidade
do préprio suporte de que resultaria inevitavelmente a comunicabilidade do inteligido,
0 espanto diante da vida mesma, do que hé nela de mistério. (FREIRE, 2020, p.50,
grifos do autor)

A partir de Freire (2020), portanto, entendemos o0 ato comunicativo como esséncia da
existéncia humana, que se realiza no “estar no mundo”, 0 que “necessariamente significa estar
com 0 mundo e com os outros” (FREIRE, 2020, p.57, grifos do autor). Segundo o autor, a
“leitura do mundo” sempre precede a “leitura da palavra” (Op. cit., p.79, grifos do autor). E
neste sentido que a consciéncia sobre aquilo que experienciamos em nossa presen¢a ho mundo,
enquanto sujeitos, torna possivel o aprendizado. “E na inconclusdo do ser, que se sabe como

tal, que se funda a educagdo como processo permanente” (Op. cit., p.57).

Quanto maior se foi tornando a solidariedade entre mente e méos, tanto mais o suporte
foi virando mundo e a vida, existéncia [...]. A invencao da existéncia envolve, repita-
se, necessariamente, a linguagem, a cultura, a comunicagao em niveis mais profundos
e complexos do que o que ocorria e ocorre no dominio da vida [...]. (FREIRE, 2020,
p.51, grifos do autor).
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Desta forma, enxergamos a Comunicagéo enquanto experiéncia de encontro. A partir
do estimulo as potencialidades humanas através do dialogo, “existir, humanamente, é
pronunciar o mundo” (FREIRE, 2019, p.108, grifo do autor). Complementarmente, o autor
afirma que “nao ha inteligéncia da realidade sem a possibilidade de ser comunicada” (FREIRE,
2020, p.115).

Neste trabalho, portanto, filiamo-nos ao entendimento da comunicagdo como
possibilidade humana enquanto ato de tornar o mundo inteligivel. Para isso, é fundamental

entendé-la enquanto processo que viabiliza as trocas de saberes entre 0s sujeitos.

3.1.1 Educacdo com énfase no processo: aproximagdes com o campo da Comunicagao

O aprendizado do mundo através do processo é uma contribuicdo relevante de Paulo
Freire para a Comunicacdo na medida em que sua fundamentacédo cientifica se desvincula da
perspectiva difusionista.

Conforme aponta Cogo, “Paulo Freire ajuda [...] a entender a comunicagdo popular
COmMO um processo e nao apenas mais na perspectiva de seus contetdos (transmissdo de
mensagens) ou efeitos (convencimento e persuasdo)” (2007, p.152, grifos da autora). E neste
sentido que Kaplun propde a “educa¢do com énfase no processo” (1998, p.19). Trata-se de um
modelo educacional end6geno, ou seja, centrado no educando, que aqui é considerado sujeito.
Este difere-se dos modelos exdgenos, a educacdo com énfase no contetido e a educacdo com
énfase nos efeitos. O primeiro é compativel com a educacdo bancaria descrita por Freire (2019):
valoriza a hierarquia e 0 mérito individual e se baseia na memorizacdo mecénica do conteldo,
pois cré na educacdo como um ato de depositar. J& o Ultimo até questiona o modelo tradicional
por se pretender voltado a acdo, mas é igualmente impositivo e autoritario, segundo o autor,
pois pressupBe o condicionamento do educando através da persuasdo. Esta enraizado, portanto,
no modus operandi behaviorista, baseado na criacdo de novos habitos de forma nao consciente
e critica por meio do sistema de estimulo-resposta. Em ambos 0s modelos de educacao
exogenos, a motivacao é evitar o conflito.

J& educagdo com énfase no processo conduz a “comunicagdo processual”, compativel
com a educagéo libertadora, que por sua vez contribui para a constru¢gdo da comunicagao
popular a partir da nogéo de praxis. Desta forma, preocupa-se com a “interagdo dialética entre
as pessoas e sua realidade” (KAPLUN, 1998, p.19, tradugdo nossa). Marques e Talarico (2016)

comentam as contribui¢des de tal 16gica a perspectiva educomunicativa:
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Observa-se, na extensdo e na dinamicidade das areas de intervencdo, que a
Educomunicacdo esta cada vez mais longe de restringir-se a determinados sujeitos
coletivos ou a determinados lugares sociais ou politicos. Seu foco esta na educacao
pelo processo e seu campo volta-se a todos os espacos educativos — sejam eles as salas
de aula ou as salas das casas, as pragas e centros comunitarios, ou simplesmente o
espaco politico (e ndo fisico) das relagdes que se ddo no tecido social. (MARQUES,
TALARICO, 2016, p.436)

A comunicacdo com énfase no processo, derivada deste principio, € uma ideia gestada
na Ameérica Latina a partir das experiéncias de participacdo ativa no universo da educacdo
popular. Gajardo (1986, p.16) explica que a educacao popular esta vinculada a organizacéo e
busca de autonomia pelos grupos oprimidos, processo no qual se rejeitam alcunhas
assistencialistas como “marginalizados” ou “pobres”. De modo subsequente, a emergéncia da
comunicacdo popular, intensificada no Brasil nas décadas de 70 e 80, ocorre a partir da critica
ao modelo vigente, baseado nas assimetrias e desigualdades no acesso aos meios de
comunicagdo, e em que o0 estimulo aos valores comunitarios e a a¢do social ficava em segundo
plano. Estava baseada na ruptura com os papeis tradicionais de “produtores” versus

“receptores”, conforme Cogo (2007).

Em comum a essas iniciativas e projetos de comunicacéo popular est4 a convergéncia
de esforgos de grupos, comunidades, movimentos populares e, em alguns casos,
intelectuais e académicos no sentido de ndo apenas resgatarem um espaco de
expressao, a exemplo da imprensa alternativa de jornais como O Pasquim, mas de
instaurar um projeto pedagdgico-politico-comunicacional capaz de romper ou alterar
0 modelo classico de comunicacdo humana em que, segundo a visdo dos que faziam
essa comunicacdo popular, se ancoravam as midias massivas ou 0s meios de
comunicagdo. (COGO, 2007, p.151).

A dindmica da comunicacdo no ecossistema comunicativo, conforme Martin-Barbero,
concretiza-se “com o surgimento de um ambiente educacional difuso e descentrado” (2011,
p.126), que difere do sistema educativo tradicional, centrado na escola e no livro. Referindo-se
ao contexto da educacdo formal, 0 autor defende uma escola comprometida com o “uso criativo

e critico dos meios audiovisuais e das tecnologias informaticas” (2011, p.131).

Tais mudangas estdo materializadas na desterritorializacdo/relocalizacdo das
identidades, hibridacGes da ciéncia e da arte, das literaturas escritas e das audiovisuais,
reorganizacdo dos saberes e do mapa dos oficios. A partir de fluxos e redes através
dos quais se mobiliza ndo sd a informagdo como o trabalho, o intercambio e a
concretizacdo conjunta de projetos, de pesquisas cientificas e de experimentacoes
estéticas. SO se encarregando dessas transformacdes podera a escola interagir com as
novas formas de participacao cidadd que o novo ambiente comunicacional abre, hoje,
a educacio. (MARTIN-BARBERO, 2011, p.132)
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Em Morin (2000), entendemos a complementaridade como peca fundamental para a
aprendizagem, uma vez que, segundo o autor, o conhecimento pertinente baseia-se na
contextualizacdo dos saberes. Desta forma, a escola pode se valer de diversas linguagens e
saberes a fim de sensibilizar os educandos. A Educomunicacdo, enquanto campo teorico-
pratico, apresenta-se como caminho para viabilizar essa experiéncia educativa através da

experimentacdo de linguagens, de narrativas, de tecnologias.

3.1.2 Comunicacao educativa e o fortalecimento da Educomunica¢do como campo

Ao apresentar a proposta da Comunicacdo Educativa, Kaplin (1998) defende superar a
ideia de que o campo da Comunicacdo diz respeito exclusivamente aos meios e tecnologias de
comunicacdo e de uma visao instrumental da informacéao, que o autor denomina de paradigma

informacional, e que caracteriza como hegemonica.

Cremos que é fundamental ultrapassar esta visdo redutora e postular que a
Comunicacéo Educativa abarca certamente o campo da midia, mas ndo apenas esta
area: abarca também, e em lugar privilegiado, o tipo de comunicacéo presente em todo
processo educativo, seja ele realizado com ou sem o emprego dos meios (KAPLUN,
1998, p.175).

Ao descrever uma matriz pedagogica formulada com base na Comunicacdo Educativa,
Kaplin defende que comunicar é conhecer, pois 0 exercicio de expressdo das informacdes

acumuladas para gerar produtos compreensiveis exige “[...] envolver-se em um processo de

multiplos fluxos comunicativos” (KAPLUN, 1998, p.183).

A linguagem, matéria-prima para a construgdo do pensamento e instrumento essencial
do desenvolvimento intelectual, adquire-se, pois, na comunicagdo, nesse constante
intercambio entre as pessoas que torna possivel exercitar o pensamento e, desse modo,
apropriar-se dele. N&o basta receber (ler ou ouvir) uma palavra para incorpora-la ao
repertdrio pessoal; para que ocorra sua efetiva apropriagéo € preciso que 0 sujeito a
use e a exercite, que a pronuncie, escreva, aplique. Esse exercicio s6 pode dar-se na
comunicagdo com outros sujeitos, escutando e lendo outros, falando e escrevendo para
outros. Pensamos com palavras, mas a aquisicao das palavras é um fato cultural, isto
é, um produto do dialogo no espaco social. Esse instrumento imprescindivel, que é o
acervo linguistico, so se internaliza e se amplia na constante pratica da interlocugdo.
(KAPLUN, 1998, p.182)

Marques e Talarico (2016) avaliam a contribui¢cdo do campo da comunicacdo popular
na constituicdo da educomunicacgdo enquanto campo de intervengéo social, conforme proposto

por Soares (2000), voltado ao fortalecimento dos ecossistemas comunicativos. Trata-se de um
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movimento que reconhece a potencial praxis no cruzamento entre disciplinas cientificas e

saberes exteriores ao conhecimento cientifico.

No caso da Educomunicacdo tal como vem sendo mais abordada no Brasil,
constatamos dois movimentos interdisciplinares. O primeiro movimento, diretamente
relacionado ao processo iniciado na década de 1960 e ainda em curso, aponta para a
interdisciplinaridade unificadora, também chamada de estrutural. Esta se caracteriza
pela aproximacdo de dois ou mais campos do conhecimento a tal ponto que as trocas
reciprocas estabelecidas acabam conduzindo a producdo de teoria e metodologia
originais, e, assim, impulsionam a geracao de um novo campo. O segundo movimento,
que remete ao esforco de interlocucdo do novo campo com outros campos do
conhecimento, oportunos e/ou necessarios a praxis almejada, aponta para uma
interdisciplinaridade heterogénea ainda vacilante. Baseada muito mais na soma e na
ressignificacdo de informacbes oriundas de diversas disciplinas, do que na
interpenetracdo e na cooperagdo tedrica e metodoldgica, trata-se de uma forma de
interdisciplinaridade em que pouco se avanca em termos de superacdo das tradicionais
relagcbes de subordinacdo de um campo do conhecimento a outro. (MARQUES,
TALARICO, 2016, p.439)

A Educomunicacdo é um campo de interface, que propde relacdes através do agir e de
uma interacdo dialdgica, além de ser voltada para uma "educagdo cidada emancipatoéria”
(SOARES, 2000, p.21). O objetivo, portanto, é estabelecer uma préatica transdisciplinar e
direcionada a intervencdo social e a expressdo das diversas vozes. Trata-se, entdo, de um
processo permanentemente negociado com os participantes envolvidos, com énfase no processo
e na experiéncia dos educandos (PIANCASTELLI, 2011). Ao sintetizar a Educomunicagdo,
Soares (2000; 2011) defende a superacdo de uma visdo instrumental e hegemonica sobre 0s
meios e as tecnologias da comunicac&o®.

Neste sentido, iniciativas como a criagdo de uma Licenciatura em Educomunicagdo®,
conforme lembra Citelli (2011), remetem a tentativa de suprimir lacunas partilnadas pelos

campos da Educacdo e da Comunica¢do. Em ambos, as orientacdes hegemonicas prejudicam a

%0 Neste trabalho, alinhamo-nos a perspectiva da Educomunicagéo, mas reconhecemos que ela é entrecruzada por
propostas de outras origens, mas com semelhante interesse em tensionar os campos da Comunicacéo e da
Educacdo. A alfabetizacdo midiatica e informacional, ou literacia midiatica, concentra-se no processo de
localizagdo, acesso e uso ético da informacéo junto a compreensédo do papel das midias nas sociedades
democréticas, incentivando a analise e interpretacdo critica dos produtos midiaticos. A midia-educacéo, por
sua vez, pressupde um olhar para a Comunicacdo a partir da Educacéo e centra-se na formacédo de professores
e nas mudancas e desafios que a cultura digital apresenta as escolas. In: BEVORT, Evelyne; BELLONI, Maria
Luiza. Midia-educacdo: conceitos, historia e perspectivas. Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 30, p. 1081-
1102, 2009. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/5pBFdjLAMWHNSM5j Xy StOVF/?format=pdf&lang=pt; Acesso em: 20 jul. 2021;
WILSON, Carolyn. Alfabetizacdo midiatica e informacional: curriculo para formacéao de professores. Brasilia:
UNESCO, UFTM, 2013. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000220418?posinSet=1&queryld=e802cbea-652b-4a15-8495-
13e8698e2f33. Acesso em: 20 jul. 2021.

31 No final de 2009, o Departamento de Comunicagdes e Artes da Escola de Comunicacdes e Artes da
Universidade de S&o Paulo criou a primeira Licenciatura em Educomunicacdo do Brasil.
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autonomia dos sujeitos: enquanto as praticas em sala de aula voltadas para a padronizacdo e o
controle suprimem o pensamento critico, 0 campo de dominancia das midias se oferece como
solucdo para estas falhas na formacdo académica e escolar. Assim, a Educomunicacdo se
apresenta como caminho de onde “derivam novas sensibilidades e sociabilidades” CITELLI,
2011, p.47).

Na Educomunicacao, a interdisciplinaridade emerge como mediacdo voltada para acéo.
Através da constitui¢ao de “ecossistemas comunicativos” (MARTiN-BARBERO, 1996, p.11),
a praxis comunicativa da escola esta baseada no “encontro do palimpsesto e do hipertexto” (Op.
cit., p.12). Ou seja, 0 produto ndo se encerra em si mesmo. A partir da experiéncia geradora,
um sem numero de relagdes sdo viabilizadas.

O ecossistema comunicativo € um conceito estratégico para entender as transformacoes
na relacdo entre sujeitos e meios. A materializacdo de uma nova sensibilidade frente as
tecnologias, sobretudo por parte da populagdo jovem, que desenvolve “maior empatia cognitiva
e expressiva” (MARTIN-BARBERO, 2011, p.125) com os novos modos de perceber tempo e
espaco, contribui para a descentralizacdo do saber. Segundo Kaplun, “o sistema sera tanto mais
educativo quanto mais rica for a trama de interagdes comunicacionais que saiba abrir e por a
disposi¢do dos educandos” (2011, p.183).

Em um contexto de desinformacdo e descrédito ao trabalho dos veiculos jornalisticos,
fomentado pelas préprias fontes oficiais, Oselame (2020) afirma que a criacdo de relacdo de
confianga com o publico é cada vez mais necessaria. Para isto, segundo a autora, é necessario
levar em consideracdo o ambiente tecnoldgico e midiatico pelo qual ocorre a circulacdo de
informacdes, uma vez que a organizacao desses contelidos impacta a percepcao e a experiéncia
no mundo.

Esse processo também aproxima a populacdo de uma tdo demandada andlise critica dos
produtos midiaticos, sobretudo em tempos de discussdo sobre desinformacdo. Pois, como
lembra Peruzzo (2007, p.84), “a melhor forma de entender a midia ¢ fazer midia”.
Compreendemos a Educomunicacdo como caminho de intervencdo social fundamentado no
entendimento da comunicagdo como direito humano. Isto conduz & experimentacdo dos
processos comunicativos com o objetivo de fomentar a autonomia dos sujeitos. “Desta forma,
0s processos educomunicativos devem apontar para formas de autonomizacao das producdes e
evitar a especializacdo de circulos profissionais que cumpram este papel em substituicdo a
coletividade” (BRASIL, 2008, p.23).
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A fim de ilustrar o didlogo intercultural que é intrinseco a reflexdo e a acdo e a

diversidade de abordagens possiveis a partir da Educomunicacao, Soares (2017) sistematiza as

seguintes areas de intervencdo deste campo:

a)

b)

d)

Gestdo da Comunicagdo nos Espacos Educativos: diz respeito a incorporacdo da
Educomunicagdo na organizacéo institucional. Considera as politicas publicas, as
praticas previstas e as pessoas envolvidas nas agBes propostas. Os espacos
educativos, conforme lembra Peruzzo (2007), ndo se resumem as escolas, ja que
acOes relacionadas a interface Comunicacdo/Educagdo podem também ocorrer em
instancias de educacéo informal e ndo formal.

Educacdo para a Comunicacdo: refere-se ao planejamento de abordagens sobre e
com a midia. Ou seja, a comunicacdo constitui-se em fundamento do processo
educativo. Esta area incorpora praticas de leitura ou analise critica e
problematizadora de contetdos midiaticos, mas ndo se restringe a elas: a producgéo
e difusdo de mensagens de carater emancipador incentiva a experiéncia de autoria
dos educandos, a qual Ihes confere autonomia e fortalecimento da consciéncia
critica.

Mediacdo Tecnoldgica na Educacdo: remete a incorporacdo das tecnologias da
informacao e da comunicagéo (TICs) no processo educomunicativo. O acesso cada
vez mais generalizado as TICs e aos diversos dispositivos que as viabilizam nédo
significa que este € um elemento obrigatério da experiéncia educomunicativa, mas,
sim, que os desafios da cultura digital devem ser incorporados a reflexdo critica
sobre aquilo que foi ou sera produzido pelo coletivo.

Pedagogia da Comunicagéo: considera o planejamento curricular e a formacéo de
professores para a insercdo da perspectiva educomunicativa nos contedos
programaticos. Mais do que atentar para as técnicas e habilidades necessarias para a
incorporagdo de um projeto educomunicativo junto ao grupo ou comunidade de
interesse, a Pedagogia da Comunicagdo remete a sensibilizacdo dos sujeitos diante
das possibilidades de um processo em que reflexdo e acéo se retroalimentam.
Expressdo Comunicativa por Meio das Artes: incorpora recursos ludicos e criativos
a praxis educomunicativa. A experiéncia sensorial possibilita o encontro
intersubjetivo do coletivo envolvido no processo educomunicativo. Neste aspecto, a
producdo artistica conjunta se constitui em um momento de partilha e de

estreitamento de lagos entre 0s sujeitos.
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f) Educomunicagdo Socioambiental: como veremos adiante, considera a incorporagao
da Educacdo Ambiental & experiéncia educomunicativa. E proposta a partir do
Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA).

g) Reflexdo epistemoldgica sobre a inter-relacdo Comunicacdo/Educacéo: trata-se da
investigacdo cientifica sobre o campo da Educomunicacdo, como a que é
empreendida neste trabalho.

Ainda que o impacto da Educomunicacéo, de forma geral, ocorra a partir da experiéncia
de pequenos grupos e de comunidades especificas, este campo € imbuido de potencial
transformador por seu caradter pedagdgico participativo, pela abertura a perspectiva
transdisciplinar e por viabilizar a experimentacdo. A seguir, propomos acrescentar a equagao o

campo ambiental a fim de caracterizar a experiéncia relatada neste trabalho.

3.2 A interdisciplinaridade inerente e a transdisciplinaridade potencial nos campos
cientificos da Comunicacao e do Meio Ambiente

Partimos de uma proposta ecoldgica e dialogica para pensar a Comunicacdo e, mais
especificamente, o Jornalismo. Isto passa pelo reconhecimento da construcdo de carater
interdisciplinar do campo da Comunicagdo e pela potencial transdisciplinaridade em seu
encontro com o campo ambiental, este também intrinsecamente interdisciplinar.

A partir de Maria Immacolatta de Vassallo Lopes (2006) e Muniz Sodré (2012), esta
tese compreende a constituicdo do campo da comunicacao a partir questdes derivadas de outras
ciéncias sociais e de exigéncias praticas relativas a sua institucionalizacdo ndo somente
enquanto area de estudo, mas também enquanto pratica profissional.

No entanto, conforme alerta Sodré (2012), a inexisténcia de canones no campo da
Comunicacdo e o direcionamento das pesquisas cientificas aos efeitos dos meios de
comunicacdo de massa enfraquecem seu posicionamento diante de um paradigma
epistemoldgico. O autor diagnostica, portanto, "dispersdo cognitiva™ do campo (lbid., p.24),
relacionada, entre outros fatores, pelo foco das instituicbes de ensino superior na formacéo
profissional, com a constatacdo de que demandas de pesquisa em comunicagdo nascem e
seguem sendo fomentadas a partir do mercado de midia. Isto é especialmente problematico na
medida em que a comunicacao esta no centro do capitalismo no mundo globalizado, conforme

alerta Sodré:
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Se antes a comunicacdo e a informac&o, sob a égide da sociedade produtivista, podiam
ser analisadas como despesa extra do capital, hoje elas tém lugar de destaque no
processo de unidade do conjunto, como biombo da financeirizagdo, isto €, de um novo
modo de ser da riqueza. (SODRE, 2012, p.16)

Este trabalho ancora-se na ideia de que a Comunicagdo, como campo interdisciplinar,
esta aberta as contribui¢des de outras areas do conhecimento. E compreendendo a comunicagao
como fendbmeno basilar na realidade humana, capaz de transcender os limites disciplinares
(LOPES, 2006), é possivel responder de forma mais eficaz aos desafios vislumbrados em uma

sociedade midiatizada. Neste sentido, criam-se as condic¢Ges para

[...] o acerto de contas da pesquisa de Comunicagdo com suas herangas epistémicas
positivistas, dedutivistas e funcionalistas que devem ser desmontadas criticamente
para dar lugar a légicas mais complexas e pertinentes a multidimensionalidade do
objeto da Comunicacéo. (LOPES, 2006, p.26)

E com base nesta constatagdo que defendemos um alinhamento paradigmaético da
Comunicacédo ao quadro apresentado anteriormente, capaz de acolher o objeto de estudo nesta
tese, pois este gravita entre as perspectivas do Jornalismo Ambiental e da Educomunicacgéo
Socioambiental. Tal posicionamento corresponde a proposta de comunicacdo com énfase no
processo prevista por Kaplun (1998). No que concerne a questdo ambiental, identificamos que
ndo se trata apenas de uma tematica especifica: mais do que uma adjetivacdo, remete ao
principio inerente do campo de conhecimento que a aciona.

Conforme destaca Souza-Lima (2012), o campo de conhecimento ambiental, por ndo ter
um objeto especifico, oscila entre as disciplinas e coloca em xeque o reducionismo do

pensamento moderno.

O reducionismo é um obstaculo a medida que condiciona o sujeito cognoscente a se
manter sempre préximo do ndcleo duro de seu campo disciplinar. Note-se que 0 novo
campo de conhecimento ambiental, ao contrario das demandas imperativas de um
fundamento epistémico reducionista, exige que o sujeito cognoscente afaste-se do
nacleo duro e se dirija as fronteiras do seu campo disciplinar com vistas a dialogar
com outros campos. (SOUZA-LIMA, 2012, p.21)

Esse olhar se aproxima da proposta de Enrique Leff para o encontro intersubjetivo
através do saber ambiental, o qual transcende o conhecimento disciplinar e simplificador. O
saber ambiental, conforme Leff (2009), é uma ética que considera os potenciais do planeta junto
a criatividade cultural de cada povo. A valorizagdo dessas potencialidades impulsiona o desejo

de vida e constroi novas realidades, baseadas na sustentabilidade. O saber ambiental esta
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relacionado a racionalidade ambiental; assim, ndo emerge de uma disciplina especifica, mas do
encontro e da relagdo dialdgica entre seres complexos. Em trabalho anterior, considerei esta
contribuicdo de Leff para refletir sobre as contribuicGes externas ao pensamento cientifico nos

encontros interdisciplinares.

O conhecimento disciplinar é, certamente, 0 caminho mais seguro para a consolidacdo
de um campo cientifico. No entanto, corre o risco de ser reducionista e limitador ao
desconsiderar todas as experiéncias e perspectivas — ndo humanas, inclusive —, que
estdo fora do status quo. E é também potencialmente opressor na medida em que
rejeita saberes nao cientificos e dissocia-se dos valores éticos e politicos e da praxis
libertadora. (STEIGLEDER, 2019, p.183)

Vislumbramos conexdes entre os campos da Comunicagdo, da Educacdo e do Meio
Ambiente para abordagem transdisciplinar através do pensamento complexo conforme descrito
por Morin (2011). Para o autor, é especialmente importante considerar a educacdo no centro
desse processo, pois se refere a tomada de consciéncia antropoldgica, ecoldgica, civica terrena
e espiritual da condicdo humana — a qual entende como sendo, simultaneamente,
individuo/sociedade/espécie. Torna-se ainda mais importante na medida em que, como sujeitos
em partilha, tomamos consciéncia de que o futuro é aberto e imprevisivel, e a aventura humana
ocorre no desconhecido — algo que passa a ser mais palpavel a partir das mudancas planetarias

percebidas durante o século XX.

O humano continua esquartejado, partido como pedagos de um quebra-cabeca ao qual
falta uma pega. Aqui se apresenta um problema epistemolégico: é impossivel
conceber a unidade complexa do ser humano pelo pensamento disjuntivo, que
concebe nossa humanidade de maneira insular, fora do cosmos que a rodeia, da
matéria fisica e do espirito do qual somos constituidos, bem como pelo pensamento
redutor, que restringe a unidade humana a um substrato puramente bioanatdmico.
(MORIN, 2000, p.48-49)

A transdisciplinaridade, portanto, € uma qualidade relacionada ao reconhecimento do
humano como ser ciente das adversidades e capaz de acionar e relacionar saberes de todas as
ordens para existir tendo como horizonte a solidariedade para com as geracoes atuais e futuras.

Uma proposta afinada em esséncia com os principios da Educacdo Ambiental critica.

3.2.1 Da Educagédo Ambiental & Educomunicag¢é@o Socioambiental
A partir de meados do século XIX, correntes de pensamento ligadas ao
conservacionismo partem da percepcdo de natureza que contribui para a elaboragéo da teoria

da selecdo natural de Charles Darwin. A ode as belezas das paisagens pelos escritores
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romanticos também faz parte do pano de fundo da experiéncia cientifica dos naturalistas, que €
movida em um primeiro momento pela contemplagdo. Em seguida, expedic¢des de estudo a
diversos continentes e suas ilhas mais remotas levam a constatacdo sobre a grande
biodiversidade do Planeta, sobre as diferencas entre os ecossistemas e sobre a possibilidade de
extingdo das espécies, 0 que leva a pensar sobre a finitude da vida na Terra.

Mas foi no século XX que as sociedades humanas comecaram de fato a notar o impacto
de suas proprias atividades sobre o Planeta, principalmente a partir das evidéncias de
aquecimento da atmosfera através da emissdo de gases de efeito estufa pelas atividades
industriais e pelos combustiveis fésseis.

Isabel Carvalho (2008) contextualiza a ecologia na condicdo de campo cientifico e,
simultaneamente, de pauta das lutas sociais através da ideia de ecologismo. As reivindicacdes
ecologistas emergem de forma global no final dos anos 60, no contexto dos macromovimentos
socioculturais que reivindicam autonomia de povos e grupos oprimidos e propdem modos de
vida distintos a légica da sociedade de consumo. Entre os frutos gerados pelo debate ecoldgico,
ressalta a autora (Ibid.), esta a Educacdo Ambiental (EA) enquanto pratica de conscientizacdo
proposta pelos movimentos ecol6gicos.

O tema passou a repercutir em organismos internacionais e entrou na agenda
Organizacdo das Nacoes Unidas (ONU). Neste sentido, Sorrentino et al. (2005) destacam a
realizacdo da Conferéncia de Estocolmo, em 1972, a publicacdo do relatério Nosso Futuro
Comum?, da Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, em 1987, e a
realizacdo da Conferéncia das Na¢des Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento —
Eco0-92 — no Rio de Janeiro, em 1972. S&o discussdes que foram marco na segunda metade do
século XX tornaram-se pecas-chave para a institucionalizacao de politicas publicas ambientais
e, por consequéncia, de esforcos ligados a Educacdo Ambiental. No Brasil, por exemplo, o
debate em nivel mundial repercutiu na criacdo da Secretaria Especial de Meio Ambiente, em
1972 (SORRENTINO et al., 2005).

De um lado, a EA engaja-se na critica a exploracdo e ao modelo de produtividade que
degrada os bens ambientais e produz a desigualdade social. De outro, articula a mobilizagao
social pela esperanca de um mundo com mais felicidade, justica ecologica e bem-estar para

todos os seres Vvivos.

32 Também conhecido como Relatério Brudtland, foi responsavel pela popularizagdo do conceito de
desenvolvimento sustentavel.
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Em um tempo de desesperanca com 0s sistemas politicos e institucionais, a questéo
ambiental é, talvez, uma das esferas da vida social que hoje mais reline esperangas e
apostas nas possibilidades de mudangas tanto em termos coletivos — sociais e até
planetarios — quanto em termos de estilo de vida e de transformag&o na vida pessoal.
(CARVALHO, 2008, p.68-69)

A Educacdo Ambiental, portanto, vai além da tradi¢éo naturalista de reduzir o ambiente
as interacdes de ordem natural, desprovidas do elemento humano, com foco apenas nos
processos bioldgicos. Carvalho (2008) frisa que a EA se contrapfe a ideia de que o ambiente
sO poderia ser acessado pela interpretacdo cientifica literal. A autora assume a “[...] EA como
mediadora na construgdo social de novas sensibilidades e posturas éticas diante do mundo” (Op.
cit., p.79-80). Desta forma, a Educacdo Ambiental critica ndo nega o conhecimento cientifico,
mas, sim, 0 submete a compreensdo critica e o coloca em diadlogo com outros saberes de ordem
ndo-cientifica e contra-hegemonica.

A partir do pensamento de Paulo Freire, Dickmann e Carneiro (2012) entendem o ser
humano como sujeito relacional, o que colabora para o entendimento da EA como um campo
de processos horizontais e reciprocos. Para os autores, “a Educacdo Ambiental terd sentido na
medida em que desenvolva a liberdade humana para optar, decidir e agir de acordo com 0s
principios e valores cidaddos de respeito, honestidade, justica, prudéncia e solidariedade para
com a realidade-mundo” (Op. cit., p.93).

O reconhecimento de si como sujeito autbnomo envolve um processo de
conscientizacdo que € intrinsecamente humano. Trata-se de um aspecto relevante para a
Educacdo Ambiental na medida em que tal atitude representa uma superacao da situacao-limite
relacionada a degradacédo e a exploracdo do ambiente e aponta para o inédito viavel enquanto
possibilidade atraves da consciéncia ecolégica (DICKMANN; CARNEIRO, 2012).

Torres, Ferrari e Maestrelli (2014) descrevem o processo de ruptura-continuidade-
ruptura que pode ser compreendido ao longo da obra de Paulo Freire, e relevante no estudo da
Educacdo Ambiental diante de todas as abordagens de reflexdo e acdo possiveis frente a crise
planetaria. Segundo os autores, 0s conhecimentos do senso comum e 0s conhecimentos
cientificos estdo em uma relacdo ndo dicotdbmica. Neste sentido a cultura primeira, do saber
pratico, e a cultura elaborada, derivada da problematizacdo, participam juntas, e de forma
complementar, do processo de formagéo do saber do sujeito, impactando sua visdo de mundo.
Romper com a cultura primeira ndo significa abandona-la; trata-se apenas de passar a um
proximo estagio de elaboracdo do conhecimento para ressignificar e dar continuidade aquele

contexto de onde se partiu.
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Em Extensdo ou Comunicacao? Freire conceitua a existéncia do pensamento “magico”,
baseado apenas na percepcdo do mundo natural, sem haver elaboragéo racional do fenémeno
que se admira. No entanto, o aprendizado ndo ocorre simplesmente na substituicdo desse
pensamento ingénuo pelo Idgico, o que configuraria invasdo cultural. A Educacdo Ambiental

critica apresenta-se como possibilidade de abracar essas conexdes entre saberes.

3.2.2 A Educacdo Ambiental critica e a insercao no curriculo escolar: dilemas e
possibilidades

Este inicio de percurso por meio da Educacdo Ambiental estd relacionado as pistas
deixadas por Isabel Carvalho (2001a) ao buscar constitui-la enquanto processo que reatualiza
praticas e posicionamentos pedagdgicos. A autora alinha-se a vertente da EA popular e critica,
“que compreende o processo educativo como um ato politico no sentido amplo, isto ¢, como

pratica social de formagao de cidadania” (Op. cit., p.46). Neste sentido, a autora vislumbra

[...] um novo horizonte epistemolégico em que o ambiental é pensado como sistema
complexo de relagdes e interacGes da base natural e social e, sobretudo, definido pelos
modos de sua apropriacdo pelos diversos grupos, populacdes e interesses sociais,
politicos e culturais que ai se estabelecem. (CARVALHO, 20014, p.75)

No contexto escolar, a Educacdo Ambiental pode operar através de temas geradores,
“[...] representativos das relagdes entre sociedade, cultura e natureza” (TORRES; FERRARI,
MAESTRELLI, 2014, posicdo 161), o que conduz a praxis pedagdgica pela qual educandos
engajam-se na reflexdo e na agdo perante o entendimento sobre a realidade que partilham.

Carvalho (2008) reconhece que a escola se apresenta como lugar de reproducédo da
racionalidade moderna, baseada na visdo dualista que separa natureza de cultura e considera
aquela enquanto objeto. Diante dessa realidade, defende a EA como perspectiva que vem na
contracorrente, através da qual propBe estratégias de enfrentamento a essa visao hegeménica
pelo viés interdisciplinar, que considera a complexidade das relagdes. Diante desta tarefa,
aponta como necessidades a criagdo de espacos hibridos, valorizacéo das diferencas culturais e

formagéo de redes.

[...] As lutas ambientais sdo espacos de acdo emancipadores que devem ser
valorizados por uma préatica educativa que se some a busca de uma sociedade justa e
ambientalmente sustentavel. Nesse sentido, a EA estaria ao lado das forgas integrantes
de um projeto de cidadania democrética, ampliada pela ideia de justica ambiental.
(CARVALHO, 2008, p.169)
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A Educacdo Ambiental critica ainda encontra inspiracdo na proposta de educacao
freiriana na medida em que almeja uma agéo auténtica do sujeito, que seja baseada na percepgéo
critica da estrutura social e a servico da experiéncia transformadora do real, o que vai além da
adesdo mecanica e irrefletida a um comportamento predeterminado. Assim, segundo Carvalho
(2008), a EA critica se contrapde a abordagem comportamental baseada no condicionamento,
e ndo na conscientizagdo. A autora difere comportamentos, manifestagdes individualizadas e
descontextualizadas, de atitudes ecoldgicas, que exigem entender o ambiente “[...] como uma
rede de relagdes entre sociedade e natureza” (CARVALHO, 2008, p.181). A atitude ecologica
viabilizada pela EA caracteriza-se, portanto, como uma agdo social comprometida com a
coletividade.

Paulo Freire apontava que “todo ensino de contetdos demanda de quem se acha na
posicdo de aprendiz que, a partir de certo momento, va assumindo a autoria também do
conhecimento do objeto”, processo no qual o educando se constitui enquanto “sujeito de
conhecimento” (FREIRE, 2020, p.122, grifo do autor). Dickmann e Carneiro, ao analisarem as
contribuicdes do livro Pedagogia da Autonomia na constituicdo da Educacdo Ambiental,
ressaltam que Freire define 0 mundo como “mediador do processo educativo” (2012, p.89), o
que sustenta a proposicdo de uma praxis pedagdgica direcionada para a elaboracdo de uma
“gtica cidada planetaria” (Op. cit., p.90). Tal praxis viabiliza a conscientizacdo do sujeito e seu
posterior posicionamento diante do real.

H& uma identidade entre a concepcdo de ser humano freiriana com os principios
constitutivos da Educacdo Ambiental, pois tal concepcéo s é inteligivel integrada ao
mundo onde vivem os humanos. 1sso reafirma o principio da indissociabilidade entre
sociedade e natureza. Esta é uma das grandes contribuic6es freirianas, a pertenca do
ser humano ao mundo-natureza como unidade interdependente, superando uma visdo
dicotdmica. (DICKMANN; CARNEIRO, 2012, p.92)

Ao refletir sobre a intervencdo humana no real, Carvalho (2008) defende que o ato de
interpretar € intrinsecamente criativo, pois pressupde que sempre ha possibilidade de produzir
novas visdes de mundo. A comunicacao integra esse processo como possibilidade de encontro
auténtico com o outro. A EA critica é, portanto, uma “pratica educativa reflexiva”. Em
acréscimo, Dickmann e Carneiro (2012, p.95) destacam: “Do pensar de Paulo Freire para o
acontecer da Educacdo Ambiental, educar se torna um ato de auto e heteroapreensao inteligente

e gnosiologica, de reflex&o construtiva do conhecimento [..]”.
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[...] o projeto politico-pedagdgico de uma EA critica poderia ser descrito como a
formagdo de um sujeito capaz de “ler” seu ambiente e interpretar as relagdes, os
conflitos e os problemas ai presentes. Diagnostico critico das questfes ambientais e
autocompreensdo do lugar ocupado pelo sujeito nessas relagdes séo o ponto de partida
para o exercicio de uma cidadania ambiental. (CARVALHO, 2008, p.75)

Entendemos a Educacdo Ambiental como “acdo educativa do sujeito ecoldgico”,
conforme Carvalho (2001b, p.188). Isto porque, na formulagdo do conceito, a relagdo com o
campo ambiental precede a filiagdo ao campo da Educacédo. Ou seja, a problemética ambiental,
segundo a autora, € motivadora da insercao dessa formacdo no campo educativo. Considerando
a EA a partir de potencial emancipatério, coletivo e mobilizador, a autora (Ibid.) mobiliza para
a mudanga de paradigma.

Observamos, também, que a Educacdo Ambiental é precedida da ética ambiental,
entendida conforme Pelizzoli (2007). A ética ambiental é o principio que defende a ecologia

frente as solugcdes mirabolantes da tecnociéncia. Esta tarefa € assumida pela Educacéo.

Etica, numa visdo sistémica e ativa, propria da ecologia [...] responsabiliza cada
individuo singular como participante de redes de relagdes, familias, grupos,
instituigdes, cultura coletiva, energia, espacos fisicos, simbolicos e mentais
interdependentes e complexos (vem de rede). Rede de relagcBes implicativas.
(PELIZZOLI, 2007, p.176)

Esta ética, segundo Carvalho (2008), tem a ver com o acolhimento dos demais seres de
acordo com o principio da prudéncia (p.139, grifo da autora) porque visa a assegurar um pacto
de reciprocidade entre sociedade e natureza. Se entendermos que é impossivel desassociar as
relacBes sociais de seus vinculos ambientais, entdo devemos assumir um posicionamento de
precaucdo em relacdo a iniciativas que intervém nos processos de degradacdo ambiental que

comprometem a auto-organizagdo dos ecossistemas.

A experiéncia do convivio amistoso com o ndo-humano desloca o processo de
socializagcdo e exige uma guinada em nossos habitos existenciais para uma atitude
mais modesta, que assume a condi¢do de finitude da existéncia e do ser humano no
mundo e o faz respeitoso das teias de vida que o incluem e o ultrapassam, assim como
de tudo aquilo que ainda ndo conhecemos. (CARVALHO, 2008, p.139)

Leff (2009) ressalta que a educacdo tem por incumbéncia mobilizar os sujeitos para o
encontro com a diversidade de saberes de forma propositiva; ndo deve, neste sentido, incentivar
a desesperanca e a resignacdo em relacdo aos desastres ecologicos. Deve, sim, buscar novas

formas de reapropriacdo do mundo.
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Esse é 0 maior desafio da educacdo na atualidade: o da responsabilidade — a tarefa de
coadjuvar este processo de reconstrucdo, educar para que 0s novos homens e mulheres
do mundo sejam capazes de suportar a carga desta crise civilizatéria e converté-la no
sentido de sua existéncia, para o reencantamento da vida e para a reconstrucdo do
mundo. (LEFF, 2009, p.24)

Falamos de Educacdo Ambiental, em vez de educacdo de forma geral, porque sua
especificidade é estar relacionada a ambientalizacdo, "processo no qual a preocupacgao
ambiental ¢ internalizada, individualmente, na consciéncia dos individuos, e coletivamente, nas
relacBes sociais e institucionais” (FR1ZZO; CARVALHO, 2018, p.313). Ou seja, a EA realiza
fomento de uma cultura ambiental, coletivamente partilhada, a partir da sensibilizagcdo nos
processos educativos. A EA busca oferecer “[...] um ambiente de aprendizagem social e
individual no sentido mais profundo a experiéncia de aprender” (CARVALHO, 2008, p.69) e

entende a aprendizagem como “ato dialogico” (Op. cit., p.82).

O foco de uma educacdo dentro do novo paradigma ambiental, portanto, tenderia a
compreender, para além de um ecossistema natural, um espago de relagdes
socioambientais historicamente configurado e dinamicamente movido pelas tensdes e
conflitos sociais. (CARVALHO, 2001, p.45)

Neste ponto, identificamos que a Educacdo Ambiental de carater critico como a prevista
por Carvalho (2001) é marcada por uma postura ética e cidada; por uma visdo integral, que une
natureza e cultura; pela liberdade de pensamento; pela combinacdo de reflexdo e préatica
politica, ou seja, posicionar-se enquanto sujeito no mundo; pela formacdo desse sujeito

ecologico; e pela pluralidade e transversalidade dos saberes.

[...] ndo podemos nos satisfazer com respostas e concepgdes simplistas para uma
educacdo que tem como génese e motivo de ser um contexto de crise. Assim, a fim de
evitar um caminho apressado e superficial que nos levaria a reforcar uma consciéncia
ingénua de EA, sobre cujos perigos Paulo Freire ja nos alertou, é necessario pér em
debate as premissas, opcOes e utopias com as quais muitos educadores, profissionais
ambientais e trabalhadores sociais vém construindo, no Brasil e na América Latina,
uma visdo socioambiental a que corresponde uma EA critica. (CARVALHO, 2008,
p.155)

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), instituida pela Lei Federal 9.795,
de 1999, trabalha com “a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socio-econdémico e o cultural, sob o enfoque da

sustentabilidade” (Art. 4°). A legislacdo orienta o desenvolvimento de atividades de educacao
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ambiental de forma articulada e continua “[...] em todos os niveis € modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo-formal” (Art. 2°).

A PNEA assume a crise ambiental como uma questéo ética e politica, que deve ser
enfrentada de forma coletiva, com estratégias socialmente compartilhadas. Portanto, ndo esta
relacionada a uma disciplina especifica, mas perpassa todas as areas do conhecimento. Seu
cardter de transversalidade € evidenciado através do Programa Nacional de Educacao
Ambiental (ProNEA), que visa a colaborar com a formulacdo de politicas publicas, além de
incentivar o fortalecimento e a articulagéo de iniciativas voltadas a sensibilizacdo da sociedade.

A seguir, detalharemos a especificidade de um componente relevante do ProNEA: a
Educomunicacdo Socioambiental.

3.2.3 Educomunicacao Socioambiental

De forma simplificada, podemos dizer que a Educomunicagdo Socioambiental traz a
contribuicdo do campo da Comunicac¢do a Educacdo Ambiental. Mais especificamente, trabalha
com a confluéncia de trés campos ou areas do conhecimento: a Educacdo Ambiental; a
Comunicacdo Ambiental; e a Educomunicacéo.

Para Duarte (2014), no contexto da Educomunicacdo Socioambiental,

[...] defende-se o carater interdisciplinar da educacéo ambiental, ou seja, ela ndo deve
se basear apenas na conscientizagdo para a preservacdo da natureza, mas também
abordar os aspectos politicos, econdémicos e sociais, 0S quais Sdo essenciais para a
formacdo dos cidaddos. Deste modo, tanto a educomunicacdo como a educacgdo
ambiental convergem no caminho da busca por uma sociedade que espelhe em seus
individuos a formacdo critica. (DUARTE, 2014, p.18)

Em sentido convergente, Piancastelli (2011) propde associar os campos do Jornalismo
e da Educacdo, considerando as contribuicdes que o Jornalismo Ambiental traz ao campo da
Educomunicacdo na medida em que possibilita a apuracdo da informacdo ambiental conforme
0S preceitos éticos jornalisticos, os quais indicariam caminhos para a formacao cidadad dos

sujeitos envolvidos no processo de producéo dos discursos.

Por prescindir de uma forte interacdo e didlogo com uma comunidade, a
Educomunicagdo encontra no jornalismo ambiental, um campo que carece de
interpretagdes multilaterais sensiveis, uma certa dose de comprometimento e
discernimento sobre as diversas posturas e realidades socio-ambientais, uma
ressonancia para suas praticas. (PIANCASTELLI, 2011, p.14)
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E, conforme ressaltam Duarte et al. (2014) partindo da Educacdo Ambiental critica, a
Educomunicagdo Socioambiental esté relacionada a uma perspectiva de educagdo permanente,
que transcende o ambiente escolar. Conhecimentos e préaticas cotidianas sdo articulados a partir
do estudo da relacdo entre ambiente e sociedade. Como a interdisciplinaridade € inerente a tal
postura politico-pedagdgica, este carater transformador se intensifica com a incorporagdo do

olhar do campo da Comunicagéo.

Além de expor os desafios e complexidades da tematica ambiental, é preciso que o
educador tenha uma postura diferenciada e integradora do homem e natureza,
mostrando que a mobilizac&o social frente as questdes ambientais s6 pode se dar com
uma visao de mundo que englobe uma cidadania e ética condizentes com a perspectiva
ambiental. (DUARTE et al., 2014, p.105)

O Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) tem a Comunicagdo para
Educacdo Ambiental como uma de suas linhas de acdo e apresenta, como principio, a
“democratizagdo na producdo e divulgacdo de conhecimento e fomento a interatividade na
informag¢do” (BRASIL, 2005a, p.37). Este aspecto é detalhado no Programa de
Educomunicacdo Socioambiental, proposto em 2005 pelo 6rgdo gestor da PNEA. Este texto
afirma que “[...] a comunicacdo, na perspectiva de seu potencial educador, ressalta trés
qualidades da educacdo em geral e da educacdo ambiental: a do Testemunho, a da
Argumentacdo e a da Mobilizacdo” (BRASIL, 2005b p.11). A primeira se refere a percepcao e
a experiéncia; a segundo, ao processo de organizacdo e construcdo do conhecimento; e a
terceira, a participacéo.

A relacdo entre Comunicacdo e Educacdo Ambiental é reelaborada, ainda, no texto-
base sobre Educomunicacao Socioambiental publicado em 2008 no &mbito do ProNEA. Ambos
0s documentos visam a especificar a politica de comunicacdo para a educacdo ambiental pelo
viés dialdgico, para além do uso instrumental de dispositivos e tecnologias para registro e
monitoramento de acfes. Assim, o ProNEA assume os principios da autonomia e da

emancipagdo na producéo e na gestdo comunicativa junto & comunidade envolvida®,

38 A (ltima versdo do ProNEA foi publicada pelo Orgéo Gestor da PNEA — formado pelos Ministérios do Meio
Ambiente e da Educacdo — em 2018, durante o governo Michel Temer. A partir do governo Jair Bolsonaro,
com a reformulagdo dos portais gov.br, ndo obtivemos mais acesso a esses materiais nas paginas oficiais
reformuladas, onde tampouco constam informag6es sobre o status de execugdo das a¢des relacionadas ao
Programa. Encaminhamos solicitagdo ao Fala.BR - Plataforma Integrada de Ouvidoria e Acesso a Informagéo
da Controladoria-Geral da Unido com questionamento sobre qual 6rgdo é atualmente responsavel pela
execugdo do ProNEA. Obtivemos o seguinte retorno da ouvidoria do MMA: “O Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (ProNEA) é um programa inserido no contexto da Politica Nacional de Educacédo
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O ProNEA reconhece a lingua como instrumento priméario de comunicagdo. Atentar
para a importancia da oralidade, neste sentido, contribui para a formagdo de uma cultura

dialdgica, embasada no encontro entre Educacdo e Comunicacao.

A Educomunicacdo Socioambiental pode ser vista como uma pratica de democracia,
sustentabilidade e liberdade e, nesse sentido, mantém estreita relagdo com as demais
politicas de protecdo da vida e promogdo dos direitos humanos. Portanto, € um meio
de efetivagdo do direito a comunicacdo. Assim como fazer educacdo, fazer
comunicagio, nesse caso, € mais que um ato profissional. E, sim, um direito e uma
acdo emancipatdria de todo cidaddo. (BRASIL, 2008, p.23)

A proposta da Educomunicacdo Socioambiental encontra correspondéncia na ideia de
alfabetizacdo ecoldgica, ou ecoalfabetizacdo, elaborada por Fritjof Capra (2003). A
alfabetizacdo ecoldgica reconhece que a integracdo e relages de interdependéncia sdo a base
da vida, a qual também esta ancorada em elementos ndo vivos. O conceito se refere, portanto,
ao compromisso com a construcdo de comunidades humanas sustentaveis a partir do respeito a
todos os elementos que a viabilizam.

Capra (2003) diz que é preciso entender a organizacdo dos ecossistemas para a
manutencdo da vida, ou seja, € necessario cultivar uma consciéncia ecoldgica, voltada para a
observacao dos sistemas vivos. Segundo esse principio, denominado de ecologia profunda, o
todo é mais do que a soma das partes. O autor (Ibid.) estabelece analogia com a ideia de teia:
na vida social, a comunicacdo € o tecido, forma a trama em que pontos de conexao sao gerados

e regenerados. E uma imagem diferente de um pensamento de fluxo linear e progressivo.

Todo organismo - animal, planta, microorganismo ou ser humano - é um todo
integrado, um sistema vivo. Partes de organismos, como folhas e células, também séo
sistemas vivos. Em toda a natureza encontramos sistemas vivos dentro de outros
sistemas vivos. Os sistemas vivos também incluem comunidades de organismos, que
podem ser sistemas sociais - uma familia, uma escola, uma cidade - ou ecossistemas
(CAPRA, 2003, p.21-22)

Ambiental (PNEA), que tem como érgéos gestores o Ministério do Meio Ambiente (MMA) e o Ministério da
Educacédo (MEC). A ultima versdo do ProNEA foi elaborada em 2018, no entanto o Programa ndo possui um
plano de acdo definido, com metas, prazos ou recurso previsto. Assim, o documento do ProNEA é utilizado
como um orientador para o planejamento de a¢cdes. O MMA vem realizando diferentes a¢des na area de
educacdo e cidadania ambiental, que podem acessadas no site do MMA: https://www.gov.br/mma/pt-
br/assuntos/educacaoambiental”. Ouvidoria do Ministério do Meio Ambiente. Protocolo 02303.006713/2021-
31. [mensagem pessoal] Mensagem recebida em: 01 set. 2021.
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Em sentido semelhante, Dantas, Soares e Santos (2020) propdem uma pedagogia com
base no saber ambiental através da construcéo de ecossistema comunicativo que envolva escola

e comunidade.

Neste contexto, é prudente a implementacdo de uma pedagogia pautada nas questdes
socioambientais que favorega a reflexdo sobre os saberes, as préaticas e técnicas pelas
quais o sujeito e a comunidade se relaciona com o meio. Contudo, essa proposta
suscita uma articulacdo entre escola e comunidade, de modo a permitir um
intercAmbio na construcéo de saberes e tecer mecanismos de socializagéo. (DANTAS,
SOARES, SANTOS, 2020, p. 12-13)

Uma pedagogia ambiental, segundo os autores, deve ser baseada em aportes
interdisciplinares, unindo os saberes tradicionais aos cientificos, sempre considerando a
realidade apreendida pelos sujeitos que participam da comunidade envolvida no processo

educomunicacional. Assim,

[...] suscita uma abordagem que trate a problematica socioambiental ndo apenas no
contexto da relagdo sociedade e natureza, mas especialmente no contexto das rela¢fes
entre os proprios seres humanos, mediante informacdes, linguagens e saberes
mediadas ou ndo pelas novas tecnologias, tendo em vista a criacdo e fortalecimento
de ecossistemas comunicativos. (DANTAS, SOARES, SANTOS, 2020, p. 13)

Partindo da ideia de comunidade como campo de intervencgdo na realidade (PAIVA,
2003), compreendemos ser este 0 &ambito ao qual se vincula a pratica educativa critica conforme
entendida por Paulo Freire. A Educomunicacdo Socioambiental abraca o entendimento
freiriano sobre o papel do educador nesse processo e nesse contexto, reconhecendo-0 enquanto

mediador.

Especificamente humana, a educacdo é gnosioldgica, é diretiva, por isso politica, €
artistica e moral, serve-se de meios, de técnicas, envolve frustraces, medos, desejos.
Exige de mim, como professor, uma competéncia geral, um saber de sua natureza e
saberes especiais, ligados a minha atividade docente. (FREIRE, 2020, p.68)

Para o educando, trata-se de um processo de descoberta a partir de uma presenca curiosa
no mundo. Capra (2003) defende que a aprendizagem se dé em um ambiente multissensorial, e
menciona o trabalho com hortas organicas no espaco escolar para exemplificar possibilidades
de abordar a conexao humana com a teia da vida e compreender o ciclo ecologico. Freire (2020),
embora ndo se debruce sobre as especificidades da inser¢do da tematica ambiental na formacao

dos educandos, deixa subentendido que tal experiéncia de contato da subjetividade com o
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mundo leva em consideracdo a infinidade de recursos educativos dispostos em um ambiente

que reconheca e respeite a sociobiodiversidade.

O exercicio da curiosidade convoca a imaginagdo, a intuicdo, as emogdes, a
capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizacdo do objeto ou do
achado de sua razdo de ser. Um ruido, por exemplo, pode provocar minha curiosidade.
Observo o espaco onde parece que se esta verificando. Agugo o ouvido. Procuro
comparar com outro ruido cuja razdo de ser ja conheco. Investigo melhor o espaco.
Admito hip6teses varias em torno da possivel origem do ruido. Elimino algumas até
que chego a sua explicacdo. (FREIRE, 2020, p.85)

Ao avangar sobre as especificidades da Educomunicacdo Socioambiental,
reconhecemos afinidade com o exercicio do jornalismo — o qual, a partir do foco na perspectiva
do Jornalismo Ambiental — entendemos nesta tese como praxis emancipatoria. Permeadas de
transdisciplinaridade, ambas as areas de conhecimento tém por principio garantir a autonomia

dos sujeitos e, como objetivo, a formacdo cidada.
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4 ALEM DA SUPERFICIE: JORNALISMO AMBIENTAL COMO PRAXIS
EMANCIPATORIA

Neste trabalho, enxergamos o Jornalismo enquanto campo epistémico, nocdo que,
segundo Gislene Silva (2009), permite olhar amplo sobre o conhecimento cientifico e suas
repercussdes académicas. Vai, portanto, muito além do entendimento de Jornalismo®*
meramente como campo profissional.

De forma complementar, escolhemos embasar o dialogo entre areas do conhecimento a
partir do Jornalismo Ambiental, pois este se constitui na confluéncia de perspectivas tedricas e
epistemoldgicas calcadas na percepc¢do da complexidade que envolve os fenémenos do mundo,
conforme ressaltam Girardi, Schwaab, Massierer e Loose (2012). Ou seja, também entendemos
o Jornalismo Ambiental para além de uma mera especialidade ou editoria. Neste trabalho, mais
especificamente, o consideramos como elo possivel entre Educomunicagdo Socioambiental e a
adocgdo de experiéncias de carater educativo baseadas na deontologia e nas linguagens do
Jornalismo. Este processo € embasado no florescer de uma consciéncia critica, na autoria e na
expressao do sujeito, que, por consequéncia, constitui-se cidaddo no fazer e ao acessar 0s meios
de comunicagdo comunitérios (PERUZZO, 2007).

Seguindo tais provocacdes, pensamos no Jornalismo como um campo fértil para debates
publicos, o qual disponibiliza possibilidades de inser¢do social que sempre pressupdem um
compromisso com a formacao para a cidadania.

Assim, este estudo busca contribuir para desvincular a automatica associacdo do
conceito de Jornalismo ao exercicio da atividade profissional nas hierarquias de grandes
redacBes. Afinal, mesmo em relacdo a atuacdo profissional, quando falam sobre a permanéncia
dos principios do Jornalismo, Kovach e Rosenstiel (2014) defendem que este ndo deve ser um
argumento a favor da nostalgia e de resisténcia a inovagdo. “Ao contrario, ¢ um chamado para
uma aplicacdo mais ampla e profunda do propoésito do jornalismo — adaptado as novas formas
de coletar e distribuir noticias” (Op. cit., p.11). Cremos ser necessario, portanto, ampliar o
entendimento sobre os horizontes do campo jornalistico, em especial na aproximagdo com

outras modalidades de intervencdo na realidade.

34 Grafamos Jornalismo com inicial maitiscula quando nos referimos ao campo de conhecimento. Com inicial em
minGscula, quando remetemos a atividade jornalistica.
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4.1 A compreensao sobre uma func¢éo educativa diante do papel social do Jornalismo

Diante das possibilidades mencionadas acima, compreendemos o Jornalismo, em suma,
a partir do estimulo ao engajamento e ao senso de pertencimento a uma comunidade, como
estratégia para ruptura do isolamento e como exercicio elementar para o debate publico.

Para Kovach e Rosenstiel (2014), o jornalismo sobreviveu as mudancas tecnoldgicas ao
longo do século XX porque fornecia algo Unico e necessario: informacao apurada, confiavel e
compreensivel, que dava sentido ao mundo e permitia o exercicio da cidadania. A partir desta
caracterizagdo do jornalismo como uma atividade basilar para a industria da comunicacéo, 0s
autores entendem que o descontentamento do publico com o jornalismo a partir dos anos 1980
se intensifica ndo pela rejeicdo a seus valores, mas porque seus produtos atendem cada vez
menos ao interesse publico, na medida em que noticia e entretenimento se confundem e o
jornalismo perde espaco no amplo espectro das comunicagdes de massa. Porém,
independentemente da qualidade do contetdo jornalistico, temos, enquanto humanos, o instinto
de estarmos cientes e informados dos eventos a nosso redor. Neste sentido, a atividade
jornalistica materializa-se como mapa que orienta a vida civica.

Aqui, é importante pontuar que nosso estudo sobre Jornalismo contempla-o em carater
amplo e sistémico, enquanto reflex@o, processo e produto. Kovach e Rosenstiel (2014)
ressaltam as contribuicdes de trés atores no fazer jornalistico atual: as maquinas e a
potencialidade de processar informacdes mais precisas; o0s cidaddos, com suas experiéncias e
maultiplos pontos de observacdo sobre a realidade; e os jornalistas, capazes de acessar e
interrogar 0s que estdo no poder, além de traduzir, triangular e verificar informacdes oriundas
de diversas fontes. Franciscato (2005), por sua vez, realiza uma importante distin¢do entre
atividade e instituicdo jornalisticas: enquanto a primeira pressupfe a pratica, o trabalho de
transformacéo da experiéncia do real em relato noticioso focado no tempo presente, esta é mais
ampla, pois tem a ver com a organizagao coletiva e estrutural de acordo com valores, normas,
culturas e dindmicas. Assim, diante desta complexidade social do Jornalismo e dos multiplos
entendimentos possiveis sobre este conceito, parece-nos importante observar a epistemologia
que Ihe € constitutiva.

Silva (2009) observa que o campo jornalistico anseia tanto por autonomia — em
movimento inverso ao campo maior da Comunicacgdo, que se pretende transdisciplinar — que
acaba por restringir seus estudos aos produtos da pratica jornalistica, em uma espécie de
“empirismo descritivo” (Op. cit., p.204). Isto, segundo a autora, leva a confusdo entre Teoria
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do Jornalismo e Teoria da Noticia — e nos afasta da necessidade de formular uma quest&o geral

que oriente 0 campo.

A naturalizagdo do objeto, tanto na Comunica¢do como no Jornalismo, e mesmo em
qualquer outro campo de investigagao cientifica, mais encobre que desvela. O objeto
de estudo do Jornalismo precisa, entao, de recursos teoricos para ser apreendido e ndo
pode ser aquele visto por uma percepg¢éo esponténea, imediata. (SILVA, 2009, p. 204)

Certo é que a instituicdo jornalistica “cumpre um papel social especifico”
(FRANCISCATO, 2005, p.167). Esta singularidade reside na inser¢ao em “processos sociais
amplos e historicos” (Op. cit., p.167) através da interlocugdo com outras instituicfes sociais,
para as quais mira com uma perspectiva de atualidade. O jornalismo relata um contexto espaco-

temporal que emula o instantaneo.

Se for o caso de pretender chegar a natureza do objeto de estudo, seria a natureza do
fendmeno jornalistico, apreendido ndo apenas como pratica profissional, mas em sua
integralidade, em sua configuracdo social, politica, econbmica tecnol6gica, como
discurso, narragdo, imaginario, técnica e manifestacéo cultural; como constituido e
constituinte da vida em sociedade. (SILVA, 2009, p. 207)

Traquina (2013) destaca a relevancia da cultura profissional para a definicdo do
jornalismo. E a comunidade interpretativa jornalistica, segundo o autor, que zela pelo ethos,
“uma defini¢do da maneira como se deve ser (jornalista) / estar (no jornalismo)” (Op. cit., p.35).
No jornalismo, este ethos é voltado para a valorizacao da liberdade e da democracia, e carrega
um olhar apurado para a estruturacdo do acontecimento recente na narrativa centrada no
interesse pablico. E interessante ressaltar, porém, que o olhar de Traquina parte da compreensio
sobre a noticia como principal produto dessa cultura profissional, na medida em que se debruca
sobre o entendimento dos critérios de noticiabilidade — ou seja, 0s elementos que tornam um
acontecimento digno de ser narrado. Os critérios de noticiabilidade sdo permeados por valores-
noticia® partilhados pelos atores dessa comunidade.

Passadas duas décadas em um novo século, Kovach e Rosenstiel (2014) levam-nos a
ponderar que a mudanca na forma de noticiar abre espago para a concepgéo de jornalismo
enquanto “inteligéncia colaborativa organizada” (Op. cit.,, p.55). E os dez elementos do

jornalismo elencados pelos autores, ainda que resultantes de um movimento da préatica para a

3 Tais como a simplificacdo, a dramatizacdo, a personalizacéo e a infragdo (TRAQUINA, 2013).
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teoria®®, consideram o jornalismo enquanto um campo debrugado em ordenar, contextualizar e
interpretar a vida em sociedade.

Diante de uma crescente onda global de desinformaco®’, defendemos que este principio
deve ser rigorosamente resgatado. Ainda mais porque este fenébmeno amplia a vulnerabilidade
das criancas e adolescentes em sua relagdo com as midias. Conforme ressalta manifesto da Rede
de Pesquisa em Comunicagdo, Infancias e Adolescéncia (2021), as criangas e adolescentes
ainda ndo sdo consideradas sujeitos de direitos no jornalismo e na publicidade. As infancias
permanecem invisibilizadas, e sua cidadania € vista como de segunda classe. Despreparados
para 0 uso consciente das midias, esses individuos estdo mais suscetiveis a discursos
persuasivos.

E, diante do contexto relatado por esta tese, que enxerga o Jornalismo para além da
atividade profissional em redacdes de midias hegemonicas, é fundamental retornarmos a suas
dimensGes enquanto campo para que possamos avancar em suas possibilidades de intervencéo
no real, em um movimento de inser¢do critica na realidade tal qual inspirado por Paulo Freire
(1992). Com isto, ndo queremos negar as particularidades da préatica do jornalista profissional,

mas, sim, destacar em que medida aproximacdes inter e transdisciplinares sdo validas.

4.1.1 Elementos constitutivos do Jornalismo e o confronto com a noc¢ao de objetividade

Até aqui, entendemos Jornalismo enquanto fenbmeno social complexo e, através de
Freire (2019), podemos pensar em sua potencialidade enquanto acdo social transformadora na
medida em que orienta as relacdes humanas nos contextos cotidianos.

A seguir, para refletirmos sobre as singularidades do jornalismo a partir de sua ética
constitutiva, comentamos a relacdo dos dez elementos do jornalismo elencados por Kovach e
Rosenstiel (2014) de acordo com o0s objetivos desta tese. Tais elementos sao:

a) O jornalismo tem a obrigacdo de contar a verdade.

b) O jornalismo deve ser leal aos cidad&os.

c) O jornalismo, em esséncia, € uma disciplina de verificagéo.

% |sto porque a obra é baseada nos relatos de centenas de jornalistas profissionais.

37 Fendmeno que se tornou preocupacdo global nos Gltimos anos por conta da interferéncia que o
compartilhamento de conteldos enganosos, erréneos ou maliciosos causou em elei¢Ges de paises ditos
democréaticos, como os Estados Unidos (em 2016) e o Brasil (em 2018). Em publicacdo de 2019, a UNESCO
afirma que “o termo como ¢ comumente usado para se referir a tentativas deliberadas (frequentemente
orquestradas) para confundir ou manipular pessoas por meio de transmisséo de informac6es desonestas. 1sso
geralmente é combinado com estratégias de comunicacao paralelas e cruzadas e um conjunto de outras taticas,
como hackear ou comprometer pessoas” (IRETON; POSETTI, 2019, p.7).
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d) Quem pratica o jornalismo deve manter independéncia frente aqueles que cobre.

e) O jornalismo deve servir como um monitor do poder.

f) O jornalismo deve constituir um férum para a critica e 0 compromisso publicos.

g) O jornalismo deve conciliar engajamento e relevancia.

h) O jornalismo deve apresentar as noticias de forma compreensivel e proporcional.

i) O exercicio do jornalismo deve ser ancorado na consciéncia

a) Cidadaos tém direitos e responsabilidades frente as noticias, ainda mais quando se

tornam, eles proprios, produtores e editores.

Mas, afinal, tais principios sdo equanimes e constantes no exercicio jornalistico? Como
avaliar a ética e a precisdo neste processo? Nesta se¢do, propomos centrar a discCussao no
entendimento sobre a ideia de objetividade, discussao que, em nosso ponto de vista, resume 0s
limites e as possibilidades do ethos jornalistico compreendido por meio de tais elementos.

Marcia Veiga da Silva e Fabiana Moraes (2019) criticam a aceitacdo de uma nocao de
objetividade que considera como objeto aquela ou aquele que escapa da categoria “[...] homem
branco, ocidental, heterossexual, o sujeito universal da ciéncia e da razdo moderna” (Op. cit.,
p.12). Assim, as pesquisadoras criticam a separacdo entre fatos e valores, enxergando a

subjetividade enquanto aliada do jornalismo para comunicar questées do mundo sensivel.

Ao propor um jornalismo de subjetividade, incitamos uma subversdo dos modos de
objetivacdo jornalistica, capaz de implodir principalmente o racismo/sexismo
epistémico na qual também se baseia. Nesta perspectiva, subjetivo e objetivo ndo se
excluem, mas, antes de tudo, se complementam, apesar da maior legitimidade social
conferida ao ultimo. (VEIGA DA SILVA, MORAES, 2019, p.13)

A subjetividade, conforme Moraes (2019), tem a ver com abrir espaco para que o
jornalista reflita sobre a propria producdo; para que o jornalismo acolha a emocdo e a
sensibilidade como elementos genuinos para a compreensao do mundo. Isto permite que a
pratica jornalistica se abra para o que seria considerado banal, desimportante, de acordo com
os valores-noticia tradicionalmente associados ao campo jornalistico.

Kovach e Rosenstiel (2014) refutam a ideia de objetividade baseada no mito da
neutralidade, mas sustentam que, embora os jornalistas jamais venham a ser objetivos, seus
métodos devem buscar sé-los. Esta interpretacdo da objetividade enquanto rigor no processo de
reportar esta vinculada a necessidade de estabelecer linguagem e conhecimento comuns entre

jornalistas e cidad&os, visto que a sobrevivéncia do jornalismo depende, segundo os autores,
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ndo somente da producdo de noticias confidveis, mas de o publico ser capaz de identificar
noticias confiaveis.

Para Traquina (2005) a objetividade € um mecanismo que garante “[...] equidistancia
entre o profissional do campo jornalistico e os diversos agentes sociais”. Esta relacionada,
portanto, a independéncia das organizacdes e das préaticas jornalisticas. Eeste compromisso,
segundo o autor, é vital para a credibilidade da institui¢do jornalistica.

Ou seja, a objetividade ¢ valida quando vinculada a liberdade dos cidaddos no contexto
do fluxo de informac6es, para garantir seu engajamento na busca de solucdes para os problemas
relatados, garantido a busca por um método consistente para analise de informacdes, que esteja
acima de crencas e vieses pessoais e culturais.

Segundo os autores (Ibid.), ndo se trata de neutralidade ou imparcialidade — da falsa
sensacao de equivaléncia proporcionada pela técnica de dar 0 mesmo espago ou 0 mesmo tempo
de manifestacdo a duas fontes com posicionamentos opostos —, mas, sim, de um espirito de
transparéncia: a verificabilidade do processo permite que a propria audiéncia valide a
informacdo, seja ratificando a credibilidade e legitimidade das fontes consultadas, seja
contribuindo para o debate qualificado em férum publico.

Mas, se a objetividade ndo é automaticamente referencidvel em relacéo a realidade, qual
é a verdade a que Kovach e Rosenstiel (2014) se referem quando elencam este conceito como
parte dos elementos do jornalismo? Os autores caracterizam o jornalismo enquanto forma de
verdade funcional, e afirmam que este é o principio elementar, que diferencia o jornalismo das
demais formas de comunicacdo. N&o se trata da verdade absoluta almejada filosoficamente,
mas, sim, de buscar as verdades de proprias de determinados fatos e eventos, tendo em vista
que o jornalismo opera em um contexto social. A verdade, portanto, deve ser meta no processo
de producdo jornalistica, através do foco no contexto e na verificacdo, contribuindo para
qualificar o julgamento do publico em meio a massiva e desordenada circulacdo e
disponibilizagdo de informac@es junto & sociedade civil. Para isto, os autores retomam a
distingdo entre noticia e verdade feita por Walter Lippmann, qual seja:

A funcdo da noticia é sinalizar um evento, a fungéo da verdade é trazer & luz fatos
escondidos, colocé-los um em relacdo ao outro e fazer um quadro da realidade no qual
0s homens possam agir. Somente nesses pontos, em que as condi¢des sociais assumem
uma forma reconhecivel e mensuravel, é que o corpo da verdade de o corpo da noticia
coincidem. (LIPPMANN, 2008, p.179)
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Retomamos Moraes (2019) para aprofundar a proposta do jornalismo de subjetividade,
o qual “preza pela semelhanga” (p.214), e ndo pelo estranhamento ou pela exotizagdo do outro
através da reproducdo de esteredtipos. Desta maneira, o jornalismo reconhece haver um filtro
da realidade através de um olhar subjetivo, o que ndo inviabiliza a conciliacdo entre os
procedimentos e técnicas alinhadas com a ética da profissdo e as abordagens engajadas, pelas
quais o sujeito ndo teme “tomar partido”. Conforme frisa ljuim (2009, p.36), “um ser-jornalista
engajado ndo é necessariamente um jornalista militante de causas, ideologias ou segmentos

politicos™. Significa, sim, estar atento e solidario a forma como o outro acessa a realidade.

A subjetividade a qual nos referimos nesse jornalismo que busca ser mais integral se
situa em critérios também objetivos: na necessidade de observarmos posicoes de
classe, género, geograficas, raciais, grupais; na obrigatoriedade de levar em conta a
estrutura social circundante (em nosso caso, a brasileira fraturada pelo classismo e
pelo racismo); na necessidade de olhar mitdo para entender como essas questfes se
traduzem nas pessoas, em como sdo devolvidas ao mundo; na procura de fissurar
representagdes previamente dadas (ou fatos previamente dados); finalmente, em uma
autocritica do proprio campo assentado em bases positivistas e também que privilegia
narrar a partir de um enquadramento espetacular. (MORAES, 2019, p.2019)

Aqui, podemos compreender um dos principais desafios para a reconfiguracdo do
Jornalismo simultaneamente enquanto campo e enquanto pratica: desvincula-lo da premissa de
isencao.

Adelmo Genro Filho (1987) entende o jornalismo como fendmeno histérico que
ultrapassa a base social imediata que o constitui, o capitalismo. O jornalismo € atravessado por
uma relacdo de contradicdo com o capitalismo na medida em que a noticia é um produto
essencialmente industrial. Porém, ocorre também o surgimento de uma nova forma social de
conhecimento a partir da percepc¢do da potencialidade dos meios de comunicagdo modernos —

baseados em necessidades sociais profundas, que transcendem o modo de producédo de origem.

Por um lado, o jornalismo vem suprir necessidades profundas dos individuos e da
sociedade que, teoricamente, independem das relacfes mercantis e capitalistas,
embora tenham sido necessidades nascidas de tais relagGes e determinadas por elas.
N&o se trata, entdo, de caréncias meramente subjetivas ou ideoldgicas dos individuos
que, através do jornalismo, teriam refor¢ada sua "condi¢do imaginaria" de cidadania.
Por outro lado, em virtude do carater de classe da sociedade burguesa, o jornalismo
cumpre uma tarefa que corresponde aos interesses de reproducdo objetiva e subjetiva
da ordem social. (GENRO FILHO, 1987, p.119)

Ao analisarem as possibilidades de aplicacéo das ideias de Paulo Freire no Jornalismo

através de entrevistas com pensadores do convivio do autor, Meditsch e Faraco (2003) ressaltam
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que os processos de informar e de educar encontram-se conectados. Tal concepgéo, de forma
semelhante & proposta de Genro Filho (1987), abre brechas para interpretarmos o Jornalismo
enquanto instancia de circulacdo do conhecimento socialmente partilhado, ja& que a mediacgéo
viabiliza a potencializacdo do encontro de sujeitos, do dialogo, da comunicacdo humana. Desta
forma, a neutralidade surge apenas como justificativa falaciosa para a fuga do compromisso

ético para com a realidade.

Muitos jornalistas, pela falta de rigor com a informacédo, ndo se ddo conta de que
repetem o discurso da fonte, atendendo a seus interesses e ndo aos do publico. Esta
ideia equivocada de neutralidade ndo auxilia a objetividade jornalistica, mas a afasta
do ideal da atividade: a busca pela verdade e pelo novo. Nos livros em que Freire
manifesta suas ideias sobre neutralidade, em geral voltadas a pratica educativa, ele
assume uma postura critica também aplicavel ao jornalismo, o que significaria a
condenacéo do tipo de prética acima descrita. (MEDITSCH; FARACO, 2003, p.35-
36)

Quando fala no jornalismo de subjetividade, Moraes (2019, p.206-207) identifica que
“[...] essa forma de jornalismo pode se aproximar de uma pratica ativista sem desqualificar esse
fato, entendendo que essa abordagem ndo € mais ‘contaminada’ que o jornalismo cotidiano,
fortemente calcado na légica econémica e politica. Ao defender o jornalismo militante ou
ativista em sua definicdo de Jornalismo Ambiental, Gavirati (2016) pontua a importancia da
transformacdo do fazer jornalistico com consequente visdo critica sobre os critérios de
objetividade com que trabalham os meios massivos. E no contexto de emergéncia de meios
comunitarios e de adocdo de uma perspectiva ampla e transversal que podemos, portanto,
superar a vigéncia do paradigma moderno no campo jornalistico e pensar em jornalismo

enguanto exercicio colaborativo.

4.1.2 Educacao, formacéo, conscientizacao: didlogos possiveis do Jornalismo com o campo
educativo

A partir de um ponto de vista epistemoldgico, quais sdo as possibilidades e os limites
para a presenca do Jornalismo em uma instituicdo social onde predomina o campo da Educacao,

como os espagos de educagio formal®? Tal questionamento surge na medida em que tentamos

38 A partir de Peruzzo (2007), diferimos a educacéo formal, praticada em instituicGes de ensino, da educagéo
informal, que ndo condiz com uma organizagdo curricular, por exemplo, e da ndo-formal, mais flexivel em
relagdo a formal. A autora, nesta obra, enfoca a Educomunicacédo nas duas Gltimas, em ambito comunitario,
mas as caracterizagdes elencadas sdo validas para quaisquer atividades de viés educomunicativo, de carater
democrético e voltadas ao interesse publico.
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explorar as possibilidades de encontros entre os campos da Comunicacdo e da Educagéo,
mediados pelo Jornalismo.

Nesse espaco de interrelacdo entre Comunicacdo e Educacdo (SOARES, 2000),
avaliamos que as contribuicdes do Jornalismo ainda sdo pouco abordadas em ambito académico
(STEIGLEDER, 2018). Tal constatacdo ndo condiz com a grande recorréncia aos géneros e
linguagens caracteristicas da atividade jornalistica nos projetos empiricos de Educomunicagao
no Brasil. Esses projetos estdo associados, sobretudo, a pratica da comunicacdo comunitaria,
ndo hegemonica, polifénica, capaz de produzir novas formas de linguagem (PAIVA, 2007).

Propomos que a contribuicdo do Jornalismo ao campo educomunicativo seja baseada
em uma visdo complexa. Ou seja, que se confunda com a emulacdo da préatica jornalistica e
com o dominio de certas linguagens e formatos caracteristicos. Nao propomos, portanto, a mera
reproducdo dos processos produtivos consolidados nas organizacGes desde o inicio do século
XX. Através de uma praxis transformadora (FREIRE, 2013), o Jornalismo, neste sentido, aliar-
se-ia ao processo de formacdo pessoal e de fomento da cidadania ja conduzidos pela
Educomunicagao, que “[...] por um lado, tenta pensar os meios de comunicagao em sua relagao
com avida social e, por outro, tenta pensar o espago educativo como permeado por estes meios”
(LAGO; ALVES, [20047], p.5).

Neste sentido, a definicdo de Jornalismo enquanto literatura da vida civica (KOVACH,
ROSENSTIEL, 2014) contribui para a compreensdo do processo de conciliagdo entre uma
narrativa que gere proximidade e engajamento e as informacfes necessarias para guiar o
cidaddo no mundo. E aqui vemos 0 movimento recursivo entre oS campos: assim como o
Jornalismo pode se inserir na Educacdo a partir da proposta de “formagdo de sujeitoS
conscientes” presente na interface Comunica¢ao/Educagdao (BACCEGA, 2011), o componente
educativo também esta presente na instituicdo jornalistica.

A partir de Kovach e Rosenstiel (2014), entendemos que o exercicio do jornalismo esta
atrelado a independéncia intelectual e a lealdade ao interesse publico. Trata-se de um
posicionamento consonante as demandas por maior representatividade e diversidade de
informagdes disponiveis que levaram ao advento da comunicacdo popular comunitaria e
alternativa na América Latina nas Ultimas décadas do século XX, conforme Peruzzo (2007) —
movimento que reverbera com a popularizacdo de recursos digitais e do acesso a Internet a
partir do século XXI. Em acréscimo, ressalta-se que a Educomunicacao cré na comunicacao
como direito, e esta imbricada nesta légica a ideia da democratizacdo dos meios de

comunicacdo (BRASIL, 2008). Portanto, assinalamos a observagéo de Kovach e Rosenstiel
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(2014) sobre a natureza do trabalho jornalistico: em vez de questionar se alguém é ou ndo €
jornalista, deve-se questionar se esta pessoa esta ou ndo esta fazendo jornalismo.

Aqui, remetemos a proposta do jornalismo emancipatorio sintetizada por Oliveira
(2017) a partir da leitura de Paulo Freire. A dialogia é, entdo, mais que um mero procedimento
metodoldgico, mas sim um componente fundamental em uma acdo cultural emancipatéria ou
acao cultural para a liberdade como Freire denomina a sua proposta educativa. Para o autor,
“essa ideia da dialogicidade em Freire é fundamental para, a partir das consideragBes das
potencialidades do jornalismo expostas por Genro Filho (1987), construir um conceito de
jornalismo alternativo como uma acdo cultural emancipatoéria ou uma praxis jornalistica
emancipatoria”. (OLIVEIRA, 2017 p.187, grifos do autor).

A partir de Paulo Freire, Ijuim (2009) também compreende que a relacdo homem-mundo
se da através da habilidade de refletir e de agir sobre a realidade concreta — o que ndo seria

diferente no fazer jornalistico.

Se é assim, o0 jornalista ndo executa simples técnicas de investigacdo e redacdo, mas
desenvolve apurada e cuidadosa habilidade de ver o mundo [sentir-se com o mundo].
Da mesma forma, ao concluir sua reportagem, o profissional ndo apresenta apenas um
relato sobre fatos, pois 0 que viu, ouviu, sentiu e vivenciou foi processado pela sua
inteligéncia e pelos seus sentimentos — um processo de atribuicdo de significados. Ele
apresenta uma narrativa viva, uma construgdo da realidade, mediada pelo social.
(1JUIM, 2009, p.35, grifo do autor)

A partir deste entendimento sobre o componente educativo em um jornalismo
comprometido com a praxis emancipadora e com a libertacdo dos sujeitos, destacamos a
categorizacao de funcdes do Jornalismo Ambiental proposta por Bueno (2007). Além da funcéo
informativa, que é autoexplicativa pois inerente ao jornalismo em geral, o Jornalismo
Ambiental assume funcdo politica, relacionada com a mobilizacdo e o engajamento dos
cidaddos, e a funcdo educativa, que tem a ver com a conscientizacdo sobre as questfes
ambientais. Elas estdo permanentemente entrelacadas, mas esta tese busca destacar as
contribuigcdes da fungéo educativa para pensar o Jornalismo Ambiental em friccdo com a

Educacdo Ambiental critica e a Educomunicacdo Socioambiental.
4.2 Jornalismo Ambiental para a emergéncia de uma nova racionalidade
O que motiva a emergéncia, dentro do campo do Jornalismo, de uma perspectiva

baseada na tematica ambiental? Se os principios éticos de jornalistas sdo baseados na
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divulgagdo de informagbes de interesse plblico®®, por que é necessario a um subcampo
referendar uma responsabilidade ja inerente a atividade profissional? Por que ndo chamar essa
manifestag¢do tedrica e pratica apenas de “jornalismo” e entendé-la como um segmento, uma
especialidade?

De fato, o Jornalismo Ambiental compartilha o ethos que fundamenta o Jornalismo em
geral. Segundo Traquina (2005), o ethos jornalistico parte de um cddigo deontoldgico que
regula tanto a atividade pratica como a relacéo do jornalismo com a sociedade. A comunidade
jornalistica subscreve a nogdo de que o jornalismo ndo € um negocio convencional, uma vez
que prima pela prestacdo de um servigo publico. O ethos jornalistico, neste entendimento, se
relaciona a teoria democratica porque visa a contribuir para o efetivo exercicio da cidadania.

Porém, o termo “ambiental” que denomina a perspectiva aqui tratada ndo pressupde
apenas uma tematica. Antes, manifesta compromisso com abordagem centrada na viabilidade
da vida. Ainda, a distingue da nocéo de jornalismo de/sobre meio ambiente. Conforme explica
Loose,

Diferenciamos jornalismo de/sobre meio ambiente do chamado jornalismo ambiental,
entendendo que a mera cobertura de temas ambientais sem a adocdo da episteme
ambiental, de uma visao ecoldgica e do comprometimento do jornalista com o cuidado
com a vida ndo corresponde a préatica consciente e transformadora que caracteriza o
JA. (LOOSE, 2021, p.66)

Entendemos que a educacdo e a formacdo sdo objetivos intrinsecos do Jornalismo
Ambiental, de forma que se constitui em perspectiva voltada a mudanca de pensamento. O
Jornalismo Ambiental assume essa especificidade prescritiva como incumbéncia em sua

realizacdo teorica e pratica.

4.2.1 Se é jornalismo, por que “ambiental”’?

A partir das conferéncias e publicacdes internacionais ocorridas ao longo da segunda
metade do século XX*, 0 meio ambiente tornou-se pauta no debate publico, com a demanda
por formulagdo de politicas e com a repercussdo dos meios de comunicacdo sobre 0s graves

impactos das atividades humanas sobre o0s ecossistemas do planeta.

% Principio mencionado no Cap. | do Cédigo de Etica dos Jornalistas Brasileiros. Disponivel em:
<https://fenaj.org.br/wp-content/uploads/2014/06/04-codigo_de_etica_dos_jornalistas_brasileiros.pdf>.
Acesso em: 12 jan. 2019.

40 Tais como a Primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano, ocorrida em 1972, em Estocolmo
(Suécia), e o Relatério Brundtland (Nosso Futuro Comum), em 1987, o qual apresentou e defendeu o conceito
de desenvolvimento sustentavel.
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O auge da visibilidade puablica sobre o tema, conforme ressaltam autores como
Belmonte (2020) e Duarte (2014), foi a realizacdo, no Brasil, em 1992, da Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio-92 ou EC0O-92). As discussdes
no pais, mais tarde, derivaram-se para a criacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
em 1999. Em 2000, a Organizagéo das Na¢Oes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) promulgou a versdo final da Carta da Terra*!, documento derivado da ECO-92 que
retne diretrizes sobre a responsabilidade da comunidade global com a vida no planeta, com o

objetivo de garantir integridade ecolodgica as futuras geracoes.

Como um dos frutos desta Conferéncia, foi redigida e aprovada a Agenda 21
Internacional que, em seus mais de 40 capitulos, procura sintetizar um plano de acgéo
global para as questdes em meio ambiente [...]. Por um lado, a educacédo é chamada
para promover “a conscientizagdo publica para o desenvolvimento sustentavel” ¢ por
outro, as pessoas passam a ser reconhecidas como usuarios e provedores de
informagdo. Também se reconhece a necessidade da informacdo ser completa e
fidedigna para fortalecer, em todos os niveis, o processo da tomada de deciséo [...].
(BRASIL, 2008, p.17)

O Rio Grande do Sul, em especial, foi terreno fértil para iniciativas do movimento
ecologista (STEIGLEDER, 2015): dois dos patronos do movimento ecologista no estado foram
o delegado florestal Henrique Luis Roessler, fundador da Unido Protetora da Natureza, em Sao
Leopoldo, e colunista do jornal Correio do Povo, ativo durante as décadas 1940 e 1950, e o
professor e botanico jesuita Padre Balduino Rambo, autor do livro A Fisionomia do Rio Grande
do Sul, publicado em 1942. As reivindicacGes em defesa do meio ambiente intensificam-se na
década de 1970, com atuacdes como a de José Lutzenberger na Associa¢ao Gaucha de Protecdo
ao Ambiente Natural (AGAPAN) — com especial destaque a repercussdo da dendncia sobre a
poluicdo da fabrica de celulose Borregaard, no municipio de Guaiba — e de Magda Renner e
Giselda Castro na A¢do Democratica Feminina Galcha (ADFG).

O contexto relatado relaciona-se a busca pela cidadania ambiental enquanto bem

coletivo, de forma engajada e solidaria.

Nesta concepgdo participativa, podemos identificar trés esferas de atuagdo conjunta
que sdo indispensaveis para qualquer acdo efetiva de conservacdo da natureza e de
objetivacdo da cidadania ambiental. A primeira refere-se a administracdo publica,
exercida em trés diferentes niveis — o federal, o estadual e o municipal. A segunda
corresponde a sociedade, que conta com uma grande diversidade de interlocutores. Na
esfera da sociedade, temos a atuacdo das escolas, das comunidades de bairro, das

41 Disponivel em: <http://www.mma.gov.br/responsabilidade-socioambiental/agenda-21/carta-da-terra.html>.
Acesso em: 12 jan. 2019.

89



igrejas, dos sindicatos, dos movimentos urbanos e rurais, das universidades, assim
como das empresas [...]. A terceira esfera materializa-se em &mbito individual, com o
cidad&o atuando no espaco da sua casa, do seu bairro, do seu local de emprego e assim
por diante. (WALDMAN, 2005, p.555)

Ao sintetizarem os pressupostos do Jornalismo Ambiental a partir dos estudos do Grupo
de Pesquisa Jornalismo Ambiental (CNPQ/UFRGS), Girardi, Loose e Almeida da Silva (2018)
evidenciam que a perspectiva deste subcampo é tributaria de um histérico de mobilizacGes
cidadas frente ao contexto de injusticas ambientais. Os preceitos citados dizem respeito a
orientacbes para a pratica jornalistica responsavel, mas, mais do que isso, em esséncia,
consideram o jornalista como sujeito comprometido com a formacdo social, ambiental e politica

de seus interlocutores. Os pressupostos enumerados pelas autoras sdo 0s seguintes:

1) Enfase na contextualizagdo na tentativa de expor as relagdes entre causas e
consequéncias, assim como das articulagdes dos diferentes campos sociais; 2)
Pluralidade de vozes com o intuito de romper com a l6gica de construcao baseada no
pensamento Unico e dar visibilidade a um verdadeiro didlogo de saberes; 3)
Assimilacdo do saber ambiental, que envolve de uma nova abordagem para a préatica
jornalistica. Leff (2001) aponta que o saber ambiental € um contraponto a
homogeneidade e a racionalidade dominante, presentes no jornalismo hoje; 4)
Cobertura sistémica e proxima a realidade do leitor — além de ser frequente, a
producdo jornalistica ambiental deve permitir que as pessoas se sintam pertencentes
a esse problema a fim de tomar atitudes que modifiguem o contexto; 5)
Comprometimento com a qualificaco da informacéo, ou seja, preocupa¢do em
construir noticias que desvelem as conexdes entre economia, politica, cultura,
ambiente, etc., que nem sempre sdo visiveis, e indiquem solugdes, saidas; e 6)
Responsabilidade com a mudanga de pensamento — 0 JA tem como missdo colaborar
para transformar o pensamento diante das injusticas e desigualdades ambientais que
nos cercam. (GIRARDI; LOOSE; ALMEIDA DA SILVA, 2018, p.7)

Além destes seis pressupostos, a pesquisa em andamento do GPJA, Estudo dos Aspectos
Epistemoldgicos do Jornalismo Ambiental, considera o principio da precau¢do como sétimo
item da listagem. O principio da precaucao esta permeado pela importancia em assumir postura
de antecipacdo aos riscos e danos que as atividades humanas podem provocar no planeta
(GIRARDI et al., 2020).

Pesquisas recentes realizadas no ambito do Grupo de Pesquisa em Jornalismo Ambiental
atestam a intensificacdo da cobertura ambiental no Brasil a partir do ano de 2019. Pode tratar-
se de um posicionamento puramente reativo, ndo alinhado de fato com o principio da precaugéo,
tendo em vista a correspondéncia das pautas a critérios de noticiabilidade como atualidade e
intensidade. No entanto, a ampliacdo da cobertura, com a transversalizacdo da pauta por
diferentes editorias e a partir de abordagens mais diversas e plurais, é inegavel. Os motivos,

porém, ndo sao os mais animadores. O periodo foi marcado por eventos de grande repercussao
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por conta de impactos possiveis de serem visualizados, como o rompimento da barragem de
minérios controlada pela mineradora Vale em Brumadinho (Minas Gerais), 0 derramamento de
o0leo no litoral do Nordeste e o recorde de registros de queimadas na Amazonia. Foi também o
primeiro ano do governo de Jair Bolsonaro, o qual conta com uma equipe empenhada no

desmonte de politicas publicas ambientais.

Com a recorréncia de tragédias associadas a devastacdo ambiental e a exploracdo da
natureza para o lucro de poucos, torna-se mais dificil ignorar as conexdes entre 0s
fendmenos e os riscos intrinsecos a atividades cobertas sob 0 ponto de vista puramente
econdmico, como a mineracdo e a pecudria, sem a consideracdo do contexto de
sociobiodiversidade impactado. Com a proximidade de um ponto de ndo retorno,
jornalistas comecam a despertar para a urgéncia do tema. (GIRARDI; LOOSE;
STEIGLEDER, 2021, p.171)

Conforme Girardi et al. (2012, p.134), “o advento das evidéncias cientificas sobre as
mudangas ambientais globais consolidou o ecoldgico como eixo recorrente de enquadramento
da vida contemporanea”. E neste contexto que o Jornalismo Ambiental se faz necessario, pois
envolve uma diversidade tematica sobre impactos ambientais e solu¢es, em ambito local ou

global, mas é sempre caracterizado por uma dimensao educativa e participativa.

O jornalismo ambiental apresenta-se como uma perspectiva alinhada a paradigmas
emergentes, que refuta solucdes puramente tecnocraticas para os complexos
problemas ambientais. Na medida em que estes se acentuam por conta do contexto
global de fendmenos como as mudancas climaticas, e atingem desde grandes
metropoles até comunidades tradicionais de pouco contato com o sistema capitalista
vigente, acabam por demandar uma abordagem dos fatos comprometida com o bem-
estar dos sujeitos mais vulneraveis as consequéncias da crise ambiental.
(STEIGLEDER, 2019, p.177)

Como vimos, o Jornalismo Ambiental incorpora a subjetividade como estratégia de
sensibilizagdo social para os problemas ambientais. Ao elucidar seu posicionamento alinhado
a defesa da vida, o sujeito que pratica o Jornalismo Ambiental esta ciente do objetivo de
conduzir seus interlocutores & acao a partir da reflexdo proposta. Comprometido com a proposta
de formacéo e de mobilizacéo social, 0 Jornalismo Ambiental propde uma perspectiva alargada
de jornalismo, que va além do factual e questione critérios de noticiabilidade calcados na
imediaticidade (GIRARDI; LOOSE; STEIGLEDER, 2021).

Seria tentador, talvez, dizer se tratar de uma propaganda de determinada causa porque
estaria enviando um estimulo exigindo desse interlocutor um comportamento responsivo,

condizente com a expectativa de quem emite a mensagem. No entanto, & importante sublinhar,
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o Jornalismo Ambiental se apresenta enquanto perspectiva tedrica para reivindicar que 0s
sujeitos tenham mais elementos as maos para tomar suas decisdes, e isto inclui renunciar a uma
pretensa neutralidade em prol da transparéncia, assumindo-se que a comunicacao social € um
processo complexo, e ndo uma férmula automatizada e infalivel; em paralelo, inclui assumir a
reflexdo sobre o panorama ambiental como de interesse e relevancia a todos os sujeitos
humanos. A fungdo educativa entra na discussdéo como lembrete constante dessa

responsabilidade que partilhamos.

4.2.2 Funcgdo pedagdgica a partir da alteridade

Segundo Girardi et al. (2012, p.6), o Jornalismo Ambiental acredita no Jornalismo como
uma “atitude de alteridade”, calcado no fim da negligéncia em relacdo ao outro. Neste sentido,
concordamos com 0s autores ao posicionarem o Jornalismo Ambiental como um conceito e
uma pratica que engloba o compromisso educativo, pois parte de viés sistémico — no qual toda
informacdo relativa a temética ecoldgica pode se desdobrar e dialogar com incontéveis outras

tematizacdes:

[...] tal proposta pode ser incorporada ao jornalismo pelo seu potencial de percepgéo
das dimensdes significativas da realidade, considerando as diversas leituras possiveis:
ideias, concepgdes, conflitos, saberes; uma interacdo dialética de singularidades,
oposicdes e possibilidades. (GIRARDI et al., 2012, p.18)

Gelds (2008) ressalta a interdependéncia do campo ambiental em relacdo a aspectos
cientificos, sociais, politicos, econémicos, culturais e éticos. Neste sentido, segundo o autor, 0
Jornalismo Ambiental ndo se caracteriza apenas como uma derivacdo de um jornalismo
cientifico, pois é mais amplo e tem como um de seus objetivos a sistematizacdo de
conhecimentos que vao além do campo cientifico. O Jornalismo Ambiental, segundo Gelds
(2008), também compreende a participacdo cidada e o despertar da consciéncia ambiental em
busca dos porqués que envolvem os problemas ambientais. Pressupde, ainda, a sistematizacéo
do conhecimento, a geracdo de debate e o estimulo a participacdo e engajamento das
comunidades considerando as suas formas de vida. Girardi et al. (2012, p.148), com base em

uma perspectiva freiriana, resumem:

O jornalismo ambiental, partindo de um tema especifico (mas transversal), visa ser
transformador, mobilizador e promotor de debate por meio de informacGes
qualificadas e em prol de uma sustentabilidade plena. Para sua concretizagdo é
necessario buscar respaldo em olhares mais abrangentes, que possibilitem ver as
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conexdes, superar a fragmentacdo reiterada. Fundem-se, desta forma, a natureza do
jornalismo especializado com as demandas socioambientais que acabam por compor
o0 horizonte de reflexdo dos paradigmas emergentes.

A partir de Pinheiro e Pereira, complementa-se a proposta de uma perspectiva freiriana
no campo do Jornalismo (2018, p.89). Para as autoras, esta abordagem permite pluralidade de
vozes, a qual, por sua vez, garante a alteridade. Ou seja, este processo da relevancia a visada do
outro, permitindo-lhe emancipacéo e promovendo conscientizacdo em relacdo a sua condigédo

cidada:

Os ideais de Paulo Freire tém sido incorporados as praticas jornalisticas pelo principio
da comunicacdo dialdgica enraizada em seus escritos, assim como em sua postura
critica diante de uma instancia jornalistica que tem a responsabilidade social de levar
informacdes auténticas a sociedade.

Para Oliveira (2017), um jornalismo emancipatdrio exige uma tomada de posicéo pelo
oprimido e engajamento para a sobrevivéncia aos mecanismos de repressao. Camana (2018)

traz entendimento semelhante quando caracteriza o Jornalismo Ambiental.

E sobre isto — escutar atentamente todas as fontes e leva-las a sério — que estamos
falando quando defendemos um Jornalismo Ambiental que se caracteriza pela
polifonia (as multiplas fontes e suas interpretacdes dos fatos) e pelo engajamento (isto
é, um lugar de enunciacdo abertamente localizado e comprometido com a justica
ambiental). (CAMANA, 2018, p.132, grifo da autora).

Para Camana (2018), o Jornalismo, enquanto forma de conhecimento e campo
discursivo, tem a incumbéncia de apresentar ao publico conflitos e controvérsias. Neste sentido,
a perspectiva do Jornalismo Ambiental vem para superar a funcdo normalmente atribuida a
conteddos baseados na tematica ambiental. Ou seja, em vez de somente se deter a narrativas
sobre a natureza idilica e preservada, este conceito se fortalece justamente diante da necessidade
de enfrentamento a crise ambiental de consequéncias locais, regionais e mundiais, conforme
descricdo de Gelods (2008).

A posicdo de Gavirati (2016) é convergente, pois pressupde o Jornalismo Ambiental
enquanto movimento cultural baseado em uma visao integral, em que a pauta ndo é restrita a
uma secao, editoria ou segmento de mercado. Trata-se, segundo o autor, da construcdo de um
lugar de autonomia e de uma préatica propositiva.

Ja o potencial educativo do Jornalismo Ambiental foi constatado na pesquisa de

Lickmann (2008), que destaca a semelhanga entre os campos do Jornalismo e da Educagéo
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através da finalidade que compartilham em formar cidaddos criticos. A autora baseia-se em
Paulo Freire para postular que “[...] a transi¢do de uma consciéncia magica ou ingénua para
uma consciéncia critica, e ndo sé acerca dos problemas ambientais, envolve uma postura
educativa que transcenda as paredes das institui¢des formais de ensino” (LUCKMANN, 2008,
p.132).

Silva (2019, p.216) também destaca a dimenséo pedagodgica do Jornalismo Ambiental
no ambito de coberturas especializadas que priorizam a expressdo da diversidade de saberes.
Neste contexto, o Jornalismo Ambiental “[...] tem a possibilidade de levar até a populacdo
informacdes e conhecimentos necessarios para comecar a questionar e romper com esse padréo
de vida destrutivo”.

Em artigo apresentado em evento cientifico, eu ja havia tecido relagdes entre o
Jornalismo Ambiental e a Educomunicacdo Socioambiental a partir da pedagogia de Paulo
Freire. Na ocasido (STEIGLEDER, 2019), apontei que esse olhar de aproximacéo
epistemoldgica entre ambas as perspectivas seria especialmente frutifero no contexto de
exercicio do jornalismo ndo-hegeménico, considerando-se uma provavel abertura para praticas
menos estanques, mais comprometidas com a transformacao radical da realidade do que com a

manutencdo de ideais tdo ilusérios quanto imparcialidade e neutralidade. Assim,

[...] através da pratica educativa, urge pensar um jornalismo de inspiragdo popular,
identificado com meios ndo-hegem®onicos, com autonomia para questionar a l6gica de
mercantilizagdo da informacéo que é imposta pelo paradigma moderno. Apesar de se
pretender transversal, o jornalismo ambiental tem potencial para propor muitas outras
rupturas a partir de sua competéncia emancipatoria. (STEIGLEDER, 2019, p.183)

Adentrando um pouco mais na proposta de fortalecimento de uma dimensao educativa
do Jornalismo e, por consequéncia, na possibilidade de fomento a cidadania ambiental através
da acdo comunicativa, recorremos as conclusfes da pesquisa de Piancastelli (2011). A autora
também enfoca a relacdo entre Jornalismo Ambiental e Educomunicacdo. O percurso tedrico
de seu raciocinio parte do campo da Educomunicacéo, considerando o Jornalismo Ambiental
enquanto campo predisposto a colaborar com a propagacdo de uma acdo educativa
transformadora oriunda daquele por sua capacidade de sensibilizar os sujeitos.

Moraes e Girardi (2016) também propdem uma aproximacao entre os conceitos do
Jornalismo Ambiental e da Educomunicagdo. As autoras, no entanto, realizam percurso
diferente, pois tém o Jornalismo Ambiental como perspectiva motivadora dessa relacdo entre

areas do conhecimento. Moraes e Girardi identificam o engajamento deste na evidenciacdo das
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conexdes que envolvem todos os seres e na proposi¢do de uma cultura cidadd em prol da
sustentabilidade a partir da ética do cuidado. Com esta compreensdo, destacam a dimenséo
critica e educativa que envolve o Jornalismo Ambiental enquanto pratica social. A
Educomunicacdo Socioambiental emerge, entdo, como area com a qual o Jornalismo Ambiental

pode partilhar referenciais a fim de cumprir com o0s objetivos prescritos.

O Jornalismo Ambiental é considerado um espaco educativo, pois investe na
construcdo do conhecimento sobre os temas ambientais de forma a atingir a
pluralidade e a complexidade. A pluralidade satisfaz um preceito basico da educacéo,
que esta relacionado a indicar as varias vozes, conceitos e aspectos que devem ser
levados em conta, colocados em dialogo, quando tratamos de determinados temas
relevantes para a coletividade. A complexidade, por sua vez, é uma nova forma de
compreensdo que exige um olhar de consolidagdo dos conhecimentos (e de suas
“partes”), formando desta forma uma consciéncia de que a natureza é, em si, complexa
e sistémica. (MORAES; GIRARDI, 2016, p.17)

A partir do que foi aqui exposto, podemos dizer que as produgdes académicas vém
evidenciando cada vez mais os elementos educativos presentes no campo do Jornalismo. Com
a apropriacdo dessas constatacdes, almejamos, atraves desta pesquisa, avancar mais alguns
passos na relacdo entre os campos do Jornalismo — e da Comunicacdo, em geral — com a
Educacdo através da proposta de construir uma dindmica de ensino participativa e
conscientizadora, e que se concretize em um produto jornalistico. Isto para expandir a pratica
do dialogo e os conhecimentos apurados a comunidade envolvida.

O Jornalismo Ambiental pode conversar com a Educacdo Ambiental e com a
Educomunicacdo na medida em que concordam com a necessidade de uma préaxis

emancipatoria que garanta a autonomia dos sujeitos e tém como objetivo a formacéo cidada.

Jornalismo Ambiental ndo deve, especialmente, ser visto apenas como o exercicio de
uma atividade produtiva e remunerada, como a maioria das que estdo disponiveis para
os profissionais liberais, em todo o mundo, inclusive para a categoria dos jornalistas.
O jornalista ambiental (e ¢ isso que precisa ser trabalhado nas escolas e nas redagdes
junto aos profissionais de imprensa do futuro) tem um compromisso que se estende
além da jornada de trabalho. Consciente e capacitado, ele sera militante sempre.
(BUENO, 2007, p.36)

As caracteristicas do Jornalismo Ambiental destacadas por Girardi et al. (2012) podem
ser relacionadas a proposta da autonomia dos sujeitos prevista pelo campo da Educomunicacao.
O contexto de conscientizacdo permanente sobre a cidadania ambiental é favordvel a a
processos de producdo jornalisticos que priorizem a pluralidade de vozes e a abordagem
aprofundada e qualificada dos temas em pauta, com o intuito de identificar relagdes entre a area
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ambiental com outras esferas da vida em sociedade. Pinheiro e Pereira (2018, p.89) reforcam
tal ideia ao afirmarem que “o jornalismo emancipatorio baseado nas ideias de Paulo Freire é
engajado, comprometido e transformador — e dialoga com a Educomunicacdo em sua meta de
efetivo exercicio da cidadania”.

Desta forma, entendemos o Jornalismo Ambiental enquanto perspectiva-chave para
contribuir com a reflexdo e o discurso sobre problemas ambientais através das midias; e a
Educomunicacdo Socioambiental enquanto operacionalizacdo de uma funcdo educativa do
campo da Comunicacdo — e, mais especificamente, do Jornalismo — e ambito de atuacédo
profissional também para jornalistas. Tais possibilidades sdo postas a prova na execucdo de
uma pesquisa-acao participante, metodologia qualitativa recorrente no campo da Educacdo,

mas a qual propomos nesta tese a partir de direcionamento a partir do campo da Comunicacao.
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5 DA REFLEXAO A ACAO: UMA PROPOSTA DE PESQUISA-ACAO
PARTICIPANTE PARA MERGULHAR NA EXPERIENCIA

Propusemos basear a tese em um direcionamento epistemologico fundado em Paulo
Freire e construi-la a partir da concep¢do do conhecimento enquanto praxis. Frente a isso,
julgamos gque o caminho metodoldgico mais adequado devesse levar em consideracdo o fato de
a pratica ser tdo importante quanto a reflexdo teorica para obtermos os resultados de pesquisa.
No caso de um estudo envolvendo a aplicacdo de uma proposta educomunicativa, a necessidade
de orienta-lo para a agdo fez-se ainda mais evidente.

Através de Citelli, Soares e Vassalo de Lopes (2019), entendemos que a empiria é uma
etapa de suma importancia para a pesquisa a respeito de processos educomunicativos, visto que
estes tém por principio justamente estabelecer uma relacéo dialogica, a qual o relato de pesquisa
tentara, mais tarde, repercutir de forma critica. Por este motivo, entendemos a pesquisa-acdo
aqui proposta como compativel com a definicdo dos autores de uma “pesquisa de intervencao”
(CITELLI, SOARES, VASSALO DE LOPES, 2019, p.16, grifo dos autores). Trata-se de uma
pesquisa que realiza 0 movimento dialético da praxis, uma vez que tem como objetivo refletir
criticamente sobre as préaticas espontaneas dos sujeitos e que entende o didlogo como conceito

central do problema educomunicativo.

Em primeiro lugar, sdo necessarias outras concepg¢des de metodologia, afora as usuais,
para ampliar sua abrangéncia para além dos projetos de carater académico. Os
procedimentos da pesquisa empirica sdo de carater cientifico, mas aplicados a objetos
eminentemente praticos, como usos, producdo e praticas de comunicagdo, 0 que
permite contribuir para o estado de conhecimento do objeto educomunicativo e, ao
mesmo tempo, dar énfase a sua transformacao. Em decorréncia disso, um determinado
conceito de praxis emerge e acompanha todo o processo de investigacéo cientifica,
uma vez que, ao longo da execucéo das pesquisas, se vao gestando novas e variadas
formas de articular reflexdo e agdo. Sem entrarmos na complexidade das diversas
metodologias conhecidas, como a pesquisa participante e a pesquisa-a¢do, o conceito
de pesquisa de intervencdo, aqui introduzido, delas se aproxima porque se presta ao
encontro da perspectiva da pesquisa critica com a agao de carater racional e estratégico
(objetivo de eficacia e de éxito da intervengcdo nos problemas de pesquisa
educomunicativos). (CITELLI, SOARES, VASSALO DE LOPES, 2019, p.16)

Antes de iniciar a incursdo pela experiéncia propriamente dita, contextualizamos as
condicBes que a tornam possivel. Além de detalharmos as op¢des metodoldgicas e analiticas
empregadas na tese, aprofundaremos as especificidades da educacdo publica federal,
modalidade que o CAp-UFRGS representa e que é tributaria da proposta da Escola Nova.
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Também traremos algumas reflexes sobre a empregabilidade das praticas comunicativas

diante de tal realidade.

5.1 Educacéo publica no Brasil

A educacdo bancéria, que enxerga o educando como um objeto em que se depositam
conhecimentos de forma acritica, foi descrita por Freire nos anos 1960. Porém, ainda pode ser
observada no sistema de ensino do Pais.

A l6gica de produtividade identificada por Paiva (2020) no projeto de educagdo nacional
corresponde ao diagnostico havia sido feito em 1932 pelo Manifesto dos Pioneiros da Educagao
Nova, redigido por 26 educadores e intelectuais como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e
Cecilia Meirelles.

O Manifesto (AZEVEDO et al., 1984) identifica a fragmentacdo do ensino publico
brasileiro, evidente na falta de investimento, de visdo sistémica do problema e de um
planejamento que considere o papel da escola em acolher a pluralidade da sociedade. Os
pensadores propdem, portanto, um plano de reconstrucdo educacional baseado em fomentar a
capacidade intelectual e cientifica dos estudantes, e ndo simplesmente direciona-los a execugao
mecanica de uma ocupacao profissional pré-determinada.

Esta avaliagdo dos pensadores brasileiros sobre a necessidade de uma educacéo
progressista corresponde ao pensamento de John Dewey (1859-1952). Nas primeiras décadas
do século vinte, a obra do autor estadunidense populariza o debate na Filosofia da Educacéo
que contrapde os modelos tradicional e progressista e propde uma nova educagdo baseada na
experiéncia, com espaco para a expressao da subjetividade nas relagdes sociais. Através de uma
proposta com raiz no pragmatismo filosofico, Dewey (1997) argumenta que ndo se pode
simplesmente desconsiderar por completo 0 modelo de educacdo tradicional a fim de romper
com 0s seus métodos. A solucdo de problemas identificados em tal modelo, caracterizado por
um esquema de imposicao a partir de cima e de fora e por reduzir o aprendizado a aquisicao de
um produto pronto, deve vir de uma postura propositiva, e ndo puramente reativa.

Conforme pontua Dewey (1997), filiar-se a perspectiva segundo a qual a experiéncia
viabiliza a educagéo n&o significa considerar toda a experiéncia como genuinamente educativa.
Os conceitos de educacao e experiéncia, portanto, ndo séo equivalentes. Existem experiéncias
gue podem limitar futuras experiéncias de aprendizado, dissipar energia e interesse ou estimular

habitos indesejaveis. Cabe ao educador viabilizar uma experiéncia de qualidade. Segundo
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Dewey (1997), a missdo do educador é avaliar em que direcdo a experiéncia conduz o jovem e
organizar as suas condices de realizacdo. Neste sentido, a educagdo tradicional é menos
complexa e desafiadora. No Brasil, a proposta dos pioneiros era contrapor a escola burguesa,
disponivel ao interesse da classe alta, a proposta de “escola socializada” (AZEVEDO et al.,
1984, p.411), em que predominasse a cooperacao e encontra-se organizada para a coletividade.

Desta forma, uma educagdo comprometida com o bem-estar do estudante visa a garantir
a qualidade da experiéncia, que Dewey (1997) define como a soma dos aspectos individual e
ambiental: além de ser agradavel e de estimular a criatividade, a experiéncia deve conduzir ao
engajamento do estudante em futuras atividades promissoras. Neste sentido, “partindo-se do
principio de que o desenvolvimento da experiéncia resulta da interagdo, entende-se que a
educacio é, essencialmente, um processo social”*? (1997, p.58, traducdo nossa). Através deste
processo, os individuos formam uma comunidade pela qual o educador, enquanto membro mais
maduro, € o responsavel, mas igualmente integrante.

A pedagogia proposta por Paulo Freire a partir de Educag@o como Pratica de Liberdade
abraca este pensamento progressista, mas direciona-se a uma perspectiva de radicalidade. Freire
destaca que, “para o0 educador progressista coerente, 0 necessario ensino dos contelidos estara
sempre associado a uma ‘leitura critica da realidade’” (2019b, p.81). Entre os elementos
fundantes, estdo a no¢do de politicidade da educacao, na medida em que esta é indissociavel da
reivindicagdo dos direitos humanos basicos; a aprendizagem significativa através da
experiéncia; e a horizontalidade do processo educativo, baseado na dialogicidade e na
construcdo coletiva.

A partir desse olhar oriundo da educagdo popular, entendemos que a escola ndo se
resume a um espaco fisico. Na medida em que corresponde a no¢do de comunidade, o ambiente
escolar se constitui enquanto construcdo permanente. Segundo Freire, “a escola precisa ser um
espaco vivo democratico, onde todas as perguntas sejam levadas a sério, espaco privilegiado a

acao educativa e de um sadio pluralismo de ideias” (2019b, p.63, grifo do autor).

Uma escola publica popular ndo é apenas aquela a qual todos tém acesso, mas aquela
de cuja construcdo todos podem participar, aquela que atende realmente aos interesses
populares que séo os interesses da maioria; é, portanto, uma escola com uma nova
qualidade baseada no compromisso, numa postura solidaria, formando a consciéncia
social e democratica”. (FREIRE, 2019b, p.67, grifo do autor)

42 No original: “The principle that development of experience comes about through interaction means that
education is essentially a social process”
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Neste contexto, o educador deve entender que autoridade e liberdade como elementos
que estdo em relacéo tensional, conflituosa e constante no cotidiano da escola. Conforme frisa
Freire (2019b), uma somente existe em relacdo a outra: autoridade sem liberdade é
autoritarismo, liberdade sem autoridade é licenciosidade. Ambas estdo relacionadas a
responsabilidade, que é de ordem individual, social e politica, e pressupbe a tomada de decisdes
e 0 reconhecimento dos limites que envolvem o processo educativo. A educacdo tem limites,
ressalta Freire, mas “[...] é exatamente ndo podendo tudo que pode alguma coisa [...]. O grande
problema do educador ndo é discutir se a educagdo pode ou ndo pode, mas é discutir onde pode,
como pode, com quem pode, quando pode” (Op. cit., p.39). Tais limites, segundo o autor, séo
observados na pratica social, no contexto dos espacos “institucionais e extrainstitucionais a
serem ocupados pelas educadoras e pelos educadores “(lbid.). Desta forma, o educador
progressista atenta para dosar esta tensao entre autoridade e liberdade de forma a contribuir para

escola como um espac¢o democratico, de valorizacéo da diversidade cultural. Por outro lado,

Para o professor reacionario, a educacdo e os direitos humanos tém a ver com a
educacdo da classe dominante, lutando para preservar as condi¢cBes materiais da
sociedade que ai esta, para que a classe dominante, reproduzindo a sua ideologia e o
seu poder através da educacéo, preserve o seu poder politico e econdmico. (FREIRE,
2019b, p.36)

Freire (2020, p.96) postula que, “[...] como experiéncia especificamente humana, a
educacdo ¢ uma forma de interveng¢do no mundo”. Esta intervencdo é sempre contraditoria, o
que significa que ndo consegue corresponder exatamente a ideologia dominante, tampouco
desmantelé-la por completo. N&o é determinada por varidveis possiveis de serem controladas.
E, portanto, uma intervencio mediada. E integra uma formag&o que pode ser mediatizada. Por
essa razdo, consideramos a perspectiva dialdgica que se fortalece com as contribuicGes do
campo da Comunica¢do como recurso estratégico para tornar a escola menos apatica e mais

atrativa as criangas e jovens.

5.2 Repensar a escola a partir da comunicagao

Discutimos anteriormente a presenca da comunicagdo em processos educativos, com
foco na Educomunicacdo Socioambiental, assim como a funcdo educativa dos processos
comunicativos, com interesse especial no Jornalismo Ambiental. Nesta breve se¢do, propomos

pensar a aplicacdo da comunicagdo no contexto do ensino formal, ou seja, considerando as
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particularidades da abordagem dessa proposta transdisciplinar no ambiente escolar, atentando
para os limites e possibilidades da dindmica educomunicativa com criangas e jovens.

Escrevendo nos anos 1990, Martin-Barbero identifica uma ruptura geracional relativa a
juventude daquele periodo diante da ligacdo intrinseca entre identidade e cultura aos habitos de
consumo midiatico e de utilizagdo de dispositivos e tecnologias. Ancorado na antropologa
Margaret Mead, o0 autor explica que a atualidade esta centrada em uma cultura “pré-figurativa”
(MARTIN-BARBERO, 1996, p.2), que, ao se voltar somente ao futuro, desvaloriza o que é
resquicio e contribuicdo do passado.

Martin-Barbero ressalta que adolescentes vivem em “processos vertiginosos de
desterritorializagdo da experiéncia e da identidade” (1996, p.5) e estdo envolvidos na fabricacédo
de um “presente continuo” (lbid.). Simultaneamente, a escola impede o descentramento
cultural, desestimula a criacdo e desvaloriza a experiéncia na medida em que teme a imagem e
a considera apenas uma ferramenta que complementa o texto. O autor, entdo, propde o resgate
do pensamento visual e o incentivo a uma “visualidade cultural” (Op. cit., p.7), em que a
imagem ndo seja simulacro — e esteja a disposi¢do para sincretismos, hibridizacdes, elaboragdes
de mapas mentais e outros recursos criativos — nem maleficio — vista apenas como veiculo de
uma estetizacdo banal. Trata-se de um complemento a oralidade como experiéncia cultural
primaria.

De acordo com Kaplin (1998), a esséncia da comunicacdo esta na troca, no
compartilhamento de experiéncias. E é na associacdo de experiéncias que reside o aprendizado,
complementa o autor. A transmissdo unilateral de mensagens é informacao, e ndo comunicacéo,
pois esta pressupde relacdo e reciprocidade. Sem experiéncia em comum, sublinha Kapldin
(Ibid.), ndo ha comunicacdo. Neste sentido, reforca o alerta para que a comunicagdo nao seja
definida a partir de uma tecnologia especifica.

Isto é especialmente desafiador quando trabalhamos com turmas de jovens nativos
digitais. Conforme aponta Guerin (2020), a presenca cotidiana de dispositivos com acesso a
internet, como o0s smartphones, é associada por educadores a falta de concentracao percebida
na Geragdo Z** em ambiente escolar. A autora (Ibid.) acrescenta que o cenario desestabiliza os
educadores na medida em que as tecnologias digitais interferem no desenvolvimento cognitivo
dos jovens, e 0 massivo fluxo de informacGes a que tém acesso o tempo todo contribui para a

ocorréncia de disturbios psicolégicos como a ansiedade.

43 Faixa demogréfica que, de forma mais consensual, abrange pessoas nascidas da segunda metade dos anos
1990 até o ano de 2010.
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Diante dessa realidade, 0 melhor que ha fazer quanto a incorporacdo da comunicagao
aos processos na sala de aula é tirar a centralidade dos dispositivos e midias digitais, que podem
ser incorporados ao trabalho. Isto ndo significa realizar um juizo de valor sobre os habitos de
consumo de midia dos educandos ou ignorar a relevancia de tais recursos na forma como esses
jovens se comunicam. Significa, sim, dar um passo atras para refletir sobre estratégias de uso
consciente do sem numero de dispositivos, plataformas e linguagens disponiveis, estratégias
que sejam condizentes com o objetivo da experiéncia de aprendizagem proposta. Neste sentido,
é possivel inspirar-nos nas palavras de hooks (2020), que sugere recuperar 0 passado para

compreender o presente.

O pensamento critico em sala de aula é uma forma de ampliar a consciéncia. Ele
permite aos estudantes reconhecerem melhor a natureza interligada da vida e, ao fazer
isso, coloca-os frente a frente com o sagrado. Eles se descobrem capazes de viver um
processo de despertar que é consciente e alerta. (hooks, 2020, p.226)

Dessa maneira, a pesquisa-acdo que propomos na sequéncia esta relacionada ao
reconhecimento da necessidade de apresentar a esses jovens o0 potencial da comunica¢do como

encontro intersubjetivo, para além dos aspectos técnicos das midias.

5.3 Proposta de pesquisa-acao aplicada ao campo da Comunicacao

Buscamos para este trabalho uma proposta de metodologia que pressupde a agéncia dos
sujeitos e seu papel transformador através da experiéncia pratica com a comunicacdo. As
contribuicdes da pesquisa-acédo dialogam diretamente com proposta da Educomunicacéo, cujas
condicdes de realizacdo residem nas metodologias participativas. Ambas as perspectivas estdo
centradas no conhecimento gerado através do processo.

Parto do pressuposto de que as contribuigdes da pesquisa-acdo para 0 campo da
Comunicacdo sdo pertinentes na medida em que este se constitui como fundamentalmente
interdisciplinar. Neste campo, a troca de saberes e de realidades distintas se materializa. No
caso da relagdo com o campo ambiental, a Comunicacdo tem papel fundamental para
operacionalizar o dialogo na busca de solucdes para os problemas ambientais em diferentes
niveis de complexidade. Assim, as metodologias de pesquisa que preveem participacdo ativa
do pesquisador devem ganhar cada vez mais espaco nas pesquisas que enfocam estratégias
comunitarias na busca pela valorizacao da diversidade dos modos de vida.

A interdisciplinaridade, de fato, é intrinseca a esta modalidade de pesquisa:
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A complexidade ontoldgica da maioria - sendo a totalidade dos processos sociais
requer o desenvolvimento e a articulagdo de mdltiplas perspectivas e problemas
tematicos, ou seja, diferentes unidades de analise e referenciais tedricos, bem como
projetos de pesquisa interdisciplinares. (VIZER, 2004, p.96, tradugdo nossa)**

Reconhecemos que propostas como pesquisa participante (GAJARDO, 1986), pesquisa-
acao (THIOLLENT, 1998), estudo-acdo (BONILLA et al.,, 1999), investigacdo-acdo
participativa (VIZER, 2004), pesquisa de intervencdo (CITELLI, SOARES, VASSALO DE
LOPES, 2019) e sistematizacdo de experiéncias (JARA, 2012) estdo vinculadas diante de um
amplo contexto latino-americano e caribenho de investigacdo social no campo da educagéo
popular. Nutrem-se no seio dos movimentos sociais que demandam participagdo politica no
contexto de luta pela democracia e contra o autoritarismo.

Cortesdo (2018) identifica o vinculo da investigacdo-acdo com o alinhamento entre
pesquisa, intervencdo e formacdo previsto por Freire em seu percurso tedrico-metodolégico
desde os anos 1950, com o inicio de seu trabalho como educador popular nos Circulos de

Cultura voltados a alfabetizacdo de adultos.

A pesquisa orienta e interpela a pratica, a pratica pde em questao a teoria estimulando-
a, obrigando-a a interrogar-se, a avangar com outras interpretacdes, por vezes, a
abandonar ideias feitas até ai ndo discutidas. E portanto um tipo de trabalho que
emerge claramente de uma posicéo critica. (CORTESAOQ, 2018, p.169)

A partir de Vizer (2004), entendemos que emergéncia da investigacdo-acéo representa
um ponto de virada também para as teorias da comunicacdo. Isto ocorre porque se trata de uma
perspectiva que enfrenta a hegemonia intelectual dos estudos que partiam do modelo
difusionista, ou seja, que buscavam controlar os efeitos da mensagem em contextos artificiais
e que, portanto, desconsideravam a autonomia dos sujeitos nas praticas sociais.

Conforme explica Vizer (Ibid.), esta proposta da pesquisa-a¢do provoca estranhamento
entre os defensores da ciéncia objetiva, que busca justamente produzir conhecimento em uma
espécie de ambiente hermético, isolado dos processos historicos e das possibilidades de
interferéncias externas indesejadas ou imprevistas. O que se quer &, justamente, pensar a pratica
a partir das tensbes entre a teoria, 0 mundo empirico e as condi¢cdes de producdo do

conhecimento em tal contexto.

4 No original: “La complejidad ontolégica de la mayoria — sind la totalidad de los procesos sociales obliga a
desarrollar y articular perspectivas tematicas y problematicas multiples, o sea unidades de andlisis y marcos
tedricos diferentes, asi como disefios de investigacion interdisciplinarios”
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Na América Latina, a escola de educacdo popular gerou uma versdo original de
comunicacdo alternativa e participativa, como uma forte resposta de transformacéo
social voltada para a prépria comunidade e a educacdo, ao contrario da corrente
difusionista anterior que surgiu nos Estados Unidos. A escola difusionista
pressupunha um desenvolvimento econémico e social linear e gradual, que deveria
ser acompanhado por uma mudanca de valores, atitudes e crengas modernas e
'funcionais' para o desenvolvimento do sistema econémico. (VIZER, 2004, p.87,
traducéo nossa)*®

Este trabalho propGe ressaltar as similaridades entre essas miradas oriundas deste
continente e aprofundé-las no contexto do campo da Comunicagéo a partir do trabalho de Cicilia
Peruzzo (2006; 2017).

Segundo Peruzzo (2017), a metodologia da pesquisa participante implica no
envolvimento do pesquisador com os grupos investigados. E, mais especificamente, a pesquisa-
acdo remete a “[...] necessidade de o pesquisador ndo sé vivenciar o contexto e as atividades,
mas possibilitar ao investigado participar da realizacdo da pesquisa cujos resultados revertem
em beneficio do proprio grupo pesquisado” (PERUZZO, 2017, p.165). O diferencial da
pesquisa-acdo frente a outras vertentes de pesquisa participante, portanto, esta na colaboracéo
do grupo investigado durante todo o processo de pesquisa. Isto descentraliza o processo de
producdo e o acesso a informacéo derivada do trabalho de pesquisa.

Vizer (2004) apresenta a organizacdo metodoldgica da investigacdo-acdo em quatro
passos compartilhados com outras praticas de pesquisa participante: a observacéao participante;
a descricdo, em que se realiza o registro ou a transcricdo de detalhes empiricos; a inferéncia,
em que as descri¢cdes do campo sdo organizadas de acordo com nucleos tematicos, abordagens
teodricas e categorias analiticas; e a interpretacdo, momento em que o0 pesquisador busca o
significado das inferéncias ao reconhecer padrdes. O diferencial da investigacdo-acéo,
justamente, consiste no fato de que estes movimentos ndo séo de exclusividade do pesquisador.
Este caminho de pesquisa, segundo Vizer (2004, p.99), concilia técnicas etnogréficas e
etnometodoldgicas com registros documentados ao longo do processo a fim de evidenciar a
“espiral recursiva” de sentidos compartilhados entre o pesquisador e a comunidade implicada

no estudo.

% No original: “En Latinoamérica, la escuela de la educacion popular generd una original version de
comunicacion alternativa y participativa, como uma respuesta fuerte de transformacion social centrado en la
prépria comunidade y la educacidn, contrarias a la corriente difusionista anterior surgida en los Estados
Unidos. La escuela difusionista presuponia un desarrollo econémico y social lineal y gradual, al que deberia
acompaiar un cambio de valores, actitudes y creencias modernas y ‘funcionales’ al desarrollo del sistema
econdmico”.
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Portanto, a pesquisa-acdo, enquanto modalidade da pesquisa participante, conforme
Peruzzo (2006, p.125, grifos da autora), “consiste na inser¢do do pesquisador no ambiente
natural de ocorréncia do fendmeno e de sua interacdo com a situagdo investigada”. A autora
destaca a emergéncia dos processos metodoldgicos centradas na pesquisa participante por conta
do contexto de questionamento da neutralidade cientifica e da busca por novos paradigmas. O
objetivo ¢ compreender o fendmeno em movimento. No Brasil, em particular, a proposta “[...]
era ‘nao so denunciar, mas agir’, extrapolar os muros da universidade e do debate puramente
abstrato para o chdo dos acontecimentos sociais que envolviam a criagdo de alternativas
comunicacionais para as classes populares” (PERUZZO, 2006, p.130).

Aqui, associamos a pesquisa-acdo ao conceito de comunidade gerativa exposto por
Paiva (2004), que atribui a comunidade papel ativo no processo de transformacéo social,

incentivando o fortalecimento de redes de solidariedade.

Por comunidade gerativa, queremos designar o conjunto de agfes (norteadas pelo
proposito do bem comum) passiveis de serem executadas por um grupo e/ou conjunto
de cidaddos. A proposicdo parte da evidéncia de que o horizonte que caracteriza a
sociedade contemporanea — a faléncia da ‘politica de projetos’, a descentralizagdo do
poder, a forte tnica individualista e cosmopolita — produz a busca de alternativas. E,
dentre elas, a da atuacdo de uma politica gerativa, ou seja, a énfase nas a¢des préaticas
do quotidiano e da localidade. (PAIVA, 2004, p.58-59)

Neste processo, as possibilidades da intervencdo em ambito local passam por iniciativas

relacionadas ao campo da Comunicagéo — no qual se situam o Jornalismo e a Educomunicacao.

H& uma linha atual de pensadores comunitaristas, muitos dos quais com propostas
centradas na ideia de defesa das rela¢Ges entre os sujeitos, sem deixar de reconhecer
a necessidade de uma postura ecoldgica. Uma preocupagéo com o ambiente, ndo como
ideal platbnico, mas sim como uma atitude politica, necessaria inclusive para compor
um futuro mais otimista, reinterpretado, no sentido de que ordens naturalmente
diferentes podem ser concilidveis. E este processo, definitivamente, s6 pode ser
engendrado via um projeto educacional e comunicacional que valorize as pequenas e
quotidianas a¢des, o local. (PAIVA, 2004, p.72)

Peruzzo (2006) ressalta, no entanto, as particularidades da pesquisa-acdo frente a
pesquisa participante stricto sensu (como modalidade da categoria geral de pesquisa
participante). Ambas contam com a inser¢do do pesquisador enquanto membro do grupo
pesquisado — esta condigdo pode ser permanente ou transitoria, e deve ser de conhecimento dos
demais integrantes. O diferencial da pesquisa-acdo estd essencialmente na participacdo do
grupo no processo de realizacdo da pesquisa. A colaboracdo do grupo ocorre desde a
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formulacdo dos problemas e objetivos até a discussdo dos resultados, que devem ser revertidos
em beneficio direto para os envolvidos naquela experiéncia estudada em especifico.

Na proposta metodoldgica de Citelli, Soares e Vassalo de Lopes (2019) aplicada ao
campo da Educomunicacdo, compreende-se a comunica¢do em sua dimensdo ontologica e
como fendémeno orientado para a emancipacdo dos cidaddos. Na pratica em sala de aula, isto
significa que o ato comunicativo sempre precede a utilizagdo das tecnologias e dispositivos
técnicos. O vinculo intelectual e afetivo entre os participantes, possibilitado pelas trocas
dialdgicas, deve ser mediado por um direcionamento pedagdgico de carater critico e reflexivo,
e ndo pelo simulacro de participagéo criado por sistemas digitais de informacgdes como as redes

sociais.

Por ser a pesquisa aplicada, o carater construtivista e criativo da metodologia
necessariamente deve ser pensado como um vai e vem entre teoria e pratica, e ndo
como aplicacdo de méo Unica. Isso implica participacdo e envolvimento nos objetos
de estudo educomunicativos, isto &, requer efetividade ou reciprocidade do
relacionamento entre o0 aluno pesquisador e 0s sujeitos sociais da pesquisa, e clareza
do posicionamento implicado. E resultado, pois, da dialética entre participacio e
distanciamento. (CITELLI, SOARES, VASSALO DE LOPES, 2019, p.16)

Desta forma, entendemos que o direcionamento metodoldgico aqui proposto converge
para um entendimento analitico da experiéncia com a participacdo constante de todos 0s sujeitos
envolvidos. A seguir, propomos um encaixe desta modalidade de pesquisa participativa no

contexto especifico da experiéncia relatada neste trabalho.

5.3.1 Sobre a experiéncia

Nesta pesquisa, a categorizacdo para a apresentacdo dos resultados ocorre a partir da
experiéncia vivida no ambiente de convivio. Na tentativa de ressaltar a recursividade entre
teoria e pratica inerente a pesquisa-acdo, alinhamos o entendimento sobre esta modalidade
metodoldgica a proposta de sistematizacdo de experiéncias apresentada por Oscar Jara (2012).
Trata-se de um processo de objetivacdo e de interpretacdo critica que objetiva conduzir os

sujeitos a aprendizagem significativa.

Um caminho metodoldgico que inclua instrumentos adequados que permitam
reconstruir e descrever da maneira mais concreta, detalhada e precisa possivel; ndo
para terminar ali, mas para poder fazer uma interpretacdo, o que supde uma postura
tedrica e epistemoldgica que valoriza tanto o descritivo quanto o interpretativo.
(JARA, 2012, p.105)
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A sistematizacdo de experiéncias € marcada pela transdisciplinaridade e pela
organizacdo da pesquisa a partir da préatica. Inspira-se em Paulo Freire, o qual postula a
importancia do pensamento critico a partir da pratica, pois “o proprio discurso teorico,
necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a
pratica” (2020, p.40). Com esta inspiracdo, a proposta da sistematizacdo de experiéncias esta
voltada as iniciativas de educacdo popular na América Latina e Caribe, busca a construgdo do

sujeito como agente da transformacdo social.

Entdo, reconstruimos, ordenamos, recuperamos o acontecido em nossa experiéncia
particular, para compreendé-lo e interpreta-lo como uma pratica historica e social, o
que nos possibilita tirar ligdes dessa experiéncia com uma intengdo transformadora, o
que supde um posicionamento tedrico-pratico comprometido e ndo meramente
contemplativo ou explicativo. (JARA, 2012, p.105)

De maneira semelhante, Marcela Gajardo (1986) descreve a relevancia de
questionamento da racionalidade cientifico-académica hegeménica a partir de uma pesquisa
engajada e construida em conjunto com os setores populares, conforme também postulado por
Freire, de forma a fortalecer organizacdes de base e a transformacdo das estruturas sociais

vigentes.

Junto ao questionamento da suposta neutralidade valorativa do ‘que fazer’ cientifico,
critica-se também a separacéo radical que as correntes de pensamento estabelecem
entre teoria e prética, entre sujeito e objeto do conhecimento. A ldgica formal
contrapde-se a l6gica dialética. Aos modelos funcionalistas contrapdem-se os quadros
de interpretacdo histdrico-cultural. A pesquisa, assim como 0S processos
educacionais, comeca a adquirir uma conotagdo marcadamente politica. Tenta-se
romper a dicotomia teoria-pratica através da explicitagdo de uma opcéo de trabalho
com aqueles grupos que vivem em condi¢Bes de dominagdo e pobreza, através do
estabelecimento de vinculos com as for¢as e movimentos sociais que perseguem a
instauragdo de uma hegemonia popular. Delineiam-se estratégias para romper com o
que se denomina monopolio do saber e do conhecimento. Inicia-se a procura de
métodos e técnicas que permitem conhecer, transformando, e questionar e agir sobre
0 objeto ou realidade estudada. Métodos e técnicas que possibilitem a participacéo
dos setores populares na tarefa de descobrir e transformar sua prépria realidade.
(GAJARDO, 1986, p.16, grifos da autora)

Vizer (2004) sublinha que a experiéncia que caracteriza a investigacdo-acdo esta
ancorada na praxis, na medida em que tem como objeto de estudo as praticas sociais. Neste
sentido, tal proposta de pesquisa diz respeito ao comprometimento com a qualificagao das a¢oes

futuras. Desta forma, “A praxis requer reflexdo sobre a) a propria natureza da acéo, tal como
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entendida pelos atores; b) as consequéncias da propria acdo e; ¢) o contexto em que é
realizada”® (VIZER, 2004, p.90-91).

Trata-se, portanto, de uma atitude de pesquisa atenta a responsabilidade coletiva. Neste
sentido, a investigacdo social prevista por Jara (2012) busca localizar a préatica descrita nas
interrelagdes que compBem a realidade historico-social, “contribuindo para o dialogo de saberes
com novos elementos conceituais e teoricos, permitindo chegar a um maior grau de abstragdo”
(Ibid., p.157).

Na proposta metodoldgica de Jara (2012), a sistematizacdo de experiéncias se difere da
avaliacdo de uma experiéncia na medida em que esta € centrada no projeto e nas expectativas
gestadas, ao passo em que a primeira se baseia no processo e considera a realidade a fim de
entender, de forma critica, “por que ocorreu o que ocorreu” (JARA, 2012, p.208). Portanto,
somente quem participou da experiéncia pode sistematiza-la. Neste ponto, todos os
participantes da experiéncia tém algo a dizer.

Esta tese, embora se constitua a partir de um trabalho teérico e pratico compartilhado,
principalmente, com os estudantes do CAp-UFRGS, traz a autora como responsavel por
organizar a sistematizacdo. A fim de assegurar a voz dos participantes que tornaram esta
pesquisa possivel sem comprometer os termos de consentimento e de assentimento firmados, a

solucgéo encontrada foi recorrer a registros nos quais se manifestam em primeira pessoa.

5.3.2 Caracterizacao do contexto

A fundacdo do CAp-UFRGS, instituicdo sediada em Porto Alegre, capital do Rio
Grande do Sul foi oficializada em 1954. De acordo com 0 Regimento Geral da UFRGS, a
educacao basica na Universidade é ministrada pelo CAp — que néo é considerado uma Unidade
Universitaria. A instituicdo responde a Portaria nUmero 959 de 2013, assim como os demais
Colégios de Aplicacdo do Brasil, os quais consistem em “[...] unidades de educagdo bésica
mantidas e administradas pelas universidades federais e que tém como finalidade desenvolver,
de forma indissociavel, atividades de ensino, pesquisa e extensdo voltadas para a inovagao

pedagogica e para a formagao docente na Educagdo Basica” (CAp-UFRGS, 2018, p.5).

46 No original: “La praxis requiere la reflexion sobre a) la propria naturaleza de la accién, como es entendida por
los actores; b) las consecuencias de la propria accion y; c) el contexto en que se la realiza”.
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Fonte: OpenStreetMap <https://www.openstreetmap.org>.

O circulo laranja destaca a area central do municipio, na qual esta localizado o Campus
Central da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

De acordo com Lima (2016), o movimento Escola Nova motivou a criagcdo dos Ginasios
de Aplicacdo a partir da publicacdo do Decreto-Lei n. 9.053, de 1946 (BRASIL, 1946). O
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1984) estabelece as bases para uma educagédo
publica, gratuita e laica, acessivel a todos os cidadaos, e a prestacéo de tal servico pablico seria
garantida por meio de autonomia técnica, administrativa e econdmica. A partir do principio da

descentralizacdo, defendiam os educadores, caberia ao Ministério da Educacdo definir
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atribuicOes e orientar para 0 cumprimento dos processos em todos os graus. Neste contexto, a
educacdo passa a ser considerada funcdo primordial do Estado e deixa de ser vista como
atividade restrito ao seio familiar.

O Ginaésios de Aplicacao criados a época eram estabelecimentos de Ensino Secundario
vinculados as Faculdades de Filosofia federais, nos quais estudantes de licenciatura destas
instituicdes realizavam seus estagios em préatica docente. “Estes colégios se constituiam, assim,
em escolas-laboratdérios destinadas a promover a testagem de experiéncias de ensino-
aprendizagem que dariam ao Ministério da Educagdo subsidios para rever as propostas
escolares” (LIMA, 2016, p.49).

O Ginésio de Aplicagdo vinculado a Faculdade de Filosofia da entdo Universidade do
Rio Grande do Sul*’ foi proposto por iniciativa dos professores de didatica Leonardo Tochtrop
e Graciema Pacheco em 1947. No entanto, somente sete anos depois foi, de fato, implementado
— apo6s os Colégios da Aplicacdo da Universidade Federal da Bahia (1948) e da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (1949).

O CAp-UFRGS foi inaugurado, entdo “[...] como um orgéo do Departamento de Ensino
da Faculdade de Filosofia que, naquele ano, acabara de receber um prédio exclusivamente seu,
no Campus Central” (LIMA, 2016, p.53). Desde o inicio das atividades, conforme Lima (2016),
as turmas eram mistas, ou seja, meninos e meninas estudavam juntos, algo tido como inovador
a época.

Em 1956, o CAp-UFRGS é transferido para instalacBes precarias em um galpédo do
Campus Central e, trés anos depois, para uma brizoleta*® construida nas proximidades. O CAp-
UFRGS ganha um espa¢o mais adequado somente em 1966, com a ocupagdo do prédio de nove
pavimentos destinado ao Centro Regional de Pesquisas Educacionais (CRPE) da UFRGS — e
que € hoje a sede da Faculdade de Educacdo (LIMA, 2016).

47 A instituicdo foi federalizada em 1950.

48 As brizoletas sdo pavilhdes de madeira construidos a partir de 1959 pela gestdo do entdo governador do Rio
Grande do Sul, Leonel de Moura Brizola, a fim de abrigar escolas urbanas e rurais, ginasios, colégios e
escolas normais. O slogan do projeto era “Nenhuma crianga sem escola no Rio Grande do Sul”. Em
MORAES, Leticia Baldasso; MARINHO, Alcyane. Brizoletas: um passeio pela memodria, patrimonio cultural
e educacdo. Educacao, Santa Maria, v. 42, n. 3, p. 615-628, set./dez. 2017, Disponivel em:
<https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/27356/pdf>. Acesso em: 08 out. 2020.
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Figura 3: Mapa da regido central do municipio de Porto Alegre.
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Fonte: OpenStreetMap <https://www.openstreetmap.org>.

Em laranja, esta destacada a area de localizagdo do Campus Centro da UFRGS.
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Figura 4: Mapa do municipio de Porto Alegre com destaque para a localizagdo dos Campus
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Fonte: OpenStreetMap <https://www.openstreetmap.org>.

O mapa ilustra a distancia entre o Campus do Vale (localizagdo com destaque em
vermelho) ao Campus Centro (localizagdo com destaque em verde) através de trajeto tracado
pela Avenida Ipiranga e telo trecho leste da Avenida Bento Gongalves, pelo qual o Arroio
Diltvio segue curso de 17 quildmetros a partir das nascentes do Morro Santana até o Lago

Guaiba.
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Figura 5: Mapa de unidades do Campus Centro da UFRGS com indicagédo de localiza¢des do
Colegio de Aplicacdo até 1996
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Fonte: Lima (2016), elaborado a partir de mapa disponivel em <ufrgs.br>

Trinta anos depois, em 1996, o CAp-UFRGS recebeu sede propria no Campus do Vale
da UFRGS. Este campus esta localizado em um contexto geografico e socioeconémico bem
diferente em relacdo ao Centro Historico de Porto Alegre, regido que abrigou a escola por quase
quarenta anos. O Campus do Vale foi erguido na década de 1960 aos pés do Morro Santana,
regido em que se encontra o ponto mais alto de Porto Alegre, com 311 metros de altitude. Com
registro de espécies e elementos paisagisticos dos biomas Pampa e Mata Atlantica, 321,12
hectares dos cerca de 600 hectares pertencentes a Universidade na area do Morro Santana
compdem o Refugio de Vida Silvestre da UFRGS, com criacdo oficializada em 2006 pelo
Conselho Universitario (CHALA, 2006). Os Reflgios de Vida Silvestre sdo uma categoria de
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Unidades de Conservacdo para a qual se garante protecdo integral, ja que atividades como
visitacdo e pesquisa cientifica estdo sujeitas as normas do 6rgdo que administra a area
(BRASIL, 2000).

A fisionomia do Morro Santana é caracterizada pelo encontro dos biomas Pampa e Mata
Atlantica. A mata densa e fechada predomina nas encostas. Entre as espécies que ocorrem
nessas areas, estdo as embaubas (Cecropia spp) e a maria-mole (Guapira opposita). Na parte
superior, de mata baixa e solo pouco profundo, o campo aberto, preenchido por gramineas e
formagdes campestres, como as margaridas-do-campo (Senecio spp.), coexiste com espécies
arbéreas de menor porte, como a capororoca (Myrsine umbellata), apiaceas como o gravata
(Eryngium horridum) e cactdceas como Cereus uruguayanus. No Morro Santana, também é
possivel observar butiazais, campos com ocorréncia do butia (Butia capitata), palmeira nativa
do Sul do Brasil (PORTO; MELLO, 1998). Na area de mata, sdo encontradas espécies pouco
observadas atualmente nas &reas urbanizadas, como os mamiferos gato-palheiro (Felis geoffroi)
e bugio-ruivo (Alouatta fusca) (DIEFENBACH, 1998).

A relevancia ambiental da regido também se justifica pela presenca das nascentes do
Arroio Dilavio, curso de agua que corta a cidade de Porto Alegre de leste a oeste e desemboca
no Lago Guaiba. A sub-bacia do DilGvio € a mais importante do municipio, conforme destacam
Menegat e Kirchheim no Atlas Ambiental de Porto Alegre (1998). Nela, estd localizada na
Bacia Hidrogréfica da Barragem Mae d’Agua, nomeada em referéncia a represa situada em area
pertencente ao Campus do Vale, nas adjacéncias do Colégio de Aplicacdo, e construida em
1963 pelo entdo Departamento Nacional de Obras de Saneamento (DNOS) em cooperacdo com
o Instituto de Pesquisas Hidraulicas da UFRGS (IPH).

A BHBM faz parte da bacia hidrogréfica do Arroio Diluvio, sendo que o Arroio Mée
d’Agua corresponde a uma de suas nascentes, juntamente com o Arroio do Sabdo. O
Arroio Diltvio percorre uma extensdo de 17,6 km e integra uma das bacias
hidrogréficas mais importantes de Porto Alegre e na composicdo do Lago Guaiba.
Com uma area total de 83 km?, a Bacia Hidrografica do Arroio Dillivio abrange 36
bairros de Porto Alegre, além de parte da cidade de Viamdo, municipio que detém
20% da sua area, onde se localiza a BHBM. (RANGEL, 2008, p.17)

O Campus do Vale esta prensado pela expansédo urbana dos municipios de Porto Alegre,

a oeste, e Viamédo, a leste. Com isto, a contaminacdo da Barragem Mae D'a4gua por esgoto e
descartes irregulares de residuos e rejeitos compromete a qualidade da dgua. Conforme frisa
Rangel (2008), amostragens realizadas entre 1990 e 1991, em 2002 e em 2007 pela Companhia
Riograndense de Saneamento (Corsan) e pelo IPH atestam que, ao longo destes 17 anos — sendo
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que nos primeiros 12 a populagdo de Viaméo registrou crescimento de 30% —, pontos com
qualidade aceitavel deixaram de existir. Isto é, portanto,

[...] resultado do despejo continuado ao longo do tempo dos esgotos na rede hidrica e
do desmatamento das encostas dos morros e das margens dos cursos d’agua para a
ocupacdo urbana, que carreou sedimentos que se assentaram no seu leito. Esse
processo que, em 1990/1991, estava em fase inicial, em 2000 ja comprometia mais da
metade da area do reservatorio da barragem. (RANGEL, 2008, p.103)

Ainda a partir da Atlas Ambiental de Porto Alegre, € importante assinalarmos o contexto
climatico do municipio a fim de compreender como as varia¢fes de temperatura e condicdes

atmosféricas sdo experienciadas na regido.

A cidade de Porto Alegre, por estar situada na latitude de 30° Sul e a 100 km do
Oceano Atlantico, possui um clima subtropical Umido, tendo como caracteristica
marcante a grande variabilidade dos elementos do tempo meteorolégico ao longo do
ano. Ela se localiza huma zona de transi¢do climéatica em que massas de ar tropical
maritimo (mais freqlientes durante o verdo) alternam-se com massas de ar polar
maritimo (mais freqiientes durante o inverno).

Embora o clima da regido seja subtropical, a substitui¢do de uma massa de ar tropical
por uma de ar polar caracteriza o tempo meteoroldgico gerador de quedas bruscas de
temperatura. A linha fronteirica entre essas massas é denominada de frente fria. E
apos a passagem de uma frente fria que se instala na regido a massa de ar frio, cuja
permanéncia pode prolongar-se por varios dias. As frentes frias promovem os
fendmenos meteoroldgicos que mais perturbam a vida da populacdo de Porto Alegre.
(LIV1, 1999, p.73, grifo do autor)*®

Por conta das mudancas climaticas, porém, tais extremos se intensificam a cada ano e,
como vermos mais adiante, os estudantes do CAp apontam que as estruturas existentes ndo
estdo preparadas para abrigarem confortavelmente as atividades. No inverno, por conta da
pouca incidéncia de sol, o ambiente interno mantém-se Umido e escuro. No verao, a ventilacdo
insuficiente faz com que o calor fique retido no prédio. Apesar do patio com area verde, sdo
poucas as possibilidades de acomodacdo, como bancos em refligios sombreados, para a
realizacéo de atividades ao ar livre.

Esta constatagdo estd alinhada com a observagéo de Frizzo e Carvalho (2018) sobre a

distancia entre as motivagdes para o estabelecimento de unidades de conservacao e as demandas

4% Mantivemos a grafia original, anterior ao Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa de 1990, vigente no Brasil
desde 2009.
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das populagdes humanas que circulam no territério em questdo, o qual permanece isolado e
desvinculado da presenca desses sujeitos, tidos como ameaca.

Os movimentos em defesa das unidades de conservagdo, bem como os critérios de
avaliacdo das areas a serem preservadas, estdo muito ligados as ciéncias naturais e ao
seu destino como areas de pesquisa cientifica, contando com pouca ou nenhuma
participacdo das comunidades locais. (FRIZZO; CARVALHO, 2018, p.320)

Figura 6: Mapa do Campus do Vale da UFRGS, na divisa entre os municipios de Porto Alegre
e Viaméo
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Fonte: OpenStreetMap <https://www.openstreetmap.org>.

O CAp-UFRGS esté na localizacao assinalada em vermelho, préximo ao Arroio Dildvio
e a Avenida Bento Gongalves. As marcagcdes em verde no mapa correspondem as areas que

compdem o Refugio de Vida Silvestre da UFRGS na encosta do Morro Santana.
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Uma vez que a Portaria 959 do Ministério da Educacdo determina “oferecimento de
igualdade de condigdes para o acesso e a permanéncia de alunos na faixa etaria do atendimento”
(BRASIL, 2013) a matricula dos estudantes ocorre de acordo com o resultado de sorteio puablico
das vagas disponiveis. Desta forma, o CAp-UFRGS atende ndo somente a comunidade de
bairros proximos, mas também a criangas e adolescentes que residem em outras regides do
municipio. Por conta da reconhecida qualidade do ensino e do corpo docente, composto por
professoras e professoras com titulo de mestrado e doutorado, em sua maioria vinculados a
grupos e projetos de pesquisa em Institui¢des de Ensino Superior®®, o CAp recebe todos os anos
um grande nimero de interessados no sorteio.

O desempenho da escola na avaliacio de 2019 do indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB)! foi superior a média de todas as escolas publicas de Porto Alegre
para as duas etapas — 4° série/5° ano e 8° série/9° ano — com numero suficiente de participantes
para contabilizar o resultado em relacdo a meta prevista para o ano letivo. Na primeira etapa, 0
IDEB observado nas escolas estaduais, municipais e federais do municipio foi de 5.1, enquanto
no CAp foi de 7.8, 0 que representa a superacdo da meta projetada para a instituicdo para o ano
de 2019, 7.2. Também se trata de um 6timo resultado frente a meta projetada para 2021, 7.4. Ja
em relagdo a segunda etapa, o IDEB observado foi 5.9, inferior & meta projetada para a escola
para 0 ano de 2019, 6.8, mas superior ao desempenho médio das escolas publicas do municipio,
4.0. Os dados referentes a 3° série do Ensino Médio, a terceira etapa analisada pelo IDEB,

registrou numero insuficiente de participantes no CAp.

5.3.3 Aproximagdes

A aproximacdo com o CAp-UFRGS ocorreu através de uma acdo de extensdo
ministrada por mim em abril de 2018, na Faculdade de Biblioteconomia e Comunicacdo da
UFRGS (Fabico-UFRGS). Duas professoras da instituicao participaram da atividade, intitulada
Midias, linguagens e recursos audiovisuais, e voltada para a orientagdo de docentes da rede
publica e estudantes de licenciatura sobre as potencialidades do trabalho com midias em sala

%0 Os curriculos do corpo docente do CAp-UFRGS podem ser consultados a partir da pagina
<http://www.ufrgs.br/ufrgs/ensino/corpo-docente>. Acesso em: 25 out. 2020.

51 O indicador, formulado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, do
Ministério da Educacdo (INEP), tem como objetivo “[...] mensurar o desempenho do sistema educacional
brasileiro a partir da combinacéo entre a proficiéncia obtida pelos estudantes em avaliacGes externas de larga
escala (Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica - Saeb) e a taxa de aprovagdo, indicador que tem influéncia
na eficiéncia do fluxo escolar, ou seja, na progressao dos estudantes entre etapas/anos na educagéo basica”
(INEP, 2020, p.10). Os resultados de 2019 foram divulgados em setembro de 2020 em
<http://ideb.inep.gov.br/>. Acesso em: 25 out. 2020.
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de aula. Ao final do encontro, as professoras manifestaram interesse em ampliar o trabalho de
comunicacdo no CAp-UFRGS. Na época, eu j& estava ha dois anos em contato com outras
escolas interessadas em receber o projeto de pesquisa de doutorado aqui exposto, mas as
tratativas ndo avangaram.

Minha proposta inicial era realizar o trabalho de campo mediante projeto de extenséo
ofertado através da Fabico-UFRGS. Considerando apenas as instituicbes nas quais cheguei de
fato a ser acolhida por alguma professora ou diretora interessadas na proposta e a participar da
rotina escolar, seja pela realizacao de oficinas com estudantes em Semanas do Meio Ambiente,
como colaboradora na elaboragéo de planos de Educacdo Ambiental ou ainda em jornadas
culturais para formacdo complementar de professores, contabilizo duas escolas municipais de
Ensino Fundamental (nos bairros Rubem Berta, Zona Norte, e Lomba do Pinheiro, Zona Leste)
e duas escolas estaduais de Ensino Médio (nos bairros Tristeza, Zona Sul e Petropolis, Zona
Central). Por intermédio de contatos da area da educacéo, também cheguei a visitar uma escola
privada e uma instituicdo de abrigo a criancas e jovens em situacdo de vulnerabilidade. No
entanto, a dificuldade em adaptar as grades de horarios para receber uma atividade externa de
longa duracdo e imprevistos como o remanejamento de docente que havia disponibilizado seu
horario no contraturno para minha proposta foram elementos préaticos que impossibilitaram a
realizacdo do projeto em outros locais.

Assim, ao realizar contato com 0 CAp-UFRGS, a instituicdo sugeriu que eu ofertasse
minha proposta no formato de disciplina eletiva. Isto porque as disciplinas eletivas séo
componentes curriculares ja previstos na grade dos estudantes do Ensino Médio, publico que
julgamos mais receptivos ao trabalho com midias. A atividade foi ministrada no turno da tarde
a um numero limitado de estudantes a fim de garantir a fluidez das dindmicas individuais e de
grupo.

O docente responsavel pela disciplina eletiva foi o professor Adauto Locatelli Taufer,
que atua no Departamento de Comunicacdo da instituicdo, o qual abrange as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Literatura e Linguas Estrangeiras. O professor me acompanhou na maioria
dos encontros, fornecendo auxilio operacional e intermediando meu contato com a escola.
Quando o semestre letivo finalmente iniciou, escrevi: “Uma cidade inteira depois, voltei a

minha prépria universidade” (Trecho de diario de campo, 7 de agosto de 2019).
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5.3.4 Encontros

Dos dez jovens matriculados na disciplina, sete eram do sexo feminino e trés eram do
sexo masculino. Com idades entre 14 e 19 anos, cinco — duas meninas e trés meninos —
cursavam o segundo ano e outras cinco — todas meninas — cursavam o primeiro ano do Ensino
Médio Regular. Era a primeira vez em que 0s dois grupos teriam aula juntos.

A consisténcia e a regularidade da participacdo em aula variaram bastante de acordo
com o nimero de estudantes presentes em aula e a predominancia ora de alunas do primeiro
ano, ora dos alunos do segundo ano. Um dos principais desafios vislumbrados logo no inicio
do semestre foi a criagdo de uma identidade da turma diante daquele contexto cultural
especifico. Estudantes de duas turmas diferentes, com diferenca minima de idade de pelo menos
um ano em relacdo a um ou uma estudante de outra turma, tém naturalmente mais afinidade
entre seus pares. O fato de conviverem juntos apenas naquelas duas horas semanais dificultou
uma aproximacdo mais profunda.

Outro fator de dificuldade abordado no relato da experiéncia foi o cancelamento de
algumas aulas de acordo com a agenda de atividades extracurriculares comuns a todas as turmas
do CAp-UFRGS. Estavam previstos 20 encontros, um por semana, durante o segundo semestre
de 2019, totalizando carga horaria de 40 horas. No entanto, apenas 12 destes encontros
aconteceram.

Entre os contratempos enfrentados na pesquisa empirica, destaco, ainda, que propus ao
CAp-UFRGS a realizacdo de um grupo focal com os estudantes participantes da disciplina, a
fim de ampliar o relato de experiéncia, conforme apontado pela banca de qualificacdo do projeto
de tese. No entanto, com a suspenséo das atividades em decorréncia da pandemia da covid-19,
a atividade foi inviabilizada.

Parto da orientacdo da sistematizacdo de experiéncias (JARA, 2012), para apresentar o
relato sobre o trabalho de campo e reconfigura-lo no ambito da pesquisa-acdo. A formulacéo
do plano de sistematizacdo, conforme prevé Jara (2012), busca apresentar os seguintes
elementos: o objetivo da sistematizacdo; o objeto da sistematiza¢do, com a delimitacdo do
campo das experiéncias através dos limites de espaco e de tempo; o0 eixo da sistematizacdo, de
forma a especificar quais aspectos da experiéncia melhor atendem ao problema de pesquisa; as
fontes de informagdo disponiveis; e quais procedimentos serdo adotados. Diante da
recomendacédo de abordar estes pontos da experiéncia através de um exercicio descritivo e
narrativo, com a possibilidade de expor os resultados de acordo com uma matriz cronoldgica,

o capitulo seguinte estd organizado de acordo com a ordem em que as areas de intervencgdo da
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Educomunicacdo foram acionadas de forma mais evidente ao longo do espago e do tempo em
que se deu a experiéncia.

Partindo da provocacdo trazida pela sistematizacdo de experiéncias, cujo um dos
objetivos consiste na mobilizacdo da memoria (JARA, 2012), adquiri o habito de relatar cada
aula com o méximo possivel de detalhamento em meu diario de campo. Junto as anota¢fes do
diario de campo, considero como documentacdo a transcricdo ou apresentacdo visual dos
produtos de comunicagdo realizados durante a disciplina, através dos quais os educandos

puderam exercitar a propria palavra.
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6 MOVIMENTOS DA PESQUISA-ACAO NO HORIZONTE EDUCOMUNICATIVO:
EXPERIENCIA DO JORNALISMO AMBIENTAL NA ESCOLA

Partindo do embasamento metodologico da pesquisa-acdo participante, realizamos a
sistematizacdo da experiéncia através de categorias analiticas baseadas nas areas de intervengéo
da Educomunicacdo previstas por Soares (2017) em publicacdo da Associacdo Brasileira de
Pesquisadores e Profissionais em Educomunicacdo (ABPEducom). Neste trabalho, tais areas
de intervencdo estdo organizadas na seguinte sequéncia: Pedagogia da Comunicacao;
Expressédo comunicativa por meio das artes; Educacdo para a comunicagdo na perspectiva da
Educomunicacdo; Mediacdo Tecnoldgica na Educacédo; Gestdo da Comunicacdo nos Espacgos
Educativos; Reflexdo Epistemoldgica sobre a inter-relacdo Comunicacdo/Educacdo; e
Educomunicacdo Socioambiental.

A ordem de aparicdo das categorias analiticas corresponde a sua manifestacao ao longo
da experiéncia relatada. A estrutura remete a cronologia dos eventos, mas isso nao significa que

acontecimentos de outras etapas do processo ndo entrecruzem a narrativa.

6.1 Pedagogia da Comunicagéo

A construcdo da ementa foi a primeira exigéncia do Colégio de Aplicagdo para viabilizar
a oferta da disciplina eletiva. Neste ponto, eu ainda ndo estava inserida na escola, muito menos
tinha conhecimento sobre a composi¢do da turma.

Entdo, a fim de que o processo envolvesse algum nivel de participacdo, recorri a minha
orientadora e as e aos colegas do GPJA. Isto porque, conforme Kaplin, a colaboracdo embasa
o0s principios da pedagogia da comunicacdo: “Quanto mais participativa for a comunicacéo,
guanto mais compartilhado for o processo de elaboracdo da mensagem, tdo menos exposta
estara ao erro pessoal” (1998, p.178, traducio nossa)°2.

No caso do projeto aqui relatado, assumi um papel de indubitavel lideranca no grupo
por ser ministrante da disciplina que gerou a experiéncia em questdo. Portanto, a fim de ndo
prejudicar a proposta de horizontalidade na experiéncia e assegurar que os estudantes de fato

colaborassem com as defini¢bes, conforme exige a pesquisa-acdo, a ementa da disciplina

52 No original: “Cuanto mas participativa sea la comunicacion, cuanto mas compartido sea el proceso de
elaboracion del mensaje, tanto menos expuesta estara al error personal”.
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estabeleceu os conteudos programaticos referentes a cada modulo teérico-préatico previsto, mas
deixou em aberto os seguintes aspectos: midias a serem escolhidas para a realizacdo da
atividade final; meios de veiculacao e abrangéncia dos conteudos divulgados, a serem definidos
conforme o publico a quem se destinam. Desta forma, o desafio foi equilibrar a exigéncia de
uma proposta pedagdgica formal, implicita na oferta de uma disciplina — ainda que eletiva — no
ensino basico e, de outro lado, a realizacdo de um projeto baseado nas decisdes tomadas a partir
do didlogo entre os proprios educandos e entre estes e a pesquisadora/ministrante.

Este movimento identifica-se com a proposta de pesquisa-acdo pedagogica explicado
por Franco (2016), baseada “no conceito freireano de consciéncia, como elemento fundamental
da emancipag¢do do sujeito” (FRANCO, 2016, p.516, grifo da autora). Esta vertente refere-se
mais diretamente a pesquisa-a¢do no processo de formacdo de professores, mas se relaciona
com as perspectivas deste trabalho na medida em que orienta uma pratica docente baseada na

construcdo coletiva.

Né&o somos todos iguais na sala de aula. Professores tém mais poder que estudantes.
E, na cultura do dominador, é facil para os professores usarem mal esse poder. Com
frequéncia, estudantes que foram criados sob um pensamento dominador se sentem
desconfortaveis com qualquer professor que repudie esse paradigma e busque criar
reciprocidade na sala de aula. No contexto da reciprocidade, pode surgir uma parceria
entre professor e estudante. Nessa parceria, pode haver afeto e amizade, a0 mesmo
tempo que pode haver merecido respeito pelo papel do professor [...]. Devemos estar
dispostos a reconhecer a hierarquia, que é a realidade de nosso status diferenciado, e,
ao mesmo tempo, demonstrar que diferencga de status ndo precisa levar @ dominagéo
ou a qualquer forma de abuso do nosso poder. (hooks, 2020, p.179)

Neste sentido, busquei me apresentar a turma a partir de uma postura mediadora, em
detrimento do papel coercitivo socialmente atribuido a funcdo de professores e professoras, a
fim de fortalecer o vinculo com a comunidade escolar e sensibilizar-se com suas prioridades a
respeito da temética ambiental.

Ao pisar no colégio, o primeiro desafio foi reunir uma turma de estudantes interessados
na disciplina. Apesar da divulgacdo da ementa e da apresentacdo presencial as turmas de
primeiro, segundo e terceiro anos, que realizei uma semana antes do inicio das aulas, com base
na qual fariam o pedido de matricula pelo sistema posteriormente, o primeiro resultado da
solicitacdo foi de zero estudantes matriculados. Segundo me explicou professor Adauto, que
esteve em contato comigo durante o processo, aquela era a primeira vez em que 0 nimero de

vagas ofertadas em disciplinas eletivas era superior ao numero de estudantes aptos a solicitarem
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matricula. Em acréscimo a esta dificuldade, na solicitacdo pelo sistema, a maior parte deles
optou por eletivas de professores ja conhecidos, e Adauto da aulas somente para o terceiro ano.

O ajuste de matricula foi realizado presencialmente no dia do inicio das aulas. Todos 0s
estudantes ainda ndo contemplados nas eletivas de sua preferéncia foram posicionados no
auditorio do CAp-UFRGS. Apos serem sorteados, um a um, precisavam optar por alguma das
eletivas em que ainda houvesse sobra de vagas.

Nessa ocasido, percebi que os temas centrais da disciplina — referentes aos campos do
Jornalismo e do Meio Ambiente — geram identificacdo dos adolescentes, mas que seu interesse
ainda precisa ser estimulado. Logo que a turma se reuniu na sala e expliquei a proposta da
disciplina, eles de pronto entenderam a parte do “Jornalismo”, mas uma das estudantes
emendou: “ndo entendi direito o ambiental...”.

Logo nos primeiros dias de aula percebi que, se solicitava uma manifestacdo espontanea,
dificilmente obtinha resposta. Percebi que eles queriam ouvir, que estavam acostumados a
posicdo de alunos, na qual podem confortavelmente dormir ou desviar a atengdo caso o
conteddo ndo esteja interessante. Neste sentido, o segundo desafio relevante foi instiga-los a
falar. Uma das estratégias encontradas, a variacdo das dinamicas, foi resultante de um amplo
processo de tentativa e erro — e baseado também na minha intuicdo por experiéncias anteriores
em escolas. Compreendi que o horizonte a ser mantido, a formagéo cidadd como objetivo,
precisa estar assentado em uma sélida relacdo de confianca, e esta, por consequéncia, vai
reverberar como dialogicidade, e permitir mudancas de planejamento para 0s percursos tanto
de educador como de educandos. Desta forma, ocorre a insercdo critica na realidade, a partir do
que postula Paulo Freire ao longo de sua obra.

Ao apresentar a disciplina, no primeiro dia de aula, mencionei 0 movimento mundial de
estudantes em greve pelo clima, cujo maior nome em evidéncia era o da ativista adolescente
sueca Greta Thumberg. Perguntei se ja tinham ouvido falar dela, e todos disseram que ndo. Esta
apatia mudou no final de setembro, apds o discurso de Greta na Assembleia Geral das NacGes
Unidas, ao qual todos disseram ter assistido e sobre o qual fizeram comentarios espontaneos no
sentido de reconhecer a importancia do assunto pautado pela jovem. Neste ponto, portanto, 0s
estudantes ja compreendiam a denominagao “ambiental” que acompanhava o “jornalismo” no
titulo da disciplina.

E importante frisar aqui que, inicialmente, eu imaginava que incluir o jornalismo em
sala de aula passasse por uma Educomunicacdo Socioambiental que tivesse como auge o

processo de producdo de uma obra intelectual de autoria propria dos estudantes. Porém, o fato
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de o segundo semestre de 2019 ter sido permeado por acontecimentos de grande relevancia na
area ambiental viabilizou o contato dos estudantes, mesmo que indiretamente, com produtos
jornalisticos que repercutiam desde eventos politicos como a Assembleia da ONU até os
incéndios criminosos na Amazonia, como veremos mais adiante. Assim, a funcéo educativa do
jornalismo ficou também evidenciada a medida em que a informag&o jornalistica despertava o
interesse pela contextualizagcdo de fatos antes desconhecidos. Neste sentido, observei as
caracteristicas do processo educomunicativo: do incentivo a consciéncia critica, foi possivel
empreender uma pedagogia participativa com vistas ao fomento da autonomia dos educandos.

Da mesma forma, a possibilidade de insercdo desses debates nas préaticas curriculares
conforme previsto pela Pedagogia da Comunicacdo (SOARES, 2017), € um aspecto que permite
dialogo de saberes — considerando o entendimento de Floriani (2007) —, a partir do encontro
entre conhecimento formal, representado por universidade e escola, e outros elementos que
permeiam o cotidiano. A Pedagogia da Comunicacdo, nesta experiéncia, passa a considerar,
entdo, a Educomunicacdo Socioambiental como o elo que une os elementos aparentemente
desconexos que permeiam o cotidiano, do habito de uso das midias sociais digitais as discussdes
globais sobre o clima.

Entendemos que a Pedagogia da Comunicagdo auxilia a pensar a organizacdo da
atividade em campo a partir da Educomunicacdo como area de conhecimento em emergéncia,
que, para além de contribuicdo tedrica e metodoldgica, traz “proposta de intervencdo social”
(CITELLI, SOARES, VASSALO DE LOPES, 2019, p.22). Neste aspecto, 0s educandos nao
ficam restritos as reflexfes sobre as relacGes que a comunicacdo pode tecer entre individuo e
sociedade, pois sdo instados a se perceberem enquanto sujeitos que participam dessas
dindmicas.

Luci Ferraz de Mello denomina a proposta sintetizada na Pedagogia da Comunicacao
de “préaticas pedagogico-comunicacionais” (2016, p.74), o que evidencia ser area de intervencédo
que considera incorporar a Educomunicacdo no plano didatico. Dessa maneira, segundo a
autora, considera-se 0 contexto de disponibilidade das tecnologias de informacdo e
comunicagdo, aléem da necessidade de orientacdo para uma leitura critica dos meios e de
atividades de estimulo & participacdo e ao exercicio da cidadania comunicativa. As praticas
pedagdgico-comunicacionais, afirma, estdo relacionadas diretamente a Gestdo da Comunicacao
nos espacgos educativos, pois as praticas vdo se adaptar as experiéncias e estratégias

empreendidas por cada docente.

124



Dai que aqui proponho a substituicdo do termo pedagogia da comunicacdo para o
termo préticas pedagégico—comunicacionais para a referida area de intervencéo
social, prevendo o planejamento de praticas pedagogicas integradas a acg@es
comunicacionais especificas que auxiliardo na construcdo e fortalecimento desses
espagos de ecossistemas educomunicativos, nos quais se dara o desenvolvimento de
saberes especificos e de competéncias para a vida, as quais chamo aqui de
competéncias educomunicativas, que se integram e transcendem as proprias
competéncias ligadas aos contetdos tedricos trabalhados em sala de aula. (MELLO,
2016, p.90-91)

Independentemente do termo, entendemos que tal area de intervencdo é fundada no
planejamento de acOes dialdgicas em todas as em todas as etapas do trabalho. Segundo Freire
(2019b), o dialogo é condicdo para a comunicacdo e esta, por sua vez, para a educacdo. E,
conforme o autor, isto é colocado em pratica desde a defini¢cdo do contetdo programatico.

Para o educador-educando, dialdgico, problematizador, o contetdo programético da
educacdo ndo € uma doacdo ou uma imposicdo — um conjunto de informes a ser
depositado nos educandos -, mas a devolugdo organizada, sistematizada e
acrescentada ao povo daqueles elementos que este Ihe entregou de forma
desestruturada (FREIRE, 2019b, p.116)

hooks (2020) converge com tal entendimento ao afirmar que a incumbéncia do professor
¢ estimular parcerias, colaboracdo e didlogo, em um contexto no qual “[...] a solidariedade que
transpde diferengas ndo s é possivel como necessaria” (Op. cit., p.78). Desta forma, “como
professores, nosso papel € conduzir nossos estudantes na aventura do pensamento critico.
Aprendendo e conversando juntos, rompemos com a no¢do de que a experiéncia de adquirir
conhecimento ¢é particular, individualista e competitiva” (Op. cit., p.81).

Conforme Citelli, Soares e Vassalo de Lopes (2019), entendemos o didlogo como
instdncia fundante da linguagem e como procedimento educomunicativo. Deve, portanto,
viabilizar interacdo dos sujeitos, viabilizar vinculos entre os interlocutores. O didlogo, assim,
realiza a ponte entre educadores e educandos, entre proposta de trabalho e execucdo de um
projeto educacional centrado na comunicagdo. “Ou seja, planejamento das dindmicas em sala
de aula deve necessariamente considerar aspectos nao apenas pedagogicos, mas principalmente
comunicacionais para o seu desenvolvimento, sempre considerando a integragdo entre esses
dois contextos” (MELLO, 2016, p.83).

N&o tive a oportunidade de fazer a compreensdo primeira da area, uma inser¢éo para
“descodificagdo ao vivo” (FREIRE, 2019b, p.146). Tentei utilizar o momento de apresentacéo

da disciplina e o primeiro dia de aula para isso, falando sobre a proposta e dialogando com os
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educandos sobre suas expectativas — 0 que imaginavam que fosse a disciplina ao terem contato
com o titulo e a ementa.

A propria natureza da disciplina, em que a avaliacdo individual se propds menos
importante do que o processo em si, representou esta tentativa de valorizar 0s processos
decisorios coletivos. O objetivo foi minimizar como possivel a verticalizagdo, sem romper com
a necessaria autoridade de que fala Freire (209b) — ou seja, posicao de responsabilidade que ndo
flerta com o autoritarismo nem com a licenciosidade. Porém, reconheco que a facilidade em
estabelecer tais pardmetros se deva ao contexto da experiéncia, ocorrida atraves de uma
disciplina eletiva, cujo objetivo é refinar conhecimentos através de experimentacdes, e ndo de
estudar elementos do curriculo basico. Nestes, notoriamente se cobra rendimento do estudante
tendo em vista, por exemplo, a memorizacdo de contetdos que caem no vestibular ou em outros
processos seletivos profissionais e académicos vivenciados pelos jovens ap6s o Ensino Médio.

Neste sentido, percebi o papel de educadora como compativel com a necessidade de
orientar a organizacdo de informacGes para produzir comunicacao, de forma que faga sentido e
permita didlogo.

A metodologia de investigacdo tematica proposta por Freire (2019b) prevé a
necessidade de compreensdo critica da totalidade, antes do estudo dos elementos isolados. Por
isto, nossa disciplina iniciou com a tentativa de compreender as visfes de mundo
compartilhadas pelos estudantes para que a orientacdo a turma pudesse ser adequada a sua a
percepcdo do contexto compartilhado entre nds. Educandos também sdo sujeitos da
investigacdo: de acordo com a perspectiva freiriana, “a tarefa do educador dialogico é,
trabalhando em equipe interdisciplinar este universo tematico recolhido na investigacéo,
devolvé-lo, como problema, nao como dissertagdo, aos homens de quem recebeu” (FREIRE,
2019Db, p.142).

A partir de hooks (2020), entendemos que, além da escuta ativa, o educador deve abrir
espaco para o “siléncio ativo” (p.50), em que os estudantes sdo estimulados a pensar antes de
falar. O didlogo, assim, €, antes de tudo, abertura para considerar a existéncia do nao-eu, e
considerar a minha propria existéncia a partir do ndo-eu. E a Pedagogia da Comunicagéo precisa
assumir esse posicionamento como elementar. Ter considerado a possibilidade de flexibilizar o
plano da disciplina foi a maneira que encontrei para incluir a outredade com que estive em
relacdo ao longo dessa experiéncia.

Esta visdo libertadora da educacdo pressupde um contetudo programético fundamentado

na valorizacdo da cultura, admitindo acolhimento de outras formas de expresséo para alem do
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texto escrito ou falado, por exemplo, na medida em que possibilitam o encontro auténtico dos

sujeitos pelo didlogo.

6.2 Expressdo comunicativa por meio das artes

Na segunda aula, decidi comecar os trabalhos ndo com uma aula expositiva, mas com
uma atividade ludica para sensibiliza-los. Levei de casa uma selecdo de imagens recortadas de
revistas e as inclui no exercicio de apresentacdo dos estudantes, que serviria para “quebrar o
gelo” — ja que a turma do primeiro ano ainda pouco conhecia a do segundo, e vice-versa. Eram
cerca de 30 recortes que mostravam paisagens urbanas, horizontes litordneos com usinas
edlicas, uma familia em uma casa de madeira, trabalhadores em um cafezal, ovos de tartaruga

na areia e o pér-do-sol em um rio, entre outras cenas.

Entreguei as imagens selecionadas previamente por mim e pedi para cada um escolher
aquela que melhor representa “ambiente” para si. Fizemos um pequeno exercicio de
entrevista, onde cada um entrevistava o colega do lado com o gravador sobre o porqué
de ele ter selecionado aquela imagem. Estavam timidos, mas participaram, fizeram
algum esforgo para argumentar. [...] [Transcrigdo do diario de campo, 14 de agosto de
2019]

Em seguida, apresentei uma ideia geral sobre ambiente condizente com 0s aspectos
destacados pela turma, jA que a maioria dos estudantes selecionou imagens que nao
correspondiam a uma paisagem intocada, de natureza exuberante, mas, sim, compostas por
elementos humanos em interacdo com uma paisagem. Assim, em nosso dialogo, evidenciei que
a ideia de ambiente de fato engloba o natural e o social e que, neste sentido, a questdo ambiental

vai além do bioldgico, pois envolve nosso impacto e nossa relagdo com o mundo.

Ressaltei que ndo houve resposta errada dentre todas as contribuicBes que eles
trouxeram, pois contemplaram, em suas observacdes, a importancia das interacGes
entre natureza e cultura e, de forma geral, selecionaram imagens onde havia algum
tipo de a¢do humana sobre 0 ambiente, o que me pareceu um gancho interessante para
o restante do semestre. [Transcri¢do do diario de campo, 14 de agosto de 2019]

Esta aproximacéao foi importante para ressaltar que o processo coletivo de criacdo era
possivel mesmo em uma turma que havia acabado de se reconhecer enquanto tal. Em diélogo,
destacamos as similaridades das perspectivas de cada um enquanto sujeito, permitindo-nos uma
primeira aproximagdo de fato. Pois, ao contrario da aula anterior, em que mantivemos a

disposicao das classes em fileiras, conforme estavam organizadas quando entramos na sala pela
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primeira vez, nessa ocasido pudemos sentar em circulo, remetendo a ideia dos Circulos de

Cultura. Em seguida,

Apresentei duas reportagens que traziam diferentes visGes sobre um conflito
ambiental em Porto Alegre — o projeto de constru¢cdo de um empreendimento
imobiliario na Ponta do Arado, em Belém Novo, o qual envolve a revisdo do Plano
Diretor da cidade; as criticas de ambientalistas, pesquisadores e moradores da regiao,
que temem pela conservacdo da biodiversidade; e a retomada realizada pelos
indigenas Mbya Guarani em 2018, que reivindicam a presenca histérica de seu povo
naquele local corroborados por artefatos arqueolégicos la recuperados por
pesquisadores. Com isto, tentei mobiliza-los para pensarem sobre as diferentes visdes
de mundo sobre uma mesma realidade material. [Transcricdo do diario de campo, 14
de agosto de 2019]

Ao final da aula, os estudantes realizaram a producdo de um painel que sintetizaria as
perspectivas elaboradas pela turma. Além da colagem das imagens no cartaz, os estudantes
colaboraram com a escrita de palavras que remetessem as ideias partilhadas durante a aula. Eu

ndo interferi nas escolhas, apenas respondi o que seria interessante constar quando perguntada.

A partir da percepcéo sobre diversas visdes de mundo frente ao ambiente, instiguei-
0s a colar as imagens por eles selecionadas em um papel pardo. Eles estranharam
ficarem livres para decidir onde colariam e 0 que iriam escrever. Destaquei que
podiam se expressar de outras formas, como pelo desenho. [Transcri¢do do diério de
campo, 14 de agosto de 2019]

Nesta oportunidade, portanto, foi possivel constatar a criatividade que se expressa
através da colaboracdo, tendo como horizonte o fato de que “[...] ha sujeitos que se encontram
para a pronuncia do mundo, para a sua transformacdo” (FREIRE, 2019b, p.227, grifo do autor).
O objetivo, portanto, era que a memoria dessa atividade pudesse ser retomada ao longo do
semestre, na medida em que nos aprofundassemos tanto na discussdo sobre o “jornalismo”
como na compreensdo do “ambiental”. Para tanto, afixamos o cartaz no mural da sala de aula

assim que finalizado.
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Figura 7: Painel sintese sobre o conceito de ambiente produzido pelos estudantes
E = . — 4 ‘

Fonte: foto da autora (2019)

Na aula seguinte, apos a experiéncia satisfatoria da producgdo coletiva sobre os sentidos
de ambiente, realizamos novamente um exercicio que acionou a expressao artistica dos
educandos. Conforme Mello (2016), a Pedagogia da Comunicacdo abre espaco para o

enriquecimento do espaco educativo através de abordagens ndo convencionais.

Esses espacos educativos apontam para a necessidade de dinamicas que permitam aos
alunos registrarem suas contribuigdes e reflexdes em vérias linguagens, por meio do
uso de midias diversas, de maneira a j& desenvolverem e fortalecerem o que chamo
de competéncia de leitura critica dos meios de comunicagdo (MELLO, 2016, p.76).

Tendo em vista a turma ser composta por dois grupos que nunca haviam trabalhado
juntos — um do primeiro ano e outro do segundo ano —, fazer a turma produzir em conjunto era
um desafio renovado a cada novo encontro. Busquei ndo for¢ar uma “mistura” entre eles, para
que se sentissem a vontade dentro das afinidades que ja estabeleceram, mas estimulei com mais
afinco as trocas entre grupos em ocasides como no terceiro dia de aula. Com uma turma somente
de meninas naquela ocasido, o intercambio entre primeiro e segundo ano foi o0 mais fluido até

entdo. A partir de um roteiro de trés passos, baseado no uso livre de técnicas do design
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thinking®?, elas precisaram definir as linhas de interesse para pensar o ambiente local/escolar.
O protocolo de observacao foi o seguinte:

Caminhe pelas areas comuns do CAp, pensando o que desperta seus sentidos. Vocé
pode fotografar, gravar... Tente identificar pelo menos um ponto negativo e outro
positivo com relacdo ao ambiente da escola. Para isso, vocé pode conversar com as
pessoas que estdo circulando por aqui. [Transcri¢do do diario de campo, 21 de agosto
de 2019]

Apesar da possibilidade de expressdo criativa, eu esperava que as observacdes fossem
reunidas em uma espécie de “relatorio”, sem narrativa, por conta da limitagdo de tempo para

atividade, como uma espécie de “caminho mais facil” para cumprir o combinado. No entanto,

As meninas fizeram um video sensacional mostrando o que tinham visto pela andanca
na escola, utilizando o recurso do pausar. No video, interagiam felizes com as coisas
consideradas boas — a natureza, as areas de convivéncia, a biblioteca — e
representavam tristeza e decepgdo com 0s pontos considerados negativos — 0
calcamento degradado, buracos nos toldos, marcas de umidade nos prédios, lixo fora
do lugar, fios desencapados... [Transcri¢do do diério de campo, 21 de agosto de 2019]

Para 0 segundo momento, a proposta foi um diagndéstico resumido a uma frase registrada
por cada uma em post-it>* para estes serem agrupados conforme os temas ou éareas de interesse
gue expressassem. Apos conversa entre as participantes, houve concordancia na defini¢do de
dois pontos temaéticos positivos — relagBes sociais e natureza — e dois negativos — estrutura e
areas de convivio ao ar livre e infraestrutura do prédio. Houve bastante didlogo entre elas para
a definicdo dessa sintese.

Nas imagens a seguir, vemos as orientacOes para a realizacao do exercicio e as anotagdes

sobre todos 0s aspectos positivos e negativos verificados pelas estudantes.

53 Técnica que incorpora elementos visuais ao planejamento de projetos. Trata-se de um processo orientado a
cocriacdo, em que a partilha de ideias esta baseada na expressao e na criatividade e é uma etapa fundamental
do processo de diagndstico e solucdo de problemas. Os mapas mentais formados por anotagdes e ilustracdes
livres sdo um exemplo de recurso utilizado nessa etapa. O objetivo é que todos os participantes se sintam a
vontade para incorporarem ao coletivo as suas contribui¢des individuais. Em: MACEDO, Mayara Atherino;
MIGUEL, Paulo Augusto Cauchick; CASAROTTO FILHO, Nelson. A caracterizagdo do design thinking
como um modelo de inovacdo. Revista de Administragéo e Inovacdo, Sdo Paulo, v. 12, n. 3, p. 157-182,
jul.set./ 2015.

%4 Papéis de anotacdo autoadesivos.
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Figura 8: Orienta¢des projetadas para a turma para exercicio de diagnostico do ambiente do
CAp-UFRGS

 _— { 7
Reconhecendo
nosso ambiente

Fonte: elaboracgéo da autora para uso em sala de aula (2019)
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Figura 9: Producdo do painel com a fixa¢ao dos post-its e divisdo das colunas informativas
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Fonte: fotos da autora (2019)
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Esta abertura a experimentagéo esta prevista na ideia de valorizacdo da experiéncia que
consta no Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, que defende o estimulo constante a
descoberta pela espontaneidade, para que facam parte da vida em sociedade (AZEVEDO et al.,
1984). De forma convergente, Freire destaca o impacto coletivo da partilha de uma experiéncia
criativa. “SO existe saber na invencdo, na reinvencdo, na busca inquieta, impaciente,
permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com 0s outros. Busca esperancosa
também” (FREIRE, 2019b, p.81).
A partir de Martin-Barbero (1996) também compreendemos a experiéncia cultural como
um dos elementos que a compor o ecossistema educativo.
O problema subjacente é como inserir a escola em um ecossistema comunicativo, que
€ a0 mesmo tempo uma experiéncia cultural, um ambiente informacional e um espago
educacional difuso e descentrado. E como continuar a ser neste novo cenario o lugar
onde o processo de aprendizagem guarda o seu encanto: ao mesmo tempo um rito de
iniciagdo aos segredos do conhecimento e desenvolvimento do rigor do pensamento,

da anélise e da critica, sem que esta implique a renincia ao gosto de criar. (MARTIN-
BARBERO, 1996, p.11)%

A experiéncia de expressao criativa abre-se para a potencialidade do vir a ser através do
inédito viavel (FREIRE, 2019b) que leva a transformacdo da realidade. Para isso, ha de se
disponibilizar quantas linguagens estiverem ao alcance dos educandos. O educador terd mais
elementos para avaliar a forma como os educandos constroem seu pensamento e compartilham
referéncias a fim de descodificar a situacdo existencial expressa em falas, anotagdes, figuras,

desenhos.

6.3 Educacdo para a comunicacao na perspectiva da Educomunicacao

Apos a terceira aula, nosso encontro seguinte ocorreu somente 14 dias depois, ja no més
de setembro. A partir da quarta aula, passamos a relacionar os assuntos abordados em aula com
um olhar proprio da Comunicagdo. Por um lado, sensibilizando-os para as linguagens e géneros
que faziam parte do cotidiano de convivio com as midias. Por outro, e remetendo a proposta
alinhada com a préxis de Freire (2019b), sempre recordando que o objetivo da disciplina era,

ao final do semestre, realizar uma producéo jornalistica de autoria coletiva.

% No original: “El problema de fondo es como insertar la escuela en un ecosistema comunicativo, que es a la vez
experiencia cultural, entorno informacional y espacio educacional difuso y descentrado. Y como seguir siendo
en ese nuevo escenario el lugar donde el proceso de aprender guarde su encanto: a la vez rito de iniciacion en
los secretos del saber y desarrollo del rigor de pensar, del analisis y la critica, sin que lo segundo implique
renunciar al goce de crear”.
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Préxis pressupde a recursividade entre reflexdo e acdo, lembra Freire em Pedagogia do
Oprimido (2019b). Pressupde didlogo critico e libertador e a recusa da comunicagdo
instrumental, domesticadora, vertical. E também fundamentada no engajamento e na
experiéncia para sujeitos se perceberem como transformadores, dotados de consciéncia critica
e capazes de refletir sobre sua “situacionalidade” (FREIRE, 2019b, p.141, grifo do autor). Com
1SS0, 0 sujeito realiza aprimoramento da percepgdo e, como consequéncia, o desenvolvimento
de um novo conhecimento.

Tendo em vista a recursividade inerente ao processo da praxis, busquei me adaptar ao
meio, revendo meu planejamento de diversas formas. Inclui segmentos que n&o haviam sido
previstos inicialmente no plano e enxuguei varios outros em diversos momentos ao longo do
semestre, tendo em vista que oito das 20 aulas totais previstas ndo ocorreram. Assim, a
experiéncia na montagem do curriculo e planejamento das aulas foi baseada em percepcéo,
observacgdo, conversas com a turma e com o professor Adauto e feedbacks dos proprios
estudantes. Afinal, a propria disponibilidade para didlogo do educador faz-se licdo a ser
partilhada. “Viver a abertura respeitosa aos outros ¢, de quando em vez, de acordo com o
momento, tomar a prépria pratica de abertura ao outro como objeto da reflexdo critica deveria
fazer parte da aventura docente” (FREIRE, 2020, p.133)

Avalio que as melhores respostas ocorreram apds dinamicas intercaladas. Tratou-se da
maneira mais facil de contemplar a totalidade dos estudantes, pois o interesse de cada um varia
diante de cada atividade proposta. Alguns preferem aulas expositivas, por exemplo, enquanto
outros se sentem mais a vontade nos trabalhos autbnomos. Logo na primeira aula apés o dia de
efetivacdo das matriculas e apresentacdo da disciplina, por exemplo, foi possivel alternar
diferentes momentos para manté-los minimamente atentos. No fim das contas, as participagoes
foram equilibradas.

Nem sempre foi possivel manter o padrdo de variacdo de dindmicas entre as aulas.
Mesmo assim, optei por tentar manter ainda na primeira metade do semestre as aulas tedricas e
expositivas sobre midia e comunicagéo e sobre jornalismo e desinformacdo, ainda que fossem
contetdos complexos. Creio ter sido bem-sucedida na manutencdo do cronograma, mas tive
alguns desafios em manté-los concentrados, mesmo apresentando exemplos e trazendo recursos
multimidia para incentivar a interagdo. A misséo é ainda mais complicada em um contexto no
qual smartphones sdo como extensbes do préprio corpo, e possibilitam experiéncias
satisfatrias com muito mais rapidez do que um processo de varias etapas que dura todo um

semestre. Entendo que, para eles, pareca uma eternidade.
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Porém, € preciso insisténcia nas potencialidades do encontro, visto que “a co-laboracéo,
como caracteristica da acdo dialdgica, [....] somente pode realizar-se na comunicagdo”
(FREIRE, 2019b, p.228). hooks (2020, p.78), por sua vez, ressalta que, “vislumbrando um
futuro de paz e justica globais, devemos todos nos dar conta de que a colaboracéo € a pratica
mais efetiva para permitir que todas as pessoas dialoguem juntas, para criar uma nova
linguagem de parceria comunitaria e mutua”.

Ainda segundo Freire, entendemos “[...] que somente na comunicacdo tem sentido a
vida humana. Que o pensar do educador somente ganha autenticidade na autenticidade do
pensar dos educandos, mediatizados ambos pela realidade, portanto, na intercomunicacao”
(FREIRE, 2019b, p.89). Neste sentido, a pratica se direciona as contribuicdes dos
interlocutores. No caso do trabalho em sala de aula, a pratica do educador sé tem sentido junto
a pratica do educando.

Como ja comentado anteriormente, houve um estranhamento inicial com os topicos
estudados na disciplina. Por ocasido das queimadas generalizadas na regido da Amazonia, no
final de agosto de 2019°, optei por preparar uma aula que circundasse este tema apds um
dialogo informal com uma das estudantes, que disse estar sem entender muito bem a sequéncia
dos acontecimentos e incomodada pelo fato de o assunto néo ter sido abordado em nenhuma de
suas aulas até entdo, o que me deixou bastante surpresa. Na ocasido,

[...] ela me perguntou com tom de bastante interesse se falariamos sobre a questéo das
queimadas na Amazonia e de seus efeitos sobre a cidade de Sdo Paulo, que escureceu
com particulas da fumaca na tarde desta segunda-feira. Fiquei muito feliz com o
interesse dela com os temas da atualidade, e a partir dai comegamos a conversar sobre
a situacdo calamitosa de destruicdo da floresta, que se agiganta a cada més e pode
colocar a sua existéncia em risco — o que também nos afeta, ja que a Amazonia regula
o clima de todo o Planeta. [Transcri¢éo do diério de campo, 21 de agosto de 2019]

Na semana seguinte ndo houve aula por conta da realizagdo dos conselhos de classe

trimestrais, e 0 proximo encontro ocorreu somente apds duas semanas. Aproveitei este intervalo

% Em 5 de agosto de 2019, o jornal paraense Folha do Progresso noticiou a articulagdo de produtores rurais, por
mensagens de WhatsApp, para participarem do “Dia do Fogo”, série de queimadas realizadas de forma
coordenada no estado do Para em 10 de agosto daquele ano. O Ministério Publico Federal notificou o0 Governo
Federal sobre o caso através de um oficio, mas ndo houve providéncias para impedi-lo. O assunto veio a
conhecimento nacional apenas quando repercutido pelo site de Globo Rural. Conforme Antonio Oviedo,
coordenador do programa de monitoramento de areas protegidas do Instituto Socioambiental, “entre 10 e 11
de agosto daquele ano, o Inpe detectou 1.457 focos de calor no Pard. Um dia antes, apenas 101 haviam sido
contabilizados”. Em: OVIEDO, Antonio. Na Amaz0nia, o pior ainda esta por vir. Instituto Socioambiental,
online, 27 jul. 2021. Disponivel em: https://www.socioambiental.org/pt-br/blog/blog-do-monitoramento/na-
amazonia-o-pior-ainda-esta-por-vir. Acesso em: 28 jul. 2021.
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para remanejar o plano da disciplina e alinhar a proposta da aula expositivo-dialogada que
estava programada para a data com este assunto amplamente repercutido nos noticiarios por

varias semanas.

Foi uma aula expositiva organizada por uma linha do tempo sobre as queimadas a
partir do que foi relatado através de postagens nas redes sociais e pelo jornalismo.
Expliquei que um primeiro momento foi marcado pela repercussdo sobre a chegada
das particulas das queimadas até Sdo Paulo em 19 de agosto. Nas redes sociais,
pipocaram fotos sobre a escuriddo do céu, que logo foi remetida as queimadas na
Amazbnia. Depois, o jornalismo assumiu a incumbéncia da apuracdo. Em um
primeiro momento, estavam totalmente dependentes dos cientistas — os especialistas
— natentativa de entender o que havia acontecido. Mas ainda ndo havia consenso entre
0s proprios especialistas. E s6 no dia seguinte é que foram verificadas evidéncias sobre
a presenca das particulas de queimadas na &gua da chuva. [Transcri¢do do diario de
campo, 4 de setembro]

Abordamos inicialmente as incertezas e o processo de verificagdo cientifica através de
dados abertos ao publico e de livre acesso em portais de 6rgaos como a Agéncia Aeroespacial
Estadunidense (a NASA) e o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE). Também
assistimos a exemplos de reportagens sobre o assunto em video, assim como de contetdos
enganosos compartilhados pelo aplicativo de conversas WhatsApp e redes sociais. Em seguida,
buscamos explicacdes sobre o motivo das queimadas, ao que diversos questionamentos foram
levantados pelos estudantes. Quais sdo as causas do desmatamento na Amazonia? E quais séo
os efeitos na nossa vida? O que podemos fazer? Qual € o impacto da pecuéria e das
monoculturas nos ecossistemas amazonicos? Existe diferenca no uso das terras que é feito por
la para o que ocorre aqui no Sul? Qual o papel das populacdes indigenas na preservacdo da
floresta? Varios ganchos ficaram para as aulas seguintes, o que me faz crer que as motivacoes
para o aprendizado vém mais pelas perguntas do que pelas respostas.

Aqui, sublinho novamente a importancia do desenvolvimento de uma consciéncia critica
acerca do que é veiculado pelos meios de comunicacdo: a ideologia do poder dominante
expressa na mensagem da grande midia nos deixa vulneraveis porque, para enfrenta-la, “nossa
mente ou nossa curiosidade teria de funcionar epistemologicamente todo o tempo” (FREIRE,
2020, p.137, grifo do autor). Por isso, entendo que a formagéo voltada a midia é necessaria para
reconhecermos armadilhas da hiperexposi¢do as informagdes vivenciada sobretudo pelos
nativos digitais da Geracdo Z. Diante da educag&o critica para a midia, Oselame (2020) aponta
a Pedagogia da Noticia como caminho para considerar as especificidades do campo do

Jornalismo no processo de educacéo para a recepgao.
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A abordagem dos contetdos referentes aos géneros jornalisticos e as gravagdes em
audio realizadas durante a disciplina tiveram como base a organizagdo da cartilha Para Fazer
Rddio Comunitaria com “C” Maiusculo (GIRARDI; JACOBUS, 2009). A obra apresenta 0s
principais elementos que envolvem a producéo radiofénica, desde técnicas de locucédo até a
criagdo de uma grade de programacéo e de roteiros. Embora organizada por pesquisadores entdo
vinculados ao Programa de P6s-Graduacdo em Comunicacdo e Informagdo da UFRGS, o
objetivo da publicacdo €, justamente, apresentar o conhecimento tedrico e técnico sobre
comunicacdo ao publico leigo. E, mesmo tratando com especificidade da midia radio, algumas
das dindmicas propostas pela cartilha podem ser adaptadas para trabalhos de midia impressa,
jornal mural, meios digitais e audiovisuais, por exemplo, pois a obra fornece um importante
panorama sobre planejamento e producdo de contedo por veiculos comunitarios.

Apds a aula sobre 0 que acontecia ha Amazonia, propus a producdo de uma vinheta de
conscientizacdo em &udio, que sintetizasse os diagnésticos sobre os problemas ambientais
locais e os globais, os estudantes dividiram-se espontaneamente em trés grupos e produziram
muito rapidamente apds ouvirem um exemplo selecionado por mim. Apesar de a organizacao
dos grupos nao ter correspondido ao planejamento — nos grupos, cada estudante assumiria uma
funcédo diferente, como roteiro, locucdo e edigdo —, todas e todos participaram da construgéo
dos textos e foram ageis em definirem representantes para executarem a locucdo. Fiquei
positivamente surpreendida com a iniciativa, em um dos grupos, de producao de miniconto em
vez de utilizar a estrutura adotada pelos demais grupos, que previa a organizacao de dicas

praticas em cinco ou seis topicos.

Quadro 2: Transcricao de vinhetas

Grupo 1 Cinco coisas que podemos fazer para preservar o ambiente: usar as cascas de
frutas como adubo organico para plantas; separar o lixo organico do lixo seco;
reduzir o consumo de carne; utilizar menos plastico; reutilizar garrafas de

plastico ou usar garrafas de vidro.

Grupo 2 Alguns meios faceis e acessiveis de ajudar na preservacdo ambiental sdo:
separar 0 lixo em casa; usar sacolas ecoldgicas; utilizar agua da chuva e da
maquina de lavar para fazer tarefas de limpeza em casa; consumir alimentos

organicos; e reutilizar o maximo de coisas possiveis, como mochilas e cadernos.

Grupo 3 Pequeno brotinho
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Nasce pequeno
Cresce forte sem parar
Até um dia acabar

Com apenas um corte e um pequeno falar

Esta foi a primeira vez em que realmente senti entenderem que a proposta da disciplina
consistia em um processo negociado, no qual a autonomia e a liberdade eram mais importantes

do que o produto em si. Porém,

talvez eu ndo tenha me feito entender da melhor forma possivel sobre o objetivo
daquele exercicio para além de que tinhamos que chamar a atencdo das pessoas para
a questdo ambiental, entdo os grupos seguiram rumos bem diferentes. Mas isso
também nédo foi necessariamente ruim! [nomes suprimidos], por exemplo, produziram
um miniconto. Achei 6timo!

Minha ideia inicial era que em cada grupo os integrantes se dividissem conforme
fungdes — roteiro, locucdo, edi¢do... -, mas em geral o que aconteceu foi que todos
trabalharam em conjunto na escrita e depois ficaram sem referéncia sobre o que
deveriam fazer. Como nem todos quiseram fazer locucdo, uma pessoa do grupo foi
eleita para gravar. Quanto a selecdo de trilha, talvez ninguém tenha entendido muito
bem qual era a funcdo do editor — e eu achei mais pratico assumir logo essa funcéo,
produzindo as vinhetas em um mesmo arquivo, com uma mesma trilha, que
contemplasse os trés grupos, para facilitar a logistica — até porque tinhamos apenas
um computador disponivel na sala. A parte de ouvir e selecionar a trilha ideal foi a
mais demorada da atividade do dia. Isto porque eles estavam preocupados com que a
musica correspondesse exatamente a intencdo que unia as trés locucgdes. Precisei
assumir a posicdo de mediadora para descobrirmos uma opcdo que agradasse
minimamente a todos. Disse que fariamos a finalizagdo na aula seguinte. [Transcri¢ao
do diério de campo, 11 de setembro de 2019]

Trata-se de um processo de aprendizagem para educandos e educadores. Conforme
lembra Freire (2020, p.28), “[...] ensinar ndo se esgota no ‘tratamento’ do objeto ou do
conteddo, superficialmente feito, mas se alonga a producao das condi¢cBes em que aprender
criticamente € possivel”. O trabalho com midias evidencia a relagéo intrinseca entre o ensinar,
que conduz aquilo que Freire denomina como “curiosidade epistemologica (2020, p.27),
propria de uma consciéncia em processo de criticizagdo, uma condicdo para exercicio da
autenticidade que busca neutralizar os efeitos da educagdo bancaria. A seguir, constitui-se
enquanto oportunidade de avaliar “[...] de que forma os elementos culturais que marcam a nossa
identidade estdo presentes em cada experiéncia” (JARA, 2012, p.245), aprofundando o que foi
vivenciado através da percepcdo e expressao do mundo sensivel por meio das artes e das
atividades ludicas. Ao ter contato com a producdo midiatica, neste sentido, os educandos ja

compartilham a consciéncia sobre seus usos habituais, limites e possibilidades.
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6.4 Mediacdo Tecnoldgica na Educacéo

Esta area da Educomunicacdo foi verificada na experiéncia como indissociavel do
processo de producdo midiatica. Apds o contato com a légica da comunicacdo através das
midias mais voltado para a reflexdo, a acdo de produzir contetdo que leve em consideracao a
autoria dos sujeitos envolvidos e que seja compartilnado de forma mais abrangente junto a
comunidade escolar passa, necessariamente, pela apropriacdo de conhecimento sobre o0s
recursos, dispositivos e plataformas mais adequados para a comunicacao dos resultados.

J& na primeira metade do século XX, os pioneiros da Educacdo Nova (AZEVEDO et
al., 1984) apresentavam a escola como instituicdo social fundamental para a vida em
comunidade e ponto de partida para relacdes de cooperacdo que perduram além dos muros
escolares. Entre os recursos citados para ampliar as possibilidades de relacionamento da escola
com o sistema social, estavam a imprensa, o disco, o cinema e o radio, meios emergentes a
época e que transcendiam limites geogréaficos.

Hoje, temos outras possibilidades disponiveis, e o desafio do educador é justamente
conciliar o acesso a fontes de informacédo tdo diversas como as midias sociais digitais e a
pesquisa offline, no espago da biblioteca, por exemplo.

N&o deve se tomar como dado o interesse das criancas e adolescentes pelo trabalho
mediado pelos dispositivos tecnolégicos simplesmente por pertencerem a uma geracao
acostumada aos estimulos sensoriais de computadores ou smartphones, por exemplo. De acordo
com Kaplun (1998), a pedagogia comunicacional vai além do dominio de recursos e
ferramentas midiaticas, pois pressupde desenvolvimento da consciéncia critica para uma
tomada de decisdes autdbnoma. Neste aspecto, as tecnologias precisam ser contextualizadas de
acordo com a experiéncia de realidade. E, conforme ressaltam Citelli, Soares e Vassalo de
Lopes (2019), o conceito de ecossistema comunicativo transcende a mera apropriacao

instrumental de dispositivos tecnoldgicos.

E imperioso perceber que o vasto aparato da comunicagéo, do qual evidenciamos duas
dimensdes integradas, uma que enseja o discurso pedagdgico — centrado no verbum —
, € outra concernente aos mecanismos de mediacao técnica, ou melhor, de mediacao
da tecnicidade j& fazem parte da vida dos docentes e discentes: todavia tal
reconhecimento néo registra maiores continuidades quando esta em jogo o cotidiano
das salas de aula. (CITELLI, SOARES, VASSALO DE LOPES, 2019, p.19-20)
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Figura 10: Midias a partir das quais os estudantes dizem se informar e se divertir

Fonte: Foto da autora (2019)

Assim, entendemos que o trabalho com
midias no contexto escolar deve se ancorar a
Educomunicacdo caso tenha como objetivo
contextualizar politica e historicamente 0s
sistemas digitais utilizados, estimulando a
reflexdo critica sobre linguagens e seus
respectivos suportes. (CITELLI, SOARES,
VASSALO DE LOPES, 2019), para além de
recomendacdes e habilidades de utilizacdo de
tecnologias. Como discutido no ambito da
Pedagogia da Comunicacdo, educadores e
educandos devem ser capazes reconhecer as
especificidades de meios e observar o0s
processos que ocorrem a partir deles é um
problema de dimens&o social.

Através desse viés critico sobre a
relacdo dos educandos com as midias, €
possivel também conhecé-los melhor. Na
figura ao lado, por exemplo, € possivel ver, na
coluna de post-its azuis, quais midias utilizam
para se informar e, na coluna rosa, as midias
em que se divertem. E interessante que, com a
excecdo do buscador Google e de jornais, a
maioria das plataformas citadas ocorre em
ambas as colunas. Ou seja, borram-se as
fronteiras entre informacdo e entretenimento
no uso cotidiano do Twitter, Youtube,
Instagram e WhatsApp. Neste caso, cabe ao
educador evidenciar tais relagdes, como

relatarei mais adiante.
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Para Martin-Barbero (1996), no contexto de incorporacdo da cultura oral e visual a
experiéncia coletiva dos educandos, cabe ao educador organizar o coletivo, provocar perguntas
e facilitar o dialogo. Trata-se de uma proposta condizente com a concepcao do educomunicador
como mediador (MELLO, 2016; MARQUES, TALARICO, 2016). Neste sentido, “o papel do
educador problematizador é proporcionar, com os educandos, as condi¢cdes em que se dé a
superacdo do conhecimento no nivel da doxa pelo verdadeiro conhecimento, o que se d& no
nivel do logos” (FREIRE, 2019b, p.97, grifos do autor). Aprender € um processo permanente,
conforme ressalta também Kaplan (1998).

Este entendimento ¢ importante para compreender que ndo ha “jogo ganho”. A cada
novo encontro intersubjetivo, novas camadas de complexidade se sobrepGem a realidade
partilhada. Especialmente ap6s a aula de producdo da vinheta em &udio, percebi uma
dificuldade da turma em se disciplinar para as atividades individuais solicitadas de uma semana
para a outra. Em pelo menos duas ocasifes precisamos realiza-las juntos, em aula, pois nao
houve retorno. Foi o caso da leitura de dois textos e posterior pesquisa de resultados na internet
sobre os assuntos centrais de ambas as obras — um trecho do livro Ideias para adiar o fim do
mundo, de Ailton Krenak ;(2019) e um capitulo do livro Garimpo ou Gestdo, que sistematiza
ideias e textos de José Lutzenberger (2009). O objetivo era que os estudantes percebessem que
0s textos traziam novas formas de abordar questdes ja trabalhadas em aula, como a importancia
da Amazonia, nosso desconhecimento generalizado a respeito dos processos ambientais que

nos envolvem e de nosso impacto sobre o planeta.

Ainda que eu precisasse insistir até finalmente sairem algumas conexdes entre 0s
temas dos textos e tudo o que ja vimos em aula, criou-se um link perfeito entre as
impress@es deles e os contelidos programados para a aula do dia: as caracteristicas do
jornalismo e a desinformacéo. Seja pelos comentérios de que este assunto s6 esta
aparecendo agora na midia, e sem continuidade — o que aconteceu com o fogo na
Amazénia, por exemplo? J& acabou o fogo? J4 acabou a Amazénia? -, seja pela
dificuldade de encontrar informacdes confidveis. Interessante perceber também que
eles nunca haviam tido contato com os autores lidos, nem sequer haviam ouvido falar
de José Lutzenberger. Tornou-se oportunidade para conversarmos um pouco sobre a
luta do movimento ecologista no Rio Grande do Sul, relacionando-a a um caso
bastante em voga na midia ultimamente: o projeto Mina Guaiba, que prevé exploragdo
de carvao no municipio de Eldorado do Sul, a menos de 20 quildmetros de Porto
Alegre. [Transcricao do diario de campo, 9 de outubro de 2019]

Creio que tira-los de sala de aula foi importante para que enxergassem a si mesmos € ao
coletivo enquanto sujeitos com agéo transformadora sobre o ambiente em que convivem, o que

contribuiu para aprimorarem o olhar a respeito das possibilidades de abordagens tematicas da

141



disciplina. Nao houve como de fato tirar a turma dos limites do CAp, pois exigiria combinagéo
prévia com direcdo da escola, corpo docente, pais e responsaveis e disponibilidade de horarios
que, no fim, ndo se cumpriu®’. No entanto, propus que os estudantes pudessem transitar ao
maximo pelas areas comuns — patio, sagudo, biblioteca — e conectarem-se com suas
individualidades nas reflexdes propostas a fim de exercerem autonomia e terem contato com
novos estimulos para expressao.

Ao falar sobre sua experiéncia enquanto professora, bell hooks diagnostica que

A maioria dos estudantes resiste ao processo do pensamento critico; ficam mais a
vontade com o aprendizado que lhes permite permanecer passivos. O pensamento
critico exige que todos os participantes do processo em sala de aula estejam engajados.
[...] Quando ensino estudantes a serem pensadores criticos, espero compartilhar,
servindo de exemplo, o prazer de trabalhar com ideias e o prazer do pensamento como
acéo (hooks, 2020, p.35)

Desta forma, a autora defende uma “abertura radical” (p.35) da mente para o
pensamento critico, deixando-se conduzir pelas possibilidades que emergem da imaginacéo. E,
de forma semelhante, Freire (2020) defende o estimulo a pergunta como modo de fomentar a
prépria exposicdo explicativa do educador. O aprendizado reside, justamente, em transformar

a percepcao, o elemento sensorial, a curiosidade espontanea, em conhecimento auténtico.

A construgdo ou a producdo do conhecimento do objeto implica o exercicio da
curiosidade, sua capacidade critica de “tomar distdncia’ do objeto, de observa-lo, de
delimita-lo, de cindi-lo, de “cercar” o objeto ou fazer sua aproximacao metddica, sua
capacidade de comparar, de perguntar (FREIRE, 2020, p.83, grifos do autor)

A mediacdo tecnoldgica esteve presente ao longo do semestre em sala de aula: deu-se
principalmente do auxilio dos mecanismos de busca na Internet para aprofundamento das
informacdes trazidas em aula — buscas estas realizadas pelos proprios estudantes, que foram
desenvolvendo o habito da checagem de informacg6es em seus préprios dispositivos a fim de
trazerem mais elementos para os debates. A mediacédo tecnoldgica também pode ser observada
atraves dos registros em imagem e som do que era observado no ambiente da escola. Por fim,
ficou evidente no processo de gravacdo em audio da vinheta informativa e do programa final,

trabalho que detalharemos mais adiante.

5" Havia proposto a escola, inicialmente, duas atividades externas: uma caminhada para reconhecimento da fauna
e da flora predominantes no Morro Santana e uma visita a Faculdade de Biblioteconomia e Comunicagao da
UFRGS para a gravacéo do projeto final da disciplina no esttdio de radio da unidade.
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Assumir a mediacdo tecnoldgica na Educacdo pressupBe estimular a autonomia dos
estudantes para definirem as estratégias referentes a canais e modelos de comunicagcdo mais
adequados para buscarem e para produzirem contetdo. Este processo de diagndstico e definigcdo
dos objetivos do trabalho com a comunicacdo envolve ver a escola “de cima”, ou seja, com
distanciamento em primeiro momento para aproximagao critica na sequéncia. A percep¢do do
todo levou a questionamentos importantes sobre o territorio com o qual sentem pertencimento
e motivou, por exemplo, a consulta ao Atlas Ambiental de Porto Alegre tanto através de
exemplar solicitado na biblioteca da escola e como por meio da versao digitalizada e disponivel
no portal da UFRGS.

6.5 Gestdo da Comunicacédo nos Espacos Educativos

Com a presenca na escola restrita @ mediacdo de um Unico professor e a um horério
especifico que me foi cedido naquele semestre, ndo foi possivel que eu me incorporasse a outras
iniciativas do corpo docente — isto talvez demandasse uma atuacdo mais ostensiva no ambiente
escolar. No entanto, com a ementa proposta, busquei alinhar a disciplina com o direcionamento
do Departamento de Comunicacéo e da Area de Lingua Portuguesa e Literatura, instancias que
acolheram a proposta.

Além disso, o educador responsavel por acompanhar e mediar tais projetos com
grupos de alunos deve ser ele proprio um gestor da comunicacdo nesses espagos, de
maneira a ser capaz de atuar no fortalecimento das relagdes interpessoais entre seus
alunos, para a construcdo de novos saberes, por meio da implementacdo de praticas
pedagdgico-comunicacionais, que fagcam uso de uma ou mais tecnologias da
comunicagdo. (MELLO, 2016, p.82)

De acordo com Dantas, Soares e Santos (2020), a Gestdo da Comunicagao nos espagos
educativos na perspectiva da pedagogia ambiental prevé o planejamento das acdes de acordo
com o Projeto Politico Pedagdgico para que iniciativas ndo sejam isoladas, participacéo
assegurada da comunidade escolar nos processos decisérios e avaliativos, acoes
educomunicativas processuais que valorizem o didlogo e a diversidade de saberes.

Kaplun (1998, p.54) ressalta que o processo participativo se caracteriza por demandas
gue emergem da comunidade, mas cabe ao educador-comunicador atentar para 0 universo
Iéxico compartilhado entre os emissores-receptores e seus destinatarios, e orientad-los no

processo de formulacdo pedagogica da mensagem. “Dar énfase ao didlogo, ao intercimbio, a
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interacéo de participantes, ndo significa prescindir da informagdo. Nem equivale a afirmar que
tudo, absolutamente tudo, seja consequéncia do autodescobrimento do grupo” (tradugdo
nossa)®e.

Consideramos que essa abordagem dialoga com os principios do Bem Viver, que
defende o0 “autocentramento” (ACOSTA, 2016, p.166), ou seja, o fortalecimento de espacos de
poder gestados localmente, com base em valores como cooperagéo e reciprocidade, de forma
que todos os sujeitos partilhem das mesmas possibilidades de escolha. Ao transpormos esta
proposta para a experiéncia em um universo ainda mais especifico no interior da organizacéao
institucional da escola, entendemos que, embora o impacto da experiéncia se resumaa um grupo
reduzido, € possivel incentivar a autonomia através “expansio das potencialidades individuais
e coletivas” (ACOSTA, 2016, p.201) na medida em que todos os participantes entendem aquele
contexto como um espaco de encontro intercultural.

O ambiente escolar evidencia o paradoxo entre o pertencimento territorial como
marcador de identidade, conforme previsto por Segato (2006), e a formacdo identitaria e
cultural a partir de habitos de consumo, tal como exposto por Martin-Barbero (1996), a partir
da desvinculacdo em relacdo ao espago e tempo presentes. A percepcao dos estudantes sobre a
realidade em que estdo inseridos perpassa uma condi¢do de mobilidade, de itinerancia, que é
prépria a sociedade midiatizada, com abundéncia de informacGes disponiveis. Neste caso, ha a
ilusdo de que é possivel escapar pela virtualidade concedida por um dispositivo. Porém, o que
estd em jogo é compreender que uma dada formatacédo hierarquica e espacial ndo € permanente,
na mesma medida em que conflitos continuam latentes. Cabe ao educador propor um retorno
ao ambiente de convivio e um (re)conhecimento deste enquanto territdrio sujeito a
reconfiguracGes através de praticas fundamentadas no dialogo e no aprendizado mutuo.

Neste sentido, 0 CAp-UFRGS evidencia as raizes da Escola Nova em seu modus
operandi. O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (AZEVEDO et al., 1984) destaca a
escola secundaria como ponto nevrélgico da reforma social a partir da educacdo. O documento
defende uma cultura geral comum para os jovens nesta fase, proporcionando a eles ambiente
propicio para explorarem seus gostos e aptiddes. Neste sentido, a prépria possibilidade de

autonomia dos estudantes de Ensino Médio do CAp-UFRGS na escolha dos componentes

%8 No original: “Poner el énfasis en el didlogo, en el intercambio, en la interaccion de los participantes, no
significa prescindir de la informacion. Ni equivale a afirmar que todo, absolutamente todo, ha de salir del
autodescubrimiento del grupo”.
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curriculares e a abertura de espaco para colaboragdes externas ecoa esta preocupagdo com a

descentralizagdo institucional.

6.6 Reflexdo Epistemologica sobre a inter-relacdo Comunicacdo/Educacao

Esta area de intervencao da Educomunicacao esta alinhada com o objetivo da tese. Tratei
da reflexdo sobre o papel do Jornalismo Ambiental enquanto catalisador de transformacdes
estruturais da sociedade a partir da funcdo pedagogica, que foi posta em evidéncia pela
adaptacédo ao contexto da educacdo formal.

O estimulo ao pensamento critico permeia a proposta da inter-relacdo
Comunicacdo/Educacdo. hooks (2020, p.33) afirma que “[...] o pensamento critico envolve
primeiro descobrir o ‘quem, o ‘0 qué’, o ‘quando’, o ‘onde’ ¢ 0 ‘como’ das coisas -descobrir
respostas para as infindaveis perguntas da crianga curiosa — e entdo utilizar o conhecimento de
modo a sermos capazes de determinar o que ¢ mais importante”. Desta forma, percebemos
especial semelhanca entre o exercicio do pensamento critico em sala de aula, nos termos
apresentados por hooks, e a experiéncia de investigacdo jornalistica.

Na aula sobre leitura critica de midia, por exemplo,

a atividade de inicio — escrever nos post-its as midias que usam para se informar e se
divertir — teve alguma repercussdo. Quando perguntei o que percebiam de relacéo
entre os resultados, mencionaram a recorréncia de alguns itens — Youtube, Twitter,
Google, Instagram — mas eu mesma precisei apontar 0 que para mim parecia ser o
dado mais importante, de que a maioria das informagcdes se repetia nas duas colunas.
[Transcri¢do do diario de campo, 25 de setembro de 2019]

Essa aula, especificamente, foi afetada por fatores externos: ndo haviamos nos
encontrado na semana anterior, o que nos levou a perder a continuidade dos temas trabalhados
no ultimo encontro; e, naquele dia, os estudantes do segundo ano alegaram que precisavam ser
liberados para assistirem a uma palestra no auditorio. Como eu ndo havia sido informada sobre
quaisquer outras atividades que se sobrepusessem ao horario da aula, disse que infelizmente
ndo poderia dispensa-los da aula. No entanto, creio que dispensei muito tempo a
contextualizacdo do exercicio da comunicacdo social, com diferenciacdo entre Jornalismo,
Publicidade e Propaganda e Rela¢Ges Publicas, por exemplo, e da organizagdo das midias no

Brasil, ao passo que os estudantes se interessavam mais em pensar 0s processos de interacao
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presentes em seu cotidiano. Isto por conta do relevante habito de consumo de contetdo desses
jovens em plataformas digitais, informacao trazida por eles prdprios no inicio da aula.

Em seguida, apresentei um quadro sintese dos principais géneros midiaticos a fim de
diferir as informac@es sobre assuntos em comum a partir de seus objetivos — informar, vender

uma ideia, vender um produto, entreter...

Apresentei exemplos de varios contetdos do portal G1 sobre agrotdxicos e
agronegocio — reportagem escrita, reportagem em video, conteidos patrocinados da
campanha institucional Agro é Pop, contetdo publicitario... — a intencdo era mostrar
que, assim como na mesma plataforma a gente pode se informar e divertir, mesmo
uma midia jornalistica pode abarcar também diversas linguagens dentro dela, e por
isso a importancia de saber distinguir a intencionalidade daquela mensagem. Quando
fui explicar o que caracterizava midia sonora, audiovisual, digital e impressa, acho
que eles j& ndo aguentavam mais, entdo, passei direto para o dltimo slide — um
quadrinho mostrando como funcionava a publicidade direcionada, no que deu para
falar um pouco mais sobre como as gigantes da internet lucram com nossos dados.
Queria que desse para aprofundar mais neste ponto, mas do que falar sobre as midias
tradicionais, pois foi ai que conseguimos ter novamente um ponto de encontro.
[Transcricdo do diario de campo, 25 de setembro de 2019]

Na aula seguinte, mais especifica sobre jornalismo, tratei de simplificar o conteudo.
Trata-se de uma proposta que corresponde a pedagogia da noticia, segundo a denominacao de
Oselame (2020). Inclui explicacdo sobre elementos e valores do jornalismo. Organizei-os e
adaptei-os a partir dos elementos do jornalismo previstos por Kovach e Rosenstiel (2013):
interesse publico, monitoramento (dos poderes), independéncia, transparéncia, verificacao,

lealdade (com o publico) e cidadania.

Comecei pelo “esqueleto” da informagao jornalistica: as seis perguntas respondidas
no lide — o que, quem, onde, como, por qué. Falei que, apesar da organizacao cléssica
do contelido ser a piramide invertida, ja existe a ideia da ampulheta, na qual os
detalhes e contextualizagBes sdo tdo importantes quanto o lide. Em seguida, fizemos
juntos o exercicio de buscar as respostas para as seis perguntas através da leitura de
uma reportagem do G1 sobre a contaminacédo do litoral do Nordeste por manchas de
6leo. Peguei esta ideia de exercicio do projeto da BBC Brasil para educacdo midiatica
e adaptei para falarmos de um assunto atual. Comecei a sentir que gostam de
atividades assim: a participagdo deles é essencial, mas eles ndo sdo obrigados a se
manifestarem. Vao se manifestando na medida em que um colega fala alguma coisa,
ou quando eu provoco com alguma pergunta. A palavra ndo esta especificamente com
ninguém. E entdo todos se sentem seguros para falar. [Transcri¢do do diario de campo,
9 de outubro de 2019]

Com isso, aos poucos, 0s proprios estudantes foram trazendo exemplos do que viam em
seu acesso cotidiano aos meios sobre os desdobramentos de informacgdes j& discutidas no

semestre, como as queimadas na AmazOnia, e a conexdo destas com acontecimentos mais
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recentes, como o derramamento de dleo que contaminou milhares de quilémetros do litoral do
Nordeste brasileiro. Um aluno questionou se era possivel o jornalista ser imparcial, e expliquei

que nao:

Expliquei que em geral o ou a jornalista tentaria seguir critérios de objetividade, de
acordo com o que falam Kovach e Rosestiel, mas que a imparcialidade ou neutralidade
sdo humanamente impossiveis. Falei um pouco sobre as pressdes para ficar dentro da
posicdo editorial dos empregadores, que muitas vezes culmina em autocensura. E que,
dentro da ideia de transparéncia, seria interessante se os veiculos tivessem a politica
de se posicionarem abertamente sobre suas preferéncias e orientagfes politicas e
ideoldgicas. [Transcricdo do diario de campo, 16 de outubro de 2019]

Apds a experiéncia de autoria, com a realizacdo da vinheta de conscientizacdo
ambiental, os estudantes ficaram mais receptivos a ideia de ter uma experiéncia diferente ainda
no mesmo semestre: a de fazer jornalismo. O interesse nas especificidades da teoria e da pratica
do jornalismo ficaram mais evidentes nesta aula especifica sobre o campo jornalistico, com

exercicios coletivos que contaram com intensa participacdo de todos os educandos presentes.

Selecionei trés videos para questiona-los se eram ou ndo jornalismo. O primeiro, da
BBC Brasil, mostrava o trabalho de brigadistas voluntarios que lutam contra incéndios
na Amazonia. Apesar de ser um conteudo veridico e relevante, ndo trazia muito
contexto. Era um video curto, que poderia ser excerto de um outro material mais longo
e detalhado, conforme as meninas bem observaram. Sem os dados sobre o
desmatamento, por exemplo, contando apenas com depoimentos dos brigadistas e
cenas de sua atuacdo, ndo necessariamente poderiamos chamar este contelido de
jornalistico. Foi a conclusdo da turma.

O video seguinte foi uma “reportagem” do programa Primeiro Impacto, do SBT, sobre
um caixao que foi encontrado no meio da rua. De cara, os alunos ja refutaram qualquer
carater jornalistico no programa e no conteudo em questdo. “E humoristico”, falou
[nome suprimido]. “E aquele tipo de coisa que s6 o tio do pavé vai achar engragado”,
disse [nome suprimido]. Em suma, identificaram ndo ver nenhuma informacéo
potencialmente relevante naquele acontecimento, que nem apurado foi.

Por fim, o video da esquete do Jornal Sensacionalista que mostra uma mée que foi
para a cadeia de proposito para ter mais tempo sozinha. Apesar da marca d’agua de
“humor” no canto da tela, o contetido deu um nd na cabega deles, e perguntaram
imediatamente se aquilo era verdade ou mentira. Respondi que a piada era boa
justamente porque emulava exatamente a linguagem e a estrutura do telejornal, além
de o tema em si ser bastante plausivel no contexto de uma ainda exploracao da forca
de trabalho feminina ndo remunerada. [Transcrigdo do diario de campo, 16 de outubro
de 2019]

Considero que todo esse processo de conscientizacdo através do horizonte
educomunicativo tenha contribuido para pavimentar o caminho em direcdo a tematica
especifica do semestre, relacionada & Educomunicacdo Sociambiental. Apesar de termos tido
apenas quatro das oito aulas previstas para a segunda metade do semestre, em que focariamos

nossas atencdes no processo de producdo jornalistica, foi possivel mergulhar um pouco na
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reflexdo sobre as especificidades do ambiente local, reconhecendo as implica¢des ecoldgicas e
sociais do territorio de que o CAp-UFRGS faz parte.

6.7 Educomunicacao Socioambiental

Apesar de ficar evidente com o0 processo de realiza¢do dos produtos de comunicacao, a
Educomunicacdo Socioambiental permeou todos os trabalhos empreendidos ao longo do
semestre.

A Educomunicacdo Socioambiental contribui para que os educandos percebam a
indissociabilidade entre a comunidade local e o contexto de totalidade, aspecto para o qual
alerta Freire (2019b).

Quanto mais se pulverize a totalidade de uma area em ‘comunidades locais’, nos
trabalhos de ‘desenvolvimento de comunidade’, sem que estas comunidades sejam
estudadas como totalidades em si, que sdo parcialidades de outra totalidade (area,
regido, etc.) que, por sua vez, é parcialidade de uma totalidade maior (o pais, como
parcialidade da totalidade continental), tanto mais se intensifica a alienagdo. [...] O
desenvolvimento da comunidade local ndo se pode dar a ndo ser dentro do contexto
total de que faz parte, em interacdo com outras parcialidades, o que implica a
consciéncia da unidade na diversificacdo, da organizacdo que canalize as forgas
dispersas e a consciéncia clara da necessidade de transformacdo da realidade
(FREIRE, 2019b, p.191)

Frizzo e Carvalho (2018, p.312) mencionam o potencial de “ambientalizagdo do
curriculo na Educacao Bésica” a partir da proximidade com areas de conservacdo, como € o
caso do CAp. Como apontam as autoras, a ambientalizacdo esta relacionada ao fomento de uma
cultura ambiental, coletivamente partilhada, a partir da sensibilizacdo dos sujeitos através dos
processos educativos. Neste sentido,

[...] as unidades de conservacdo, além de preservarem o0s ecossistemas, ao serem
reconhecidas como tal passam a integrar um conjunto de politicas de educacéo
ambiental e de conservacdo da natureza que de algum modo pode influenciar o
contexto pedagdgico dessas instituicdes. (FRIZZO; CARVALHO, 2018, p.312)

No entanto, a dificuldade de acesso a Refugio de Vida Silvestre Morro Santana,
conforme também relatado por Frizzo e Carvalho (2008), traduz-se em um sentimento de
“exilio” partilhado pelos estudantes: embora vizinhos da unidade de conservacdo, estdo
isolados dela no prédio da escola. Tanto que, no exercicio de diagnostico dos pontos positivos

e negativos identificados na escola, os alunos ressaltaram a necessidade de melhor
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aproveitamento das areas verdes. Também observaram que a estrutura do prédio do CAp-
UFRGS ndo é pensada para aproveitar o frescor da brisa que vem da area arborizada e a
iluminacdo natural.

Apesar de levar em consideracao que a ambientalizacéo do curriculo deve ser principio
do planejamento pedagogico da escola (FR1ZZO; CARVALHO, 2018), orientei o planejamento
das aulas do semestre com o intuito de evidenciar a complexidade entre os elementos que
compdem o ambiente conforme a percepc¢ao dos estudantes. Frizzo e Carvalho (2018) utilizam
0 exemplo da reciclagem para destacar a importancia do envolvimento critico dos estudantes
nas campanhas de conscientizacdo ecoldgica empreendidas no ambiente escolar. Para além da
reproducdo de um comportamento, a atitude ecoldgica deve ser um habito permeado por

reflexdo, conforme lembra Carvalho (2008).

A crenca na utopia da reciclagem é uma perspectiva amplamente difundida, e a escola
ndo foge a regra. Quando tratamos a reciclagem como a tecnologia mitigadora dos
danos causados pela producgdo de residuos sélidos e, a0 mesmo tempo, repassamos
adiante parte das tarefas - j& que separamos 0s residuos e esperamos que o Estado dé
continuidade ao processo - ndo estamos observando o processo como um todo, mas
apenas de forma segmentada. (FR1ZZO; CARVALHO, 2018, p.316)

Abordar o desafio ambiental, a partir de Porto-Gongalves, tem a ver com evidenciar o
desenvolvimento das relagdes sociais e de poder através do controle estratégico do que
entendemos por recursos naturais. “O desafio ambiental coloca-nos diante da necessidade de
forjar novas teorias que tomem como base a riqueza e ndo a escassez. Enfim, exige que se va
para além do capitalismo” (2012, p. 289).

Falar sobre a Amazodnia, tal como fizemos no inicio do semestre, exige evidenciar a
modalidade de exploracdo das florestas relacionadas com o que Vandana Shiva denomina
“silvicultura cientifica” (2003, p.32), que conduz a derradeira destruicdo dos ecossistemas por
meio da uniformidade fragmentada. Tal processo “primeiro reduziu o valor da diversidade da
vida das florestas ao valor de umas poucas espécies que tém valor comercial e depois reduziu
0 valor dessas espécies ao valor de seu produto morto — a madeira” (Ibid.).

E falar sobre Amazo6nia também exige do educador apontar horizontes de superacéo
desses conflitos. De acordo com a perspectiva do Bem Viver, é necessario desvelar a acdo do
mercado enquanto mecanismo de dominacdo e de reproducdo de desigualdades e ressaltar o
desafio de fomento a uma nova economia com duplo objetivo: “solidariedade” e
“sustentabilidade” (ACOSTA, 2016, p.165).
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Certamente, os principios basicos de reciprocidade, redistribuicdo e solidariedade
exigem ser construidos em todos os espacos possiveis da vida em comunidade,
comecando pelos lares e escolas, além de diversas outras instancias da vida dos seres
humanos. Ndo podem ser confundidos com caridade em meio a um ambiente de
crescente iniquidade. (ACOSTA, 2016, p.192)

Segundo Acosta (2016), defende que a proposta de interculturalidade do Bem Viver
deve ser aplicada a todo o sistema educativo. Com a revalorizagdo de identidades culturais, ha
possibilidade de complementaridade entre experiéncias e, desta forma, garantia de mais
representatividade e participacdo nos projetos coletivos. Afinal, a perspectiva tem a seguinte

pergunta motivadora:

sera possivel que, a partir da atual crise do capitalismo, chegue-se a uma nova
organizacao civilizatdria que permita reconstruir outros tipos de Estados e renovados
espacos locais e regionais, para, entdo, construir democraticamente espacos globais
democraticos, enfim, outros mapas territoriais e conceituais? (p.40)

Ainda que a experiéncia de leitura dos textos de Krenak e Lutzenberger tenha parecido
destoar do trabalho coletivo que os estudantes manifestavam associar a disciplina, tratou-se de
um ingrediente importante para as discussfes sobre problemas ambientais permanentes no
contexto do capitalismo, além de solugdes possiveis e acessiveis. Desta forma, acessamos a
Educomunicagdo Socioambiental a partir da persisténcia e no aprofundamento da temaética ao
longo do semestre. A aula de 23 de outubro, por exemplo, foi voltada apenas para o estudo
sobre as caracteristicas da regido que abriga 0 CAp-UFRGS através da consulta ao Atlas

Ambiental de Porto Alegre.

Propus uma reunido de pauta com base no diagnoéstico feito no segundo dia de aula
sobre o ambiente da escola para tentarmos afunilar o tema de nosso interesse para
trabalharmos até o fim do semestre. Apds retomar os pontos positivos e negativos
levantados, questionei se tinham alguma indicacdo de onde procurar mais informagdes
sobre o0s assuntos. Diante das poucas reagdes, propus uma pesquisa rapida ao Atlas
Ambiental na Biblioteca. Também abri a versdo digital no computador enquanto eles
se deslocavam a biblioteca. [Transcri¢ao do diario de campo, 23 de outubro de 2019]

Mas o importante seria se fosse um projeto que envolvesse toda a escola, para que 0s
estudantes envolvidos tivessem nocao da complexidade do todo. Durante o exercicio de analise
das informacGes do Atlas Ambiental de Porto Alegre, duas estudantes do primeiro ano

lembraram que, no Ensino Fundamental, realizaram um trabalho de identificacdo das plantas
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do campus no Projeto Amora®®. Ressaltaram, frisando a sensagio de nostalgia apontada na
atividade de diagndstico do ambiente da escola, realizada no inicio do semestre, que a

professora responsavel pela proposta ndo estava mais na escola.

Para comecar, a surpresa foi ndo saberem exatamente onde procurar o Campus do
Vale nos mapas. “Entéo aqui é Morro Santana?” “Sim, o mesmo da pedreira que a
gente vé na Protasio Alves”. A vegetacdo foi o fator mais desatacado, assim como a
fauna local, diferente do resto da cidade. Também o fato de estarmos na bacia do
Diltvio, o mesmo que vira “esgoto a céu aberto”. O comentario sobre a area do
campus ser uma area de preservagdo gerou curiosidade. “Entdo deve ser diferente se
alguém quiser tirar uma arvore daqui, deve ter uma autorizacdo especial. Como sera
que funciona?” [Transcri¢do do diario de campo, 23 de outubro de 2019]

Na aula seguinte, realizamos um exercicio de recepc¢do a partir do curta-metragem de
animacdo Man, de Steve Cutts (2012). Muitos ja haviam assistido ao video, disponivel para
acesso na Internet por licenca Creative Commons, em ocasides anteriores, mas quando instados
a refletir sobre a relagdo da obra com o que vinha sendo abordado nas aulas, os educandos
destacaram as relagdes de dominacdo do “homem” sobre o “ambiente natural”. OS comentarios

dos estudantes também remetem a questfes como neoextrativismo e racismo ambiental.

O video retrata o0 que esta acontecendo com o planeta e ninguém percebe, e quando
percebem fazem descaso, 0 homem esta acabando com todos os recursos naturais por
préprio lucro, porque para sobrevivermos ndo precisamos retirar o que retiramos da
Terra diariamente. [Estudante 1 em 30 de outubro de 2019]

E um video muito impactante. Apesar de ter visto mais ou menos umas 3 vezes eu
ainda acho um video que causa um efeito de reflexdo, porque ele € um retrato da nossa
sociedade capitalista e extrativista que mata animais e destroi florestas para enriquecer
seus bolsos. Ele traz também uma reflexdo de como vai ficar o mundo se ndo
tomarmos nenhuma atitude em relacdo ao meio-ambiente. [Estudante 2 em 30 de
outubro de 2019]

O video consegue transmitir exatamente o que deseja, fazer o publico ficar chocado
com tais atos do personagem, porém acho que sdo poucas as pessoas que percebem
que 0 que se passa no video é a realidade, a nossa realidade, e é por isso que 0 nosso
mundo esta desta forma. [Estudante 3 em 30 de outubro de 2019]

Neste video podemos claramente ver como o humano influencia de forma tragica e
morbida causando (pelo menos para mim) um desconforto muito grande, ao imaginar
que fazemos parte disso. Me senti bem triste mas acredito que em um longo futuro
isso talvez melhore. [Estudante 4 em 30 de outubro de 2019]

%9 Projeto interdisciplinar de Educagdo Ambiental realizado junto a estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental do CAp-UFRGS. Em: FRIZZO, Tais et al. Oficinas interdisciplinares: uma proposta para a
construcdo de valores e conhecimentos sobre o Morro Santana, Porto Alegre, RS. Cadernos do Aplicacéo,
Porto Alegre, v. 25, n. 2, p. 15-32, jul./dez. 2012 Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/CadernosdoAplicacao/article/view/34672/52945. Acesso em: 24 jul. 2020.
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No pé da pagina, a Estudante 4 desenhou também um grupo de arvores com coragdes
talhados no tronco.

Ja a Estudante 5 apresentou um esquema desenhado no estilo fluxograma, iniciando com
a palavra “homem”, de onde parte uma flecha que aponta para baixo, em direcdo a palavra
“’branco’” e, logo abaixo, as observacdes ‘“’estd acima’, ‘¢ o que ser dominante” e
“individualista” — esta ultima sublinhada. Outra flecha que parte da palavra “homem” leva a
observagdo: “no video, sempre buscou destruir e dominar tudo o que podia”. Asteriscos
espalhados pelo papel destacam as seguintes observagdes: “Dominio, poder”, “Lucros,
dinheiro”, “ndo viu importancia no ambiente natural”, “usou dos recursos naturais até ndo restar

mais nada, a ndo ser ele e todo o lixo produzido — sem utilidade p/ele”

Por fim, o Estudante 6 escreveu pelo celular e enviou por e-mail:

O video traz questdes bem antigas que ndo mudaram muito com o decorrer do século;
O ser humano e sua relagdo com o ambiente. NGs, seres humanos, ndo temos uma
cor radiante, ndo somos velozes, nem fortes e nem possuimos algum veneno mortal,
mas ainda sim nds achamos superior ao resto do reino animal. A Unica vantagem que
temos é que 0 nosso cérebro é muito mais desenvolvido que os dos animais, e gracas
a isso nos damos o direito de explorar e dominar o meio-ambiente sem limite algum.
Noés ditamos as regras de como utilizar o meio-ambiente e achamos isso totalmente
normal, pois ndo ligamos pros animais e nem pro meio-ambiente, pois estamos
confortaveis com a situac&o, e pra que mudar? Por acaso voceé ja viu politico reclamar
do aumento de salario votado por eles mesmo? [Estudante 6 em 30 de outubro de
2019]

Apds esta aula de autoavaliacdo, tivemos somente dois encontros até o final do semestre,
e nos vimos na iminéncia de acelerar os trabalhos para que fosse possivel produzir o programa
jornalistico sobre o0 ambiente da escola de acordo com os preceitos do Jornalismo Ambiental.

A escolha do grupo por produzir em audio deveu-se a agilidade que conferia ao trabalho,
pois as gravacOes poderiam ser realizadas atraves do celular em qualquer ambiente e facilmente
editadas posteriormente.

Os educandos decidiram dividir-se em dois grupos — o do 1° ano e o do 2° ano — para
formularem perguntas e decidirem os entrevistados que iriam falar sobre como a escola mudou
ao longo dos anos e sobre como é o funcionamento da escola com relagdo ao ambiente natural.
O roteiro das entrevistas foi definido pelos proprios estudantes, que as realizaram durante o
horéario da aula com funcionarios que ndo estavam em sala de aula e, portanto, disponiveis para

conversar nagquele momento.
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No quadro a seguir, vemos a transcricdo do programa finalizado no altimo dia de aula

(27 de novembro de 2019), cuja producéo e realizacdo representou a maior parte do conceito

atribuido aos estudantes no semestre. E interessante observar que os entrevistados trazem outras

percepcOes de ambiente que ndo haviam sido mencionadas pelos estudantes em sala de aula.

Trata-se, em realidade, de uma experiéncia bastante distinta da producdo de vinhetas, cujo

roteiro havia sido baseado na sintese dos diagndsticos sobre problemas e solucdes atraves do

olhar de cada grupo. No exercicio jornalistico, os educandos mostram-se interessados em

expandir as visdes de mundo ja partilhadas pela turma na medida em que acolhem as percepcdes

e saberes de outros interlocutores.

Quadro 3 — Transcricdo do programa jornalistico

Vinheta

Locucéo:

[...] Fazemos parte da disciplina eletiva de Jornalismo Ambiental, orientada pela
professora Débora Gallas. Nés estamos apresentando uma entrevista com dois
funcionarios do Colégio de Aplicacao que enfatizam a reflexdo sobre o ambiente

escolar. [...]

Entrevista 1

[Apresentagéo da entrevistada]

[Pergunta] H& quando tempo vocé tem contato com o CAp?

[Resposta] Eu trabalho aqui ha onze anos.

[Pergunta] E quais sdo suas impressdes sobre 0 ambiente daqui?

[Resposta] Otimas! Olha onde a gente t&, né. Todo esse verde, toda essa natureza...
Eu adoro trabalhar aqui.

[Pergunta] Quais os aspectos positivos e negativos do ambiente para ti?
[Resposta] Negativo é a distancia. Pra mim, porque a minha casa é bem longe.
Falando sobre poluicdo, gasto bastante combustivel pra chegar até aqui. Vir de
onibus ndo € valido pra mim, eu gasto mais do que vindo de carro. Positivo é a
natureza. Os quero-queros... E maravilhoso, a gente olha a janela e enxerga todo
esse verde. E muito melhor se deslocar pra trabalhar aqui do que trabalhar no
centro [da cidade] vendo s6 aquela selva de pedra.

[Pergunta] Como vocé acha que deveria funcionar a preservagdo da vegetagédo

daqui?
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[Resposta] Eu néo tenho ideia sobre qual seria a melhor maneira, mas eu ja vejo
0 pessoal plantando. Porque esse pedaco aqui atras, onde vocés estdo vendo essas
arvorezinhas, isso ai € um aterro. N&o existia. Entdo eles plantam uma graminha,
uma arvorezinha, isso vai se desenvolvendo, entende? E claro, o que eles ja fazem,
que é preservar aquela area ali de mata nativa. Tem bugio, tem lagarto. Tem um
outro animal, uma ave preta com um bico laranja comprido, vocés j& viram? Tem
cachorro abandonado, gato, esses dias tinha um gamba... Pra mim, como gosto
muito de animais, a melhor parte da preservacdo da mata é cuidar da parte viva,
0S animais e a vegetacao.

[Finaliza] Muito obrigada pela entrevista!

Entrevista 2

[Roda vinheta] [Apresentacdo do entrevistado]

[Pergunta] H& quando tempo vocé tem contato com o CAp?

[Resposta] Eu estou aqui desde 2011 como professor efetivo

[Pergunta] E quais sdo suas impressdes sobre o ambiente daqui?

[Resposta] Dentro da questdo humana, eu acho um ambiente muito liberal e muito
respeitoso porque ele considera todos os tipos de credo, de gosto das pessoas, nao
toma nenhum tipo de partido por A, B, C, D... E um ambiente muito pacifico
também, e acho que os alunos tém o direito de se expressar bastante na area de
artes, de linguagens... Sobre ambiente em termos de natureza, eu acho que 0s
alunos e professores tém uma op¢do muito boa aqui porque a gente esta afastado
da cidade, entdo a gente ndo ta em contato tanto assim com a polui¢do atmosférica
que existe. E é um ambiente com muitas arvores, onde os alunos podem ficar
conversando, tem um 6timo campo de futebol, tem muitos passaros, muitos
animais silvestres, e em termos de outros colégios de Porto Alegre, eu acho que
esse € um grande diferencial, ter uma area vegetal dessas muito grande para 0s
alunos fazerem o que quiserem.

[Pergunta] Como vocé acha que deveria funcionar a preservacao, o que os alunos
deveriam fazer?

[Resposta] Acho que parte muito dos alunos de tentarem ser um pouco mais
conscientes em separar o lixo. Ja teve eletiva aqui na escola de tentar explicar para
os alunos qual era o cesto para colocar lixo seco, qual era o cesto para colocar lixo

organico. Eu vejo que de maneira geral falta uma conscientizacdo dos alunos de
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maneira geral. Nas salas de aula falta conscientizar o pessoal de que, se vocé risca
uma mesa, ela vai futuramente ser retirada e dai ndo vai ter dinheiro pra outra
mesa... Isso também prejudica o ambiental na questdo visual. E com toda essa
situacdo do governo cada vez mais diminuir os custos pra sociedade escolar, acho
que os alunos tém que comegar a se ligar que é um prejuizo visual e para 0 melhor
atendimento dos prdprios alunos.

[Finaliza] Muito obrigada pela entrevistal

Vinheta Créditos

Havia planejado a realizacdo de mais entrevistas e a edicdo do material de forma
conjunta com os estudantes ao longo das duas aulas que ainda nos restavam, ao que eles mesmos
me informam que aquele encontro do dia 27 de novembro seria, na verdade, o nosso ultimo.
Por isso, realizamos uma breve edi¢éo das duas entrevistas que haviam conseguido realizar na
aula anterior para que 0 semestre ndo encerrasse sem que tivéssemos um produto jornalistico
encaminhado, visto que este era um dos nossos objetivos pelo fato de permitir a experiéncia de
elaborar um conteldo com inspiracdo no Jornalismo Ambiental.

Considero que o fato de ndo ter sido comunicada com antecedéncia sobre o
cancelamento da maior parte das oito aulas previstas e ndo realizadas impactou diretamente a
experiéncia de continuidade prevista no programa da disciplina. No entanto, os estudantes
mostraram-se satisfeitos com as producdes realizadas ao longo do semestre, para as quais se
prontificavam, cada vez mais, a buscar referéncias externas.

A seguir, relato alguns pontos de reflexdo sobre a experiéncia que estiveram latentes ao

longo do semestre para além das categorias mobilizadas neste capitulo.
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7 DA ACAO A REFLEXAO: PARA NOVOS MERGULHOS

Se na praxis sintetizada por Freire é facil compreender o caminho da reflexao a acéo,
pois corresponde a transicdo do tedrico ao empirico que trazemos nas pesquisas cientificas,
verificar o retorno a reflexdo a partir da acdo pode ndo ser tdo intuitivo no contexto de um
trabalho académico. Tal reflexdo sobre a préatica pode ocorrer na banca de defesa de tese, no
debate com os pares, na interlocucdo com pessoas leigas ou até mesmo durante a propria pratica
sobre a qual refletimos — algo que propus no capitulo anterior.

Este brevissimo capitulo prop6e enumerar alguns pontos para os quais eu ndo planejava
olhar com tanto afinco neste trabalho, mas que acabaram por me chamar a atencéo durante e
apos a pratica da pesquisa-acdo participante. Trago-os aqui descolados das categorias analiticas
propostas para esta tese, portanto, ja que ndo necessariamente correspondem aos objetivos da
tese.

A partir do de um posicionamento de respeito a identidade cultural manifestada pelo
coletivo, minha intencdo foi deixar que os educandos me dissessem quem sao a partir das visoes
de mundo manifestadas no &mbito da aula. Selecionei alguns pontos de reflexdo a partir de
frases ditas em aula pelos educandos que participaram da disciplina-pesquisa e que foram
citadas no Diario de Campo.

O objetivo ndo € aprofundar nem esgotar as discussdes aqui iniciadas; pelo contrério,
este capitulo serve para apontar a necessidade de seguir olhando esses aspectos com mais
atencdo em trabalhos futuros — considerando, sobretudo, o contexto de pandemia durante o qual
esta tese é finalizada e os desafios relacionados ao ensino remoto ou a encontros em formato
hibrido, estratégias a que se recorre diante da manutencao do distanciamento social como forma

de evitar a contaminacéo pela covid-19.

7.1 “E pra escrever o que quiser?”: o planejamento serve para ser rompido

De inicio, com as confusdes de datas e aulas perdidas ao longo do semestre, achei que
0 Unico planejamento rompido fosse o meu. No entanto, a fala de uma das educandas, que se
manifestou perplexa com a possibilidade de realizar uma atividade autbnoma de forma criativa,
me alertou para a persisténcia da rigidez curricular em alguma medida. E me levou a pensar

com mais afinco na insercdo de mais propostas de trabalho lGdicas ao longo do semestre, de
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inspiracdo a partir do proprio cotidiano, de forma a recuperar e reelaborar a experiéncia vivida
e reelaborando através do processo.

Creio que tal iniciativa condiz com a proposta de Freire para “[...] uma educacao
corajosa, curiosa, despertadora da curiosidade, mantenedora da curiosidade, por isso mesmo
uma educacdo que, tanto quanto possivel, vai preservando a menina que vocé foi, sem deixar
que a sua maturidade a mate” (20193, p.42).

Frente a abordagens pedagdgicas ainda restritas a centralidade do texto escrito, cabe-
nos, na posicao de educadores, ndo somente explorar outras linguagens e géneros textuais, como

também permitir a expressdo atraves de recursos outros, da ilustracéo a oralidade.

7.2 “Isso ¢ clickbait, ‘sora’”: “consciéncia midiatica” da geracdo Z

Na aula expositivo-dialogada em que abordamos as caracteristicas do jornalismo,
realizamos um exercicio conjunto de checagem de noticias baseado no teste disponivel no site
Humanista. Em determinado momento, uma das estudantes reagiu a uma manchete com a frase
“isso ¢é clickbait, sora®®”. Considerei uma observacio pertinente porque foi além do objetivo do
teste, que era classificar os contedos como verdadeiros ou falsos, e o conceito de clickbait de
fato correspondia a méa intencdo do titulo apresentado no exemplo.

Entre os aspectos que atrapalham a estruturacdo do jornalismo no contexto digital, estdo
“as préticas de clickbait (entendidas como o uso de manchetes enganosas para induzir os leitores
a clicarem em links falsos) destinadas a direcionar o trafego, mas que tém sido associadas a
erosdo da confianga no jornalismo profissional” (IRETON; POSETTI, 2019, p.63). Em sentido
literal, significa lancar um chamado sensacionalista ou alarmista como isca para que a pessoa
clique em um link.

A compreensao sobre 0s mecanismos de navegacao e suas eventuais armadilhas ndo sédo
exclusivas da Geracdo Z, esta que € nativa da era digital (GUERIN, 2020). No entanto,
representa um desafio adicional ao ensino durante a pandemia: se em condi¢cdes normais 0s
jovens ja recorriam as mesas midias para se informarem e entreterem, no contexto de suspensao
de aulas presenciais, em que a dependéncia do acesso a Internet se alastra para os estudos, a

tendéncia é que esses jovens estejam muito mais suscetiveis aos contetidos enganosos ou mal-

8 Corruptela de “professora”.
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intencionados. Fato é que estimular o pensamento critico tal como prop&e hooks (2020) faz-se

cada vez mais necessario para que sigam atentos as informagdes que induzem ao erro.

7.3 “Entao aqui é Morro Santana?”: sentidos sobre o ambiente local

Por fim, destaco que a interpretagdo do territdrio ao qual a escola se vincula modificou-
se ao longo do semestre. De inicio, a escola era referenciada como a estrutura predial em que
se localizavam as salas de aula. O convivio com o ambiente natural visto da janela tratava-se
de uma possibilidade restrita aos intervalos ou a projetos pontuais, de forma alheia a proposta
da Educacdo Ambiental critica (CARVALHO, 2008).

Sentir-se parte do verde que esta do lado de la da cerca ndo é um processo imediato.
Entender as especificidades de ter uma area de conservagdo na vizinhanga exige cruzamento
das visbes de mundo. Da presenca de animais silvestres a pureza do ar, estas ndo sao situaces
comuns em uma capital de estado com um milh&o e meio de habitantes.

Comum mesmo é considerar-se como integrante de um ambiente externo a cidade, sem
compreender a importancia daquele ecossistema e daqueles bens naturais para a viabilidade da
vida no centro urbano. Quando uma das alunas se surpreende ao descobrir na consulta ao Atlas
Ambiental de Porto Alegre que o Morro Santana que vé da janela do dnibus vindo de sua casa,
na Zona Norte, € 0 mesmo declive arborizado que faz divisa com a escola, na Zona Leste, ela
se percebe parte de um todo tdo complexo quanto incerto.

Os limites geograficos que delimitam o CAp-UFRGS e suas adjacéncias como a area
que deve ser de interesse primeiro da comunidade escolar ndo sdo evidentes, tampouco as
identidades culturais que permeiam aquele espaco, visto que estudantes e funcionarios se
deslocam todos os dias das mais variadas zonas da cidade. Essa heterogeneidade, no entanto, €
decisiva para a geracdo dos sentidos percebidos sobre o ambiente local. O CAp-UFRGS esta

afastado do centro da cidade, mas acolhe, a sua maneira, a sintese de Porto Alegre.
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8 OS PES RETOMAM A TERRA FIRME

De que forma a Educomunicacdo Socioambiental contribui com o Jornalismo
Ambiental? De que forma o Jornalismo Ambiental contribui com a Educomunicacédo
Socioambiental? Estamos em terreno pantanoso, de identidades culturais fluidas: ha uma
jornalista que exerce atividades de educadora, buscando evidenciar mais o processo do que o
produto, e educandos que exercem atividades similares as de jornalista enquanto coletividade
que tem a experiéncia de formular um produto. Nao ha respostas simples.

Minha hip6tese estava calcada na possibilidade reinvencdo do Jornalismo em outros
contextos. Esta afericdo comecgaria com estudos que nao se debrugam sobre a “pratica
tradicional”, cujo objeto deixa de ser um produto e torna-se 0 processo, mais amplo. A
materialidade do produto seria, entdo, apenas um dos aspectos do processo.

Refuto parcialmente esta hipotese ao constatar que a experiéncia aqui relatada, embora
baseada em elementos do jornalismo, ndo corresponde ao ethos que reline seus praticantes
enguanto uma comunidade interpretativa. No final do periodo de aula, os estudantes partilham
0 pertencimento a comunidade gerativa calcada no encontro com a outredade, encontro que
gera sintese de uma visdao de mundo especifica de quem vem de todas as partes da cidade para
conviver diariamente em uma escola separada por uma grade de uma Unidade de Conservagéo.
Porém, sua organizacdo enquanto uma equipe jornalistica esta no terreno do ludico; é transitéria
e complementar a experiéncia de aprendizagem significativa através da experimentacdo de
linguagens e recursos préprios do campo da Comunicacdo. Os estudantes nao sao jornalistas,
mas podem se apropriar de linguagens e procedimentos que o0s tornem comunicadores
comunitarios.

No entanto, isto ndo significa que os elementos e principios do Jornalismo sejam
inconciliaveis com a pratica educativa. Pelo contrario, busquei mostrar nesta tese que o
Jornalismo bebe diretamente do campo educativo quando enxergo o Jornalismo Ambiental
enguanto praxis emancipatoria.

Segundo Paulo Freire, a praxis emancipatoria depende da insercéo critica na realidade
para um movimento de libertacdo dos sujeitos em comunhdo. Ou seja, consiste em um
pensamento de carater popular, baseado na horizontalidade e na valorizagdo de todos os saberes.
Inspirada por Freire, posso dizer que ha aqui uma tentativa de langar as bases para a constituicdo
de uma Pedagogia do Jornalismo Ambiental, esta sim possivel de ser abracada em contextos

outros.
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Ao falar sobre a dialética que envolve o potencial comunicativo da Educacéo a partir da
perspectiva da Educomunicacdo e das relagGes dialdgicas, de um lafo e o potencial educativo
do Jornalismo por meio do compromisso do Jornalismo Ambiental com a mudanca de
pensamento, de outro, € possivel reivindicar a funcdo educativa e mobilizadora do Jornalismo
para orientar a vida em sociedade. A busca de dialogo com o campo da Educacdo em meio aos
fendmenos de desinformac&o é necessidade urgente, visto que os distanciamentos provocados
pela pandemia da covid-19 acentuaram a nossa incompreensdo sobre dimensdes da realidade
que se impdem de forma veloz e continua, e que exigem respostas instantaneas.

O fato de os processos realizados em sala de aula durante a experiéncia no CAp-UFRGS
ndo serem jornalisticos no sentido estrito ndo invalida a experiéncia de aproximagdo com o
Jornalismo Ambiental vivenciada pelos educandos que participaram da pesquisa. Avalio que,
apesar dos percalcos, a disciplina conseguiu reproduzir a proposta de trabalho voltada a praxis
de forma satisfatoria.

Os estudantes demonstraram compreender a armadilha da dicotomia natureza/cultura,
compreendendo o ambiente como o todo, como a condi¢do de vida humana, vida essa que é
calcada na relacdo indissociavel com os seres ndo-humanos. Também compreenderam a escola
enquanto comunidade, inclusive expandindo seu entendimento sobre a indissociabilidade
daquela area tdo remota em relacdo ao resto da cidade. Esta compreensao torna-se ainda mais
relevante na medida em que repercutem o conhecimento adquirido sobre ser o CAp-UFRGS
vizinho de uma Unidade de Conservacao.

Desta maneira, vejo fundamento em uma parcela da hipotese ao constatar que € possivel
verificar a integracdo do Jornalismo Ambiental a pratica educativa através do processo
educomunicativo. Da Educacdo para a Comunicacdo na perspectiva da Educomunicacdo a
expressao por diferentes linguagens e formatos de midia disponiveis através da aplicacdo da
Mediacdo Tecnoldgica na Educacdo, os educandos encontram suas proprias vozes enquanto
sujeitos e reconhecem uma identidade cultural que partilham enquanto estudantes de uma
mesma turma.

Com isto, avalio que é preciso aprofundar os estudos sobre a aproximagdo entre
Jornalismo, Educacdo e Meio Ambiente sob a 6tica da transdisciplinaridade. A dialogicidade
que constroi a acdo coletiva é imprescindivel para a compreensédo dos desafios de nosso tempo,
e € viavel somente quando os limites disciplinares podem ser desestabilizados.

A tese buscou empreender um diagndstico da crise civilizatoria que parte de vertentes

de diferentes origens e motivagdes, mas que séo centradas na especificidade do Sul global e
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tém como objetivo uma préxis alinhada com o reconhecimento da complexidade intrinseca ao
contexto social, politico e ecoldgico partilhado na experiéncia latino-americana. Tal praxis
também passa pela ruptura epistemoldgica com o paradigma moderno, ocidental, colonial para
o0 alinhamento a outra cosmovisao. A valorizacdo do singular encontro de culturas que ocorreu
em nosso territério — ndo sem conflito, ndo sem violéncia, ressaltemos — d& poténcia as
alternativas sistémicas.

Atento, no entanto, a um importante obstaculo relatado no diario de campo: a auséncia
de memoria do movimento ambientalista galcho, pioneiro para a preservacdo do que ainda
temos na propria cidade de Porto Alegre. Hoje discutimos os possiveis impactos da mineragdo
de carvdo a menos de 17 quildmetros do centro urbano de Porto Alegre, por conta do projeto
da Mina Guaiba. Esta luta do movimento ambientalista em pauta na atualidade poderia remeter
a historia da luta de José Lutzenberger e de outros ativistas do estado, através da AGAPAN, no
inicio dos anos 1970, frente a poluicdo causada pela industria de celulose Borregaard, localizada
na outra margem do rio Guaiba, que contaminava a 4gua e o ar da cidade de Porto Alegre.

A opcdo metodoldgica pela pesquisa-acdo participante evidencia a singularidade da
experiéncia, que € irrepetivel. Sistematiza-la a partir dos registros do processo no diario de
campo e dos produtos em fotos ou dudios e organizar o relato através de categorias analiticas
proprias das areas de intervencdo da Educomunicacdo permitiu um recorte no tempo e no
espaco que evidencia as tensdes latentes naquele grupo.

Destaco que a area de intervencdo da Gestdo da Comunicacdo nos espacos educativos
poderia ter sido mais proeminente no trabalho se houvesse a possibilidade de aprofundar a
relacdo entre meu trabalho e as atividades ja desenvolvidas no Colégio de Aplicacdo nas areas
de Comunicacdo e Meio Ambiente. No didlogo informal com professores e estudantes, soube
de projetos imaginados para o futuro ou descontinuados no passado. Gostaria de ter podido
colaborar mais efetivamente para a implementacdo de uma cultura escolar que trouxesse o
trabalho transdisciplinar para o centro do projeto politico-pedagdgico. Senti, simultaneamente,
pertencimento e isolamento no e do territorio do CAp-UFRGS. Enquanto integrante da
comunidade académica da UFRGS, minha presenca e minha proposta de trabalho foram muito
bem recebidas pela escola. Por outro lado, vi-me limitada as decisdes da instituicdo que
afetaram diretamente meu planejamento do semestre, como no caso da sequéncia de trés
semanas de aulas canceladas, o que comunicava minha condicdo de visitante.

Tendo em vista 0 horizonte pds-capitalista mobilizado pela perspectiva do Bem Viver,

avalio que a proposta de compreender a relagcdo dos jovens com a escola através da abertura
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para a subjetividade e para a incorporacdo do mundo sensorial as discussdes em sala de aula
traz algumas pistas para pensarmos em uma mudanga civilizatoria a partir da perspectiva da
infancia e da adolescéncia. Mesmo ao longo de uma experiéncia vivida antes da pandemia da
covid-19, os estudantes ja ressentiam a falta de investimento nas relagdes com o ambiente da
escola como forma de potencializar as relagdes coletivas e o proprio processo de aprendizagem
individual. Apds um ano e meio de pandemia, é possivel dizer que realmente ndo ha
normalidade na auséncia de convivio social. Estar face a face com a tragédia nos forca a pensar
sobre 0os modos de existir em um mundo material impactado por esta nova presenca
microscopica. Mais do que nunca, se faz necessario investir em espacos confortaveis e seguros
ao ar livre, com possibilidade de distanciamento, mas onde seja viavel manter a proximidade
indispensavel a comunicacao interpessoal. Sair da sala de aula Umida e escura e aproveitar a
sombra de uma arvore ndo deveria ser um ato téo disruptivo.

Por fim, ensaio uma breve resposta para corresponder ao titulo deste trabalho. Foi
possivel compreender, até aqui, que a perspectiva alargada e complexa do Jornalismo
Ambiental o distingue da préatica jornalistica didria convencionada pelos veiculos de
comunicagdo hegemdnicos. Seu compromisso com a formacao dos sujeitos o aproxima do fazer
educomunicativo. Mas quais sdo as contribuicbes do processo educomunicativo para o
Jornalismo Ambiental? O aprimoramento da consciéncia ambiental através de atividades de
reflexdo como a leitura critica e da experimentacdo dos métodos e linguagens jornalisticas
qualifica o debate pablico, uma vez que 0s sujeitos envolvidos na experiéncia passam a saber
como funciona a producao midiatica, e passam a esperar do jornalismo uma func¢édo educativa
e mobilizadora, que considere suas visdes de mundo. O Jornalismo Ambiental, mais
especificamente, pode se fortalecer enquanto uma demanda dos cidadaos para a incorporagédo
de uma atitude ecoldgica coletiva e para a realizacdo de processos sociais baseados na

dialogicidade .
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APENDICE A - Ementa da disciplina eletiva Jornalismo Ambiental, ofertada no Colégio
de Aplicacéo da UFRGS no segundo semestre de 2019

$
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

SERVICO PUBLICO FEDERAL
DEPARTAMENTO DE COMUNICAGAO
AREA DE LINGUA PORTUGUESA E DE LITERATURA

Colégio de Aplicagao

JORNALISMO AMBIENTAL
1 IDENTIFICACAO

1.1 CURSO: Ensino Médio Regular

1.2 PROFESSOR-TITULAR: Adauto Locatelli Taufer

1.3 PROFESSORA CONVIDADA: Débora Gallas Steigleder

1.4 CARGA HORARIA: 2 periodos/semana — 40 horas/semestre
1.5 DURACAO: Semestral

2 EMENTA

Diante do fendmeno de desinformacdo em nossa sociedade, precisamos aprender como funcionam as midias
e como usa-las a nosso favor. Esta disciplina propde um aprendizado na pratica, a partir da producao de
conteudo jornalistico sobre a temdtica ambiental. A questdo ambiental exige cada vez mais o engajamento dos
jovens em virtude da crise climatica global.

A disciplina promovera a leitura critica dos meios de comunicacdo a partir da nogdo de Alfabetizacdo
Midiatica e Informacional (Media and Information Literacy), proposta pela UNESCO, paralelamente a producao
de conteudo com linguagem jornalistica sobre meio ambiente. A partir dos principios da Educomunicacdo
Socioambiental, o exercicio de producao para midias contribui para a formacao cidada do estudante na medida
em que lhe confere autonomia para expressar sua visdo de mundo. Esta experiéncia também garantira ao

publico acesso a informagdes qualificadas sobre a dimensdo local, que é geralmente negligenciada nas
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coberturas jornalisticas realizadas pelos grandes meios de comunicacdo. Por meio de tal vivéncia, pretende-se
possibilitar o pleno desenvolvimento da fung¢ao educativa do Jornalismo Ambiental. Esta area do Jornalismo
propde harmonizar as relagdes da sociedade com a natureza.

O relato da experiéncia na disciplina servira de subsidio para a reda¢ao da Tese de Doutorado da professora
convidada, que é desenvolvida no Programa de Pds-Gradua¢do em Comunicacdo da Universidade Federal do

Rio Grande do Sul (PPGCOM/UFRGS) e orientada pela Professora Doutora llza Maria Tourinho Girardi.

3 OBIJETIVOS
3.1 GERAL

Orientar a producao jornalistica centrada nos problemas ambientais que envolvem a comunidade escolar.
3.2 ESPECIFICOS (pelo menos 3 objetivos)

e Compreender e refletir criticamente sobre as linguagens e discursos das midias: em

didlogo conjunto, formular a percep¢éo especifica da turma sobre conflitos, desafios

e possibilidades na relacdo com 0 meio ambiente, além de compreender a percepgdo

da comunidade sobre os problemas ambientais locais;

e Em atividade expositiva-dialogada, abordar principios, técnicas e linguagens

jornalisticas que possibilitem a identificacdo de contetdo confiavel disponivel nas

diversas midias e a producdo de noticias e reportagens sobre a tematica ambiental

pela propria turma;

e Produzir contetido jornalistico, de carater informativo, sobre as questdes ambientais
percebidas pela turma, experimentando as possibilidades de convergéncia entre
midias como texto impresso, fotografia e podcast.

4 PROGRAMA

PARTE I: A COMUNICAGAO SOBRE MEIO AMBIENTE E A PERCEPCAO SOBRE A COMPLEXIDADE DO PLANETA

AULA 1-14/08 = Introdugdo
Dindmica de apresentacdo com o gravador.
Reflexdo: O que é ambiente? Quais sdo as coisas boas e ruins do ambiente onde vocé vive?

Atividade conjunta: Em debate, tentar estabelecer uma pauta comum para permear o trabalho do semestre a

partir das percepc¢bes do grupo sobre o ambiente.
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AULA 2 - 21/08 = Observagao: perceber-se como ambiente

Reflexdao: reconhecimento do ambiente da escola; o que desperta nossos sentidos? O que ja estamos
habituados a ver e a sentir? O que percebemos pela primeira vez?

Dinamica: Anotar tais percep¢des e debaté-las com a turma, pensando como pode ser possivel saber mais
detalhes sobre os fendmenos que mais chamaram a atengao.

AULA 3 - 28/08 = Primeiras aproximagdes com a comunicagdo: vinheta radiofonica
Dinamica sobre a linguagem e géneros do radio: exercicios de dic¢do e entonacgao.

Atividade expositiva: o que é uma vinheta? Como ela ajuda a mobilizar as pessoas?

Atividade conjunta: producdo de vinheta (roteiro serd decidido em conjunto).

AULA 4 -04/09 = O nosso ambiente | Delimitacdo de assuntos de interesse da turma

Dindamica: montar nuvem de palavras a partir do debate do primeiro encontro sobre o lugar onde vivemos e
discutir como a turma compreende as questdes ambientais.

Atividade expositiva: problematizar as no¢gdes mencionadas pelos estudantes a partir de conceitos-chave para

a darea ambiental na atualidade, como as mudancas climaticas, a fragilizacdo dos ecossistemas e da
biodiversidade e a geracdo e a gestdo de residuos, destacando de que forma todas essas questdes estdo
interligadas e podem ser observadas no nosso cotidiano.

Atividade conjunta: diagndstico da situacdo local através de entrevistas (roteiro serd decidido em conjunto).

AULA 5-11/09 = O nosso ambiente | Nosso impacto no Planeta

Dindmica: Discutir os resultados do diagndstico, destacando os pontos de convergéncia e de divergéncia na
percep¢do dos entrevistados e em relagdo a percepgao da prépria turma sobre as questdes ambientais locais,
expressa na nuvem de palavras.

Atividade expositiva: Como a relacao dos jovens com o ambiente é abordada nos meios de comunicacdo? Quais

as expectativas em relacdo as novas geracGes frente aos desafios ambientais e climaticos que o planeta ja
enfrenta?

Atividade conjunta: estudo sobre produtos selecionados pela turma (roteiro sera decidido em conjunto).

AULA 6 —18/09 = O nosso ambiente | Leitura critica
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Atividade expositiva: O que é midia? O que é comunicacdo? O que é a democratizacdo da comunicacdo? Qual a

diferenca entre a producdo de uma vinheta, de cardter persuasivo, e os géneros informativos? Qual a diferenca
entre uma grande rede de comunicagao e uma midia de carater local e comunitario?

Dinamica: Discutir como as questdes sobre o impacto local e global do consumo sdo abordadas por diferentes
midias, géneros e pec¢as de comunicagao.

AULA 7 — 25/09 = Géneros jornalisticos | Leitura critica

Atividade expositiva: O que é noticia? O que é reportagem? Por que fazer uma entrevista? O que sdo o lead e a

hierarquizagao das informagdes? Como organizar as informagdes em um texto do género informativo? Qual a
importancia desses conteldos para a sociedade em tempos de desinformacao?

Dindmica: verificar informacdes de acordo com os recursos do dia-a-dia, como o acesso a internet no celular.

AULA 8 — 02/10 = Géneros jornalisticos | Leitura critica

[Atividade conjunta a definir]

PARTE II: O JORNALISMO AMBIENTAL: EM BUSCA DE SOLUCOES PARA AS QUESTOES DO SECULO XXI

AULA 9 - 09/10 = Jornalismo Ambiental | Introdugdo

Atividade expositiva: por que é importante abordar os problemas ambientais nos meios de comunicagdo?

Dinamica: Leitura critica de noticias e reportagens de diferentes veiculos e midias sobre um tema ambiental
selecionado pela turma.

Atividade individual: leitura de textos sobre o contelddo da aula seguinte.

AULA 10 - 16/10 = Jornalismo Ambiental | Leitura Critica

Atividade expositiva: O que é Jornalismo Ambiental? Como ele contribui para o Jornalismo como um todo?

Dinamica: Realizar novamente o exercicio de leitura critica. Porém, desta vez, prestar atencdo aos critérios de
noticiabilidade que basearam a producdo do conteudo analisado e discutir de que forma se relacionam ou se
distanciam dos principios do Jornalismo Ambiental expostos anteriormente.

AULA 11 - 23/10 = Géneros jornalisticos | Produgdo e Execucdo

Atividade expositiva: O que sao fontes? Onde buscar informag¢do? Como confiar nela?

Atividade conjunta: Produzir noticia sobre as questdes ambientais colocadas em pauta nos encontros
anteriores. Esta atividade pode ser feita em duplas ou em trios.
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AULA 12 - 30/10 = Géneros jornalisticos | Diferengas e semelhangas entre as midias

Atividade expositiva: Apontar diferengas e semelhangas entre o conteddo produzido para formatos como

fotografia, texto impresso, digital, audiovisual etc. O que muda na linguagem? Os principios do Jornalismo
permanecem os mesmos?

Atividade conjunta: Divisdo dos grupos para a producdo do material final da disciplina. Os grupos devem definir
com qual midia e formato irdo trabalhar e qual serd a pauta. A sugestao inicial é que seja uma reportagem.

AULA 13 - 06/11 = Reunido de Pauta

Dinamica: Em conjunto, avaliar as ideias de abordagens trazidas por cada grupo.

AULA 14 - 13/11 = Géneros jornalisticos | Edi¢do de texto

Atividade expositiva: Principios basicos para redacdo de texto jornalistico.

Dinamica: Edicdo dos materiais trazidos pela turma.

AULA 15 - 20/11 = Géneros jornalisticos | Edi¢do de dudio e de video

Atividade expositiva: Principios basicos para edicdo; nocdes sobre intervalos, utilizacdo de trilhas, tempo de

duracdo ideal para cada programacao, mesclagem das camadas de gravacdo, qualidade dos arquivos...

Dindmica: Sele¢do e montagem do material de dudio e/ou video.

AULA 16 — 27/11 = Orientagdo para producdo

Dinamica: Grupos expdem o andamento de seus trabalhos.

AULA 17 - 04/12 = Encerramento: divulgac¢do das produgées da turma

Atividade conjunta: Sele¢ao e organizagao dos conteudos produzidos para divulgagao.

AULA 18

Dindmica: Leitura critica dos contetudos produzidos pela turma.

5 PROCEDIMENTO METODOLOGICO
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A execucdo do programa da disciplina baseia-se na Educomunicac¢do, campo de conhecimento que relne a
Comunicagado e a Educagdo. Sua proposta é desenvolver uma visao critica e a capacidade de produzir sua prépria
midia de forma democrética e participativa (SOARES, 2011). Seu objetivo principal é garantir o processo de

aprendizagem através da experiéncia interdisciplinar e direcionada a intervengao social.

A Educomunicacdo estd vinculada a pedagogia de Paulo Freire (1992), baseada no didlogo, e segundo a qual
a comunica¢do é vista como um componente do processo educativo (SOARES, 2000). A vertente da

Educomunicacdo Socioambiental, por sua vez, congrega o entendimento sobre a valorizacdo dos saberes locais

e comunitdrios na produgdo de conteldos sobre os problemas ambientais identificados pelos jovens repdrteres.
Apostando-se na aproximac¢ao dos estudantes com a realidade a que pertencem, o grupo investiga solugdes

gue tenham por principio a criatividade coletiva.

A Educomunicagdo Socioambiental pode ser vista como uma pratica de democracia,
sustentabilidade e liberdade e, nesse sentido, mantém estreita relacdo com as demais
politicas de protecdo da vida e promogdo dos direitos humanos. Portanto, € um meio de
efetivacdo do direito a comunicag¢do. Assim como fazer educagdo, fazer comunicacgdo, nesse
caso, é mais que um ato profissional. E, sim, um direito e uma acdo emancipatéria de todo
cidaddo. (BRASIL, 2008, p.23).

Se o conteudo da disciplina é baseado na Educomunicacdo Socioambiental, as orientacGes praticas sao

complementadas pelas sugestdes de atividades presentes na cartilha Para Fazer Rddio Comunitdria com “C”

Maidsculo (GIRARDI; JACOBUS, 2009). Embora a disciplina ndo se concentre somente na producgdo de contetdo
para as midias sonoras, a proposta didatica da publicacdo apresenta elementos importantes também para
outras midias: o registro de informag¢des em dudio é um importante subsidio para outras midias, para as quais
estes dados podem ser adaptados; os exercicios de diccdo e entonacdo servem também para a producdo
audiovisual; a explanagao sobre géneros de programacao radiofénica se aplica também ao jornalismo impresso;

e assim por diante.

A disciplina, frente a esse contexto, almeja contribuir para o exercicio da cidadania dos jovens: a producao
de conteldo a respeito da realidade onde estdo inseridos permite que se reconhecam enquanto sujeitos criticos
e atuantes e, através da divulgacdo das a¢les, é possivel estabelecerem vinculos com a comunidade escolar,
além de parcerias e didlogos com o ambiente no entorno da escola. A alianca entre Jornalismo Ambiental e
Educomunicacdo, além de contribuir para a formacao cidada dos estudantes, pode suprir os siléncios nos meios

de comunicagdo hegemonicos sobre o ambiente de que fazem parte.
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6 AVALIACAO DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

A avaliacdo dos estudantes serd realizada através a) da frequéncia assidua e da participagao nas dinamicas
em aula e b) da realizacdo das atividades conjuntas, cujos resultados devem ser apresentados no encontro

subsequente.

7 FUNDAMENTACAO TEORICA

A disciplina baseia-se na proposta de trés eixos presente no Modelo Curricular da UNESCO (2010) para

ensino de jornalismo, referentes a pratica profissional, ao estudo de jornalismo e de humanidades e ciéncias.

Um modelo curricular para o ensino do jornalismo deve incluir unidades denominadas por
nos de “fundamentos do jornalismo”, concebidas com o objetivo de fornecer pré-requisitos
intelectuais e profissionais aos estudantes. Alguns desses fundamentos s3o:

e Capacidade de pensar criticamente, integrando habilidades de compreensdo, anilise,
sintese e avaliagdo de conteudos pouco familiares, e uma compreensao bdsica do conceito
de evidéncia e dos métodos de pesquisa e apuragao jornalistica.

¢ Capacidade de redigir com clareza e coeréncia, utilizando os métodos narrativo, descritivo
e analitico.

* Conhecimento de institui¢cGes nacionais e internacionais dos campos politico, econémico,
cultural, religioso e social.

* Conhecimento de questdes da atualidade e nogGes gerais de histdria e geografia
(UNESCO, 2010, p.9)

Por se tratar de apenas uma disciplina, e ndo de um curso completo de Jornalismo, a proposta é
condensar esta sugestdo de conteldo programatico em um semestre com base no conceito de Jornalismo
Ambiental, que é fundamentalmente interdisciplinar, de acordo com Girardi et al. (2012). Trata-se de uma
perspectiva baseada no pensamento complexo, que valoriza a relacdo entre as partes e o todo e, portanto,
produz-se com base na constante troca de saberes entre comunidades humanas e ecossistemas. Girardi et al.
(2012) destacam, neste sentido, o potencial educativo do Jornalismo Ambiental. Segundo os autores, o ponto
de encontro entre Jornalismo e Educagdo ocorre através da consideracao aos diversos olhares, ideias e opinides
sobre a realidade. Neste sentido, o Jornalismo Ambiental torna-se “[...] transformador, mobilizador e promotor
de debate por meio de informacdes qualificadas e em prol de uma sustentabilidade plena” (GIRARDI et al.,

2012, p.148).

Para maximizar tal potencial educativo, necessario na adaptacdo do contelddo universitario para o
Ensino Médio, a disciplina vincula o Jornalismo Ambiental as praticas da Educomunicacdo Socioambiental,
detalhadas na descricdo do Procedimento Metodoldgico. As caracteristicas e os problemas ambientais em

ambito local estdo no foco de estudo proposto. Por esta razao, aplicaremos a interdisciplinaridade a partir do
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incentivo a organizacdo de saberes sobre o local em que o Colégio esta localizado — nas proximidades da sub-

bacia do Arroio Dilavio e do Morro Santana.

De acordo com o Atlas Ambiental de Porto Alegre (MENEGAT; KIRCHHEIM, 1999), a sub-bacia do Arroio
Dildvio é a mais importante do municipio ndo somente pelas dimensdes - seus 17600 metros de extensao
cortam Porto Alegre até a foz no Lago Guaiba -, mas também por concentrar algumas das dreas mais populosas
da cidade. Seus afluentes e canais constituem um sistema de drenagem intensamente modificado pelas
intervengdes urbanas ao longo dos ultimos dois séculos.

O Morro Santana é o ponto culminante de Porto Alegre, e a regido reune diversos tipos de vegetacao
natural, que mesclam arvores de grande porte e campos secos no topo, com influéncia da Mata Atlantica e do
Pampa em sua formagdo e fisionomia (PORTO; MELLO, 1999). E também na regido de morros que se pode
observar grande parte dos exemplares da flora nativa presentes no municipio.

A observacdo e compreensdo sobre os ecossistemas e paisagens da cidade auxiliam no entendimento
sobre os fend6menos recorrentes. Intensificagdo do regime de chuvas e de estiagem, temperaturas extremas e
modificacdes sdo questdes hoje bastante evidente nos noticiarios por conta do regime de alteracdes climaticas

que acomete todo o planeta. Porém, ainda recebem abordagem pouco aprofundada

A cidade de Porto Alegre, por estar situada na latitude de 302 Sul e a 100 km do Oceano
Atlantico, possui um clima subtropical umido, tendo como caracteristica marcante a grande
variabilidade dos elementos do tempo meteorolégico ao longo do ano. Ela se localiza numa
zona de transicdo climatica em que massas de ar tropical maritimo (mais freqiientes
durante o verdo) alternam-se com massas de ar polar maritimo (mais freqiientes durante o
inverno).

Embora o clima da regido seja subtropical, a substituicdo de uma massa de ar tropical por
uma de ar polar caracteriza o tempo meteoroldégico gerador de quedas bruscas de
temperatura. A linha fronteiriga entre essas massas é denominada de frente fria. E apés a
passagem de uma frente fria que se instala na regidao a massa de ar frio, cuja permanéncia
pode prolongar-se por varios dias. As frentes frias promovem os fenémenos meteoroldgicos
que mais perturbam a vida da populagao de Porto Alegre.

(LIVI, 1999, p.73, grifo do autor).

Portanto, o Jornalismo, como atividade voltada a conscientizacdo da populagdo, pode e deve
problematizar a interferéncia humana nos fenbmenos da natureza e o descompromisso com solugdes

sustentdveis para os problemas consequentes de nosso modo de vida.
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APENDICE B — Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido entregue aos estudantes matriculados na disciplina e

seus responsaveis legais

urkes| PPGCOM |comunicacAd

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de pesquisa de Doutorado do Programa de
Pbés-Graduacdo em Comunicacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(PPGCOM/UFRGS) intitulada “O Jornalismo Ambiental na escola: a voz de estudantes do
municipio de Porto Alegre sobre problemas ambientais na comunidade”.

O objetivo do trabalho é orientar os estudantes de Ensino Médio do Colégio de
Aplicacdo da UFRGS para a producéo de contetdo jornalistico sobre os problemas ambientais
que envolvem a comunidade escolar, contribuindo para a conscientizacdo ambiental dos
participantes envolvidos no projeto e do publico que acessara o material por eles produzido.

A coleta de dados ocorrerd durante a experiéncia na disciplina eletiva Jornalismo
Ambiental, que serd ministrada pela pesquisadora no segundo semestre de 2019, com carga
horaria de duas horas por semana. A disciplina seguira a metodologia combinada de aula
expositiva sobre os principios e linguagens do Jornalismo com atividades em grupo para a
experimentacdo dos contetdos estudados. O interesse da pesquisadora € observar a dindmica
dos grupos e avaliar o resultado final das producdes dos participantes de acordo com o0s tdpicos
tedricos e préaticos selecionados para trabalho durante o semestre.

- Anonimato: as informacgdes que serdo posteriormente publicadas na tese da
pesquisadora manterdo o sigilo sobre a identidade dos estudantes que participaram da
disciplina. Ou seja, o relato de experiéncia jamais citarda nominalmente os participantes da
pesquisa, pois o objetivo da tese € estudar o produto final da disciplina enquanto resultado de
trabalho coletivo. Ja a publicacdo de conteddos produzidos que tragam a possibilidade de
identificacdo de autoria (por exemplo: textos assinados, matérias creditadas, relacdo de
expediente em midia impressa, veiculagdo de imagem e voz em midia sonora ou audiovisual)
para além do &mbito da disciplina (por exemplo: exibicdo em modo publico em plataformas da

Internet, como redes sociais, blogs e canais do Youtube) ocorrerd somente com a anuéncia
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prévia dos responsaveis legais. Portanto, neste caso, vocé serd novamente consultado sobre
conceder permisséo para a publicizacdo de trabalhos desenvolvidos durante a disciplina.

- Assisténcia: pelo fato de os participantes estarem na seguranca do ambiente escolar,
0s riscos previstos pela pesquisa estao limitados ao desconforto que porventura possam sentir
diante do acumulo das atividades da disciplina eletiva com outras responsabilidades assumidas
no semestre. Porém, caso haja alguma objecao ou estranhamento frente a quaisquer demandas
da disciplina, a Direcdo do Colégio e o professor responsavel pela disciplina serdo acionados
imediatamente a fim de acolher o questionamento do participante. A pesquisadora também
estard permanentemente a disposicdo da instituicdo e dos responsaveis legais diante de
quaisquer duvidas sobre as atividades propostas para a disciplina.

- Liberdade: a pesquisadora garante a liberdade de recusa daqueles que desejam
abandonar o projeto e, portanto, desvincular-se a disciplina ofertada sem que isto acarrete
qualquer tipo de prejuizo ao seu desempenho escolar.

- Beneficios: em um mundo cada vez mais ambientalmente devastado, a pesquisa deseja
formar os jovens para o exercicio da cidadania planetaria, concedendo-lhe as bases para serem
agentes de transformacdo por meio da conscientizacdo para as praticas de conservacdo dos
ecossistemas. Nosso intuito é avaliar a eficacia da aplicacdo da metodologia proposta, baseada
nos principios da vertente do Jornalismo intitulada Jornalismo Ambiental, e a possibilidade de
reaplica-la em outros contextos — ampliando, assim, a populacéo total que seré beneficiada com
0 acesso a préaticas de comunicacdo que priorizem as necessidades e caracteristicas especificas
de cada local trabalhado. Trata-se, portanto, de um beneficio ndo somente aos participantes
desta pesquisa, mas também de projetos futuros que desejem reproduzir a experiéncia.

- Conforme Resoluc¢do 510/16 do Conselho Nacional de Salde, os registros da pesquisa

serdo guardados por cinco anos pela coordenadora da pesquisa e posteriormente destruidos.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, , pai/méae ou

representante legal do(a) estudante acima descrito, recebi e compreendi as informagdes sobre o
objetivo desta pesquisa e autorizo a participacdo do(a) adolescente na pesquisa.

Declaro também que fui informado:

- Da garantia de receber resposta a qualquer pergunta sobre assuntos relacionados a

pesquisa;
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- De que a participacdo € voluntéria e que terei a liberdade de, a qualquer momento,
retirar 0 meu consentimento, sem que isto traga prejuizo para mim e a/ao participante;

- Da garantia de que o(a) participante ndo sera identificado quando da divulgacdo dos
resultados, e que as informaces coletadas serdo utilizadas somente para fins cientificos;

- Que, se considerar necessario, poderei entrar em contato com a pesquisadora, Débora
Gallas Steigleder, e sua orientadora, llza Maria Tourinho Girardi, através dos contatos
informados ao final deste documento e do seguinte endereco: Rua Ramiro Barcelos, nimero
2705, sala 210 — Campus Saude UFRGS — Bairro Santana — CEP: 90035-007— Porto Alegre/RS.

- Que, em caso de questdes éticas sobre a pesquisa, poderei entrar em contato
diretamente com o Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS através do seguinte endereco e dos
seguintes contatos: Avenida Paulo Gama, nimero 110, sala 321 — Prédio Anexo 1 da Reitoria
— Campus Centro UFRGS — Bairro Farroupilha— CEP: 90400-060 — Porto Alegre/RS. Telefone:
(51) 3308-3738. E-mail: etica@propesq.ufrgs.br.

Declaro que recebi cépia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e

do Termo de Assentimento, ficando outra via com a pesquisadora.

Assinatura do pai/mée ou representante legal
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Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
Eu, , aceito participar da disciplina eletiva

Jornalismo Ambiental, a partir da qual a pesquisadora obtera dados que servirdo de base para

sua tese de Doutorado.

Assinatura do(a) estudante

Débora Gallas Steigleder liza Maria Tourinho Girardi
Pesquisadora Orientadora

Telefone: (51) 99113-5620 Telefone: (51) 3308-5432
E-mail: deboragallas@gmail.com E-mail: ilza.girardi@ufrgs.br

Porto Alegre, 07 de agosto de 2019.
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ANEXO A — Parecer Consubstanciado do CEP/UFRGS que define a aprovacgéao do
projeto de pesquisa submetido via Plataforma Brasil

UFRGS - PRO-REITORIA DE
‘(‘) PESQUISA DA UNIVERSIDADE “ RGiocgfeorme
ey FEDERAL DO RIO GRANDE DO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O potencial educativo do Jornalismo Ambiental: a voz de estudantes do Colégio de
Aplicagao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul sobre problemas ambientais
na comunidade

Pesquisador: llza Maria Tourinho Girardi

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 08510919.3.0000.5347

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.282.339

Apresentacao do Projeto:

A pesquisa intitulada “O potencial educativo do Jornalismo Ambiental: a voz de estudantes do Colégio de
Aplicacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul sobre problemas ambientais na comunidade”, de
autoria de Débora Gallas Steigleder, € um projeto de tese do Programa de Pds-Graduagao em
Comunicacao, sob a orientacdo da Profa. Dra. llza Maria Tourinho Girardi. Tem como tema “A experiéncia
do Jornalismo Ambiental em comunidade escolar através da Educomunicagao Socioambiental” e parte do
seguinte pergunta de pesquisa: “Como o Jornalismo Ambiental, em relacdo com a Educomunicacéo
Socioambiental, pode contribuir para a conscientizagao e para a formagao cidada da comunidade escolar e
dos jovens produtores de contelido sobre os problemas ambientais locais?”. Caracteriza-se por ser uma
pesquisa-acao, que por sua vez prevé a colaboragao ativa e criativa dos participantes em todas as fases do
trabalho de campo, a ser realizado no Colégio de Aplicacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Como principais resultados a pesquisa buscara fortalecer a relagdo entre os campos do Jornalismo
Ambiental e da Educomunicagdo Socioambiental, contribuir para o rol de praticas bem-sucedidas no campo
da Educomunicagao e, enquanto pesquisa-ac¢ao, contribuir com o desenvolvimento da cidadania ambiental
dos participantes envolvidos, além de incentivar a atuacao destes individuos enquanto multiplicadores de
informacdes de interesse publico.
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Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral:

Orientar a produgao jornalistica centrada nos problemas ambientais que envolvem a comunidade escolar,
buscando fomentar a) o debate publico e b) a consciéncia critica dos jovens participantes do projeto na
medida em que experienciam as possibilidades de expressao de ideias no exercicio do Jornalismo
Ambiental.

Objetivos Especificos

a) Mapear iniciativas convergentes que ja existem no Colégio a fim de elaborar proposta para as aulas do
semestre identificada com a interdisciplinaridade proposta pelo Jornalismo Ambiental.

b) Apresentar, em atividade expositiva-dialogada, principios, técnicas e linguagens jornalisticas que
possibilitem a produgdo de noticias e reportagens sobre a tematica ambiental.

c) Promover, através da pesquisa-agao, a participagao dos estudantes na producao de contetidos centrados
na busca pela exposigao de problemas ambientais percebidos na comunidade e na consequente busca por
medidas acessiveis para a resolugdo dessas questdes.

d) Identificar os diferentes entendimentos dos jovens acerca da relagdo da comunidade com o ambiente
urbano.

e) Relatar a experiéncia de trabalho com os jovens no que tange as potencialidades e limitagdes da relagdo
entre os campos do Jornalismo e da Educagao na esfera ambiental.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

“A pesquisa se dara somente com a anuéncia dos participantes, mas identificamos o risco de se sentirem
desconfortaveis com a condug¢do dos encontros e verem seu grau de cansago para as atividades
aumentado ao longo do processo, visto que o trabalho de campo tera duragao prevista de um semestre. A
probabilidade de danos e riscos potenciais aos participantes é dificil de ser mensurada em uma pesquisa
qualitativa, mas por envolver individuos menores de idade estamos cientes de que é necessario haver
constante supervisdo da instituicdo, além de didlogo permanente com os jovens participantes e seus
responsaveis a fim de responder questionamentos sobre as finalidades dos dados de pesquisa. Neste
sentido, contaremos permanentemente com a contribuigdo do professor responséavel pela disciplina eletiva.
Conforme Raymundo (2016), levar-se-a em consideragao, em todas as etapas da pesquisa, as diferencas
individuais de cada participante envolvido com o projeto estudado, com respeito ao vinculo confiado a
pesquisadora”.
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Beneficios:

“A pesquisa-agao, conforme Thiollent (1998), ndo tem o intuito de somente transmitir contetdos. A proposta
é constituir um processo de formagao calcado no didlogo e na negociagdo das abordagens para o contetdo
a ser produzido durante o semestre de acordo com a percepgao dos jovens sobre a crise ambiental em nivel
local. Neste sentido, consiste em um potente recurso para o fomento da consciéncia critica do grupo — e dos
participantes em ambito individual — sobre as maneiras de ser e estar no mundo.

Trata-se de uma oportunidade de formagao de comunicadores populares, 0s quais podem se constituir
posteriormente enquanto multiplicadores de informagdes ambientais. O enfoque educomunicativo é
verificavel no impacto do processo de produgéo e veiculagdo de saberes relevantes para e a partir de
pequenos grupos e comunidades especificas por vez. Assim, em um primeiro momento, sua prioridade junto
aos estudantes envolvidos com a pesquisa sera o desenvolvimento de habilidades e técnicas oriundas do
campo jornalistico, ainda que tenha em vista uma brecha para uma transformagéo de valores em um
segundo momento, com o surgimento e a interligagdo de mais iniciativas. Por fim, o projeto consiste em uma
contribuicao para a qualificagdo do trabalho de educagdo ambiental j4 desenvolvido pelo CAp-UFRGS em
iniciativas de disciplinas e grupos teméaticos. Em adendo, conforme destaca Gel6s (2008), uma melhor
comunicagao ambiental é condigdo fundamental para haver avangos significativos em matéria de
empoderamento e governanga”.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto pretende promover experiéncias de trocas a partir da discussdo sobre questdes ambientais
prementes e verificaveis no dia-a-dia da comunidade escolar, de forma que os estudantes se engajem no
processo de producéo jornalistica como atores e como publico beneficiado pela apuragéo e divulgagao de
informacgdes. Por seguir o método da pesquisa-agédo, contard com a insergao do pesquisador enquanto
membro do grupo pesquisado, assim como com a participagdo do grupo como um todo no processo de
realizacdo da pesquisa. A colaboragao do grupo ocorrera desde a formulagéo dos problemas e objetivos até
a discussao dos resultados, que devem ser revertidos em beneficio direto para os envolvidos naquela
experiéncia estudada em especifico. Para tanto, a pesquisadora sera a ministrante de uma disciplina eletiva
ofertada para os estudantes do Ensino Médio do Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (CAp-UFRGS), com nimero limitado de estudantes — cerca de 15 pessoas. Serdo realizados
20 encontros semanais durante o primeiro semestre de 2019, totalizando carga horaria de 40 horas.
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A pesquisadora sera acompanhada pelo docente do CAp-UFRGS, que atua no Departamento de
Comunicagéo da instituicdo e que sera o responsavel pela disciplina eletiva. A fim de ndo prejudicar a
proposta de horizontalidade na experiéncia e assegurar que os estudantes de fato colaborem com as
definigdes, a ementa da disciplina estabelecera os contetdos programaticos referentes a cada médulo
tedrico-pratico previsto. No entanto, deixard em aberto os seguintes aspectos: midias a serem escolhidas
para a realizagédo da atividade final; meios de veiculagéo e abrangéncia dos contetdos divulgados. Desta
forma, o desafio é equilibrar a exigéncia de uma proposta pedagdgica formal, implicita na oferta de uma
disciplina — ainda que eletiva — no ensino basico e, de outro lado, a realizagdo de um projeto baseado nas
decisbes tomadas a partir do didlogo entre os préprios educandos e entre estes e a
pesquisadora/ministrante. Os resultados serao sistematizados pela pesquisadora, com a descri¢cao dos
produtos decorrentes da experiéncia, cabendo, a partir dos relatos, verificar as possibilidades de aplicagao
de processos semelhantes em outros contextos.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

O projeto esta acompanhado dos seguintes documentos de apresentagao obrigatéria: Folha de rosto para
pesquisa envolvendo seres humanos; Formulario de Informacdes Béasicas sobre Projeto de Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos — Formulario PB; Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

Recomendacdées:
Recomenda-se aprovagao.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Para aprovagéo do projeto de pesquisa quanto aos aspectos éticos torna-se necessario o atendimento das
solicitagOes listadas a seguir, que deverao ser apresentadas em (A) documento separado respondendo
cada um dos questionamentos, (B) incorporadas no Projeto de Pesquisa em realce e (C) também
modificados na Plataforma Brasil.

- Revisar o numero de participantes da pesquisa: no projeto constam 15 participantes; na Folha de rosto
para pesquisa envolvendo seres humanos, 45; no item Tamanho da Amostra, no Formulario Plataforma
Brasil, contam 45 ou 35 participantes. Esclarecer o nimero de participantes na pesquisa e ajustar em todos
os documentos (neste nimero nao devem ser somados os pais dos alunos — que assinardo os Termos de
Assentimento e os Servidores da Escola. Somente os que fardo parte da pesquisa).
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Resposta: Serdo quinze participantes na pesquisa. Ajustado em todos os documentos — SOLICITACAO
ATENDIDA

- Ajustar o cronograma. Recomenda-se que a Coleta de Dados/realizagdo da pesquisa seja iniciada
somente ap6s aprovacdo do CEP-UFRGS.
RESPOSTA: Coleta de dados sera realizada a partir de julho/2019 - SOLICITAGAO ATENDIDA

- No Termo de Consentimento Livre e Esclarecido consta que “a coleta de dados ocorrerd durante a
experiéncia na disciplina eletiva Jornalismo Ambiental, que sera ministrada pela pesquisadora no primeiro
semestre de 2019”. Confirmar data/periodo, ajustar no Cronograma.

Resposta: Cronograma ajustado, no entanto, no TCLE permanece primeiro semestre de 2019. Alterar para
segundo semestre de 2019. SOLICITAGAO NAO ATENDIDA

- NO TCLE, ajustar a redagao do primeiro paragrafo: “Vocé, representante legal de , esta

sendo convidado(a) a participar de pesquisa de Doutorado do Programa de Pés-Graduagédo em
Comunicagao...”. Quem esta sendo convidado a participar € o aluno e nao o representante legal.
SOLICITAGCAO ATENDIDA

- Esclarecer, no item Metodologia (Projeto de Pesquisa e Formulario Plataforma Brasil), como serédo
convidados os participantes da pesquisa. Quais os critérios a serem utilizados caso haja mais interessados
do que o numero previsto no projeto de pesquisa? Para o convite, caso for utilizado cartaz/mail ou outra
forma de documento, anexar a Plataforma Brasil;

RESPOSTA: Foi acrescentada a seguinte informagéo: “A pesquisadora ndo se envolvera na selegao dos
estudantes a serem matriculados na disciplina eletiva, pois a tarefa compete ao CAp-UFRGS, o qual
administra as atividades do corpo discente”. SOLICITAGAO ATENDIDA

- Anexar, na Plataforma Brasil, o Termo de Anuéncia do Colégio de Aplicagéo da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (CAp-UFRGS), devidamente assinado, dando ciéncia da realizagdo da Pesquisa.
SOLICITACAO ATENDIDA

- Salienta-se que, caso os produtos resultantes das atividades envolvam imagens, gravagoes, etc, havera a

necessidade de submissao de emenda referente ao uso destas imagens.
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PENDENCIAS:

Qg

- No Termo de Consentimento Livre e Esclarecido consta que “a coleta de dados ocorrera durante a

experiéncia na disciplina eletiva Jornalismo Ambiental, que sera ministrada pela pesquisadora no primeiro
semestre de 2019”. Ajustar, conforme cronograma. (segundo semestre de 2019). SOLICITACAO ATENDIDA

- Solicita-se encaminhamento de uma carta de anuéncia do Professor responsavel da disciplina referente a
cessdo de espago e tempo para a realizagdo do projeto. SOLICITAGAO ATENDIDA

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagodes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 22/04/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1299956.pdf 12:14:05
QOutros carta_de_anuencia_debora_gallas_2019| 22/04/2019 |llza Maria Tourinho Aceito

.pdf 12:13:22 | Girardi

TCLE/ Termos de | ModeloTCLE.pdf 11/04/2019 |llza Maria Tourinho Aceito

Assentimento / 15:38:22 | Girardi

Justificativa de

Auséncia

Outros ANUENCIA_CAP.pdf 01/04/2019 |llza Maria Tourinho Aceito
17:11:17 | Girardi

Projeto Detalhado / | ProjetoTese2019Steigleder.pdf 01/04/2019 |liza Maria Tourinho Aceito

Brochura 17:10:50 |Girardi

Investigador

Folha de Rosto FolhaRost028032019.pdf 01/04/2019 |liza Maria Tourinho Aceito
16:58:32 | Girardi

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao
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PORTO ALEGRE, 24 de Abril de 2019

Assinado por:
MARIA DA GRACA CORSO DA MOTTA
(Coordenador(a))
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