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RESUMO

Em colaboragdo com o projeto de pesquisa “Aprendendo a combinar palavras em
francés: padrbes colocacionais no ensino-aprendizagem de FLE” (Edital EaD 27), este
trabalho pretende contribuir com a didatica de Francés Lingua Estrangeira (FLE) no
que diz respeito a assimilacdo do léxico no contexto de aprendizagem por parte de
aprendizes brasileiros de nivel basico, tendo como foco a aprendizagem autbnoma de
colocacoes verbais em francés através de recurso digital. Possui como objetivo tedrico
a reflexdo, com énfase na aprendizagem fraseologica em lingua estrangeira, sobre o
papel da lingua materna no processo de aprendizagem de lingua estrangeira atraves
de uma abordagem contrastiva. Como objetivo aplicado, foi proposta uma sequéncia
didatica de exercicios on-line com autocorre¢do desenvolvidos especificamente para
propiciar a assimilacdo do fenbmeno colocacional em lingua francesa. Para cumprir
tal objetivo, contamos com uma abordagem contrastiva entre portugués como lingua
materna e francés como lingua estrangeira e com recursos digitais do ensino remoto
como mediadores para essa aprendizagem. Metodologicamente, para a extracdo de
dados linguisticos, nosso estudo se apoia em procedimentos da Linguistica de Corpus
(com uso de corpus monolingue em francés) e, também, da perspectiva funcionalista
da traducao — para estabelecimento de colocagdes equivalentes em portugués. Com
base nos dados e traducfes obtidos, a abordagem didatica para a confeccdo dos
exercicios foi fundamentada nos estudos do léxico e psicolinguisticos voltados a
didatica das linguas e inspirada no modelo conexionista de aquisicdo de segunda
lingua.

Palavras-chave: colocacgbes; estudo lexical contrastivo; ensino-aprendizagem de
FLE; linguistica de corpus; recurso digital educacional.



RESUME

Fruit d’'une collaboration avec le projet de recherche « Aprendendo a combinar
palavras em francés: padrdes colocacionais no ensino-aprendizagem de FLE » (édital
EaD 27/UFRGS), ce mémoire vise a contribuer a la didactique du Francais Langue
Etrangére (FLE) en ce qui concerne lacquis du lexiqgue dans le contexte
d'apprentissage d’apprenants brésiliens de niveau débutant, en se fondant sur
'apprentissage autonome de collocations en francais a l'aide de ressources
numériques. Notre objectif théorique est de réfléchir sur le réle de la langue maternelle
dans le processus d'apprentissage d'une langue étrangere a travers une approche
contrastive, qui porte notamment sur I'aspect phraséologique en langue étrangere.
Notre objectif appliqué est de proposer une séquence didactique d'exercices en ligne
autocorrectifs, développée particulierement pour favoriser I'assimilation du
phénomene collocatif en langue francaise. Pour ce faire, nous nous appuyons sur une
approche contrastive entre le portugais langue maternelle et le francais langue
étrangere et sur les ressources numériques de l'enseignement a distance en tant que
médiateurs de cet apprentissage. Sur le plan méthodologique, notre étude s'appuie et
sur les procédés de la linguistique de corpus (en utilisant un corpus monolingue en
francais), pour I'extraction des données lexicales, et sur 'approche fonctionnaliste de
la traduction, pour la mise en équivalence des collocations en francais-portugais
brésilien. A partir des données et des traductions obtenues, nous avons procédé a
I'élaboration des activités didactiques ; celles-ci tiennent compte des études lexicales
et psycholinguistiques appliquées a la didactique des langues, ainsi que de I'approche
connexionniste d'acquisition d'une langue seconde.

Mots-clés : collocations ; étude lexicale contrastive ; enseignement-apprentissage du
FLE ; linguistique de corpus ; ressource educative numérique.
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1 INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso, em colaboragdo com o projeto
de pesquisa “Aprendendo a combinar palavras em francés: padrdes colocacionais no
ensino-aprendizagem de FLE” (Edital EaD 27), financiado pela Secretaria de
Educacdo a Distancia (SEAD) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), visa contribuir com a didéatica de Francés Lingua Estrangeira (FLE) no
ambito da assimilacao lexical no contexto de aprendizagem por parte de aprendizes
brasileiros de nivel basico. O trabalho tem como foco, especificamente, a
aprendizagem autonoma de colocacdes em francés a partir de uma abordagem
contrastiva entre francés como lingua estrangeira? e portugués como lingua materna.

Tal tema surge a partir de reflexdbes quanto a convencdes linguisticas
suscitadas nas disciplinas de Pratica de Versao para o Francés do curso de graduacao
de bacharelado em Letras - Tradutor Portugués e Francés da UFRGS. Ao verter,
demo-nos conta de que as linguas possuem alto grau de combinatérias sintagmaticas
(ou unidades fraseoldgicas), ou seja, de palavras que normalmente andam juntas, e
os aprendizes dessas disciplinas dos semestres finais do curso apresentavam ainda
dificuldades na producéo de tais unidades em lingua francesa, sobretudo quanto aos
padrdes colocacionais. Nas versfes, traducdes do portugués para o francés,
comumente, eram produzidas traducgdes literais de colocagdes com base na LM do
aprendiz.

No entanto, apesar de representarem obstaculos na expressdao em LE dos
aprendizes, essas mesmas estruturas nado representavam dificuldades na
compreensao — ao ler ou ouvir textos em francés éramos capazes de resgatar 0s
sentidos dessas unidades e mesmo a forma mais usual de dizer em portugués. Por
exemplo: nesse contexto, € comum que um aprendiz, falante de portugués, produza
a construcao faire une question (fazer uma pergunta, na traducéo palavra por palavra)
enquanto a colocagdo em francés, de fato, é poser une question (colocar uma

pergunta, na traducéo palavra por palavra); por outro lado, € comum também que ele

1 A equipe é formada por mim, bolsista SEAD/Edital 27 (2020), Diana Rocha, mestranda no Programa
de P6s-Graduacgdo em Letras (UFRGS) e coordenada pela Prof2. Dr2. Sandra Dias Loguercio.

2 Sem me aprofundar no debate, justifico que optamos pelo uso de “lingua estrangeira” e ndo “lingua
adicional” ou “segunda lingua”, apesar da discussdo quanto a suposta inadequagdo do termo
“estrangeira”, por considerar que adicional ou segunda linguas remetem a ideia de naturalmente
imersas em nosso contexto cultural. No entanto, mantivemos os outros termos quando assim citados
por nossas referéncias. Ademais, ndo julgamos a palavra ofensiva e consideramos auténtica a
producéo do falante estrangeiro.
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nao tenha problemas em compreender o sentido da colocagdo escrita ou dita de
acordo com a convencao linguistica, com o “jeito de dizer’, em francés, mesmo que
nao corresponda imediatamente a equivaléncia em portugués.

Por conseguinte, considerando tais observacdes e a literatura dos estudos do
léxico focados na didatica das linguas, partimos do pressuposto de que as coloca¢des
constituem um desafio tanto para o ensino quanto para a aprendizagem das
competéncias de expressdo em LE. Desse modo, observamos a necessidade de
aproximar o aprendiz de FLE do saber fraseologico e, também, aventamos a
possibilidade de que uma abordagem contrastiva entre LE e LM possa favorecer o
desenvolvimento da competéncia colocacional na lingua de estudo, podendo, assim,
possivelmente dar conta das diferencas de forma dos padrdes colocacionais, que
variam de acordo com os contextos linguistico e cultural.

Ademais, ao considerar que o ensino-aprendizagem de colocac¢fes configura
um desafio, temos em mente que esse fendbmeno pertence ao léxico — elemento
linguistico que consiste na totalidade de palavras de uma lingua. O Iéxico, por sua
vez, assim como o vocabulario de um falante, independentemente de sua proficiéncia,
estdo se expandindo constantemente, o que torna dificil sua sistematizacdo para o
ensino formal em sala de aula. Nesse sentido, supomos também que surge a
necessidade de uma estratégia para além da sala de aula que seja capaz de engajar
o aprendiz para que desenvolva sua autonomia para uma aprendizagem continua.

Assim, visando uma solucéo para as guestdes postas, 0s objetivos teorico e
pratico deste trabalho pretendem, respectivamente, refletir sobre o papel da LM no
ensino-aprendizagem de LE com énfase no aspecto lexical e propor uma sequéncia
didatica, em forma de objeto de aprendizagem (OA)3, que conta com artificios
pensados especificamente para possibilitar a autoaprendizagem de colocacbes
verbais em francés como lingua estrangeira em formato digital e com autocorrecao.
Para cumprir com esses objetivos, refletimos, ainda, a respeito dos recursos digitais
no ensino e analisamos propostas didaticas ja existentes em formato digital voltadas

para o ensino-aprendizagem de FLE.

3 Objetos de aprendizagem sao descritos pela Secretaria de Educacéo a Distancia (SEAD) da UFRGS
no Edital UFRGS EAD 19 (2014) como “recursos digitais voltados ao uso educacional [...] produzidos
na forma de modulos e apresentam-se em varios formatos (videos, hipertextos, animagdes, simulagdes,
jogos, entre outros). Devem ter a possibilidade de serem aplicados em diferentes situacbes de
aprendizagem e ambientes virtuais de aprendizagem”.
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O presente trabalho foi dividido em trés principais partes que visam cumprir
com seus objetivos tedrico e aplicado: pressupostos teoricos, metodologia de
pesquisa e sequéncia didatica. Primeiramente, pretendemos cumprir com 0 objetivo
teérico do trabalho de refletir sobre e explorar, no ambito da aprendizagem
fraseoldgica em LE, o potencial da LM para o ensino-aprendizagem de LE com énfase
no aspecto lexical, ou, mais especificamente, sobre o potencial das atividades
contrastivas nesse contexto. Assim, em um primeiro momento, definimos, a partir de
referenciais tedricos, o que entendemos por colocacdo e, a seguir, revisamos 0S
pressupostos tedricos acerca da aprendizagem de colocacbes em LE, discutindo
sobre suas particularidades quanto a implicacbes e abordagens no ensino-
aprendizagem de LE, para entdo abordarmos o papel da LM na aprendizagem de LE
com énfase no aspecto lexical através de estudos da didatica de linguas e da
psicolinguistica. Além disso, abordamos também a Linguistica de Corpus, adotada por
nés como metodologia, e suas contribuicdes aos estudos do léxico aplicados ao
ensino-aprendizagem de LE.

No terceiro capitulo, realizamos uma breve discussdo quanto a realidade
indiscutivel dos recursos digitais no ensino, sobretudo de LEs, na qual o francés como
lingua estrangeira ndo é uma excecéo, e analisamos propostas didaticas em formato
digital voltadas para a assimilacao lexical.

Em seguida, na segunda parte do trabalho, apresentamos o capitulo dedicado
a metodologia que conta com 0S passos seguidos para cumprir com 0 objetivo
aplicado da pesquisa. Apresentamos, primeiramente, a pesquisa com corpus
monolingue em francés, o ColoFLE, composto para o projeto que engloba este
trabalho. Nesse caso, apoiamo-nos em procedimentos da LdC para a andlise e o
levantamento de colocacdes em francés, extragcdo e selecdo de exemplos de
colocacdes em contextos significativos e didaticamente relevantes a serem
aproveitados na confeccdo da sequéncia didatica. Logo apds, apresentamos a
identificacdo de equivalentes funcionais em portugués feita a partir do processo
tradutdrio dos contextos selecionados. As traducdes foram realizadas por um grupo
de tradutores sob a otica da teoria funcionalista da tradu¢cdo com o objetivo de servir
como material para a confeccdo dos exercicios que contam com a abordagem
contrastiva entre portugués como lingua materna e francés como lingua estrangeira.
Posteriormente, comparamos as tradu¢des com aquelas obtidas através de recursos
digitais bilingues, como tradutores automaticos baseados em corpus.
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Enfim, na terceira e Ultima parte do trabalho, abordamos nosso objetivo prético:
a elaboracdo da proposta de sequéncia didatica através de recurso digital composta
por exercicios on-line com autocorrecdo e desenvolvidos especificamente para
propiciar a assimilacédo de colocagcfes em lingua francesa. Nesse projeto, usufruimos
da tecnologia como mediadora para complementar o ensino em sala de aula ao
desenvolver a autonomia, ou seja, o saber aprender do aprendiz, diante do fendmeno
lexical. Os exercicios propostas por nés poderdo ser realizadas de forma
completamente autbnoma e estardo disponiveis em uma plataforma digital, uma vez
que, como discutimos nos pressupostos tedéricos, atualmente o apelo para recursos
digitais no ensino € uma realidade indiscutivel: as op¢bes de exercicios disponiveis
sobre diversos conteudos da lingua francesa em plataformas digitais sdo vastas e,
independentemente da qualidade, hd um publico interessado. Assim, consideramos
relevante o desenvolvimento de uma sequéncia didatica devidamente embasada para
o meio digital, visto que, aparentemente, hd demanda de uma geracdo de
aprendizes. Nossa proposta, denominada ColoFLE: para aprender a combinar
palavras em francés, tem como publico-alvo o aprendiz brasileiro de nivel basico em
FLE que ja possui vocabulario minimo, visto que, por mais que a apropriacao das
convencdes linguisticas seja estimulada, comumente, apenas entre aprendizes de
nivel avancado, a teoria e a experiéncia nos mostraram que o0 ensino dessas
convencoes, incluindo das colocacdes, deve ser feito desde o inicio da aprendizagem.
Nesse capitulo, comentamos o0s objetivos dos méddulos e, especificamente, dos
exercicios da sequéncia didatica que, por sua vez, foi segmentada em trés momentos:
a) descoberta do fenbmeno colocacional; b) reconhecimento e aprofundamento; c)
aplicacao do fenébmeno.

Finalmente, apresentamos as consideracgdes finais a respeito do presente
trabalho que constitui a formulacéo de, pelo menos, duas hipéteses de pesquisa:
primeira relativa a contribuicdo de atividades contrastivas e/ou tradutérias para a
assimilacdo de algumas convencdes linguisticas, como as colocagfes; segunda
relativa ao proprio recurso digital que ndo passa, até o presente momento, de uma
aposta, devendo ser testado posteriormente, junto a aprendizes de FLE, para
validacdo. Ademais, refletimos sobre o percurso metodoldgico adotado, bem como
apresentamos as perspectivas futuras para a pesquisa, poiS esperamos seguir

contribuindo com a didética de FLE.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, temos como intencédo introduzir os principais conceitos que dizem
respeito a este trabalho, apresentar o aporte tedrico, assim como cumprir com o
objetivo tedrico de reflexdo sobre o papel da LM no processo de aprendizagem de

lingua estrangeira através de uma abordagem contrastiva.

2.1 A aprendizagem de colocacbes em LE

O padréo colocacional, elemento do léxico sobre o qual tratamos neste trabalho e
gue consiste em uma unidade fraseoldgica, passou a ser visto como relevante para o
ensino-aprendizagem de LE na reconsideracao do Iéxico nos estudos sobre didatica
das linguas. Ao levar em conta ndo mais somente palavras independentes e
descontextualizadas, mas sim contextos de uso e combinacdes constantes de
palavras, além de novas tecnologias para processamento da linguagem, a atencao ao

|éxico retorna com novas abordagens que incluem as unidades fraseoldgicas.

A seguir, definimos a partir de referenciais tedricos o que entendemos por
colocacao e apresentamos implicacdes e abordagens especificas para colocac¢des no

ensino-aprendizagem de LE.

2.1.1 Defini¢des de colocagédo

O estudo das colocacgdes, elementos lexicais que abordamos na sequéncia
didatica proposta por este trabalho, pertence ao dominio da disciplina denominada
Fraseologia que, segundo Corpas Pastor (1996), € usualmente definida como a area
gue se dedica ao estudo de fendbmenos lexicais que consistem em estruturas pré-
fabricadas da lingua, ou seja, combinacfes frequentes de duas ou mais palavras de
conteudo estabelecidas de maneira arbitraria e natural pela tradi¢do do uso. Isto é, a
Fraseologia é a disciplina que se dedica ao estudo das unidades fraseoldgicas, grupo
do qual fazem parte esses padrbes colocacionais. Assim, nesta se¢ao, introduzimos
a seguir em maiores detalhes o que compreendemos por colocacdes, apresentando,

em ordem cronologica, um breve panorama das principais definicbes desse conceito



15

de acordo com autores como Firth (1957), Hausmann (1984), Sinclair (1991), Berber
Sardinha (1999) e Tagnin (2013). Por fim, apresentamos a proposta de classificagao
de colocacdes trazida por Tagnin (2013), a qual aderimos.

Primordialmente, o termo colocacéo (collocation) foi empregado pelo linguista
inglés John R. Firth em seu artigo Modes of Meaning, de 1957. E nessa obra que Firth
profere a célebre frase: “tu conheceras uma palavra pela companhia que ela mantém”
(FIRTH, 1957, p. 11). Segundo Firth, o termo colocagédo conceitua “casos de co-
ocorréncia léxico-sintatica, ou seja, palavras que usualmente ‘andam juntas™. (FIRTH,
1957, apud TAGNIN, 2013, p. 63).

ApOs Firth, outros diversos linguistas investiram em estudos sobre o fendmeno
das colocacdes. Sendo assim, novas definicdes surgiram; definicbes que, apesar de
distintas, ainda derivam da nocdo de Firth. Hausmann (1984), por exemplo, foi um
linguista cuja contribuicdo para os estudos envolvendo os padrdes colocacionais foi
relevante para a descricdo do fendmeno. Sobre sua definicdo de colocacéo, lemos em
Orenha-Ottaiano (2012):

Segundo o autor [Hausmann], o ponto essencial das colocacdes reside em
seu ‘status de disponibilidade mental como um todo, como um bloco s6, e ndo
como uma criagdo produzida ad hoc por um falante’. (HAUSMANN, 1984,
apud ORENHA-OTTAIANO 2012, p. 151).

Assim, para Hausmann, colocac¢des sao itens lexicais que se combinam entre
si formando uma unidade na qual as palavras que a compdem se acompanham, isto
¢, faz parte do conhecimento dos falantes da lingua que esses blocos de palavras néo
devem ser ditos de outra maneira. Por exemplo: sabemos que em portugués deve ser
dito causar um problema e nao fazer ou colocar um problema, ou seja, sabemos que,
no contexto em que precisamos expressar que algo resulta em um problema, as
palavras causar e problema andam juntas formando um bloco. J4 um francéfono sabe
que para produzir esse sentido em francés deve dizer poser un probléme (literalmente,
colocar um problema) porque, nesse contexto, as palavras poser e probleme andam
juntas.

Sinclair (1991), por sua vez, define posteriormente as colocagbes como
ocorréncias de duas ou mais palavras num curto intervalo de texto. Tal intervalo seria

determinado pela distancia entre os colocados (palavra que co-ocorre com o nodulo)

4 Tradugdo minha do original em inglés: “you shall know a word by the company it keeps”
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e 0 nédulo (palavra que estd, em primeiro plano, sendo investigada). Ou seja, 0 autor
chama a atenc¢éo para o fato de que um dos itens lexicais tem predominancia sobre
0S outros, sendo a base para a expressdo em torno da qual se agregam outras
palavras.

J& de acordo com a breve definicdo apresentada por Berber Sardinha (1999),

a colocacao consiste na:

[...] associagado entre itens lexicais, ou entre o Iéxico e campos semanticos.
Por exemplo, em termos lexicais, ‘stark’ se associa a ‘contrast’, e ‘sheer’ a
‘scale’, ‘number’, e ‘force’ (Partington, 1998); em termos de campos
semanticos, jam’ se relaciona com itens do campo de ‘alimentos’: ‘tarts’,
‘butty’, ‘doughnuts’ (Moon, 1999 apud BERBER SARDINHA 1999, p. 2).

Como ja mencionado anteriormente, o fendbmeno colocacional continuou a ser
estudado e sua definicdo, ainda baseada na concepg¢éo dos primeiros estudos acerca
do fendbmeno, continuou a receber contribuicbes. Segundo Tagnin (2013), na obra
dedicada a explorar as convencgdes linguisticas consagradas pelo uso — O jeito que a
gente diz —, o que caracteriza a colocagédo é “a combinagao lexical consagrada de
duas ou mais palavras de conteudo” (TAGNIN, 2013, p. 54). Por exemplo, em francés,
temos como consenso a expressao poser une question (na traducdo palavra por
palavra, colocar uma pergunta), jA em portugués temos como equivalente fazer uma
pergunta. Em francés, temos faire du vélo (fazer bicicleta), e em portugués, andar de
bicicleta.

Nos exemplos mencionados no paragrafo acima, podemos identificar a
composicdo de padrdes colocacionais verbais de acordo com a perspectiva na qual
foi baseada o presente trabalho. Tanto em fazer uma pergunta quanto em andar de
bicicleta temos uma combinacdo composta por duas palavras de conteido semantico
(no caso, fazer e pergunta; andar e bicicleta), ou seja, palavras que pertencem as
classes dos substantivos, adjetivos, verbos ou advérbios — classes gramaticais que
compdem o sistema aberto da lingua. Isto €, as colocacdes sdo compostas por
palavras carregadas de conteudo semantico que pertencem ao sistema de palavras
da lingua que se encontra em constante producédo. Além disso, um padrao
colocacional &, também, essencialmente uma combinacdo de base e colocado,

nocgodes explicadas por Tagnin como segue:

A base é a palavra que conhecemos, a que carrega mais conteldo
semantico, a que determina a ocorréncia da outra, pois ha uma hierarquia
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entre os elementos. O colocado é a palavra que nao conhecemos ou que néo
nos ocorre; é aquela que é determinada pela base e que precisamos aprender
em conjunto com ela. Por exemplo, em cabelo grisalho, cabelo é a base e
grisalho, o colocado. (TAGNIN, 2013, p. 53)

Importante ressaltar que a perspectiva adotada por Tagnin (2013), em sua
definicdo, é aquela do aprendiz, aquela de quem esta aprendendo uma lingua, o que
responde aos objetivos deste trabalho igualmente. S&o aprendidas mais facilmente
aquelas palavras que sao de natureza “denominativa” (substantivos e verbos), em
conexdo mais direta com o “mundo” visto ou imaginado, e, a partir dessas palavras,
as demais.

Quanto a taxonomia das colocacdes (Tagnin, 2013), podem ser consideradas:
as adjetivas (Adj + S/ S + Ad)); as nominais (S + S/ S+ Prep + S/ S + Prep + (Art) S);
as verbais (V + S/ V + Prep + S/ V + Adj); e as adverbiais (Adv + Adj/ V + Adv), como

ilustradas na tabela abaixo.

Tabela 1 - Tipos de colocacoes

Tipo de Composicéo Exemplos (Portugués/
colocacéo Francés)
Colocacao Adjetivo + Substantivo OU Substantivo + Cidade grande — Grande
adjetiva Adjetivo ville; Boa ideia — Bonne
idée.
Colocacao Substantivo + Substantivo OU Substantivo + Fisica de materiais —
nominal Preposicéo + Substantivo OU Substantivo + Physique des matiéres;
Preposicao + (Artigo) Substantivo Cartéo de crédito — Carte
de crédit.
Colocacao Verbo + Substantivo OU Verbo + Preposicdo | Prestar atencdo — Faire
verbal + Substantivo OU Verbo + Adjetivo attention;
Ficar doente — Tomber
malade.
Colocacao Advérbio + Adjetivo OU Verbo + Advérbio Gravemente ferido —
adverbial Gravement blessé;

Chorar copiosamente —
Pleurer abondamment.

Fonte: Inspirado em Tagnin (2013, p. 65-71)
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As colocagfes consistem em combina¢des muito frequentes de determinada
lingua, no entanto, nem todas as combinacdes frequentes consistem em colocagoes,
mas também em combinacdes livres. Para diferenciar os padrées colocacionais de
combinacdes livres, analisamos se ha restricdo combinatéria na expressao, visto que
nas livres a substituicdo € muito intercambiavel. Ou seja, podemos variar todos 0s
elementos de uma combinacéo livre enquanto as colocac¢des apresentam restricao.
Por exemplo: em faire la féte (festejar, celebrar ou simplesmente se encontrar com
amigos para se divertir) temos uma combinacao restrita porque para fazer referéncia
a essa acao é necessario o verbo faire combinado a féte, mas o verbo faire nao sera,
necessariamente, produtivo nesse sentido com outros substantivos (como em faire
une soirée, por exemplo); entretanto, em aller a la féte (ir a festa) temos uma
combinacdo livre, tanto o elemento aller quanto féte sédo intercambiaveis: o verbo aller,
nesse caso, serviria a diversos outros locais, como em aller au cinéma (ir ao cinema),
bem como poderiamos dizer, sem grande alteracdo de sentido, se rendre a la féte
(comparecer a festa).

Outra distincdo importante de destacar acerca das colocacdes € que, apesar
das semelhancas e de consistirem, de fato, em convencdes linguisticas, elas ndao sao
aquilo que compreendemos por expressdes idiomaticas. Segundo Tagnin (2013, p.
22), “pode-se concluir que toda expressao idioméatica € também convencional, mas
nem toda expressao convencional é idiomatica.” Os padrdes colocacionais sdo, em
certa medida, convencdes linguisticas de significado pouco intuitivo para aprendizes,
como as expressfes idiomaticas; entretanto, o que os difere do fendmeno das
expressbes idiomaticas é, sobretudo, o grau de metaforizacdo envolvido. Uma
expressao idiomatica pode ser definida quando “o significado da expressao toda nao
corresponde a somatédria do significado de cada um dos seus elementos” (2013, p.
22). Assim, pode-se dizer que as expressoes idiomaticas possuem sentidos nao
composicionais, ja que nao é possivel deduzir seus significados a partir da analise de
cada um dos elementos que a compdem, pois ja sofreram, convencionalmente,
grande deslizamento de sentido. J& uma coloca¢do ndo possui um carater tdo opaco
gquanto ao sentido, uma vez que sua base €& uma palavra semanticamente
independente que ocorre ao falante, ou seja, que carrega um conteddo semantico
autbnomo nao (totalmente) metaforizado. A colocagédo implica uma composi¢do de
sentidos, ou seja, quando dizemos em francés faire du vélo, a palavra vélo (bicicleta)

nao é atribuido um significado de natureza opaca. A questdo € que o falante ndo
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escolhe ao acaso o verbo faire (fazer) para se referir ao ato de andar de bicicleta, ele
simplesmente sabe, intuitivamente, que deve utilizar essa composicao de palavras.
Ademais, a colocacdo diferencia-se também da coligacdo, fenbmeno que
consiste na “combinagédo consagrada de um elemento lexical com uma categoria ou
padrdao gramatical” (Tagnin, 2013, p. 53). Diferentemente das colocacdes, que sao
essencialmente compostas por duas ou mais palavras de conteddo semantico, as
coligacdes dizem respeito a regéncias e construcdes que geralmente acompanham a
palavra de base. A titulo de exemplo, em portugués, dizemos falar para [alguém], j&
em francés, parler a [quelqu’un]. Ou seja, em portugués o verbo falar pede a regéncia
da preposicdo para enquanto em francés o verbo parler pede a regéncia de a. Na
coligacao, diferentemente da colocacdo, ndo ha a combinacdo consagrada de duas
ou mais palavras do sistema aberto da lingua. Na verdade, nesse caso, trata-se mais
de um fendbmeno de “constru¢cdo” gramatical do Iéxico, de como ele se organiza e se
liga dentro de enunciados, do que propriamente denotativo, referencial, como vemos

nas colocacoes.

2.1.2 Implicagbes e abordagens no ensino-aprendizagem de LE

No éambito do ensino-aprendizagem de LE, quando as abordagens
comunicativas entraram em ascensao, “‘segundo alguns autores (Galisson, 1983,
1991 e outros; Laufer, 1986; Bogaards, 1994; Pietraréria, 1997), a didatica das linguas
estrangeiras perdeu, por muito tempo, o interesse pelo aspecto lexical, que se tornou
o primo pobre do ensino.” (LOGUERCIO, 2013, p. 67).

No entanto, com o passar do tempo, inclusive no que diz respeito a
comunicacao, a auséncia de atencéo aos aspectos lexicais foi percebida, como ilustra
a célebre frase de um autor que, desde os anos 1970, levantava discussdes sobre a
problematica do Iéxico no ensino-aprendizagem de linguas, Galisson (1983, p. 14):
“‘até que provem o contrario, as palavras permanecem muito Uuteis para a

comunicagdo”™. Nessas circunstancias, os fendmenos lexicais voltam a receber

5 Tradugao minha do original em francés: « Comme le signalent certains auteurs (Galisson, 1983, 1991
et autres ; Laufer, 1986 ; Bogaards, 1994 ; Pietraroria, 1997), la didactique des LE s’est désintéressée
pendant assez longtemps de I'aspect lexical, celui-ci étant devenu le parent pauvre de I'enseignement.»
6 Traducao minha do original em francés: « jusqu’a preuve du contraire, les mots restent bien utiles pour
communiquer. »
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atencdo no ambito da didatica de LE, porém com novas abordagens que passam a
levar em conta ndo somente palavras independentes, mas contextos de empregos de

palavras, além de combinacdes frequentes na lingua, como aponta Grossmann:

Uma das principais contribuicdes dessas novas abordagens da didatica do
Iéxico tem sido ajudar a descompartimentar a palavra, levando em conta, de
forma muito mais sistematica, os "blocos fraseolégicos" e outras associacdes
lexicais (colocagbes).” (GROSSMANN, 2011, p. 176)

Por conseguinte, os fendmenos colocacionais passaram a ser reconhecidos
como elementos do léxico relevantes para a didatica de LE e, assim, no inicio dos
anos 1990, essas combinacdes consagradas de palavras passam, de fato, a
protagonizar estudos da area. Em 1993, Michael Lewis publica a obra The Lexical
Approach, na qual apresenta a sua abordagem homonima. Em conformidade com a
proposta de Galisson, Lewis (1993) amplia a discussdo da didatica de LE que tem
como foco o Iéxico e passa a abordar as combinacdes de palavras que co-ocorrem de
forma recorrente e fixa em contextos auténticos da lingua em uso. Além disso, sua
abordagem se relaciona diretamente com a ascensdo da LdC que acaba
impulsionando tais estudos que levam em conta as combinagdes de palavras. Isso
ocorre uma vez que 0s procedimentos metodoldgicos da LdC contam com
ferramentas computacionais que possibilitam o processamento automéatico e a analise
de textos através de programas que permitem com facilidade a identificacdo de blocos
lexicais, ou seja, de coloca¢Bes entre outras convencgdes linguisticas.

O fenbmeno colocacional em questdo faz parte do que denominamos
convencgdes linguisticas, ou seja, “os ‘jeitos’ aceitos pela comunidade que fala
determinada lingua” (TAGNIN, 2013 p. 19), e os estudos sugerem a relevancia da
assimilacdo dessas combinacdes consagradas para o0 desenvolvimento da
competéncia de expressao comunicativa do aprendiz de LE, uma vez que “a
‘naturalidade’ e a percepcéao da ‘fluéncia’ na producéo do falante nativo se devem em
boa medida ao emprego de um grande numero de expressdes pré-fabricadas, e a
unido destas em sequéncias maiores” (BERBER SARDINHA, 1999, p. 51). A

assimilacao e a apropriacdo das convencgdes linguisticas na LE apresentam-se como

7 Traducao minha do original em francés: « Un des apports principaux de ces nouvelles approches pour
la didactique du lexique a été de contribuer au décloisonnement du mot, de maniére a prendre en
compte, de maniére beaucoup plus systématique, les « blocs phraséologiques » et autres associations
lexicales (collocations). »
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uma dificuldade recorrente, independentemente do contexto do aprendiz, como as
linguas que conhece e estuda ou o tempo de estudo. Trata-se, de fato, de um desafio
no processo de ensino-aprendizagem, ja que diz respeito a forma que a lingua adquire
na comunicacdo, e 0 que captamos, quando em contexto comunicativo (ouvindo,
lendo, etc.), € muito mais o sentido do que as formas. Isso pode ser observado no que
sugerem os estudos psicolinguisticos, sobretudo de Bogaards (1994), ao abordar o
vocabulario na aprendizagem de LE. Segundo o autor, nosso conhecimento em LE é
armazenado na “memoaria de longo prazo” ou “memoria semantica” sob a forma de
conceitos, de unidades de sentidos, que formam as redes semanticas através das
quais estabelecemos conexdes que favorecem o processo de aprendizagem. Sendo
assim, Bogaards (1994, p. 191) indica que sejam promovidos exercicios que visem a
memorizacdo da forma das estruturas em LE, especialmente no inicio da
aprendizagem. Além do mais, no &mbito dos estudos lexicais voltados para a didatica
de LE, a expressao € reconhecida como uma habilidade mais complexa, mais lenta,
de desenvolver do que a compreensdo; assim, mesmo quando trabalhadas
simultaneamente, ela é desenvolvida sempre depois.

A abordagem das colocac¢des no ensino-aprendizagem de LE, por sua vez,
contribui sobretudo para o desenvolvimento da habilidade de expresséo, com atencao
a uma dificuldade objetiva identificada nos aprendizes, tendo por objetivo formar
falantes conscientes sobre suas constru¢cdes em LE ao invés de “falantes ingénuos”
(TAGNIN, 2013, p. 17) —termo usado pelo linguista Charles J. Fillmore para descrever
o falante que, entre outros aspectos, ndo domina combinacdes lexicais sem relacdes
tdo transparentes de significado. De fato, € muito provavel que o aprendiz ndo tenha
dificuldade em compreender o sentido de colocacdes quando ja conhece parte do
vocabulario em questdo, o género textual e a situacdo de comunicacdo de maneira
geral, uma vez que boa parte do que lemos ou ouvimos € deduzida, interpretada
atraves do todo, isto é, de um quadro mais amplo da comunicacéo; entretanto, ndo
significa que esse mesmo aprendiz va saber empregar adequadamente as “formas de
dizer”, as colocagdes, no momento em que tiver de se expressar.

Mas como as abordagens didaticas no ambito da LE passaram a tratar o
aspecto lexical? Esse continua sendo um desafio. Porém, algumas questfes sdo bem
aceitas, como a sugestdo de que o ensino de “palavras” fora de contextos
significativos ndo consiste no mais eficiente dos métodos. Além disso, algumas

propostas anteriores a essas mudancas de perspectiva permanecem com certas
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adaptacdes: no contexto de ensino-aprendizagem de LE, as palavras consideradas
frequentes no uso da lingua sempre foram priorizadas de alguma forma, mas nem
sempre com atencdo ao fato sugerido por pesquisas de que as palavras mais
frequentes sdo também as mais produtivas diante do fenémeno colocacional. Desse
modo, € dada agora maior importancia a identificacdo dos itens lexicais frequentes da
lingua para o ensino-aprendizagem de LE e, também, a contextualizagdo desse
vocabulario. Em tais circunstancias, como ja sugerido por Galisson nos anos 1970, a
LdC, combinada a uma abordagem pedagdgica, surge nas pesquisas da area como
uma metodologia capaz de dar conta dos contextos significativos e auténticos para o
levantamento de padrbes colocacionais importantes para determinado objetivo no
ambito do ensino-aprendizagem. Assim, nesta pesquisa, que visa contribuir com o
aspecto lexical na didatica de LE, e em diversos recentes trabalhos com objetivo
semelhante, busca-se, antes de tudo, levantar padrdes colocacionais frequentes e
relevantes para a aprendizagem béasica de FLE a partir de contextos de uso da lingua
com relevancia semantica e didatica.

Além disso, para favorecer a aquisicao lexical com uma abordagem apropriada,
é essencial conhecer também os fatores que auxiliam sua assimilagdo. Assim,
mencionamos 0 modelo conexionista para aquisicdo de segunda lingua (ASL), que
considera elementos relevantes para essa discussao, como as representacées em
redes associativas. Esse modelo consiste em uma abordagem que tem por objetivo
“explicar a ASL pelo viés da cognicao” (PAIVA, 2014, p. 85). Assim, a sequéncia
didatica, objetivo aplicado do presente trabalho, foi produzida com base nos estudos
do léxico dedicados a didatica das LEs e inspirada no modelo conexionista de ASL.
Os adeptos dessa teoria se apoiam em principios da linguistica cognitiva, “que vé a
lingua como fruto da experiéncia humana”, pois, segundo eles, “a lingua se constroi
pelo uso e nao por principios inatos (PAIVA, 2014, p. 85)". Para esse modelo, o
conhecimento é retido através do reconhecimento de padrées de input ou dados de

entrada. Em Paiva (2014), sobre a teoria conexionista, lemos:

O conexionismo estuda a mente por uma perspectiva computacional, isto é,
tenta descrever o processamento cognitivo & semelhanga de um computador
-- 0s dados que alimentam a mente [input ou dados de entrada], seu
processamento [dados ocultos] e o produto ou output [dados de saidal.
(PAIVA, 2014, p. 85)
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Isto é, de acordo com a teoria conexionista, aprendemos outra lingua ao
envolver em conexdes o conhecimento adquirido. Nesse sentido, quanto melhor a
qualidade da informacéo, input, recebida, mais favorecidas serdo as conexodes e,
consequentemente, a aquisicdo. Ao encontro do conexionismo, mas pensando
especificamente sobre o Iéxico, temos a organizacdo semantica apresentada por
Tréville e Duquette (1996, p. 27 apud. Binon; Verlinde, 2000, p. 129). Sobre a
apresentacao de vocabulario em redes semanticas para favorecer a memorizacao

através de associacdes, 0s autores argumentam:

A apresentacdo das palavras em redes semanticas parece essencial para a
aprendizagem de uma lingua: de um ponto de vista linguistico, por pegar o
sentido de uma unidade, por delimitar as zonas de recuperacdo com as
palavras vizinhas e por lancar mé&o das regras de emprego desta unidade; de
um ponto de vista psicolinglistico, por favorecer a compreenséao e a retengéo
das palavras no interior de reagrupamentos organizados que correspondem
a um sistema logico de representacdo de conhecimentos e espera-se que
coincidam com a estrutura de nosso léxico mental (TREVILLE; DUQUETTE,
1996, p. 27 apud. BINON; VERLINDE, 2000, p. 129)

Ainda visando favorecer a memorizacao de itens lexicais pelo aprendiz, Binon

e Verlinde (2000, p. 129) ressaltam que:

N&o é realmente o niUmero de vezes que se encontra uma determinada
unidade lexical que é importante, mas o0s contextos mais ou menos
esclarecedores, significativos e diferentes nos quais aquela unidade nos é
apresentada. A referida palavra é retida mais facilimente se for pronunciada,
escrita, lida e entendida do que se for simplesmente repetida dez vezes
seguidas. (BINON; VERLINDE, 2000, p. 129)

Ou seja, para os teoricos, assim como para os adeptos da teoria conexionista,
importa para a assimilagdo dos itens lexicais em LE, a qualidade da informagé&o

recebida pelo aprendiz e a variedade e riqueza contextuais.

Consequentemente, conforme os estudos que sugerem uma combinacao de
variadas estratégias para a assimilacdo de vocabulario em vez das tradicionais listas
de palavras descontextualizadas, surge a ideia de desenvolver o saber aprender do
aprendiz levando o ensino-aprendizagem de léxico para além da sala de aula, ou seja,
surge a ideia de “ajudar o estudante a aprender a aprender o vocabulario oferecendo-
Ihe as estratégias apropriadas” (BINON; VERLINDE, 2000, p. 130). Além do mais, ha
também o fato de que os aspectos lexicais ndo sao facilmente sistematizados pelo

ensino formal em sala de aula — como se faz mais facilmente com conteldos
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gramaticais — por conta de seu carater de infinitude, ou seja, de constante expanséo
no vocabulario de um falante. Tais concepc¢des implicam uma abordagem que altera
o papel tradicional do professor, que passa a agir, ho que diz respeito ao aspecto
lexical na didatica das linguas, como um facilitador de acesso a saberes sobre o Iéxico.
Além dos momentos em sala de aula, cabe a ele, desse modo, também apresentar
recursos aos aprendizes, que, por sua vez, tornam-se mais independentes no que diz

respeito a aquisicao lexical.

Outra implicacdo a respeito dos padrbes colocacionais no ensino-
aprendizagem de LE consiste em um equivoco sobre a aquisicdo de convencgdes
linguisticas, nas quais se incluem as colocacdes: o de que elas devem ser estimuladas
apenas em aprendizes que ja apresentam um vasto vocabulario na LE. Por
conseguinte, a aprendizagem de tais elementos por aprendizes iniciantes permanece
um tema pouco explorado tanto pela lexicologia quanto pela didatica. Entretanto,

Binon e Verlinde, que séo de opinido contraria, argumentam que:

Seria errbneo acreditar que € preciso iniciar o ensino com a apresentagéo de
palavras isoladas para passar em seguida as possiveis combina¢bes de
palavras. Certas colocac¢des (coocorréncia privilegiada de duas unidades
lexicais num mesmo enunciado) e expressdes muito correntes merecem ser
introduzidas desde o inicio. (BINON; VERLINDE, 2000, p. 131)

Assim, a sequéncia didatica produzida a partir do nosso projeto possui como
publico-alvo o aprendiz de nivel basico em FLE, que, apesar de ndo ter consciéncia
do fenbmeno colocacional, possui vocabulario minimo para lidar com as coloca¢cdes
com as quais se depara nas atividades ou que serdo usadas pelo proprio professor.
Cabe fazer com que o aprendiz fique alerta ao fenbmeno, com que se interesse por
conhecer, além dos significados e das convencbes gramaticais (marca de género,
namero, regéncias etc.), as combinacdes fraseoldgicas frequentes quando aprende

uma nova palavra.

2.2 O papel da LM na aprendizagem de LE com énfase no aspecto lexical

Retomando o ponto sobre estabelecimento de associagbes para o
favorecimento da assimilacdo lexical em LE, podemos, ainda, mencionar a LM do

aprendiz. No entanto, por muito tempo, as manifestacdes em LM nas aulas de LE



25

foram reprimidas e, em alguns contextos, permanecem assim, seja pela proibicdo do
exercicio tradutorio, do uso do dicionario bilingue ou da expressdo na lingua
dominante do aprendiz. Atualmente, entretanto, estudos neuro e psicolinguisticos
sugerem que as interferéncias da LM no processo de aquisicdo de LE sao,

presumivelmente, inevitaveis, como menciona Loguercio (2013):

[...] a aquisicao de lingua possivelmente ocorre através de uma espécie de
hierarquia e efeitos cumulativos, em que a primeira lingua (ou a mais
predominante) desempenha um papel mediador, inicialmente, entre uma
segunda lingua e um significado, e outras linguas adquiridas podem mais
tarde desempenhar o mesmo papel.? (LOGUERCIO, 2013, p. 407)

Isso ocorreria porque, segundo um dos modelos mais bem aceitos de “memoria

bilingue”,

[...] enquanto a forma em LM evoca imediatamente o sentido (o conceito), a
forma em LE evoca primeiramente a forma em LM. Em outras palavras, ha
uma associagdo verbal entre a lingua a ser adquirida e a primeira lingua, com
a primeira desempenhando um papel de mediac¢éo conceitual entre a LE e 0
sentido.® (KROLL E SHOLL, 1992, apud. LOGUERCIO, 2013, p. 65)

Castellotti (2001, p. 365), por sua vez, ao considerar a presenca da LM no
processo de aprendizagem de LE, formula uma orientacdo para a formacdo de
professores de lingua e cultura estrangeira que consiste na “explicitacéo das relagoes
entre a(s) lingua(s) estrangeira(s) e a(s) lingua(s) materna(s), bem como as suas
implicacdes didaticas™°. Nesse sentido, ao acolher no ensino diferentes linguas sobre
as quais os aprendizes possuem conhecimento, sobretudo a materna, a autora visa
transformar as interferéncias inevitaveis em ferramentas produtivas para o ensino-
aprendizagem da LE. Assim, ocorre a necessidade de abordagens consistentes que
levem em conta o contraste entre as linguas.

Assim, embora ainda hoje ideias preconcebidas acerca da LM e do exercicio

contrastivo em aula de LE sejam um tema polémico, acreditamos, com base no que

8 Traducéo minha do original em francés: « [...] I'acquisition des langues se fait sans doute par une sorte
de hiérarchie et par des effets cumulatifs, ou la langue premiéere (ou la plus prégnante) joue un role de
médiation d’abord entre une langue seconde et le sens, d’autres langues acquises pouvant plus tard
jouer également ce méme role. »

® Tradugdo minha do original em francés: « [...] alors que la forme en LM évoque tout de suite le sens
(le concept), la forme en langue étrangere évoque d’abord la forme en LM. Autrement dit, il y a une
association verbale entre la langue a acquérir et la langue premiére, celle-ci jouant un réle de médiation
conceptuelle entre la LE et le sens. »

10 Traducdo minha do original em francés: « explicitation des relations entre la (les) langue(s)
étrangere(s) et la (les) langue(s) maternelle(s), ainsi que de leurs implications didactiques. »
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nos revelam estudos neuro e psicolinguisticos, que a traducao possa ser usada a favor
da aprendizagem de linguas. E preciso, para tanto, saber administrar essa
interferéncia da LM fazendo com que ela se torne uma contribuicdo para a evolugéo
do aprendiz. Assim, o contraste entre as linguas faria com que o aprendiz fosse capaz
de estabelecer conexdes entre elas, tornando-o consciente tanto de suas
similaridades quanto de suas diferencas. Afinal, ndo apenas as linguas se alimentam
mutua e constantemente, como também h& um continuum entre, sobretudo, linguas
de mesma familia, fazendo com que comparacdes e aproximacdes sejam
absolutamente naturais.

Além disso, observamos na andlise de propostas atuais sobre o léxico na
didatica de LE (ver se¢éo 3.1) que a abordagem contrastiva entre LM e LE é cada vez
mais presente, pelo menos nas plataformas de ensino digital com autocorrecéo, e o
principal recurso empregado nos exercicios dessas abordagens € a atividade
tradutoria. Muitas das abordagens analisadas envolvendo traducdo, porém,
mostraram inconsisténcias. Assim, acreditamos ser ainda mais relevante estudar a
melhor maneira de articular o processo tradutério nas propostas didaticas, uma vez
que tal estratégia parece promissora, ja € amplamente empregada e, aparentemente,
bem aceita pelo publico.

Ademais, no contexto deste trabalho, podemos ainda considerar a abordagem
contrastiva através da traducdo uma ferramenta Util tanto como uma solucéo para o
reconhecimento de colocacfes por parte do professor e/ou pesquisador, visto que o
contraste com uma outra lingua pode ajudar a identificar o quéo prépria de uma cultura
€ determinada combinacao de palavras, quanto para controlar a assimilacdo dessas
unidades fraseoldgicas por parte de aprendizes que, em geral, transferem as
colocacfes de sua LM para a LE através de traducdes literais.

Em outras palavras, podemos dizer que aprendemos linguas a partir de nossa
bagagem prévia de conhecimentos linguisticos, de nosso repertério linguistico. Como
Loguercio (2013), acreditamos que as contribuicbes da LM na fase inicial de
aprendizagem sao relevantes para que, na evolucdo do processo de ensino-
aprendizagem, o aprendiz passe a ser capaz de criar e fortalecer as redes lexicais em
LE e mesmo se emancipar da necessidade de passar pelas relagbes com a LM.

Ao valorizar a bagagem prévia de conhecimentos linguisticos do aprendiz e,

além disso, de contextos relevantes, apoiamo-nos ainda na atividade epilinguistica,
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terminologia proposta por Franchi (2006) e também retomada por Bagno (2020) para

0 pressuposto de que, basicamente:

[...] somente se aprende a gramatica quando relacionada a uma vivéncia rica
da lingua materna, quando construida pelo aluno como resultado de seu
préprio modo de operar com as expressdes e sobre as expressodes, quando 0s
fatos da lingua sédo fatos de um trabalho efetivo e ndo exemplos descolados da
vida. (FRANCHI, 2006, p. 75)

Segundo Bagno (2020, p. 214), entendemos que epilinguisticas sdo as
“atividades de reflexdo” intuitivas e espontaneas realizadas pelos falantes de
determinada lingua para refletir sobre o sentido de palavras e expressfes em
diferentes contextos. No ensino, Bagno conclui que tais atividades s&o proveitosas,
entre outras razdes, porque levam os aprendizes a “tomar consciéncia de sua ja
enorme competéncia linguistico-comunicativa, tirando o maximo de proveito do
conhecimento intuitivo que eles ja tém do funcionamento de sua lingua materna” e
ensinam a “lingua como discurso”, isto é, “a lingua em uso” (BAGNO, 2020, p. 232).
No caso de aprendizes de LE, podemos considerar que, se eles ndo tém a experiéncia
de uso propriamente da lingua que estdo aprendendo, a propria experiéncia de sua
lingua primeira ou predominante — e de outras que facam parte de seu repertério
linguistico — conta para sua aprendizagem, contribui de diversas maneiras e,
evidentemente, de acordo com a proximidade entre as linguas, em maior ou menor
escala, o que nao pode ser ignorado ou menosprezado no ensino. No fundo, pela
competéncia comunicativa e linguistica que carrega, um aprendiz de LE nunca
comeca do zero, sem qualquer conhecimento, e é a partir desse conhecimento que
ele é capaz de fazer hipéteses sobre os usos e os sentidos da lingua que esta
aprendendo.

O modelo conexionista para ASL ja mencionado parece apontar também na
mesma direcdo. Segundo essa perspectiva, lemos em Paiva (2014), com base em
Elman (1999) e Mellon (2004), que “a linguagem € vista como um comportamento
novo que emerge da interagdo sinergética entre elementos bioldgicos e elementos da

experiéncia.” Em seu trabalho (PAIVA, 2014, p. 87), lemos que:

[...] no caso da segunda lingua, ‘as unidades linguisticas e suas restricdes
emergiriam gradualmente em resposta a estruturas recorrentes encontradas
no input, em uma forma que é afetada pelas estruturas, significados e
restricdes da primeira lingua’ (MELLON, 2004, apud. PAIVA, 2014, p. 87).
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Em outras palavras, o processo de ASL é influenciado pela primeira lingua,
uma vez que, segundo a teoria, adquirimos a linguagem, em geral, principalmente
com base na experiéncia, ou seja, ha bagagem adquirida com o que ja foi vivido e no
que estamos vivendo. Podemos mencionar ainda que esse modelo parte do
“pressuposto de que os aprendizes individuais podem ter representagcbes unicas,
dependendo da natureza do input recebido e de sua primeira lingua” (MELLON, 2004,
apud. PAIVA, 2014, p. 87). Isto &, para a abordagem conexionista, importa o
estabelecimento de conexdes, inevitavelmente influenciadas pela natureza da
informacgao recebida e pela LM. Ao levar em conta a LM do falante no processo de
aquisicdo de LE, esse modelo contribui com a reflexdo teérica deste trabalho a
respeito do papel de atividades contrastivas e tradutorias para o ensino-aprendizagem
da LE.

Assim, propomos como objetivo aplicado uma sequéncia didatica de
abordagem contrastiva entre as linguas portuguesa (LM) e francesa (LE) por
considerarmos que as interferéncias da LM na aquisicdo de LE podem se tornar
contribuicdes no processo de aprendizagem de colocacBes em francés. Sobre o

assunto, argumentam os autores Binon e Verlinde:

[...] é necessario levar em conta [...] as dificuldades devidas a interferéncia da
lingua materna e também dar atencdo aos problemas contrastivos. Os
recursos da lingua materna ndo devem, de nenhuma forma, ser evitados.
(BINON; VERLINDE, 2000, p. 159)

As atividades contrastivas e tradutorias entre as linguas materna e estrangeira
surgem nesse contexto de reconhecimento da LM como contribuicdo para a didatica
das LEs com o objetivo de que, por um lado, o aprendiz adquira consciéncia das
diferencas entre essas linguas e, por outro, estabeleca conexdes consistentes entre

elas. Mais precisamente, podemos dizer que:

[...] a maneira como o aprendiz processa informagdes se passa dentro e fora
dele, trata-se de um processo intrapsiquico e interativo ao mesmo tempo, [...].
O uso da primeira lingua sem davida ajuda o aprendiz a estruturar seus dois
sistemas e é provavel que dé origem a hipdteses sobre a L2. (MARTINEZ,
2014, p. 24)11

11 Tradugdo minha do original em francés: « le mode de traitement des données par I'apprenant est une
affaire qui se joue a la fois en lui et hors de lui, un processus intrapsychique et interactionnel a la fois,
[...]. Le recours a la langue premiéere aide sans doute I'apprenant a structurer ses deux systémes et se
révéle de nature a faire naitre des hypothéses sur la L2. »
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Sendo assim, para a realizacdo da atividade tradutoria que faz parte da
metodologia deste trabalho com o objetivo de ilustrar o uso das colocagdes na LM dos
aprendizes assim como na LE, apoiamo-nos na perspectiva teorica funcionalista da
traducdo. Com base em tal perspectiva, o tradutor busca respeitar a intencao do texto
de partida (TP), a funcdo comunicativa do texto traduzido e o efeito produzido nos
contextos de partida e chegada. Nessa perspectiva, a traducgéo esta intrinsecamente
ligada a diferentes contextos culturais e linguisticos e precisa ser adequada a
diferentes publicos-alvo ao levar em conta intencao, funcao e efeito. Nas palavras de

Nord (2016), que aprofunda aspectos dessa teoria:

Segundo uma concepcao funcional, traducéo ou translagéo € a produgéo de
um texto na lingua de chegada (LC) que considera a funcdo textual
relacionada a um TP existente, sendo que essa relacdo € especificada de
modo diferente, de acordo com o escopo da traducdo (a funcdo do TC
pretendida ou exigida). A translagéo possibilita uma acdo comunicativa que,
em razdo das barreiras culturais e linguisticas existentes, ndo poderia
acontecer sem ela (cf. Nord, [1988] 2009 p. 30). (NORD, 20186, p. 14)

Para auxiliar a cumprir com os objetivos deste trabalho, julgamos a perspectiva
funcional da traducdo a mais adequada. Com a traducédo de exemplos extraidos do
corpus — procedimento metodolédgico que sera explicado posteriormente —, buscamos
conservar o sentido do TP respeitando os contextos culturais e linguisticos de partida
e chegada. Nossa principal intencdo quanto aos padrdes colocacionais consiste em
encontrar no portugués equivalentes que produzem o mesmo efeito na cultura de
chegada que é identificado na cultura de partida, ou seja, equivalentes funcionais. De
acordo com Nord (1997) que retoma Reiss (1989, p. 166):

Na Teoria de Skopos, equivaléncia significa adequacdo a um Skopos que
requer que o texto alvo "cumpra a mesma fungéo ou fungdes comunicativas
gue o texto fonte" [...] Ou seja, 0 conceito de equivaléncia é reduzido a
"equivaléncia funcional" no nivel de texto do que Reiss se refere como
"traducdo comunicativa”. (NORD, 1997, p. 36)1?

Ademais, uma caracteristica das convencdes linguisticas, isto é, inclusive das
colocacdes, como ja mencionamos, € o fato de que parte da sua dificuldade de

assimilacao por parte dos aprendizes é refletida na traducéo literal do que é dito na

12 Traducdo minha do original em inglés: “/n Skopostheorie, equivalence means adequacy to a Skopos
that requires that the target text ‘achieve the same communicative function or functions as the source
text’ [...] That is, the concept of equivalence is reduced to ‘functional equivalence’ on the text level of

IRl

what Reiss refers to as ‘communicative translation’.
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sua LM, causando, assim, estranhamento ou incompreenséo diante dos falantes
proficientes da lingua em questéo; entretanto, a traducado mais acessivel ao aprendiz,
aguela diretamente influenciada pelos seus conhecimentos prévios em LM, nem
sempre é a mais adequada. Por essas razdes, acreditamos que a perspectiva
funcional seja apropriada para suprir a necessidade de desvendar os diferentes

“jeitos” de dizer nas diferentes culturas falantes de determinadas linguas.

2.3 A LdC e os estudos do Iéxico aplicados ao ensino-aprendizagem de LE

Nesta pesquisa, como j& mencionamos anteriormente, apoiamo-nos
metodologicamente em principios e procedimentos da Linguistica de Corpus para a
composicdo da sequéncia didatica. Ao possibilitar analises sistematicas simultaneas
e demonstraveis de um grande volume de dados com processamento automatizado,
através do emprego de ferramentas computacionais, a LdC tem se revelado, ao longo
dos anos, uma metodologia muito produtiva para o avanco de areas relacionadas a
este trabalho, tais como a lexicologia, a didatica de LE e a traducéo.

Os estudos do léxico aplicados ao ensino-aprendizagem de linguas que se
apoiam em pressupostos da LdC visam a aprendizagem baseada em dados ao invés
da aprendizagem baseada na mera transmissdo de regras prescritas. Isto €,
baseamo-nos no estudo empirico com base em dados representativos do uso da
lingua e ndo no estudo que tem como base a intuicdo e o saber do falante nativo.
Apoiamo-nos, metodologicamente, na pesquisa com corpus, entre outras razfes, por
proporcionar ao estudo uma analise que nao se limita as “inexatas”, segundo Berber
Sardinha (2002, p. 16), intuicdo humana e experiéncia propria.

Além disso, convém ao nosso objetivo especifico de lidar com padrdes
colocacionais o pressuposto da LdC de que a linguagem consiste em um sistema de
probabilidades (Pagano e Figueredo, 2010, p. 296 apud. Halliday, 1992; Berber
Sardinha, 2004) e nado de possibilidades. Isto é, as coocorréncias e frequéncias sao
essenciais para esse principio que leva em conta as construcdes frequentes da lingua.

Sobre esses conceitos, explica Viana:

Em outras palavras, o objetivo de suas pesquisas [as de LdC] ndo € a
descricao das combinacgdes possiveis de serem realizadas — por exemplo, 0
uso de adjetivo antes de substantivo em posicao atributiva em lingua inglesa.
Em vez disso, seriam enfocados, de forma mais pontual, quais adjetivos sao
mais recorrentemente empregados para qualificar determinado substantivo.
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Isso significa que a Linguistica de Corpus interessam as combinagdes ou
padrdes mais provaveis de ocorrerem. (VIANA, 2010, p. 36)

Ademais, outro aspecto essencial para a questdo do léxico no ensino-

aprendizagem de LE que é privilegiado pela LdC é o contexto significativo e baseado

em situacOes auténticas nos quais os itens lexicais estédo inseridos. Os corpora séo

essencialmente compostos por textos representativos do uso auténtico da lingua,

produzidos por falantes competentes e, através das ferramentas em que sé&o

processados, os contextos podem ser facilmente localizados.

A LdC como metodologia ocupa-se da compilagdo e do processamento

automético de corpora fundamentalmente computadorizados através do uso de

programas desenvolvidos para esse propdsito. Um corpus, por sua vez, pode ser

descrito, de acordo com a perspectiva da LdC, pela definicdo de autoria do linguista

Sinclair, o pioneiro no campo de estudo do léxico:

Um corpus é uma colegéo de textos em formato eletrénico, selecionados de
acordo com critérios externos para representar, na medida do possivel, uma
lingua ou variedade de uma lingua como fonte de dados para pesquisa
linguistica.’® (SINCLAIR, 2005 apud. ALUISIO; ALMEIDA, 2007, p. 157)

Quanto aos critérios fundamentais que caracterizam um corpus para pesquisa

na sua concepc¢ao moderna, foram descritos por McEnery e Wilson (1996) e retratados
por Aluisio e Almeida (2007):

a)

b)

d)

amostragem e representatividade (sampling and representativeness): um
corpus deve ter uma amostragem suficiente da lingua ou variedade de lingua
gue se quer analisar para obter-se 0 maximo de representatividade desta
mesma lingua ou variedade de lingua;

tamanho finito (finite size): com excecao de corpus-monitor, todo corpus tem
um tamanho finito [...];

formato eletrdnico (machine-readable form): segundo McEnery e Wilson
(1996), atualmente o emprego do termo corpus significa admitir
necessariamente que os textos estejam no formato eletrénico, [...] o formato
possui vantagens consideraveis: i) os corpora podem ser pesquisados e
manipulados de forma mais rapida; ii) os corpora podem ser mais faciimente
enriquecidos com informagéo extra;

referéncia padréo (standard reference): ainda de acordo com McEnery e
Wilson (1996), existe um entendimento tacito de que um corpus constitui uma
referéncia padrdo para a variedade de lingua que ele representa,
pressupondo que o corpus esteja disponivel para outros pesquisadores, em
outras palavras, € o que se tem chamado de reuso do corpus. (ALUISIO;
ALMEIDA, 2007, p. 157)

13 Traducdo minha do original em inglés: “A corpus is a collection of pieces of language text in electronic
form, selected according to external criteria to represent, as far as possible, a language or language
variety as a source of data for linguistic research.”
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3 RECURSOS DIGITAIS NO ENSINO DE LE

Nos dias de hoje, o apelo para recursos digitais no ensino é uma realidade
indiscutivel. Desde simples atividades com autocorrecdo em sites pouco elaborados
até plataformas digitais amplamente difundidas que contam com uma interface grafica
atrativa e gamificada: dificiimente ndo havera uma sequéncia didatica voltada a LE,
que um aprendiz possa encontrar rapidamente, para ser utilizada de maneira
autbnoma; pelo menos, no que diz respeito a, principalmente, linguas hegemonicas,
é essa a realidade'. Em relacédo ao FLE, encontramos facilmente tais recursos.

Atualmente, a Internet conta com diversas plataformas digitais, pagas ou
gratuitas, que oferecem exercicios a serem realizados de maneira completamente
autdbnoma por quem deseja aprender uma lingua nova ou fazer a manutencao do seu
conhecimento. Na secao seguinte, mostramos que com o FLE néo é diferente, visto
gue, com buscas na Internet, deparamo-nos com diversas plataformas amplamente
difundidas que oferecem exercicios de francés para falantes de portugués brasileiro.
No entanto, apesar do apelo para recursos digitais com énfase no ensino de LEs
consistir em uma realidade tdo representativa das praticas de uma nova geracao de
aprendizes, a maioria das propostas didaticas analisadas, como veremos, ndo Sao
consistentes diante dos seus supostos objetivos pedagdgicos, sobretudo aquelas
presentes nas plataformas mais difundidas.

Com o advento da Internet, muitos recursos digitais com objetivos pedagdgicos
para o ensino de lingua se tornaram consideravelmente populares. Um dos exemplos
mais representativos dessa realidade é a plataforma Duolingo que ja conta com mais
de 300.000 milhdes de usuarios cadastrados?®. E ha, ainda, a plataforma Babbel que,
em plena pandemia, alcancou a marca de 10 milhées de assinaturas vendidas®®. Isto
€, tais nUmeros sugerem um crescente interesse pelo ensino de linguas através de
recursos em formato digital. Segundo o que sugere Prensky (2001), isso deve ocorrer

devido as mudancas dos comportamentos e, consequentemente, da maneira de

14 Ainda que uma das plataformas analisadas, Duolingo, ofereca cursos de lingua indigenas, como
navajo e guarani, mediados pelo espanhol e pelo inglés.

15 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Duolingo. Consultado em 08/12/2020

16 Disponivel em: https://techcrunch.com/2020/09/21/language-learning-service-babbel-says-it-has-
now-sold-over-10m-subscriptions. Consultado em 08/12/2020
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aprender das gerac¢des dos chamados “nativos digitais” que preferem cada vez mais
aprender com representac¢des graficas do que atraves de textos, com acesso aleatorio
ao conteudo, em detrimento de abordagens mais sistematizadas ou lineares, e, ainda,
realizar multiplas tarefas ao mesmo tempo em vez de seguir etapas. Ademais, a essas
questdes pode ser atribuido, principalmente, o sucesso das plataformas interativas e
gamificadas com uma interface gréfica de design atrativo.

Sendo assim, por conta desse cenario no qual ha um interesse e uma demanda
de suporte ao aprendiz em formato digital, acreditamos que deveria haver um
interesse maior em tornar tais propostas para plataformas digitais de ensino
verdadeiramente produtivas, com contetdo qualificado, e ndo somente atrativas ao
publico. Nesse sentido, consideramos relevante o desenvolvimento de sequéncias
didaticas devidamente embasadas para o meio digital, uma vez que boa parte das
analisadas neste trabalho (ver sec¢do 3.1), mesmo com ampla adesdo de usuarios,
apresentam inconsisténcias. E além disso, apesar da popularidade das plataformas
digitais de ensino de linguas para uso autbnomo, ressaltamos que ainda € um desafio
encontrar referéncias para a producéo de boas atividades visto que a literatura da area
é focada apenas nas atividades presenciais mediadas por um professor. Assim,
acreditamos que ha todo um campo de investigacdo ainda a ser explorado.

Nesse contexto de recursos digitais no ensino, pensando especificamente no
léxico no @mbito do ensino-aprendizagem de LEs, reforcamos, além da adaptacéo aos
habitos de uma nova geracéo de aprendizes, as dificuldades que envolvem levar esse
elemento da lingua para o ensino formal em sala de aula. O carater de infinitude do
léxico, isto &, o fato de que a totalidade de palavras de uma lingua esta em constante
expansao assim como a totalidade de palavras conhecidas por um falante, seu
vocabulario, torna a sistematizacdo do Iéxico para o ensino formal em sala de aula
complexa. A tecnologia como mediadora no ensino, no que diz respeito a assimilacao
lexical, surge neste projeto também na busca por estratégias para desenvolver a
autonomia do aprendiz, tdo necesséaria para o desenvolvimento do seu repertdrio
lexical que n&o deve cessar.

A sequir, relatamos a busca realizada por propostas didaticas em formato digital
com énfase na assimilacdo lexical e com abordagem contrastiva entre LM e LE, ou
seja, propostas com objetivo semelhante a sequéncia didatica que resulta deste

trabalho.
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3.1 Analise de propostas didaticas em formato digital

Afinal, existem ja propostas didaticas em formato digital para o ensino-
aprendizagem de FLE com foco na assimilagéo lexical e abordagem contrastiva entre
LM e LE? E, caso existam, como sdo essas plataformas? A seguir, expomos um
compilado do que encontramos. Para tal, seguimos um plano de analise no qual,
primeiramente, apresentamos de forma breve a plataforma no que diz respeito,
sobretudo, a sua organizacao e interface grafica. Em seguida, comentamos se ha ou
nao uma proposta explicita e intencionalmente focada na assimilacdo lexical — ou,
pelo menos, se fomos capazes de encontrar em artigos cientificos ou outros meios
oficiais uma justificativa para esse foco. Logo apds, analisamos o0s exercicios com
énfase na abordagem contrastiva e na questao lexical. Ao longo da anélise, buscamos
incluir o que encontramos sobre o embasamento teorico para a realizacdo das
propostas didaticas entre outras informacdes que julgamos relevantes sobre cada
uma das plataformas analisadas, sendo elas Duolingo, Babbel, Mosalingua, Memrise
e o site Agir en Francais. Chegamos a tais plataformas em buscas através de
mecanismos como Google e Portal de Periédicos CAPES, sobretudo a partir de
mencdo em trabalhos académicos a respeito de ensino de linguas, léxico e

plataformas digitais.

Em primeiro lugar, abordamos a plataforma Duolingo!” promovida como uma
proposta voltada ao ensino de idiomas que oferece, atualmente, cursos de seis
linguas para falantes de portugués brasileiro. O Duolingo destaca-se entre 0s usuarios
pela interface grafica bastante IUdica e interativa que incorpora aspectos de redes
sociais — como a opcao de seguir e interagir com outros usuarios — e, principalmente,
de jogos on-line — como a imposicéo de desafios, de um sistema de pontuacao, de
“vidas” (que podem se tornar ilimitadas com a aquisi¢ao da versao paga do aplicativo)
e de uma moeda propria do universo do aplicativo. Leffa (2014, p. 2), diante dessa
proposta de ensino gamificada, repleta de apelos visuais e interativos, sugere que “é
possivel até que agrade mais quem deseja apenas se divertir do que alguém mais

interessado em aprender o idioma”.

17 Disponivel em https://www.duolingo.com/
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Apesar de nao ter no seu foco, explicitamente, uma proposta didatica voltada
para o ensino-aprendizagem de Iéxico com base em uma abordagem contrastiva, as
pesquisas publicadas por membros da equipe Duolingo e a analise dos exercicios
demonstram que ha, de fato, uma maior atencédo a aquisicdo lexical. As licbes de
francés para usuarios falantes de portugués da plataforma ndo sdo uma excecao:
demonstram uma énfase nas atividades contrastivas de traducéo entre a lingua-alvo
e a lingua escolhida pelo usuario para mediar sua experiéncia na plataforma,

provavelmente, sua LM.

Em Settles e Meeder (2016, p. 1848), sendo o primeiro cientista de dados do
Duolingo, é apresentado o modelo estatistico chamado half-life regression (HLR), “um
novo modelo para a pratica da repeticdo espacada com aplicacfes para aquisicao de
segunda lingua™?®, desenvolvido para aplicacdo na plataforma. Segundo os autores,
tal modelo “combina teoria psicolinguistica com técnicas modernas de aprendizado de
maquina, estimando indiretamente a ‘meia-vida’ de uma palavra ou conceito na
memodria de longo prazo de um aprendiz’l®. Ou seja, quanto a uma suposta
metodologia para ensino-aprendizagem de LE, a plataforma se apropria de um
método que utiliza a repeticdo espacada como artificio mnemonico: com base em
dados fornecidos pelo modelo estatistico que determina a curva de cada palavra, é
indicado através do recurso grafico de barras de forca, que o usuario deve praticar a
repeticdo daquele vocabulario para reté-lo na memodria. Observamos aqui que é
reforcada apenas a repeticdo, sem a abordagem da frequéncia de uso em contextos

significantes, essencial para a assimilacéo por parte de um aprendiz.

Os exercicios da plataforma, por sua vez, séo divididos em unidades tematicas
como animais, comidas, cores, etc., e contam com recursos de audio, texto e imagem,
partindo sempre de frases curtas ou, sobretudo nos modulos iniciais, palavras avulsas
fora de contexto significativo. No entanto, apesar da presenca de exercicios de escuta
e fala, a énfase, como ja mencionado antes, esta nas licdes contrastivas entre uma
lingua dominada pelo usuario e a lingua-alvo que consistem em realizar tradugdes ou

versoes de palavras e frases curtas descontextualizadas, fora de uma situacéo

18 Traducdo minha do original em inglés: “a novel model for spaced repetition practice with applications
to second language acquisition”.

19 Traducdo minha do original em inglés: “HLR combines psycholinguistic theory with modern machine
learning techniques, indirectly estimating the “half-life” of a word or concept in a student’s long-term
memory.”
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significativa — no formato de mdultipla escolha ou respostas por extenso. Além disso, a
correcdo é geralmente tolerante a variagfes linguisticas e erros ortograficos (nesse
caso, mostrando a resposta correta), e 0s exercicios contam com um férum para

discussdes entre usuarios.

Na plataforma em questdo, temos o emprego da traducdo como principal
recurso para o ensino combinado a recursos da ciéncia de dados. Contudo, o possivel
pretexto para tal cenario pode soar controverso. Segundo Leffa (2014, p. 3), conforme
a conferéncia Massive-scale online collaboration para a plataforma TED, de Luis von
Ahn (2011), CEO e cofundador da empresa, “o objetivo do Duolingo n&o é ensinar
linguas, mas traduzir a Web”. A plataforma, na verdade, atua como fonte para a coleta
de traducdes a serem utilizadas na constituicdo de um corpus que tem como finalidade
a traducdo da Web e, para tal, sdo levadas em conta as sugestdes de traducao dadas
pelos usuarios de nivel avancado na plataforma. Sendo assim, conclui Leffa (2014, p.
4) que a “visdo de lingua e de aprendizagem ndo esta baseada em objetivos
pedagogicos, mas no objetivo principal do Duolingo, que nédo € ensinar linguas, mas

traduzir a Web”.

A plataforma, evidentemente, esta sujeita a criticas envolvendo uma provavel
falta de atencdo a critérios pedagogicos como demonstra a superficialidade dos
artigos encontrados, a descontextualizacdo presente nos exercicios atraves de frases
curtas ou até mesmo palavras soltas, que retornam aos métodos das listas de
palavras, ou ainda da desconfianca de que o ensino de linguas esteja, de fato, em
segundo plano, apenas servindo como um meio para o alcance de outro objetivo.
Apesar disso, ressaltamos dois pontos positivos observados: os recursos envolvendo
audio para compreenséao e producédo oral e o forum de discussao entre 0s usuarios.
Os exercicios gue envolvem audio contam compreensao da fala de diferentes falantes
de francés, assim como producao oral do usuério através do reconhecimento de voz.
Ja os foruns permitem a troca de conhecimentos entre usuarios que pretendem

aprender a lingua e mediadores que ja a dominam.

Em segundo lugar, abordamos a Babbel?®, uma plataforma de ensino de
idiomas por assinatura que, com uma interface grafica também atrativa, oferta

gratuitamente somente o primeiro conjunto de licbes de cada curso de lingua francesa.

20 Disponivel em: https://pt.babbel.com/
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Os cursos sao divididos em 4 niveis: Primeiros passos, Bésico | e Basico Il, Pré-
Intermediario, Intermediario e Avancado. Apesar de oferecer cursos em 13 linguas
para falantes de portugués brasileiro, as observacdes feitas aqui levam em conta

especificamente os cursos para ensino de lingua francesa.

Assim como na plataforma Duolingo, o foco da Babbel também néo consiste,
explicitamente, no ensino-aprendizagem voltado para aquisicéo lexical e nem em uma
abordagem contrastiva. Entretanto, suas licdes sao bastante atentas ao vocabulario e
contam com exercicios contrastivos de traducao entre a lingua escolhida pelo usuério
para mediar sua experiéncia na plataforma, muito provavelmente sua LM, e a lingua-
alvo. Todos os cursos, com excecdo do avancado, sdo mediados pela lingua

dominada pelo usuario — tanto para explicacdes quanto para as traducdes.

Os exercicios dos cursos ofertados pela plataforma Babbel sdo divididos em
conjuntos de licdes tematicas, por exemplo: no curso 1 do nivel denominado Primeiros
Passos, temos a Licao 1 Bienvenue !, que tem como foco o vocabulario voltado para
primeiros contatos. Os exercicios contam com recursos de audio, texto e, com menos
relevancia, de imagem. Diferente da plataforma Duolingo, o ensino é de base
comunicativa: os exercicios, que fazem parte de unidades teméticas, contam com um
contexto, geralmente em formato de dialogo, relacionado ao tema da unidade. Do
nivel Primeiros Passos ao Basico Il é evidente a énfase na aquisi¢ao lexical com os
exercicios que, em sua maioria, tratam de traducdo de palavras ou expressdes — de
multipla escolha ou respostas por extenso, além de exercicios de escuta e fala, que
fazem com que o usuério repita palavras do vocabulario ja apresentado em diferentes
contextos. A repeticdo de palavras presente nos exercicios sugere um artificio
mnemonico semelhante ao utilizado pela plataforma analisada anteriormente: as
palavras e expressdes do vocabulario abordado na licdo tematica aparecem repetidas

vezes em diferentes exercicios; no entanto, dessa vez, contextualizadas.

O foco parece deixar de ser apenas vocabulario a partir do nivel denominado
Pré-Intermediario, quando os exercicios passam a englobar conjugacdo verbal,
preservando as palavras apresentadas em niveis anteriores, e ocorre a introdugéo a
diferentes géneros além do dialogo. Destacamos essa dedicacdo a sintaxe e a
diferentes géneros como um ponto positivo, uma vez que a plataforma néo tem como
proposta apenas explorar o Iéxico. Ademais, destacamos igualmente como pontos

positivos a base comunicativa, na qual ndo s6 palavras avulsas mas também
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expressdes sao apresentadas em contextos do cotidiano através de didlogos, e ainda

a atencao demonstrada a compreenséo e producao oral, assim como o Duolingo.

A terceira plataforma que abordamos é chamada Mosalingua. Tratamos aqui,
mais precisamente, de seu “aplicativo para aprender francés”, descrito em seu préprio
site como “um aplicativo mobile para aprender as frases e palavras do vocabulario
francés que vao ajudar vocé rapidamente a se comunicar”?t. Assim como a plataforma
Babbel, Mosalingua também sugere em sua apresentacdo uma perspectiva
comunicativa. No entanto, no inicio da experiéncia no aplicativo, o usuario deve
selecionar o objetivo pelo qual deseja aprender a lingua e tem a possibilidade de
realizar um teste de nivelamento. Assim, é de acordo com a meta e o nivel do usuério
que o plano do curso € organizado. Quanto a interface gréfica, a plataforma
Mosalingua, por sua vez, diferentemente das demais, ndo é visualmente apelativa e
nem gamificada. Por outro lado, a equipe do aplicativo sugere ao usuario que otimize
sua aprendizagem utilizando outras ferramentas para o ensino-aprendizagem de
lingua, enquanto algumas plataformas, sobretudo a Duolingo, sdo promovidas com

publicidades que sugerem uma completa eficacia.

Assim como as plataformas ja apresentadas Duolingo e Babbel, ha uma
evidente énfase no aspecto lexical da lingua. Através do foco nas palavras e frases
consideradas pela equipe como sendo as mais utilizadas, a plataforma busca fazer
com que seus usudrios se familiarizem com interacdes do cotidiano através de
didlogos que reproduzem essas situacdes. Entretanto, ndo foram encontradas
informacBes quanto ao método utilizado para determinar quais seriam essas palavras
e frases mais frequentes. Os exercicios da plataforma sdo divididos em niveis e
conjuntos de licdes tematicas relativas a comunicacao — tal como a Babbel —, contam
com recursos de escrita e audio e estdo organizados no formato de multipla escolha
ou respostas por extenso. Ressaltamos que todos o0s exercicios analisados séo

mediados pelo portugués e envolvem a traducéo.

De acordo com o video?? disponivel no canal da plataforma no Youtube, é
utilizado como abordagem para o ensino o método de repeticdo espacada por ter se

mostrado relevante em pesquisas sobre aquisicdo de vocabulario. A estratégia se

21 Disponivel em: https://www.mosalingua.com/pt/nossos-apps/mosalingua-frances/
22 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=B6mESIZWSuA
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aproxima daquelas j& apresentadas quando abordamos as outras plataformas.
Basicamente, espera-se que a informacao apareca repetidamente em diferentes

situacdes até que seja armazenada na memoria de longo prazo do aprendiz.

A plataforma Mosalingua demonstrou, segundo nossa analise, coeréncia com
a perspectiva comunicativa, ao trazer nos exercicios situagcdes comunicativas em um
plano personalizado de acordo com os objetivos do usuario. Além disso, destacamos
o fato de que a plataforma ndo sugere, na sua publicidade, que ensina uma nova
lingua de “forma plena”; pelo contrério, incentiva o usuério a buscar outros recursos

para a aprendizagem.

A quarta plataforma analisada é Memrise: aprenda idiomas?3, que oferece
gratuitamente cursos de 12 linguas para falantes de portugués brasileiro. Analisamos
aqui o curso de francés oferecido pela plataforma que tem como foco explicita e
especificamente o aspecto lexical, ou seja, a aquisicdo de vocabulario. Assim como a
plataforma Duolingo, Memrise também conta com uma interface grafica ludica e
interativa, além de ser gamificada, contando com um sistema de pontuacéo e também
um ranking publico. Ademais, sdo oferecidos ainda recursos pagos com a proposta

de otimizar a experiéncia de aprendizagem do usuario.

Os exercicios de FLE sdo agrupados por niveis e teméticas e comecam pelo
vocabulario basico apresentado de maneira descontextualizada, abordando temas
como primeiros contatos, sentimentos e comidas. A plataforma conta com exercicios
no formato de multipla escolha ou respostas por extenso e apresenta videos — um
recurso até entdo inédito nesta andlise — e audios de francéfonos para testar a
compreensdo oral. Porém, tais recursos de audio e audiovisuais podem ser
desativados. Como as plataformas comentadas anteriormente, todos 0s exercicios
analisados contavam com a mediagdo do portugués e da traducdo. Um aspecto
peculiar da abordagem contrastiva aqui € a apresentacao da traducéo palavra por
palavra além do equivalente funcional da expressdo sem motivacéo justificada. Por
exemplo, para a bientot, temos como traducéo a breve, além da equivaléncia funcional
até mais, e para s’il vous plait, além de por favor temos se ele vocé agrada. Apesar
de acreditarmos que o contraste da traducéo literal com a equivaléncia funcional

possa ser produtivo para a assimilacao de fraseologia, nesse caso, isso nao é feito de

23 Disponivel em: https://www.memrise.com/pt-br/
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maneira controlada, isto €, ndo ha no enunciado a informacéo de que o usuario deva
se atentar aos “jeitos” de dizer em francés e portugués. O foco do exercicio nédo é tal
contraste e ndo ha uma explicacdo do motivo pelo qual temos a traducdo de palavra
por palavra. Acreditamos que sem uma motivacao explicita, tal recurso possa,
inclusive, confundir um usuario sem algum conhecimento prévio da lingua ou de nivel

basico.

Quanto a assimilacédo lexical, a plataforma se apropria do mesmo sistema de
repeticdo espacada ja mencionado algumas vezes anteriormente. Além disso, 0
usuério é estimulado a decorar itens lexicais através do estabelecimento de conexdes
com o que ja conhece por meio da visualizacdo de situacfes significativas e da
imaginacdo. Para cumprir com esse objetivo, 0s exercicios sdo repetitivos e ha
também a possibilidade de criar um “mem”, uma espécie de ficha de auxilio a
memorizacdo na qual é possivel descrever uma situacdo além de carregar uma
imagem relacionada a uma palavra ou expresséo. Para a manutencdo do vocabuléario
na memoaria, hd uma estimativa de quantas palavras estao retidas na memoaria a longo
prazo e em quanto tempo sera necessario revisa-las. No entanto, ndo encontramos

estudos que revelem os parametros utilizados para determinar tal estimativa.

Além das grandes plataformas digitais que pretendem ensinar linguas e
apresentam certa atencao aos aspectos lexicais, deparamo-nos igualmente com o site
Agir en Francais que hospeda, entre outros contetdos, exercicios monolingues
especificos sobre colocacdes?*. O site e 0s exercicios nele disponiveis sédo de autoria
de uma professora francesa de FLE com vasta experiéncia e formacédo académica na

area de didéatica de LE. A seguir, analisamos 0s exercicios em questao.

Primeiramente, na pagina em que estd a Unica sequéncia didatica
especificamente a respeito de padrdes colocacionais que encontramos, ha uma breve
explicagéo sobre o conceito de colocagbes com exemplos de diferentes contextos em
lingua francesa. Ou seja, € demonstrado como algumas palavras, quando
combinadas, assumem significados n&o intuitivos para um aprendiz. S&o
apresentados exemplos de colocacgdes frequentes formadas por verbos considerados

pela professora produtivos diante do fenbmeno colocacional tais como tomber, courir

24 Disponivel em: https://www.agirenfrancais.com/fle/collocations-les-plus-frequentes-en-francais/
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e prendre. Quanto ao levantamento feito para determinar tais verbos, nao

encontramos informacodes.

No inicio da sequéncia, os exercicios sobre colocacbes estdo divididos em
secdes de acordo com o verbo considerado frequente e produtivo na lingua. Sao
apresentadas diversas possibilidades de colocagbes com o verbo em questdo e
explicacbes com recursos de imagem. Os exercicios consistem principalmente em
relacionar as colocacdes do francés a descricdo do seu sentido e completar frases
com a colocacdo adequada. Ao analisar essa sequéncia didatica que aborda o
fendmeno colocacional, observamos que diferentemente das outras plataformas, essa
privilegia exercicios monolingues, ou seja, sem qualquer mediacdo pela lingua do
aprendiz, em conformidade com as abordagens didaticas ditas comunicativas no
ensino de linguas. Mais do que se oporem, tais estratégias, pensadas para um estudo

autdbnomo, provavelmente se complementem, o que deve ser testado ainda na pratica.

ApoOs esse breve levantamento de propostas didaticas, observamos que o0s
esforgos para o engajamento do usuério através do entretenimento se sobressaem
entre a maioria das propostas analisadas, mesmo entre aquelas didaticamente
inconsistentes. A interface grafica atrativa e a gamificacdo pareceram fatores
decisivos para a difusdo dessas plataformas, muito mais do que a aplicacdo de uma
metodologia consistente para o desenvolvimento de uma proposta didatica eficaz.
Apesar do sucesso das plataformas mencionadas, visto pelo nimero de usuarios que
as utilizam, foram encontrados problemas tanto metodolégicos, como, por exemplo,
lacunas informacionais sobre a fonte e a selecéo lexical, quanto relativos as propostas
didaticas. Nesse caso, podemos mencionar a descontextualizacdo dos itens lexicais
(observada nas plataformas Duolingo, e Memrise), na mesma direcdo a apresentacao
do vocabulario por “etapas” — palavra, frases curtas, frases longas... — (observada
também nas plataformas Duolingo e Memrise), ndo condizente com a experiéncia
efetiva de comunicacdo, que nado prescinde de contextos significativos de uso da
lingua, sobretudo em propostas que pretendem desenvolver a capacidade do usuario
de memorizar “palavras”. Soma-se a isso um discurso autopromocional de que a
aprendizagem de lingua pode ser feita de maneira plena através dos aplicativos, a
despeito da pouca ou nenhuma atencéo que se da a outros aspectos da competéncia
linguistico-comunicativa, como a gramatica, o sentido (semantica e pragmatica), a

variacdo, sem contar aqueles atrelados as competéncias de compreensdo e
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expressao orais (fonéticos, prosddicos etc.). Por outro lado, cabe ressaltar elementos
implementados pelas plataformas que parecem, de fato, produtivos e podem ser bem
explorados, tais como o férum de discussdo, as associacOes através de recursos

audiovisuais, 0 “mem” e o design atrativo e, por vezes, gamificado.

Diante do exposto, esclarecemos que, de forma alguma, a proposta de
sequéncia didatica do presente trabalho pretende substituir o professor e o trabalho
feito em sala de aula, em que 0s processos de interacdo podem se dar em toda sua
plenitude e nos quais o aspecto lexical € apenas um dos elementos. A sequéncia
didatica produzida terd como finalidade auxiliar no processo de ensino-aprendizagem,
complementando-o para além da sala de aula, uma vez que essa competéncia esta
em constante expansao e, por isso, € dificilmente sistematizada por um ensino formal
e exige do préprio aluno ferramentas para desenvolvé-la de maneira autbnoma. Além
disso, destacamos também a necessaria ancoragem desses recursos em situacoes
concretas de ensino-aprendizagem, associada a algum método que reflita, de algum

modo, o perfil do aprendiz e suas necessidades.

Entendemos também apds a andlise que, apesar do fato de que nem todas as
plataformas tenham sido projetadas visando especificamente o trabalho com o léxico
no ensino-aprendizagem, é essa a competéncia que se sobressai. A analise nos leva
ao entendimento de que nado ha, pelo menos com facil acesso através de busca nas
ferramentas de pesquisa que utilizamos, plataformas de exercicios, com excecédo da
Gltima mencionada, pensados especificamente para fraseologias no ensino-
aprendizagem de FLE. Por fim, concluimos, entdo, que nenhuma das plataformas
encontradas apresenta todos os elementos a serem aplicados neste projeto: uma
sequéncia didatica em plataforma digital para o ensino-aprendizagem de FLE com
énfase na assimilacdo de colocagfes a partir de uma abordagem contrastiva entre LM

e LE para aprendizes brasileiros.

4 METODOLOGIA DE PESQUISA

Para cumprir com o objetivo geral da pesquisa de produzir a sequéncia didatica,
este estudo conta com uma metodologia composta por trés principais etapas:

pesquisa com corpus, levantamento de colocacfes e selecdo de exemplos em
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contexto e, por fim, identificacdo de equivalentes em portugués. Na primeira etapa,
com uso de corpus monolingue em francés, tratamos sobre a composi¢cdo do corpus,
ferramentas de analise e critérios para a selecdo de coloca¢cfes. Na segunda etapa,
a partir do levantamento das colocacdes, apresentamos contextos significativos
extraidos do corpus e critérios para adaptacdo visando a relevancia semantica e
didatica. Na terceira e Ultima etapa, visamos a identificacdo de equivalentes das
colocacdes em portugués através da traducdo dos contextos selecionados com o
auxilio dos principios da abordagem tradutoéria funcionalista e de obras de referéncia

bilingues baseadas em corpora disponiveis on-line.

4.1 Pesquisa com corpus

A seguir, descrevemos a primeira etapa da metodologia deste trabalho, na qual
nos apropriamos de procedimentos metodolégicos da LdC para composicdo do

corpus, analise, levantamento e extracdo de coloca¢des em contexto.

4.1.1 Corpus ColoFLE: composicao

Como ja mencionado anteriormente, o corpus ColoFLE foi composto,
primordialmente, com o propdsito de servir ao projeto de pesquisa do qual faz parte o
presente trabalho: “Aprendendo a combinar palavras em francés: padroes
colocacionais no ensino-aprendizagem de FLE”. Nesta secao, veremos em detalhes
0 processo de composicao do corpus.

A pesquisa, nessa etapa, foi baseada em procedimentos metodoldgicos e
ferramentas da LdC. Assim, o corpus monolingue em francés ColoFLE teve como
objetivo principal fornecer dados linguisticos que sirvam de base para a elaboragéo
de uma sequéncia didatica voltada para o auxilio do desenvolvimento da aquisi¢éo
lexical com énfase na expresséao por parte de aprendizes brasileiros de nivel basico
em francés como LE. A seguir, apresentamos o que foi feito para cumprir com 0s
critérios fundamentais para a constituicdo de um corpus linguistico de acordo com os

principios dessa perspectiva:
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a) amostragem e representatividade: o corpus foi composto com o objetivo de
representar interacdes cotidianas e auténticas em lingua francesa. Por conta
do foco no desenvolvimento da habilidade de expressdo do aprendiz, foram
selecionados trés géneros textuais compostos majoritariamente por diadlogos
de situacdes cotidianas: historias em quadrinhos, literatura infantil e dialogos
de métodos contemporaneos de FLE?®.

b) tamanho finito: o corpus possui tamanho finito determinado pela quantidade de
textos capaz de demonstrar uma variedade lexical satisfatéria através da
relacdo entre types e tokens (ver secdo 4.1.2). Quanto a esse critério, visando
a construcdo de um corpus representativo da variedade linguistica em analise,
foi priorizada a objetividade, visto que um corpus adequado a sua finalidade é
mais produtivo do que um corpus extenso mas pouco direcionado. Nesse
sentido, € preciso salientar o desafio de coletar textos para construir um corpus
representativo da linguagem do cotidiano que seja relevante para um aprendiz
de FLE em etapa inicial de aprendizagem, em que se privilegiam interacfes
breves, normalmente orais, de contextos como a casa/a familia, os estudos/o
trabalho, situacdes de lazer, entre outras.

c) formato eletrdnico: evidentemente, o corpus encontra-se em formato eletrénico.

d) referéncia padrdo: o corpus estara disponivel para trabalhos de outros

pesquisadores cumprindo com tal critério.

Ainda segundo tais principios, destacamos o aspecto essencial da
representatividade para a constituicdo de um corpus, isto é, da sua capacidade de
representar o aspecto da lingua a ser analisado. Nas palavras de Aluisio e Almeida

(2007, p. 158), sobre a representatividade de um corpus, lemos:

O corpus deve ter representatividade, isto é, ser representativo da lingua ou
de uma variedade de lingua que se deseja pesquisar. Idealmente, um corpus
deve ser elaborado de forma a representar determinadas caracteristicas
linglisticas da comunidade cuja lingua esta sob analise (Sinclair, 2005). Dai
a importancia de se fazerem escolhas adequadas, de modo que o corpus
possa de fato espelhar comportamentos lingiisticos.

25 Esses métodos, baseados nas orientages do Quadro Comum Europeu de Referéncia para as
Linguas e em obras de referéncia para cada nivel do Quadro e para cada lingua, ja partem de um
levantamento lexical prévio (ver, por exemplo, BEACCO et al. 2006).



45

Sendo assim, tendo em vista a elaborag&o da sequéncia didatica para o ensino-
aprendizagem de colocagbes em FLE que visa o desenvolvimento da expressao
(sobretudo em contextos de interacdo do dia-a-dia) e o publico-alvo que consiste em
aprendizes de nivel basico, selecionamos para compor o corpus textos produtivos
para a investigagdo de colocagbes relevantes em contextos comunicativos do
cotidiano. Segundo Pagano e Figueredo (2010), o linguista Michael K. Halliday, que

foi aluno e entusiasta das ideias propostas por Firth:

[...] destaca o papel da linguagem humana como reveladora, em sua
gramatica, de uma ‘teoria da experiéncia humana’, que se desenvolve nas
interacdes do cotidiano. O autor também enfatiza a necessidade de se
estudar a gramética do cotidiano, a qual geralmente passa despercebida ou
recebe pouca atencgéo por parte do analista, diferentemente de outros usos
aos quais se atribui maior valor e prestigio, como é a linguagem da ciéncia e
da tecnologia. Essa gramatica do cotidiano aceita, e inclusive, como Halliday
(2002, p. 402) aponta, ‘celebra’ a indeterminagao, a variagao e a mudanga.
Ela constitui nosso recurso para transformar a experiéncia em significado.
Seu estudo significa ndo apenas observar quais recursos léxico-gramaticais
sdo empregados, mas também que formas de experiéncia podem ser
construidas na lingua. (HALLIDAY apud PAGANO; FIGUEIREDO, 2019, p.
291)

Assim, demos prioridade para géneros textuais que tipicamente apresentam
uma grande quantidade de dialogos triviais caracteristicos do dia a dia que, portanto,
manifestam um vocabulario proveitoso para o inicio da aquisicdo lexical em LE.
Visando a representatividade da variedade linguistica em andlise, no total foram
coletados 206 textos proporcionalmente divididos entre quatro géneros textuais:
histérias em quadrinhos, literatura infantil e dialogos presentes em métodos
contemporaneos de FLE. O tamanho do corpus foi definido no momento em que a
riqueza lexical demonstrada através da relacado type e token2® (ou type-token ratio)
demonstrou ser suficientemente satisfatoria. Isto €, quando o resultado dessa razao —
divisdo do numero total de types pelo numero total de tokens, sendo 1 a variedade
igual a 100% - indicou que O corpus, para 0s parametros do projeto, era
suficientemente rico em termos lexicais por conta do alto indice de palavras diferentes
(types) em relagéo ao total de palavras (tokens). Comentaremos sobre esse aspecto

com mais profundidade na secéo a seguir.

26 Os tokens consistem nas ocorréncias individuais de uma palavra, ou seja, o ndmero total de
elementos. Ja os types correspondem a cada item, a repeticdo de elementos ndo é contabilizada.
Assim, o nimero de tokens nos indica o volume e o nimero de types a riqueza lexical de um corpus.



46

Outro motivo pelo qual selecionamos para o0 corpus textos de géneros
majoritariamente compostos por didlogos sobre situacfes cotidianas € o fato de que,
para a elaboracdo da sequéncia didatica, privilegiamos o desenvolvimento das
habilidades de expressao do aprendiz. Vale lembrar, nesse sentido, que o fenbmeno
colocacional aparece como um desafio de aquisicéo sobretudo para as competéncias
de expressdo, menos para a compreensdo. Tais textos possuem, assim, didlogos
repletos de elementos fundamentais para a expressdo em lingua francesa e, no
entanto, como foram escritos, em sua maioria, originalmente para criancas
franc6fonas em fase de aquisicdo da escrita, apresentam um grande controle sobre
0s aspectos formais da gramatica normativa. Ou seja, 0 corpus apresenta na sua
composicdo textos majoritariamente constituidos por didlogos e produzidos por
falantes competentes em lingua francesa representando situacées comunicativas
auténticas da lingua, porém, com um grande controle sobre as regras prescritas para
a lingua escrita, sem tantas marcas exclusivas da oralidade, que poderiam confundir
a aprendizagem inicial em razdo da sobrecarga de informacdes. Ressaltamos que, de
qualquer forma, os contextos a serem utilizados na sequéncia didatica foram, por
vezes, adaptados para servir de maneira mais adequada ao objetivo didatico do
projeto. Além do mais, no processo de composic¢ao do corpus, dispensamos a inclusao
de textos de interacdes, de fato, auténticas, como aqueles presentes em féruns ou em
comentarios e publicacdes de redes sociais. Tais textos apresentavam uma linguagem
propria a esses meios, isto €, menos monitorada, normalmente com erros de
digitacdo, abreviacdes, girias, entre outras marcas, que prejudicariam a andlise, além
de ndo representarem uma linguagem produtiva para o nosso publico-alvo, que esta
sendo introduzido a aprendizagem da lingua e que deve ter um contato gradual com
a realidade discursiva da LE. Assim, 0s géneros textuais escolhidos para constituir o
corpus do projeto aproximam-se da expressao oral, sem apresentar tantas barreiras
para o aprendiz, tornando, assim, a analise dos dados mais pratica e também
adequada para a situacao de aprendizagem.

Dos textos coletados para o corpus, aqueles de literatura infantil provém do
acervo on-line Littérature Jeunesse Libre2’, composto por diversos projetos de
literatura infantil em livre acesso, tais como StoryWeaver, African Storybook e Le petit

monde libre d'Odysseus. Ja os quadrinhos, voltados para o publico infantil e infanto-

27 Disponivel em: https://litterature-jeunesse-libre.fr/. Consultado em: 14/11/2020
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juvenil, sdo compostos, majoritariamente, pelo projeto Pepper&Carrot?8, também
disponivel on-line em acesso aberto e pela série belga Cédric, classica da literatura
francofona infanto-juvenil. Os didlogos dos métodos contemporaneos de FLE provém
de acervo pessoal e edi¢cdes disponiveis em livre acesso, todos possuindo um
vocabulério previamente selecionado de acordo com o Quadro Comum Europeu de
Referéncia para as Linguas (QCERL). Apesar da presenca de diversas variantes da
lingua francesa, adiantamos que, na analise, ndo nos deparamos com variacoes entre
as colocacoes.

Os textos selecionados para compor o corpus foram transferidos da fonte para
um documento de formato .docx através do procedimento de copiar e colar e, no caso
das histérias em quadrinhos e dos livros de métodos didaticos nao digitalizados, 0s
textos foram digitados. A catalogacdo desses textos foi feita com cddigos que
representam o género textual e a numeracao do texto, como BD001, LJ0OO01, LDO01 —
em que BD quer dizer bande dessinée (histéria em quadrinhos), LJ littérature jeunesse
(literatura infantil) e LD livro didatico. Além disso, ha igualmente uma tabela e um
cabecalho no proprio texto que apresentam titulo, autor, ano, género, fonte e, em
alguns casos, tradutor. Esses dados catalograficos ndo sdo processados pelo
software AntConc 3.5.8 pois encontram-se entre <tags>, o que permite configurar o
programa de tal forma que néo processe essas informagcfes como dados linguisticos.
Apés a selecdo e a catalogacao, os textos foram convertidos para o formato .txt (texto
sem formatacédo) para permitir o processamento pelo AntConc.

O corpus, enfim, foi composto e analisado a partir dos pressupostos da LdC
com énfase no aspecto lexical da lingua. Nosso objetivo foi observar, sobretudo, os
padrdes colocacionais, visando, assim, a elaboracdo de uma sequéncia didatica de

francés como LE em formato digital sobre esse elemento do léxico.

4.1.2 Analise do corpus

Uma vez composto o corpus ColoFLE, sua analise foi realizada com as
ferramentas do software gratuito AntConc 3.5.8 (Anthony, 2019) de processamento

automatizado da linguagem. A seguir, estdo descritos os procedimentos realizados

28 Disponivel em: https://www.peppercarrot.com/ . Consultado em: 14/11/2020
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para a extracdo dos dados linguisticos que serviram de base para a pesquisa e as
atividades didéticas.

Ferramenta Wordlist

Primeiramente, aplicamos a ferramenta Wordlist para gerar a lista de palavras
do corpus e, por conseguinte, obter o nUmero de tokens e types para verificar se
contamos com um corpus de riqueza lexical satisfatoria para a realizacdo da andlise,
uma vez que a relacao entre type e token indica a variedade lexical de um corpus. Tal
taxa é calculada com a divisdo do numero total de types pelo niumero total de tokens,
e, quanto maior a relacdo entre esses elementos — isto €, quanto mais préximo de 1,
sendo 1 a variedade igual a 100% — maior é a variedade lexical do corpus. No
momento da andlise, o corpus ColoFLE apresentava 7730 types e 58986 tokens.
Obtivemos, entéo, o valor igual a 0,13 que se mostrou o suficiente apenas para as
andlises que subsidiariam a elaboracdo da sequéncia didatica deste trabalho e ndo
do projeto como um todo, motivando, assim, a futura extensdo do corpus para a
continuacdo das andlises. A relacdo descrita é representada na figura a seguir que
consiste no grafico gerado a partir dos resultados da ferramenta Wordlist
acompanhado de uma representacdo reduzida em escala logaritmica para melhor
visualizacéao dos dados.
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Figura 1 - Grafico gerado a partir dos resultados da Wordlist

Fonte: a autora

Além disso, os resultados gerados pela lista de palavras do corpus nos
fornecem também informacfes basicas sobre a lingua: conforme a frequéncia, as
primeiras posi¢cdes da lista sdo ocupadas por palavras que possuem significado
gramatical, isto €, palavras do chamado sistema fechado da lingua, aquelas que
compdem as classes gramaticais fechadas desse sistema, como preposicoes,
conjuncdes, pronomes etc. Logo apoés, temos as palavras representativas do corpus
que compdem o sistema aberto, ilimitado, da lingua: primeiramente, temos aquelas
palavras que anunciam o tema dos textos, como nomes de personagens e palavras
referentes a temas recorrentes nas narrativas; em seguida, temos aquelas que
representam o recorte da lingua em analise e que nos interessam, 0s vocabulos
caracteristicos dos géneros textuais analisados.

Nesta pesquisa, a busca por padrées colocacionais partiu de substantivos
relevantes no corpus, ou seja, de palavras do sistema aberto da lingua que
representam o uso retratado pelos textos selecionados. Em sintese, verificamos o0s
tokens mais frequentes depois das palavras gramaticais e daquelas que demonstram
0 conteudo dos textos, uma vez que as palavras mais representativas do registro da
lingua que estudamos séo, provavelmente, também as mais produtivas na producgéo
de colocacdes. Na figura a seguir, observamos uma ilustracdo do resultado da

Wordlist a partir de tal grupo de palavras produtivas.



Figura 2 - Captura de tela dos resultados da ferramenta Wordlist

Corpus Files
BDO02 bt
BDO03 bt
BDO04 bt
BDO05 bt
BDO0G bt
BDOO7 bt
EDO0S bt
EDO09.tt
BDO10bt
BDO11 bt
BDO12.tt
EDO13.bt
BEDO14. bt
BDO15.bd
BDO16.bd
BDO17 et
BEDO18. bt
EDO19.bt
BDO20.tt
BDO21 bt
BD022_tut
BEDO23. bt
BDO24 bt
BDO25.tt

BD026.bxt .

Total No.
206
Files Processed

File Global Settings  Tool Preferences  Help

Concordance Concordance Plot File View Clusters/N-Grams Collocates Word List Keyword List

Word Types: 7730 Word Tokens: 528326 Search Hits: 1
Rank Freq Word Lemma Word Formi(s)
1o/ 41 moins

168 |40 peur

169 |40 tselane

170 |39 aujourd

171 |39 chez

172 |39 donc

173 (39 hui

174 |39 petits

175 |39 sous

176 |39 tard

177 |39 toute

178 |39 vers

179 |39 vieux

Search Term Words [] Case [] Regex Hit Location

| | Advanced Search Only | |1 -

Lemma List Loaded

Start Stop Sort
Word List Loaded

Sortby [ Invert Order

Fonte: corpus ColoFLE

Ferramenta Clusters/N-Grams
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Clone Results

Em seguida, observamos os substantivos obtidos com a Wordlist na ferramenta

Clusters/N-Grams que permite verificar quais sao os itens lexicais que normalmente

acompanham aquele item em analise. Aplicamos entdo a busca por clusters, blocos

de palavras, de no minimo 2 unidades e no méaximo 4, com frequéncia minima de 2

ocorréncias com o substantivo a direita. No caso ilustrado abaixo, buscamos pelo

substantivo com um asterisco para localizar tanto a forma da palavra no singular

quanto no plural, como question*. Esse recurso permite a busca pelas variacbes

morfologicas de itens lexicais porque possui valor de igual ou maior que zero

caracteres. Dessa forma, permite que todas as terminacbes das palavras que

comegam por question sejam incluidas na busca. Nesse caso, todas as flexdes de

numero do substantivo.
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Figura 3 - Aplicacéo de configuracdo de busca na ferramenta Clusters/N-Grams

File Global Settings  Tool Preferences  Help

Corpus Files Concordance Concordance Plot File View Clusters/N-Grams Collocates Word List Keyword List

BD002.txt . Total No. of Cluster Types 43 Total No. of Cluster Tokens 54
BDO03 bt Rank Freq Range  Cluster ~
BD004.txt ;
BDO0S. bt 1 4 4 une question
BD00G.txt 2 3 3 des questions
EDOOT tut I .
ED00S bt 3 3 2 a question
BDO0%.txt 4 2 2 de question
EDO10.txt .
BDOT1 et 5 2 1 les questl?ns
BDO12 bt 6 2 2 pas question
BDO13.but 7 2 2 pose des questions
EDOT14.txt . .
BD015 0t 8 1 1 abord attentivement les questions
BDOT6.Lxt 9 1 1 absolument pas question
EDO1T.txt .
BDO1S it 10 1 1 alors une question
BDO19.txt 11 1 1 attentivement les questions
BD020.bd 12 1 1 avait une guestion
BDO21.txt .
BD022_txt 13 1 1 ce genre de question
EDO23 .t v
BDO24. bt Search Term Words [] Case [] Regex [ N-Grams ~ Cluster Size
BD025.txt | uestion® | Advanced Min.|7- = |Max.|4 = |
BDO26.txt v 5
i Stop Sort Min. Freq. Min. Range

Total No. Sortby [ ] Invert Order  Search Term Position 1 = |1 s
e '

~ o
Files Proc Sort by Freq [] On Left On Right
I S

Fonte: corpus ColoFLE

A ferramenta Collocates oferece um recurso semelhante no qual podemos
visualizar as palavras que normalmente acompanham aquela que estamos
analisando. No entanto, diferente da Clusters/N-Grams, nado fornece a visualizacdo de
blocos, apenas de palavras avulsas. Assim, optamos pela ferramenta mais produtiva
para 0 nosso objetivo.

Enfim, com base nos blocos relevantes obtidos com a ferramenta Clusters/N-

Grams, partimos para a pesquisa com o concordanciador, ferramenta Concordance.

Ferramenta Concordance

Na sequéncia, utilizamos a ferramenta Concordance (ou concordanciador),
responsavel por fornecer os contextos que acompanham as ocorréncias do item sobre
0 qual esta sendo feita a busca. Essa foi a ferramenta que se mostrou mais produtiva
para 0 nosso objetivo de eleger candidatos a padrbes colocacionais verbais. Para
localiza-los, aplicamos a busca pelo radical do verbo acompanhado de asterisco e do
substantivo também acompanhado de asterisco, como ja mencionado anteriormente.

Assim, localizamos todas as formas da palavra, nesse caso, todas as conjugacdes do
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verbo além das flexdes de nimero do substantivo. Ademais, esse recurso foi utilizado
também para incluir palavras gramaticais na busca que ajudavam a resgatar
construcdes envolvendo as colocacfes nas quais ha negacéo, artigo ou adveérbio, por
exemplo. Abaixo, ilustramos uma busca motivada pela frequéncia em que o verbo
poser acompanha o substantivo question, fendbmeno observado a partir da analise

descrita anteriormente com a ferramenta Clusters/N-Grams.

Figura 4 - Aplicacdo da configuracdo de busca e resultados na ferramenta
Concordance do AntConc: “poser * question”

File Global Settings  Tool Preferences  Help
Corpus Files
BDO0T. et

BDO02.tet

BDO03.txt

EDO04 bt 1 semoule est meilleure ! " Un moineau lui posa alors une question: «Préféres-tu des vers doux et juteux?
BDO0S et 2
BDO0G.bet
BDO07 et
BDO0B. bt
BDOO9. bt
BDO10:4xt
BDO11.bet
BDO12.bxt
BDO13.bxt
BDO14.tet
BDO15.4x¢t
BDO16.bxt
BDO17.hxt
BDO18.txt
BDO19.bxt
BDO20.txt
BDO27.bxt
BD022_txt
BD023.txt
BDO24 et
BD025.txt

Concordance Concordance Plot File View Clusters/N-Grams Collocates Word List Keyword List
Concordance Hits 2
Hit KWIC

isique, le vélo, les fles, etc. Avant de partir, posez-vous des questions : quelles sont vos motivations ? Que

£ >
Search Term Words [ Case [] Regex Search Window Size

v
|pos* ** question® | Advanced
Total No. -
206 Start Stop Sort Show Every Nth Row

Files Processed Kwic Sort

B | Dted1[RE]Heve2[R S| Leve 3[R 2]

Fonte: corpus ColoFLE

Algumas excec¢Oes foram abertas para as combinagbes de palavras que
envolvem verbos irregulares muito frequentes cuja forma é altamente irregular, como
€ 0 caso dos verbos étre (ser/estar) e avoir (ter). Nesses casos, observamos todas as
ocorréncias do substantivo que acompanha o verbo. A analise menos automatizada
nessa etapa foi facilitada por conta do corpus objetivo e ndo muito extenso. Abaixo,
para exemplificar, ilustramos a busca feita para o candidato a padréo colocacional

avoir besoin.
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Figura 5 - Busca aplicada e resultados na ferramenta Concordance: avoir besoin

Corpus Files
BDOOT bxt
BDOO02 txt
BDOO3 bt
BDO04 bt
BDOOS bt
BDO0G.txt
BDOOT txt
BDOOS. txt
BDO09.txt
BDO10.txt
BDO11 bxt
BDO12 txt
BDO13 bt
BDO14.txt
BDO15.bxt
BDO16.bxt
BDO17 txt
BDO18.txt
BDO19.txt
BDO20.txt
BDO21.txt
BDO22_txt
BDO23 bt
BDO24.txt
BDO25 txt

Total No.
206
Files Processed

~

File Global Settings  Tool Preferences  Help

Concordance Concordance Plot File View Clusters/N-Grams Collocates Word List Keyword List
Concordance Hits 30

Hit

KwiC
bus le pont. Mais soudain, Petit Vénusien a vraiment
me nettoie moi-méme sans eau. Je n'ai pas
va, j'ai vu des grands conduire ! J'ai pas
Safran, ne m’'arrivera a la cheville ! J'ai seulement
I'oxygéne jour et nuit. — Une feuille artificielle aura
5 idées, des exemples, des définitions... J'aurais aussi
. & cause du risque d'explosion. — Nous avons donc
terre a la figure ! crie Bellina. Nous en avons encore
vous en dites quoi ? Vous voulez essayer ? Bah. Pas
toujours sa boule dans le ventre. A table, Bellina a
re : horloge, réveil, thermomeétre, chronometre. Plus
Abel, quant & lui, se sent soudainement nerveux. Il a
"évu de passer a Madurai le 12 avril prochain. lls ont

ce type va essayer d'avoir les autres... Ils ont
£

Search Term Words [ Case [] Regex

|besoin

| Advanced

Start
Kwic Sort

Stop Sort

Show EveryNth Row [1 (5]
| Dot E]Meve2[IL E]A Level 3[R E]

besoin d'aller au petit coin. Il atterrit dans un jardin
besoin de bain, pas comme Tommy. Chut... ne dis a |
besoin des conseils d’'une fille ! ... Je viens avec toi, al
besoin de la tester... CAAAAAAAAAAAROTTE !!! Carc
besoin d'un catalyseur capable d'utiliser I'énergie lu
besoin de témoignages pour illustrer. Je compte sur
besoin d'une membrane pour séparer I'oxygene de |
besoin aprés pour reboucher le trou. - Ah oui ! C'est
besoin. Je n'ai aucun probléme psychologique. HE, C
besoin d'expliquer & papa et maman qu'elle a le
besoin de pile ni d'électricité, c'est un réveil qu’
besoin de bouger et commence & bondir partout cor
besoin d'un endroit ol se reposer un peu. lls devraie
besoin de moi !.. .. Mais je peux rien faire ! Et si Dod

>
Search Window Size

Fonte: corpus ColoFLE

Para as combinacfes de palavras que apresentavam menos particularidades,

como a colocacéo verbal rendre visite, foi possivel o uso da ferramenta Concordance

Plot. Com ela, obtemos os numeros de Concordance Hits e de Total Plots (with hits).

Respectivamente, o nimero de ocorréncias da colocacdo no total e o niumero de

ocorréncias da colocacdo em textos distintos. Além disso, a ferramenta indica também

a posigao no texto na qual se encontra o que buscamos.
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Figura 6 - Busca aplicada e resultados na ferramenta Concordance Plot

File Global Settings  Tool Preferences  Help

Corpus Files Concordance Concordance Plot File View Clusters/M-Grams Collocates Word List Keyword List
Sggg;ﬁ Concordance Hits 5 Total Plots (with hits) 4

BD003.bet Plot: 1 FILE: LJ016.txt

BDOO4.bxt Hits: 2
BDOO5.bet Chars: 3791
BDOOG. bt

BDOOT.txt Plot: 2 FILE: LJ019.4xt

BDO0S bt Hits: 1
BDO0S.bat ‘ ‘ Chars: 3101
BDO10.bet

BDO1T.0a Plot: 3 FILE: LIO47.txct

BDO12.txt )
BDO13.bxt Hits: 1
BDO14.txt Chars: 3650
BDO15.bet

BDO16.bet Plot: 4 FILE: LJ049.txt

BDO17.0xt Hits: 1
BDO18.bxt ‘ ‘ Chars: 1436
BDO19.bxt

BDO20.bet

BDO27. bt

BDO22_txt

BDO23.bxt

BDO24.bxt

BDO25. bt v

Total No. Search Term Words [] Case [] Regex Plot Zoom

206 |rend* visite™ | Advanced =

Files Processed

_ Start Stop Show Every Nth Row -

Fonte: corpus ColoFLE

Quantitativamente, a frequéncia de combinacdes de palavras foi considerada
relevante quando ocorrida duas ou mais vezes em textos distintos, uma vez que
numerosas ocorréncias em um mesmo documento devem representar o texto em si e

nao o recorte da lingua em andlise.

4.2 Levantamento das colocacdes em francés

O levantamento das colocacfes em francés foi feito a partir dos resultados da
analise do corpus mencionada na secao anterior e conduzido em colaboragéo pela
equipe do projeto “Aprendendo a combinar palavras em francés: padrdes
colocacionais no ensino-aprendizagem de FLE”. Consideramos para o projeto
colocacdes que apresentavam pelo menos duas ocorréncias em textos distintos, uma
vez que tal pratica nos possibilita diferenciar o que é, de fato, uma colocagéo e o que
€ préprio da escrita daquele texto e, quanto ao tipo das colocagdes, consideramos
para o projeto como um todo as verbais e adjetivas e, para este trabalho, somente as

verbais. Logo apds, foi realizado o recorte desse levantamento para o presente
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trabalho que leva em conta somente colocagdes verbais. O recorte foi feito também
com base nas relevancias semantico-pragméatica (referente ao uso das colocacdes
em determinadas situacfes de comunicacéo) e didatica das colocacdes (que leva em
conta tanto a recorréncia do uso quanto o grau de dificuldade para o aprendiz, tendo
em vista que ndo sdo morfossemanticamente transparentes para ele, ou transferiveis
de sua lingua materna). Por exemplo, com base no decalque da sua LM, supomos
que o aprendiz falante de portugués brasileiro tera dificuldade em compreender
colocagBes como suivre un cours ou avoir du mal, nas quais ndo h4 possibilidade de
transferéncia imediata; no entanto, colocacdes como regarder la télé ou voir un film,
mais transparentes, podem ser mais facilmente compreendidas e assimiladas.

llustramos, no quadro abaixo, as 16 colocacdes selecionadas.

Tabela 2 - Colocacgdes selecionadas

Colocagdes verbais

Avoir 'air Faire la féte Poser * question Regarder la
télé/télévision

Avoir peur Faire peur Prendre une Rendre visite
décision
Faire du vélo Eteindre + appareil Prendre le + Suivre * cours
[la télé] véhicule collectif
[métro/bus]
Faire + météo Poser * probléme (R)allumer la télé Voir * film
[chaud/froid]

Fonte: a autora

4.3 Extracao de exemplos de colocag¢des do corpus

Nesta etapa, foi realizada a selecao de exemplos das colocagdes selecionadas
na secao anterior em contextos significativos extraidos do corpus, tendo também
como critério as relevancias semantica, pragmatica e didatica. Sendo assim, como ja
explicamos anteriormente, foi necessaria a adaptacao de alguns contextos visto que

nem sempre o contexto bruto extraido do corpus fornecia uma situacao significativa,
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com sentido independente e pleno, que pudesse ser imediatamente interpretada pelo
aprendiz de nivel basico. A extracdo dos contextos foi, primeiramente, feita com o
auxilio da ferramenta File View do AntConc que permite a visualizacdo na integra do
arquivo no qual esta inserida a colocacédo. Nas figuras a seguir, observamos dois
contextos selecionados em captura de tela da ferramenta utilizada: o primeiro (Figura
5) ndo precisou ser editado, ja o segundo (Figura 6), sim.

Figura 7 - contexto extraido do arquivo BD049.txt

C'est vrai que le ciel est bizarre, ce soir.
Et regarde les oiseaux, je ne les ai jamais vus aussi nerveux.
On dirait que quelque chose leur

Fonte: VEHLMANN, 2006.

Figura 8 - contexto extraido do arquivo BD049.txt

Tu te paies ma téte ou quoi ? Qu'est-ce que tu fais encore devant la téle ?
Tu devrais étre au lit depuis une heure au moins !

Maaaaais, euuuuhhh, c'est le film !

Je ne veux rien savoir... Tu files au lit immédiatement !

C'est pas juste !! Je veux la fini !

Quand je suis chez papa, y me laisse [EeEIEHAERELE | T'es méchante !
Terry, j'ai eu une journée penible, alors tu ne vas pas me casser les pieds...
Au lit ! Et je ne veux rien entendre !

Fonte: VEHLMANN, 2006.

Tanto na figura 5 quanto na 6, temos exemplos extraidos de histéria em
quadrinhos para publico infanto-juvenil. Entretanto, na figura 5, temos um contexto
curto e suficientemente significativo, ou seja, com esse breve contexto podemos
compreender e visualizar a situacdo representada. Além disso, a linguagem néao
apresenta empecilhos para a compreensdo ou aprendizagem por parte do publico-
alvo da sequéncia didatica — o contexto consiste no dialogo entre duas personagens

ilustrando a expressao oral de acordo com a norma culta da lingua escrita. Ja na figura
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6, que consiste também no didlogo entre duas personagens: uma méae e seu filho,
uma crianca, além de ser um trecho relativamente longo, h& ocorréncia de
caracteristicas especificas da fala ndo admitida pela gramatica normativa, como a
contracdo do sujeito com o verbo presente em T'es méchante !, em vez de Tu es
méchante !, (Vocé é mal), representacéo escrita da fala, como a reducao de il para 'y
em [...] y me laisse regarder la télé !, ([...] ele [o pai] me deixa assistir televisdo!) e uso
de expressdes idiomaticas, como se payer la téte de quelqu’un (rir ou tirar sarro de
alguém sem que a pessoa perceba) e casser les pieds de quelqu’'un (perturbar,
incomodar). Apesar de ndo implicarem em obstaculos na analise do corpus, essas
particularidades, muito comuns nas histérias em quadrinhos para publico infanto-
juvenil, podem representar empecilhos para o processo de ensino-aprendizagem pelo
aprendiz de nivel basico que pode aderir a escrita da contracdo ndo admitida pela
gramatica normativa em contextos formais ou ndo ser capaz de fazer a associacao
necessaria para compreender o sentido de y na fala da crianca, que remete ao
pronome da terceira pessoa do singular il e ndo ao pronome complemento y, ou ainda
ndo compreender a expressdo idiomatica®, outro fendmeno fraseoldgico. Dessa

forma, adaptamos esse contexto como ilustramos na tabela abaixo.

Tabela 3 - Exemplo de contexto extraido do corpus e adaptado: regarder la télé

Colocacdo | Contexto adaptado

Regarder la Situacdo: uma mae fala ao seu filho:

telé — Je ne veux rien savoir... Tu files au lit immédiatement !
— C’est pas juste ! Quand je suis chez papa, il me laisse regarder la télé
I Toi, tu es méchante !, lui répond-il.

Fonte: adaptado de VEHLMANN, 2006.

Outros contextos também foram adaptados como ilustramos na tabela a seguir
a partir de dois exemplos prototipicos que trazem aspectos das principais discussoes

levantadas a respeito da adaptacéao.

29 Consideramos que expressOes idiomaticas sao fendmenos fraseoldgicos que constituem um
obstaculo ainda maior para os aprendizes de LE e merecem um tratamento a parte devendo, inclusive,
ser distinguidas das colocacdes.
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Tabela 4 - Exemplos de contextos extraidos do corpus e adaptados

Colocacado | Contexto bruto

Faire peur

Voir un/le
film

— Au secours ! il y a quelque chose qui
remue la-bas : deux yeux qui brillent et qui
bugent. Hiii ! Ca se rapproche.

Abel est incapable de dire le moindre mot.
Il reste figé comme une statue.

Ce n’était pas un monstre, Bellina, c’était
Minou.

Bellina éclate de rire.

Il nous a bien fait peur aussi, ajoute Abel.

Salut,

Tu es libre samedi ? Il y a un nouveau
restaurant japonais a cO6té de mon
appartement : il est trés bon !

Pour venir, c’est simple : tu descends a
I’'arrét de bus rue Serviez ; au bout de la rue,
tu prends a droite la rue Maréchal Foch, tu
continues et tu prends la premiére a droite.
Au bout de la rue, tu tournes a gauche, c’est
la rue Tran : le restaurant est au numéro 10,
en face d’un petit jardin.

Nous allons voir un film aprés le restaurant
(séance de 22 heures) ?

Appelle-moi pour me dire si tu es d’accord
avec ce programme.

Bisous,

Sophie

Contexto adaptado

— Au secours ! il y a quelque
chose qui remue la-bas : deux
yeux qui brillent et qui bugent.
Hiii ! Ca se rapproche.

Ce n'était pas un monstre,
c’était un minou.

Les enfants éclatent de rire : il
nous a bien fait peur.

Salut,

Tu es libre samedi ?

Tu veux voir un film apres le
diner (séance de 22 heures) ?
Appelle-moi pour me dire si tu
es d’accord avec ce
programme.

Bisous,

Sophie

Fonte: ODYSSEUS, 2020; BERTHET, et al., p. 60, 2015.

Além da supressao de marcas da oralidade, sobre as quais ja comentamos,

por conta da natureza dos textos selecionados para o corpus e devido ao critério de
relevancia didatica, o processo de adaptacao envolveu também outros aspectos. Nos
trés contextos adaptados que mencionamos, por exemplo, houve o encurtamento do
texto para torna-lo mais atrativo e compreensivel para o aprendiz. Para isso, foi
realizada a supressao de

informagdes adicionais n&o importantes para o

entendimento da situacdo ou ancoradas em contextos circunscritos ao texto (como



59

nomes dos personagens, por exemplo), além da indicagdo explicita da situacao, como
ilustra o primeiro exemplo adaptado.

Tais adaptacdes nos contextos foram realizadas levando em conta, sobretudo,
a necessidade de desenvolver uma competéncia de expressao inicial no aprendiz que
ainda ndo é capaz de lidar com a variacdo e as diferencas de registro ou de marcas
do uso oral e escrito. Didaticamente, é interessante que o aprendiz ndo assimile
formas proprias do discurso oral e as transfira imediatamente para contextos de uso
escrito da lingua. Seria uma sobrecarga cognitiva ter de assimilar tantos aspectos
linguisticos de uma Unica vez. Além disso, ao realizar um exercicio, é fundamental
que seja possivel a visualizacao da situacdo em questdo sem obstaculos postos pela
realidade discursiva. Em suma, o contexto interessante para o nosso publico deve
representar a escrita e, a0 mesmo tempo, “ilustrar o uso da lingua” (LOGUERCIO,
2015, p. 368), que passa, no contexto de aprendizagem que visamos, por formas
encontradas comumente em dialogos do cotidiano.

Por conseguinte, para as adaptacfes adotamos o “critério pedagdogico” descrito
por Loguercio (2015) que trata da necessidade de intervir nas construcdes extraidas
de um corpus com o objetivo de tornar os exemplos compreensiveis e significativos
para o aprendiz em trabalhos de lexicografia pedagogica, também justificavel nesta

proposta de sequéncia didatica. Nas palavras da autora:

Nem todos os enunciados tomados em sua forma original sdo de grande
utilidade para o aprendiz visado, pois provém de contextos muito particulares
e fazem referéncia a uma realidade imediata que é, normalmente, afastada
da sua; ou ao contrario, podem, em alguns casos, nao serem suficientemente
ricos em elementos referenciais para servir de base para uma representacdo
conceitual. No entanto, esses enunciados podem inspirar a (re)formulacdo
dos exemplos, tanto no que diz respeito a sua construgéo sinttica quanto no
gue diz respeito a escolha dos coocorrentes. (LOGUERCIO, 2015, p. 370)

Ademais, além de favorecer o aprendiz, o contexto adaptado também foi
relevante para a atividade tradutoria realizada na sequéncia para a identificacdo de

equivalentes funcionais das coloca¢des em portugués.

4.4 |dentificacdo dos equivalentes em portugués

A identificacdo de equivalentes funcionais em portugués foi realizada a partir

de traducbes de colocacdes em contextos significativos extraidos do corpus e, por
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vezes, adaptados, como descrevemos na sec¢ao anterior. Assim, para a realizacéo da
atividade tradutéria, apoiamo-nos, metodologicamente, na perspectiva tedrica
funcionalista da traducdo uma vez que tal teoria leva em conta, essencialmente, a
funcdo do dito no contexto das culturas de partida e de chegada da traducdo; em
outras palavras, trata-se de privilegiar a dimenséo pragmatica na traducdo. Neste
trabalho, a perspectiva funcionalista (equifuncional, de acordo com a proposta de
Nord, 2016) foi adotada para a metodologia por conta da natureza do projeto, que lida,
sobretudo, com convencgdes linguisticas, ou seja, com elementos particulares da
cultura falante de uma determinada lingua.

As tradugdes, que seguiam a orientagdo mencionada, foram propostas por um
grupo composto por seis tradutores ou estudantes de traducdo do par de linguas
portugués - francés da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Em seguida, as
traducdes propostas pelo grupo foram comparadas com obras de referéncia, no caso,
outras fontes bilingues, como o corpus paralelo Linguee®® e a ferramenta de tradugéo
automatica, alimentada comunitariamente e também baseada em corpus, Reverso3..
Tal procedimento nos ajuda a ter uma amostragem das possibilidades de equivaléncia
interlinguistica sem que, por um lado, figuemos limitados a op¢6es individuais — 0 que
sempre é bastante redutor em termos de representacdo do uso — e, por outro,
dependéssemos da construcdo de corpora paralelo e/ou comparavel, sem duvida
muito Uteis para tal levantamento, mas inexequiveis para esta pesquisa tanto por
conta do prazo quanto pelo tipo de textos que compdem corpus.

De acordo com o que ja foi mencionado anteriormente, apoiamo-nos
metodologicamente na atividade tradutéria para prover o aprendiz da possibilidade de
contrastar as linguas materna e estrangeira tornando-o capaz de estabelecer
conexdes e perceber as diferengcas entre elas. Segundo Loguercio (2015), os
exemplos traduzidos propostos em contexto seja da lexicografia bilingue, seja de

estudos do Iéxico contrastivos:

oferecem a vantagem de explicitar as relacdes de coocorréncia das lexias,
criando uma ponte entre o abstrato da lingua e o concreto do discurso, e
sustentam a compreensdo dos equivalentes propostos em LM. Mais do que
isso, eles enriquecem as relagdes associativas que estruturam nosso Iéxico
mental 2 maneira do que ocorre quando estamos em situagao de “recepg¢ao”
durante a interagdo verbal, além de mostrar a palavra com as modificagGes

30 Disponivel em: https://www.linguee.fr/
31 Disponivel em: https://www.reverso.net/
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morfologicas que pode sofrer quando integrada a construgao sintagmatica.
(LOGUERCIO, 2015, p. 368)
Na secdo a seguir, descrevemos e analisamos o0 processo tradutério que levou
a identificacdo de equivalentes em portugués dos padrbes colocacionais
selecionados.

4.4.1 Processo tradutério

O processo tradutério para a identificacdo de equivalentes iniciou com a
contribuicdo do grupo de tradutores e estudantes de traducdo que, mediante convite,
consentiram em patrticipar desta pesquisa em prol da didatica de FLE. Juntamente das
instrucdes para a realizacdo da atividade, foram enviados 30 contextos extraidos do
corpus com as colocacdes a serem traduzidas em destaque. Os tradutores podiam
apresentar para cada colocacao até trés solugdes distintas. Para ilustrar essa etapa,
temos abaixo uma figura que consiste na captura de tela do documento no qual foram

reunidas as sugestdes dadas pelos tradutores para a colocacao avoir peur.

Figura 9 - Sugestbes de equivaléncia para a colocagao avoir peur

COLOCACAQ | CONTEXTO SUGESTOES EQUIVALENTES

AVOIR PEUR | Razia et sa maman vivent sur une | tem medo tem medo tem medo tem medo; tem medo tem medo
fle perdue au milieu de l'océan. se assusta com teme
La maman de Razia souhaite que
sa fille apprenne & nager.

IMais Razia a peur de 'eau

Fonte: a autora

Com as mesmas colocag¢bes, comparamos tais tradu¢cdes com aquelas propostas
pelas obras de referéncia bilingues Reverso e Linguee. A figura a seguir demonstra a
consulta feita no Reverso, ferramenta de traducdo automética baseada em corpus.
Consultas semelhantes foram feitas para todas as colocacdes selecionadas na

ferramenta Linguee, também baseada em corpus.
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Figura 10 - Resultado para a colocacdo em contexto na ferramenta Reverso

Francés M OB X S Portuguds d 0 B
Razia et sa maman vivent sur une ile perdue Razia e sua méae vivem em uma ilha perdida no
au milieu de l'océan.. La maman de Razia meio do oceano.. A mae de Razia deseja que
souhaite que sa fille apprenne a nager.. Mais sua filha aprenda a nadar. Mas Razia tem
Razia a peur de I'eau. medo da agua.

153/8(

A sua opinido:

a peur
—————
Tradugdes em contexto Synonyms
tem medo DS
Parce-que Pelant a peur du Dr.Hodgins.
Porque o Pelant tem medo de Jack Hodgins.
Je comp urquoi il a peur
Eu percebo porque € que ele tem medo, mas...
estd com medo SRS RN
Parce que le Fondateur a peur,
Porque o Fundador estd com medo.
Il est intelligent mais il a peur.
E esperto, mas estd com medo.
teme <

()|
ft

Fonte: Reverso

Apos feita a andlise baseada nas sugestdes fornecidas pelos tradutores e pelas
ferramentas bilingues automaticas, baseadas em corpus, concluimos quais seriam as
equivaléncias em portugués brasileiro das colocagdes em francés. Mencionamos aqui
o fato de que nem todas as colocacdes em francés apresentaram outra colocacao
como equivalente em portugués e, por vezes, houve mais de uma possivel
equivaléncia igualmente vélida. Tal aspecto observado foi enfatizado na sequéncia
didatica. A seguir, apresentamos em tabela o resultado das equivaléncias

consideradas em portugués brasileiro para as coloca¢fes em francés.

Tabela 5 - Colocacdes em francés e equivalentes em portugués brasileiro

Colocacao Equivalente Colocacéo Equivalente

Avoir l'air Estar com cara de | Poser * probleme | Causar * problema
quem [...]; parecer
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Avoir besoin Precisar; Poser * question Fazer * pergunta
necessitar

Avoir envie Ter vontade de; Prendre le pétit Tomar o café da
estar a fim de déjouner manha

Avoir peur Ter medo; estar Prendre le + Pegar o +
com medo véhicule coléctif transporte publico

Eteindre la Desligar a (R)allumer la Ligara TV/

télé/télévision TV/televisédo télé/télévision televisdo

Faire + météo Fazer/estar + clima | Regarder la Assistir/Ver

télé/télévision

TV/televisao

Faire du vélo Andar de bicicleta | Rendre visite Visitar

Faire la féte Festejar/ Se Suivre * cours Fazer * curso/aula
divertir

Faire peur Assustar Voir * film Assistir/Ver * filme

Fonte: a autora

Tal levantamento de provaveis equivalentes serve como material de apoio para
0s exercicios da sequéncia didatica que fizerem uso de contextos bilingues ou que se
basearem na associacao interlinguistica. Trata-se, portanto, de uma base de trabalho,

nao propriamente para ser disponibilizada para o consulente.

5 SEQUENCIA DIDATICA

Neste capitulo, retomamos alguns aspectos a respeito da sequéncia didatica
elaborada para o presente projeto e, por fim, apresentamos 0s exercicios que a
compdem. Ademais, ressaltamos que a proposta didatica denominada ColoFLE: para
aprender a combinar palavras em francés, que engloba a sequéncia desenvolvida
para este trabalho, ndo se limita a abordagem contrastiva sobre a qual refletimos e
aplicamos. Sendo assim, a discussdo a seguir sera centrada naquilo que
desenvolvemos visando esse recorte.

A sequéncia didatica, em forma de OA, tem como objetivo desenvolver a
assimilacao do fenbmeno colocacional em francés por parte de aprendizes brasileiros
de nivel basico, desenvolvendo sua autonomia no que diz respeito a competéncia

lexical por meio de um recurso digital. Mais especificamente, refletimos sobre e
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aplicamos uma abordagem contrastiva e tradutoria entre portugués como lingua
materna e francés como lingua estrangeira para o desenvolvimento de atividades.
Assim, a proposta consiste em exercicios on-line com autocorre¢do desenvolvidos a
partir de uma reflexdo tedrica sobre as colocac¢des no ensino-aprendizagem de LE e,
também, sobre o papel da LM nesse ambito, além do processo metodolégico recém
apresentado.

Didaticamente, buscamos privilegiar na realizacdo dos exercicios uma
abordagem epilinguistica, ou seja: “pratica que opera sobre a prépria linguagem,
compara expressdes, transforma-as, experimenta novos modos de construgao
canbnicos ou ndo, brinca com a linguagem, investe as formas linguisticas de novas
significagdes” (FRANCHI, 2006, p. 97), com o intuito de sensibilizar o aprendiz para o
fendmeno colocacional e estimular o enriquecimento de seus recursos de expressao.

Lembramos que a sequéncia didatica originada a partir da pesquisa deste
projeto foi segmentada em trés momentos (mddulos), sendo eles: a) descoberta do
fendmeno colocacional; b) reconhecimento e aprofundamento; c) aplicacdo e uso de
colocacdes, com uma variacdo no grau de dificuldade. Os exercicios da sequéncia
foram desenvolvidas visando uma progressao e, assim, sugerimos que sejam
realizadas na ordem apresentada, sobretudo para aqueles que desconhecem a nogao
de colocacdo. No entanto, é possivel também o acesso aleatério, o consulente pode
saltar, avancar e retornar.

A seguir, apresentamos os exercicios desenvolvidos como parte do objetivo

pratico deste trabalho.

5.1 Proposta de sequéncia didatica

Quando acessamos a proposta denominada ColoFLE: para aprender a
combinar palavras em francés, em um primeiro momento, € apresentada uma
descricéo do contetdo dos exercicios, da organizacédo, a modalidade autocorretiva e
o funcionamento em geral. Em seguida, um texto de divulgacéo indicando a motivacao
mais ampla, principios norteadores do trabalho e apresentando a equipe. E
apresentado, ainda, o corpus utilizado como material para a realiza¢do dos exercicios,

além de textos e obras de referéncia basicas.
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Figura 11 - Captura de tela da apresentacao do AO

ColoFLE

Aprendendo a combinar palavras em francés

Mesmo em lnguas de mesma familia, como o francés e o portugués, Nem sempre USamos as mesmas palavras
para expressar um determinado sentido. Por exemplo, em francés, dizemos je fais du vélp, literalmente "eu faco
bicicleta”, jd em portugués dizemos eu ando de hicicleta; em francés, on pose une gquestion (“colocamos uma
gquestdo™), em portugués, fazemos uma pergunia. Quando aprendemos novas palavras, assim como devemos
conhecer sua flexdo (em género e numera), sua regéncia (nos casos em que exige o uso de preposicdes), seus
significados e contextos de uso, para nos expressarmos, também devemos ficar atentos as suas combinagdes
tipicas, nos perguntando "que palavras as acompanham?’ ou, em outras palavras, "gual é a colocacdo?". Quanto
mais dominamos o jeito de dizer de uma dada comunidade de falantes, mais bem compreendidos somas.

Para gue vocé compreenda melhor o gue & uma colocagde, organizamos este OA em trés mddulos:
1. Atividades de descoberta do fendmeno colocacional.

2. Atividades de reconhecimento de colocagdes e aprofundamento da nocdo de colocagdo.

3. Atividades de uso de colocagdes em francés.

Se vocé nunca ouviu falar de colocages, inicie pelo mddulo 1 e siga a sequéncia sugerida; se vocé ja sabe do que
estamos falando, mas quer relembrar a nogdo e verificar como esta seu francés nesse guesito, pode pular o
primeiro e iniciar pelo mddulo 2; caso vocé queira apenas testar seu conhecimento de colocagdes corriqueiras em
francés, va diretamente ao madulo 3. Todos os exercicios sdo autocorretivos e vocé pode realizé-los na ordem gue
deszejar, pulando alguns e voltando a eles se quiser.

Fonte: Base de exercicios ColoFLE

No primeiro modulo, a) descoberta do fendbmeno colocacional, temos como
objetivo principal tornar o aprendiz consciente a respeito do conceito de padrdo
colocacional, além de noc¢bes importantes para a compreensdo do fenébmeno. Para
cumprir com esse objetivo, incluimos também algumas colocacgbes frequentes da
lingua em uso com a intencdo de revelar o contraste entre portugués e francés e,
também, das colocacgdes e outros fendbmenos fraseoldgicos. Nesse modulo, contamos
com 8 exercicios divididos em 3 grupos.

Na exercicio 1, apresentamos, inicialmente, uma definicdo informal, simples,
de colocacdo para guiar a realizacdo dos exercicios que seguem. No primeiro,
contamos com alternativas que exploram o conceito previamente demonstrado,

sobretudo, no que diz respeito a importancia de uma equivaléncia funcional em vez
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de uma traducdo literal — geralmente, o primeiro recurso ao qual o aprendiz recorre —

e também com o contraste entre as linguas e outras combinagdes.

Figura 12 - Exercicio 1 do médulo 1

ColoFLE - Modulo 1: descoberta do fendmeno colocacional

1. Leia o texto de apoio e marque a afirmacdo correta.

Salut ! Vocé sabia que, dependendo da lingua, usamos palavras diferentes para dizer uma mesma
coisa? E que muitas palavras andam quase sempre juntas? Isso quer dizer que nem sempre
vamos nos expressar da mesma forma em portugués e francés. Por exemplo, em francés, dizemos
j'aime faire du vélp, literalmente "eu gosto de fazer hicicleta®; ja em portugués dizemos eu gosto
de andar de bicicleta. Em francés, se on pose un probléme (“colocamos um problema”), em
portugués, causamos um problema. Esse fendmeno, em que uma palavra parece atrair a outra, ou
seja, em que elas se combinam muito frequentemente, se chama colocacdoe e ocorre entre duas ou
mais palavras de contedido seméntico (como verbos, substantivos, adjetivos e advérbios). Nas
atividades a seguir, abordaremos casos de colocagdes verbais (verbo + substantivo) e adjetivas
(adjetivo + substantivo ou substantivo + adjetivo) em francés. Bonne découverte !

[ ] Combinagfes como "gosto de”, "se deitar” ou "aller ", "se promener” & "y avoir” sio colocagBes, assim como “ter um
sonho” e "grande problema” ou "faire un réve” e "gros probléme”.

Em portugués se diz "fazer uma pergunta’, no entanto, em francés, se diz "poser une question”.

[ Entre linguas praximas, de mesma familia, os ‘jeitos de dizer' ndo variam. Portanto, no momento em que conhecemos as
palavras de linguas parecidas com a nossa, podemos deduzir suas colocaces.

[] Se em portugués se diz “fazer uma pergunta’, logo, em francés, se diz “faire une question”.

Fonte: Base de exercicios ColoFLE

Ja no exercicio seguinte do mesmo modulo, temos novamente conceitos
relevantes para o entendimento do fendmeno, nesse caso, os de palavra lexical —
pertencente ao sistema aberto da lingua — e gramatical — pertencente ao sistema
fechado. Nesse exercicio, o aprendiz € introduzido a esses conceitos de forma intuitiva
ao ser solicitado a distinguir os tipos de palavra elencados conforme seu sentido
“‘dependente” de um contexto ou situacao concreta de uso ou “independente”, como

ilustramos na figura 12. J& no préximo exercicio, ao refletir sobre as diferencas dos
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conjuntos de palavras vistos anteriormente, o aprendiz vé de maneira explicita os
conceitos de palavra gramatical e lexical.

Figura 13 - Exercicio 2 do médulo 1

ColoFLE - Médulo 1: descoberta do fenémeno colocacional

2. Observe a lista de palavras da coluna da esquerda e as distribua, conforme & maneira como “fazem sentido”. nas outras
colunas,

Palavras Sentido mais independente do enunciado Sentido mais dependente do enunciado
Disponiveis (pictdrico, imaginavel, denominativo...) ou da relagdo entre palavras

faire de

mére et

grand la
peu je

maison que

temps pour

monde ca

jour avec

aimer mioi

ville alors

amis

idée

peur

- iglu ESTa - Ant&riar “I-E " lﬁl: = RE Sp e

Fonte: Base de exercicios ColoFLE
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Figura 14 - Exercicio 3 do modulo 1

ColoFLE - Moédulo 1: descoberta do fenomeno colocacional

3. Reflita sobre as diferencas dos conjuntos de palavras, vistas anteriorments, e margue a(s) alternativa(s)
adequadal(s) (mais de uma alternativa pode estar correta).

Combinacdes como “je suis |3" (estou agqui), "peur de” (medo de), "avec mes amis” (com meus amigos), "lui et moi” (sle e
eu), podem ser consideradas colocag@es.

Combinagdes come "grande ville” (cidade grande), “avoir chaud” (estar com calor), "mettre du temps” {levar tempao) cu
"se porter bien/mal” (se comportar bem/mal) podem ser consideradas colocagdes.

As palavras cujo sentido depende do enunciado, ou gue exigem uma explicagdo gramatical para serem compreendidas,
compoem classes de palavras fechadas no sistema da lingua (artigos, preposigtes, pronomes etc.).

As palavras cujo sentido s30 mais independentes do enunciado pertencem ao sistemna aberto da lingua, isto & =30
palavras carregadas de conteldo seméantico que a comunidade de falantes produz continuamente (substantivos, verbos,
adjetivos e advérbios).

Fonte: Base de exercicios ColoFLE

Por fim, com base na exploracéo do conceito do fendmeno colocacional, entre
outros que o cercam, 0 exercicio que encerra 0 primeiro grupo do médulo desafia o
aprendiz a identificar colocacgdes tanto em francés quanto em portugués, distinguindo-

as de outras combinagdes consagradas de palavras.

Figura 15 - Exercicio 4 do médulo 1

ColoFLE - Modulo 1: descoberta do fenomeno colocacional

4, Agora que vocé ja sabe que colocacdes sdo formadas por palavras cujo sentido € mais independente da situacio
de uso - chamadas palavras lexicais -, marque a opcdo em que podemos identificar somente colocacdes.

Faire peur - Chorar copiosamente - S'en aller

Faire la féte - Aller & la féte - Ir & escola

Regarder |a télé - Assistir TV - Wair un film

Grande ville - Falar para [alguém] - Parler & [quelqu'un]

< Questio Anterior Verificar Resposta Prixima Questdo >
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Fonte: Base de exercicios ColoFLE

No segundo grupo de exercicios ainda de descoberta do fenémeno,
introduzimos o aprendiz as colocacdes, de fato. A partir de contextos significativos
provenientes do corpus, o aprendiz deve ser capaz de indicar quais sdo os “jeitos”
mais adequados de dizer em portugués brasileiro. O contraste entre as linguas €
reforcado, mais uma vez, através da equivaléncia funcional e da traducao literal. J&
no terceiro grupo do médulo, no qual mais de uma alternativa pode estar correta,
preservamos a mesma intencdo, no entanto, buscamos mostrar também que, por
vezes, mais de uma equivaléncia pode ser adequada — e nem sempre serd uma

colocacao.

Figura 16 - Exercicio 6 do médulo 1

ColoFLE - Médulo 1: descoberta do fendmeno colocacional

6. Como dirfamos em portugués brasileiro? Leia os enunciados em francés e escolha afs) melhor(es) opcdo(des)
para as colocacdes em destague (mais de uma alternativa pode estar correta).

Quand je ne travaille pas, je déteste rester en ville !

Taime hien aller & la montagne ou & la campagne, je fais de la randonnée, du vélo. Quand c'est
possible, je vais 4 I'étranger. Je marche des kilomeétres et je fais de la photo.

tiro fotog

fago fotos

< Questdo Anterior Verificar Resposta Proxima Questio =

Fonte: Base de exercicios ColoFLE
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No segundo moddulo, b) reconhecimento e aprofundamento, temos como
objetivo principal aprofundar os conhecimentos do aprendiz e torna-lo capaz de
reconhecer colocacbes. Isto é, pretendemos nessa segunda fase promover a
solidificacdo do saber em questdo. Dessa forma, apresentamos mais contextos em
francés para a identificacdo de equivalentes em portugués brasileiro e, além disso, €
feita também a introducéo de exercicios monolingues — uma vez que se espera que 0
aprendiz deixe de depender de relacdes entre a LM e a LE. Nesse mddulo, contamos
com 9 exercicios divididos em 5 grupos. Apresentamos, a seguir, alguns dos
exercicios presentes no modulo 2 a fim de ilustrar seus objetivos.

Logo no exercicio 1, o aprendiz deve ser capaz de identificar colocagfes em
um contexto monolingue e assinalar nas alternativas quantas podem ser encontradas
no texto. Ja no segundo grupo de exercicios do moddulo, retornamos ao
reconhecimento de equivalentes das colocacdes a partir da abordagem contrastiva
entre portugués e francés através de contextos significativos para o estabelecimento
de associacdes entre as linguas de trabalho. Além disso, os exercicios foram
separadas por temas também a fim de reforcar a memorizacao a partir da significancia

dos contextos®2.

Figura 17 - Exercicio 4 do médulo 2

32 Essa questdo sera explorada com profundidade na dissertagcao, também derivada do projeto de
pesquisa SEAD, da mestranda Diana Rocha.



ColoFLE - Modulo 2: reconhecimento de colocacoes

4, Como diriamos em portugués brasileiro? Associe as passagens em destagque da coluna da direita 4s colocacdes

em portugués equivalentes da coluna da esquerda.

1. ver/assistir TV

2 ligaraTV

3. ver/assistir um filme
4. desligara TV

( 3 ) Salut, tu es libre samedi ? Tu veuwx voir un film
aprés le diner (séance de 22 heures) 7 Appelle-moi
pour me dire si tu es d'accord avec ce programme.
Bisous, Sophie

( 4 ) Les enfants ne comprennent pas ce qui se
passe. s sont trés étonnés et méme effrayés par
ce qu'ils voient a la télévision. Peut-&tre quiil s'est
passé quelque chose de grave, dit le gargon, il vaut
mieux éteindre |a télévision et faire autre chose,
décide-Hil.

( 1) — Quest-ce qu'il a? — Il est encore en pleine
déprime. Depuis ce matin, il n'a pas desserré les
dents. Il n'a pas lu son journal, ni bu son café. Il n'a
méme pas regardé la télé. C'est grave !

( 2 ) Colette, la grand-mére, 70 ans. Je me réveille
vers 6h30 et ['allume la télé. D'abord, je regarde les
informations, puis il y 2 mon émission de cuisine
préférée. Le soir, je regarde les actualités puis je
choisis un bon film ou un documentaire
intéressant. Mais souvent, je m'endors devant
|'Ecran |

Fonte: Base de exercicios ColoFLE
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O exercicio a seguir, monolingue, retoma um grupo de colocacdes ja explorado

anteriormente, referentes ao clima, uma vez que a repeticdo em diferentes situagoes,

quando presente em contextos significativos, favorece a memorizagcdo Iéxico-

gramatical.
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Figura 18 - Exercicio 5 do médulo 2

ColoFLE - Modulo 2: reconhecimento de colocagoes

5. Como esta o tempo hoje? Esta quente? Faz calor na sua cidade? Como falamos da météo em francés? Leia o texto
e marque a alternativa que contém as colocacdes adequadas para completar as lacunas neste contexto.

En mars et avril, il commence & faire plus doux. En mai, souvent chaud pendant la
journée, mais les nuits restent fraiches. La nature s'éveille et s’habille de toutes les couleurs.

En juin, chaud. En juillet et jusqu’a la mi-aofit, chaud. Le temps commence
& se rafraichir vers le 15 aont. Pendant I'été, les climatiseurs sont neécessaires.

il fait; il commence & faire ; il fait trés

c'est;ca commence & étre ; cest trés

il est ; il commence & étre ; il est tres

< Questso Anterior Verificar Resposta Prixima Questdo >

Fonte: Base de exercicios ColoFLE

No primeiro exercicio do quarto grupo do médulo 2, retomamos a associacdo
entre colocacdes em portugués e francés. A maior parte das coloca¢des apresentadas
ja apareceu anteriormente em outros contextos ou estava relacionada a campos
semanticos ja trabalhados. J& no exercicio 7, o aprendiz deve avaliar o uso das
colocagBes em contextos mais longos, além de identificar a conjugacéo verbal, um
outro aspecto que vem se somar a identificagdo das colocagdes verbais.

No primeiro exercicio do quinto grupo, outro aspecto € também incluido: a
regéncia. No exercicio seguinte, sdo retomadas as colocacdes vistas anteriormente e,
mais uma vez, o aprendiz deve se mostrar capaz de identificar colocacbes em um

contexto monolingue em francés.



Figura 19 - Exercicio 8 do médulo 2

ColoFLE - Modulo 2: reconhecimento de colocacoes

8. Como costumamos nos referir as seguintes situacdes? Associe as colunas.

1. prendre le risque (de)

|{ 3 ) apaixonar-se por |
2. faire attention (&)
3. tomber amoureux (de) |{ 1) correr orisco de |
4. avoir le temps (de) |-{ 4 ) ter tempo de |
|{ 2 ) prestar atengdo em ‘
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SULEE et Verificar Resposta Praxima Questio >

Fonte: Base de exercicios ColoFLE

Figura 20 - Exercicio 9 do médulo 2

ColoFLE - Modulo 2: reconhecimento de colocacoes

8. Em quais textos abaixo encontramaos as colocacdes equivalentes as formas em portugués apaixzonar-se, correr o
risco, ter tempo, prestar atencdo? Margue a opcdo correta.

1. L'enfant court trop vite. Il perd I'équilibre et chute lourdement dans I'herbe.
- Afe ! crie-t-il.
Sa maman n’a pas eu le temps de réagir. Elle a assisté, impuiszante, a cet accident.

2. 5i manger est considéré comme une corvée supplémentaire, aprés une longue journée de
travail, le repas risque d'étre de style « malbouffe », fait d’aliments trop gras et trop sucres, vite
avalé devant la télévision. Si manger est consideré comme un plaisir, le repas sera de style « slow
food » avec des légumes achetés au marché bio, une viande ou un poisson grillé. La famille
prendra le temps de I'apprécier et de discuter de sa journée tout en mangeant.

3. Qu'est-ce qu'il y avait, hier soir & la télé ?
Un film avec James Bond. Il était tout bronzé et toutes les filles tombaient amoureuse de lui.

4. Ils étaient au jardin. Chaque fois qu'un des deux enfants qu'elle accompagnait s’approchait
d’elle, elle proférait des ardres, imposait des frontiéres : “Fais donc un peu attention, Camille, tu
as failli bousculer Monsieur... I”
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Nos textos 1,3 e 4.

Mos texios 1e 2.
Nos textos 1,2 e 3.

Nos texios 3 e 4.

AL T Verificar Resposta

Fonte: Base de exercicios ColoFLE

O terceiro e ultimo médulo, c) aplicacdo do fendmeno, sera comentado aqui em
linhas gerais e ndo em detalhes porque néo trata, precisamente, do dominio deste
trabalho e ainda esta em elaboracado. O objetivo desse mddulo consiste em promover
a apropriacao do fendmeno colocacional a partir da reutilizagéo das colocacoes. Trata-
se de exercicios majoritariamente monolingues, h& inclusdo de mais elementos
modificadores — a titulo de exemplo, para a colocacdo faire attention (prestar atencéo),
temos fait donc un peu attention (entéo, preste um pouco de aten¢cdo) — para que o
aprendiz se dé conta de que as colocacdes aparecem de diferentes formas nos
enunciados, trabalha-se mais profundamente o significado de colocacdes a partir de
definicbes enunciativas, além da incluséo de outras fraseologias, como de expressdes
idiomaticas, que contribuem para o amadurecimento do aprendiz em relacdo ao saber
lexical, que engloba formas complexas mais livres e menos metaféricas até formas
menos livres e mais metaforicas. Nesse médulo, contamos com 9 exercicios.

Por fim, esperamos que o0 aprendiz que realiza tal sequéncia didatica seja
capaz de compreender o conceito de fendmeno colocacional, de reconhecer
colocacoes e, consequentemente, de se tornar atento a sua expressédo em frances,

mas também em outras linguas de seu repertoério.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho se propds a contribuir com a didatica de FLE no que diz
respeito a assimilacao lexical no contexto de aprendizagem por aprendizes brasileiros
de nivel basico, tendo como foco, mais especificamente, a aprendizagem autdbnoma
de colocagbes em francés atraveés de um recurso digital educacional.

Para tal, definimos como objetivo tedrico a reflexdo sobre o papel da LM no
processo de aprendizagem de LE a partir de uma abordagem contrastiva com énfase
nos aspectos fraseoldgicos e, ainda, sobre os recursos digitais no ambito do ensino
de LE. Nesse primeiro momento, entendemos que a abordagem das colocacgoes,
sobretudo no inicio da aprendizagem, contribui, principalmente, para o
desenvolvimento da habilidade de expressdo quando feita através de metodologias
capazes de dar conta de construcdes frequentes em contextos significativos e
auténticos, ao contrério de palavras avulsas e descontextualizadas. A partir do modelo
conexionista para ASL, entre outros teodricos da didatica e da Lexicologia,
reconhecemos fatores mnemoénicos que favorecem a assimilacdo lexical. Assim,
consideramos que a LM assume na aprendizagem de LE um papel inevitavel: sua
interferéncia se faz presente nesse processo e parece, na verdade, tornar-se uma
produtiva contribuicdo através da abordagem contrastiva e, por vezes, tradutéria. Ao
perceber as diferencas e semelhancas entre essas duas linguas, o aprendiz parece
ser capaz de criar fortes redes de associacdo que o levam, aos poucos, a distincédo
das diferencas de forma das colocacdes, que variam de acordo com 0s contextos
linguistico e cultural. Ademais, apontamos também a necessidade de desenvolver a
autonomia dos aprendizes para a evolucdo da competéncia lexical, nesse caso, a
partir de recursos educacionais digitais, como os OAs.

Como vimos, ao promover uma analise e discussao no capitulo 3, 0s recursos
digitais no ensino de LE fazem parte de uma realidade inegavel e apresentam tanto
pontos positivos — tais como estratégias para favorecer o engajamento dos usuarios
— quanto negativos — tais como inconsisténcias pedagdgicas. Concluimos, no entanto,
que uma avaliagcdo satisfatoria dessas propostas seja possivel apenas ao submeté-
las a uma pesquisa experimental, com testagem e um publico-alvo bem definido. De
todo modo, pudemos observar que, dentre as propostas analisadas, nenhuma delas
apresentou todos os elementos aplicados neste projeto e muitas ndo demonstravam

0 mesmo embasamento em relacdo aos objetivos didaticos. Nossa proposta de objeto
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de aprendizagem, portanto, vem se somar a esses recursos atraves de objetivos bem
delimitados e voltada a um saber lexical especifico, o fendmeno colocacional, ndo
abordado diretamente pelas plataformas analisadas.

Ja a LdC e a traducao funcional, por conta dos dados linguisticos que nos
permitiram extrair, mostraram-se neste trabalho, de fato, como aportes metodoldgicos
fundamentais para a confeccdo dos exercicios que compuseram a sequéncia. A LdC
representou também um desafio em relagdo a composicdo do corpus pelas
dificuldades que encontramos para coletar textos que retratavam a linguagem que
queriamos: aquela do cotidiano, vista sobretudo em interacdes orais, dialogais. Por
essa razdo, o corpus ColoFLE segue em ampliacdo para pesquisas futuras e
enriguecimento da proposta didatica. Ja a estratégia de usar traducdes baseadas na
perspectiva funcional realizadas pelo grupo de tradutores e estudantes de Traducao
ajudou, por um lado, a prescindir de um corpus paralelo ou comparavel, mas, por
outro, ndo prescindia da comparacdo com equivalentes propostos em outras
ferramentas, uma vez que o0s sujeitos também cometem equivocos em razdo de
desconhecimentos ou de sua pouca vivéncia linguistico-cultural. Nesse sentido, a
comparacao com resultado de referéncias bilingues baseadas em corpus se mostrou
fundamental.

O objetivo prético, por sua vez, consistiu na produ¢do de uma sequéncia
didatica de exercicios on-line com autocorre¢do desenvolvidos especificamente para
apresentar a nocao de colocacéo ao aprendiz, de modo a fazé-lo tomar consciéncia
desse aspecto lexical das linguas, e também facilitar a assimilacdo de colocacdes
comuns em interacfes do cotidiano em francés. Os exercicios, enfim, buscaram
refletir, quanto a seus objetivos, a pesquisa em relacédo ao aporte tedérico e, para isso,
privilegiaram uma abordagem epilinguistica, de modo a favorecer, por meio de
desafios e da andlise do préprio usuario, a construcdo da ideia de colocacéao,
diferentemente de uma abordagem metalinguistica, que muitas vezes predomina nas
aulas de lingua.

Futuramente, temos como perspectiva a continuidade da pesquisa, que é
finalizada aqui como a construcéo de, pelo menos, duas hipéteses de trabalho: aquela
relativa ao papel exercido pela comparacao interlinguistica e a pratica tradutéria para
a assimilagéo lexical em LE; e aquela relativa ao proprio OA proposto. Em um primeiro
momento, pretendemos realizar a testagem dos exercicios antes de irem ao ar na

plataforma com aprendizes que se encaixam no publico-alvo. Em seguida,
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pretendemos também empreender uma pesquisa com aprendizes de FLE para
observar os efeitos da sequéncia didatica em situagBes concretas de ensino-
aprendizagem, isto €, como um complemento as aulas. Além disso, 0 que vimos,
sobretudo, no capitulo 3, quanto ao ensino de linguas e recursos digitais, mostra-nos
a necessidade de exploracdo desse campo e, assim, diversas possibilidades de
expansado da presente pesquisa. Dessa forma, esperamos seguir contribuindo com a
didatica de FLE para aprendizes brasileiros com propostas teorica e
metodologicamente consistentes, especificas sobre fraseologias e desenvolvidas

para o meio digital.
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