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“‘Nos e eles

E afinal somos apenas homens comuns

Eu e vocé

S6 Deus sabe que ndo é isso que teriamos
escolhido fazer

‘Adiante!’ Ele gritou, da retaguarda

E os homens da linha de frente morreram

E o general sentou-se

E as linhas no mapa se moveram de um lado
para o outro

Preto e azul

E gquem sabe qual é qual, e quem é gquem
Para cima e para baixo

E no final € apenas uma continuidade de
circulos

'Vocé ndo ouviu?’ E uma batalha de palavras
Gritou 0 homem que carregava o cartaz

Ouga, filho, disse o outro com o revolver

H& um quarto para vocé la dentro

Quero dizer, eles ndo vao te matar
entdo, se vocé der-lhes um choque rapido,
leve e certeiro

eles ndo vao fazer isso de novo
Entendeu? Quero dizer, ele saiu leve
porque eu teria lhe dado uma surra
Eu s6 bati nele uma vez!

Foi apenas uma diferenca de opinido
mas realmente...

acho que boas maneiras

nao custam nada para ninguém, né?

Morto e destruido
Nao da para evitar, mas tem muito disso
nesta situacao

Com ou sem
E quem ha de negar que essa é a razéo de
toda a briga?

Saia do caminho, é um dia movimentado
E estou com a mente ocupada

Por querer o preco do cha e uma fatia

O velho homem morreu.”

Composicéao: Roger Waters/Richard Wright



RESUMO

Esta pesquisa parte de inquietacdes deste pesquisador em relacdo a forma como as
paisagens do globo séo representadas pelos alunos. Nesse sentido, através de um
experimento, procuramos entender se as representacdes dos discentes seguiam um
padrdo. Em caso afirmativo, analisamos os motivos pelos quais estes ocorriam e, a
partir disso, elaboramos um método que possibilitasse uma desconstrucdo em
relacdo a forma, procurando saber como se déo estas representacdes. Propicia-se,
com isso, uma maior reflexdo dos educandos em relacdo a futuras analises de
imagens. Para tal, fez-se necessario problematizar a percepcédo dos educandos em
relagdo as paisagens do Ird, no Oriente Médio, bem como verificar se a metodologia
proposta alcancaria o objetivo de modificar a percepcdo que os estudantes trazem
desse pais, além de verificar se a metodologia proposta alcanca esse objetivo.
Através da disciplina de Geografia, observamos que a falta de conformidade na
representacdo das paisagens distantes, por parte dos educandos, mostrou a
necessidade de uma pesquisa que possibilitasse a criacdo de uma metodologia que
fomentasse uma complexificacdo da percepcdo das paisagens nas mentes dos
alunos. Para alcancar o objetivo, foi realizado um experimento com alunos do nono
ano, da rede municipal de Sapucaia do Sul, onde num primeiro momento, foi
realizado um questionario com perguntas direcionadas as caracteristicas do Ird,
visando observar a percepcao deles sobre o referido local e com o propésito de
analisar se havia, ou ndo, um estere6tipo em relacdo aquele espaco. Num segundo
momento, foram repassadas imagens da capital iraniana, visando destacar aspectos
positivos daquele espaco. Num terceiro momento, houve uma analise para ver se as
respostas obtidas, naquele primeiro momento, sofreram alguma alteracdo apds a
exibicdo das imagens. A partir disso, os dados foram quantificados em tabelas e
analisados, visando avaliar se havia ou ndo um padrdo nas respostas. Os resultados
foram em direcdo a hipotese trabalhada, pois houve, sim, uma representacdo sem
conformidade do referido espaco, e as imagens puderam ser analisadas para
desconstruir tais estereétipos, ja que praticamente todas as respostas do
questionario tiveram alteracdo ap0s a sua exibicao. Portanto, esta pesquisa mostrou-
se util para a educacédo, tendo em vista que ela possibilitara aos docentes uma
metodologia préatica, que propiciara a formacdo do pensamento critico, para se
trabalhar questdes relacionadas a representacdo de paisagens.

Palavras-chave: Linguagem fotografica, tecnologias da informacdo e comunicacao,
representacdo de paisagens, ensino de geografia e aprendizagem.



ABSTRACT

This research is based on the concerns of this researcher regarding the way in which
the landscapes of the globe are represented to the students. In this sense, through
an experiment, we try to understand if the students' representations followed a
pattern and, if so, analyze the reasons why they occurred. Next, it was elaborated a
method that make possible a deconstruction of these representations, providing a
greater reflection of the students to the future image analysis. It was questioned the
perception of students in relation to Iran's landscapes in the Middle East, as well as
verified whether the proposed methodology achieves the objective of modifying the
perception that students have about the landscape.Through the subject of
Geography, we observed that the lack of conformity in the representation of distant
landscapes, on the part of students from afar, justifying the research that allows the
creation of a methodology that challenge the perception of landscapes in the minds
of students. To achieve the objective, an experiment was conducted with students of
the ninth year of the municipal network of Sapucaia do Sul, where, at first, a
questionnaire was applied with questions directed to the characteristics of Iran,
aiming at observing the students' perception of the country and for the purpose of
analyzing whether there was a stereotype of the country. The second step was to
present images of the Iranian capital, highlighting the positive aspects of the country.
In a third moment, there was an analysis to check if the answers obtained at first
suffered any changes after the images of the Iranian capital were displayed. From
this, the data were quantified in tables and analyzed, to assess whether there was a
pattern in the responses. The results demonstrated support to the hypothesis,
showcasing that there was a representation without conformity of the referred
country, and the images could be used to deconstruct stereotypes, since practically
all the answers to the questionnaire changed after the images were displayed.
Therefore, this research proved to be useful for education, providing teachers with a
practical methodology for the formation of critical thinking in students and to work on
issues related to the representation of landscapes.

Keywords: Photographic language, information and communication technologies,
landscapes, representation and education
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PREFACIO

SOBRE O AUTOR, PROFESSOR, ALUNO E PESQUISADOR

Nasci em Porto Alegre, cresci pelas ruas do bairro Menino Deus e tive a maior
parte da minha vida escolar no sistema publico de ensino, tendo abandonado a
escola na oitava série por multiplas razdes, dentre elas o bullying e a eminente
necessidade de trabalhar, pois, na lista de prioridades daquele momento, ganhar
dinheiro era mais importante do que ir para a escola. Conclui o Ensino Médio, no
ensino supletivo, aos 21 anos de idade no Universitario.

Como todo jovem, com intuito de alcar carreira académica, meu sonho
sempre foi passar no vestibular da UFRGS e usufruir dos beneficios da universidade
publica, porém, devido a fragilidade da minha formacéo e da inépcia para fazer a
selecéo, nao foi possivel alcancar este sonho. Apés duas tentativas, desisti de entrar
na universidade publica.

No ano de 2003, prestei vestibular na PUCRS e passei. O curso que escolhi
foi Geografia. Essa escolha se deu devido a diversas questdes, na minha infancia e
pré-adolescéncia, era aficionado por publicacdes que mostrassem outros lugares do
mundo, adorava as revistas NationalGeographic, Superinteressante e quaisquer
outras que mostrassem espacos que se constituiam em novos mundos. Sempre
gostei de acampar, até os dias de hoje prezo muito o contato com a natureza, e iSso
se deu desde sempre. Acredito que esta paixdo comecou pelo fato de ter tios que
me levavam para viajar, me propiciando o conhecimento de distintos lugares,
sempre com a presenca de lindas paisagens ricas em aspectos naturais. Tive
também uma professora de Geografia que era maravilhosa e sempre priorizava as
guestdes humanas em detrimento das fisicas. Essa professora me mostrou o outro
lado da nossa ciéncia, abordando as desigualdades, a cultura, as questdes
econdmicas e os diferentes povos do nosso planeta. Sendo assim, posso dizer que a
geografia foi uma escolha natural, era a minha disciplina preferida e me identificava
tanto com os aspectos fisicos quanto com os humanos.

ApOs entrar na universidade, as certezas relacionadas a escolha do curso se
tornaram convicgdes. A parte que mais aguardava no dia era a hora de ir para
PUCRS, para me deleitar com os conteudos que eram trabalhados no dia a dia.

Mesmo com uma carga horaria de 44 horas semanais de labuta, ndo me sentia



cansado ao chegar a sala de aula, devido a vontade de aprender. Achava tudo
interessante e instigante, inclusive os conteddos que gostava menos, pois tinha a
nocao de que eles iriam servir para aprofundar meus conhecimentos. Gostava de
praticamente todas as disciplinas, sem excec¢do, possuia uma grande euforia que
estava conectada com a minha curiosidade de querer chegar ao nivel do corpo
docente, que se mostrava sempre solicito e extremamente competente. Nunca tive
queixas de quaisquer professores que participaram dessa jornada de vida e de
conhecimento.

Regressando ao conteudo da nossa ciéncia, posso dizer que, através dos
ensinamentos obtidos na universidade, foi possivel entender a importancia da parte
fisica da disciplina e o quanto a dicotomia que divide a geografia em duas partes nao
faz o menor sentido. Contudo, foi possivel compreender que existe uma
interdependéncia entre a seara fisica e a humana, pois os aspectos fisicos possuem
influéncia na atividade humana, mesmo com as modificacdes que a nossa espécie é
capaz de realizar no substrato espacial.

Minha trajetéria na PUCRS também ndo pode ser descrita como algo
tranquilo, pois, ao ingressar na universidade, me apropriei de diversas pautas
politicas relacionadas ao movimento estudantil, que, naquele periodo, encontrava-se
engessado, com caréncia de democracia. Meu engajamento nessa luta foi tao
intenso que atrapalhou a minha formagédo devido a incontaveis “balburdias” que
ocorreram em diversos protestos que tinham como intuito ressuscitar o Centro
Académico da Faculdade de Ciéncias Humanas, fechado ha mais de 10 anos.
Precisavamos levar a democracia ao Diretdrio Central de Estudantes, porque ele
havia sido dominado por um grupo que néo estava disposto a sair de la.

No ano de 2007, devido a uma manifestacdo que acabou em tumulto, fui
suspenso pelo periodo de um semestre, mas, devido a outros fatores de ambito
pessoal, ocorreu um distanciamento da academia que quase culminou no abandono
do curso. Porém, em 2011, apOs algumas tentativas frustradas, consegui enfim
retornar a faculdade. Neste retorno, procurei focar minha artilharia nas questées da
academia, pois tinha necessidade de terminar esta etapa para dar segmento aos
meus projetos de vida.

Eu trabalhava de dia e estudava a noite, ndo pegava 6nibus, procurava fazer
todo o percurso da Zona Norte ao Centro e do Centro a universidade de bicicleta.

Esta passagem pela universidade foi mais tranquila, porém, faltando pouco tempo



para me formar, mais uma vez aconteceram questdes de ambito pessoal, onde
guase tive que abandonar o curso, faltando aproximadamente dois meses para a
formatura. Neste momento, pude ver o carinho e o apoio de todo corpo docente para
com minha pessoa. Tive tempo de recuperar as avaliagcdes perdidas e consegui
alcancar notas oOtimas em praticamente todas as disciplinas. Considero esse um
momento muito importante, pois, através do que vivenciei, hoje procuro ter um olhar
mais sereno em relacdo aos meus alunos quando eles apresentam dificuldades de
quaisquer ordens.

Depois de formado, a minha inser¢cdo na docéncia ndo se deu de forma
instantanea, segui trabalhando com outras atividades, como garcom, fotografo,
gerente de bar, todas as fung¢des que nao tém relacdo com a educacao.

Tinha para mim que concursos publicos tendiam a ser dificeis e que, se fosse
fazer algum, iria me decepcionar pelo fato de ndo conseguir ser aprovado, acredito
que isso se deu em decorréncia das varias reprovacfes na UFRGS. Em 2012,
enguanto ainda estudava, tentei fazer o concurso para o governo do estado e de fato
nao passei. Acredito que ai esta o motivo pelo qual demorei tanto para voltar a fazer
CONCUrsos e procurar outros servicos apos o término da graduacao.

Depois de um periodo me preparando, comecei a fazer concursos a partir de
2015. Apo6s diversas tentativas, alcancei diversas aprovacfes, algumas com
colocacoes excelentes. Consegui nomeacao em duas prefeituras, primeiramente em
Sapucaia do Sul, onde lecionei com exclusividade por quase trés anos, e, na
sequéncia, em lvoti. As diferencas culturais, estruturais e socioecondmicas, entre
estes dois espacos que leciono, sdo de salutar importancia para minha formacao
como docente, pois, por meio de determinadas singularidades, posso estabelecer
um parametro comparativo entre realidades distintas que permitem desconstruir
aquilo que considerava uma maxima, ou seja, de que alunos de escolas publicas
tém as mesmas oportunidades.

Durante toda a minha jornada de vida, antes e depois da universidade,
sempre fui uma pessoa inquieta. Através da docéncia, do aporte tedrico obtido na
academia e da observagdo dos meus alunos, passei a ter indagagdes em relacéo as
representacdes que os mesmos faziam em relacdo ao mundo. Este foi um dos
motivos pelos quais escolhi este tema de pesquisa, ou seja, por ele estar

relacionado as representacdes de paisagens.



Na minha percepcéo, as representacfes das paisagens abordam as formas
como as pessoas enxergam o mundo, pois a analise parte do local para o global.
Portanto, os subsidios que uma determinada pessoa possui para representar um
determinado espagco dao-se a partir daquilo a que ela tem acesso. Se estas
ferramentas estiverem maculadas com uma determinada carga ideoldgica, poderéao
aumentar a desconformidade das representacdes, ou nao.

Outra questdo que foi condicionante para a elaboracéo do presente estudo diz
respeito ao periodo em que trabalhei com fotégrafo. Apesar de a minha area estar
ligada a eventos, nas horas vagas, sempre flertei com a fotografia de outros tipos de
paisagens, onde preponderava o urbano, o rural, a natureza e as desigualdades que
permeiam a nossa sociedade. Portanto, a fotografia foi um fator de extrema
importancia para a escolha deste tema, haja vista que foi por meio dela que surgiu a
possibilidade de agucar e treinar o olhar para interpretar e entender uma imagem.
Dessa forma, esta competéncia também foi para a sala de aula.

Por fim, gostaria de falar sobre a sele¢cdo do mestrado na UFRGS. Para um
aluno egresso do supletivo e que ndo conseguiu passar no vestibular da
Universidade Federal, parecia impossivel ultrapassar este obstaculo. Mas apds uma
tentativa frustrada e depois de muito estudo e dedicacdo, consegui alcancar este
sonho no ano seguinte. Acredito que o diferencial foi o fato de ter cursado disciplinas
como aluno especial, pois a partir dali, peguei o ritmo de estudo, j& me sentia parte
da universidade e ja passei a interagir com o corpo docente, conhecendo melhor a
forma de pensar e dissertar da academia. Quanto a estar na UFRGS, posso relatar
que este espaco € tudo aquilo que imaginava, existe um caminho para estar aqui, 0
processo € democratico e para todos. O corpo docente é o melhor que ja tive na vida
e pretendo, apos defender este trabalho, desenvolver meu doutorado na

Universidade.
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ANEXO A



1 INTRODUCAO

O trabalho em questédo foi elaborado visando elucidar os questionamentos
deste autor sobre as maneiras como os educandos interagem, representam e
interpretam as paisagens que se encontram fisicamente distantes deles do ponto de
vista geografico. Tal pesquisa tem como mote as vivéncias deste professor
pesquisador, suas observacgdes e desafios de sala de aula.

Ao se trabalhar com os diferentes continentes, paises, estados, cidades e
culturas espalhadas pelo globo, percebe-se que, muitas vezes, ha uma falta de
conformidade na forma como os alunos representam as paisagens que estédo
ausentes do seu cotidiano e, eventualmente, até as que estdo mais proximas.

Constatamos que algumas paisagens ao serem descritas tém destacadas
apenas caracteristicas positivas, ndo sendo abordadas as contradicdes e as lutas
gue ocorrem no espaco descrito, ocultando, dessa forma, as desigualdades e os
problemas daquele espaco. Essa falta de informacdes, no que tange a
representacdo destes espacos, constréi uma ideia parcial ou incompleta a respeito
dos espacos nas mentes dos educandos. Ha situacdes, inclusive, em que eles
expressam desejo de residir ou de visitar determinados locais, por acreditarem que
esses espacos sao “melhores” e “mais desenvolvidos” do que aqueles que estdao no
seu entorno e cotidiano. Verifica-se isso pela forma como 0s mesmos Ssao
apresentados para os educandos, isto €, através das informacdes difundidas por
diversos meios.

Em contrapartida, existem também os espacos que sdo descritos a partir de
uma visdo deturpada, estereotipada de forma pejorativa, destacando construcdes
preconceituosas. Geralmente o preconceito se forma a partir de informaces que
chegam recortadas, que ndo destacam a pluralidade nas representacdes. Esses
espacos, ao serem representados, podem gerar fobia pelas caracteristicas que séo
priorizadas na representagdo, principalmente quando s&o destacadas as
desigualdades que se apresentam através dos conflitos armados, do clima indspito,
da pobreza e das diversas outras questdes que tornam as paisagens desses
espacos, no minimo, desagradaveis. Geralmente, os educandos ndo demonstram o

menor interesse em residir no Afeganistdio ou em Teerd, por exemplo.
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As questdes levantadas suscitam duvidas relacionadas as razfes pelas quais
as pessoas interpretam os espacos de formas positivas ou negativas, boas ou mas,

levando-nos ao encontro do pensamento de Nietzsche (2017, p. 23):

Foram os préprios “bons”, os homens nobres, os poderosos, aqueles que
ocupam uma posicdo de destaque e tem alma elevada que julgaram e
fixaram a si e a seu agir como “bom”, ou seja, “de primeira ordem”, em
oposicao a tudo o que € baixo, mesquinho, comum e plebeu. Foi esse
pathos de distancia que os levou a arrogar-se por primeiros o direito de criar
valores, de forjar nomes: que Ihes importava a utilidade.

Por meio do exposto pelo autor, podemos entender como se da o processo
que originou a forma como tudo na nossa sociedade é representado, ou seja, ou
como algo ruim ou bom, podendo este processo se estender na forma como
representamos 0s espacos. Salientamos que esta acao tende a ser ideoldgica, pois,
ainda segundo Nietzsche, ha uma oposicdo em relacdo as coisas que nédo
conhecemos e, por isso, a tendéncia é de refutarmos tudo o que for demasiado
diferente. Sendo assim, culturas que nédo tenham semelhanca com a nossa podem
representar uma ameaga em nosSSO imaginario. Por consequéncia, devera ser
representada como ma.

Trazendo essa questdo para o ambito da educacédo, percebemos que os
educandos possuem a tendéncia de reproduzir o modelo apontado nos paragrafos
anteriores ao representarem determinadas paisagens do globo. Pensando em
formas de desconstruir aquele exemplo de representacéo, propomos a insergéo da
linguagem imagética, por meio das fotografias, visando a representacdo de
paisagens distantes geograficamente com o intuito de desmanchar a ideologia prévia
com a qual os espacos estdo carregados. Assim, havera a possibilidade de uma
releitura das paisagens.

Para que isso ocorra, sera necessaria a execucdo de uma pesquisa com
estudo de caso, que contribua para suscitar a divida e para instigar a autonomia aos
discentes, possibilitando, dessa forma, o desenvolvimento de competéncias que
possibilitem a analise problematizadora das imagens. O propésito sera o de fazer
enxergar além, levando a uma leitura complexa das paisagens a serem analisadas.

Assim, o principal objetivo desta pesquisa é analisar o potencial da linguagem
fotografica como um instrumento para (re)leituras das paisagens nas atividades de
sala de aula, a partir de uma oficina desenvolvida com alunos do nono ano, do

Ensino Fundamental, da Escola Prefeito Jodo Freitas Filho.
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Em relacéo aos objetivos especificos, seréo elencadas as seguintes questdes:

° Entender os aspectos que influenciam na representacdo das
paisagens;
) Observar de que forma os educandos I|éem as imagens

disponibilizadas pelas midias;
° Compreender a importancia dos processos metodologicos que

envolvem o ensino de Geografia, para a leitura critica e criativa da paisagem.

Salientamos que o presente estudo se faz necessario para investigar e
compreender as formas como o0s estudantes representam as paisagens do globo,
bem como entender quais sdo os fatores que contribuem para a construcado de
representacdes de paisagens sem conformidade com o real.

A partir do presente estudo, acreditamos ser possivel construir de forma
conjunta a (re)leitura das paisagens trabalhadas, visando desconstruir
representacdes sem conformidade com a realidade, que podem estar pautadas por
questdes ideoldgicas. A ideia é a de possibilitar aos alunos, através da competéncia
para a leitura de imagens, uma visdo complexificada, que propicie o aprimoramento
no que diz respeito a leitura das fotos. Além disso, estas questdes sao importantes
para ampliar o referencial de estudantes que, muitas vezes, tém um repertorio
cultural muito restrito, contribuindo para que possam se posicionar de uma maneira
mais consciente frente aos desafios impostos pela vida.

Sendo assim, acreditamos ser importante que o0s alunos saibam ler e
interpretar as paisagens com criticidade, pois percebemos 0 quanto esta
competéncia pode aumentar o seu potencial como leitores criticos do espaco
geografico. Isso possibilita o ressurgimento de algumas caracteristicas que, em
muitos casos, sao suprimidas em sala de aula, como constato, a partir das minhas
observacdes, alunos de sexto ano inquietos e curiosos, mas que chegam ao nono
ano sem nenhuma aparente curiosidade.

Por fim, acreditamos que, por meio de metodologias que coloquem o aluno
como protagonista, com a instigacdo da sua curiosidade e propiciando momentos
mais divertidos em sala de aula, conectados com o contexto atual, poderemos
provocar uma primavera incipiente na educacdo, que, antes de tudo, serve para

formar cidadaos criticos e atuantes em todas as searas da vida publica.
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Nos proximos capitulos, serdo abordadas questdes, conceitos e metodologias
que dardo suporte para o presente trabalho, possibilitando uma compreensao com
mais embasamento da nossa problematica. Trataremos de questfes relacionadas a
escola, aos educandos, as representacdes e aos subsidios que os alunos utilizam
para projetar as paisagens em suas mentes. Nos capitulos finais, apresentaremos a

oficina proposta e os resultados acompanhados de suas discussoes.



24

2 A ESCOLA NA ATUALIDADE

Do ponto de vista tecnoldgico, a sala de aula € um espaco que parece ter
parado no tempo. A maioria dos professores continua dispondo apenas de livros
didaticos, quadro e giz para explicar um mundo dinamico, que esta em constante
movimento. Portanto, constatamos que a infraestrutura da maioria das escolas
publicas do nosso pais ndo acompanhou os avancos tecnoldgicos presentes em
outros segmentos da sociedade. (SA; WERLE, 2017).

Diferentes camadas da sociedade ja possuem acesso a algum tipo de
dispositivo que possibilite a conexdo com a rede mundial de computadores. No
entanto, esta tecnologia, quando disponibilizada na maioria das unidades publicas
de ensino, ndo é utilizada com toda a sua potencialidade. Isso ocorre devido ao
treinamento precario que a maioria dos funcionarios de escolas possuem para lidar
com a tecnologia e pelo sucateamento destes materiais, que, muitas vezes, ficam
obsoletos sem a devida utilizacdo. (PRATA, 2017).

Segundo Cavalcanti (2014, p. 81):

[...] alguns comentarios de pessoas que estdo, de alguma forma, ligadas ao
campo da educacdo permitem perceber que ela estd sendo deslegitimada,
face ao seu anacronismo, ao seu sucateamento, a sua incapacidade de

fazer frente ao mundo tecnificado, ao mundo das comunicacdes virtuais, a
diversidade dos que nela se inserem.

A partir da autora, é possivel compreender como se da a questdo do
sucateamento das instituicdes publicas de educacédo no Brasil em relacdo a outros
setores que possuem um acesso mais dindmico ao mundo tecnificado. Acreditamos
ser este um dos fatores que podem estar relacionados a baixa qualidade do ensino e
a falta de interesse dos discentes e dos docentes, que provavelmente nao possuem
subsidios condizentes com os demais segmentos da sociedade.

Uma infraestrutura condizente com a realidade atual, com escolas conectadas
e informatizadas, com a universalizacdo do acesso a Tecnologias da Informacéo e
Comunicacgao (TIC’s), para professores e alunos, poderia possibilitar aulas mais
dindmicas e instigantes. (CAVALCANTI, 2014).

Portanto, torna-se nitida a importancia da inser¢do das TIC's a fim de
fomentar a pratica de aulas interativas, onde estejam presentes diversas linguagens
que facilitem o aprendizado e tornem o ambiente escolar um espaco mais prazeroso,

conectado com o mundo e com a vida dos jovens escolares. Para viabilizar esse
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panorama, Sao hecessarios investimentos em equipamentos e treinamento dos
docentes, possibilitando, desse modo, uma melhor utilizacdo dos meios ja
disponiveis, evitando ainda a obsolescéncia do maquinario, como ocorre, em
diversas escolas, com os laboratorios de informatica, subutilizados por falta de
pessoal qualificado para fazer um bom uso dos equipamentos.

Segundo Carvalho e Monteiro (2012, p. 356):

Um aspecto preocupante decorrente das visitas as escolas foi perceber a
dificuldade de alguns gestores para lidar com as questdes técnicas, praticas
e pedagdgicas que envolvem a incluséo digital.

E possivel constatar a inépcia de muitos profissionais da educacgdo para o
manuseio e para a configuracdo dos equipamentos de informatica, quando estes se
fazem disponiveis. Outra questdo preponderante diz respeito a renovacao desses
equipamentos, tendo em vista que o maquinario de informatica possui grande
obsolescéncia, apds poucos anos de uso, sendo necessaria uma atualizacdo
constante. (CARVALHO; MONTEIRO, 2012). Portanto, fica latente a necessidade de
investimentos constantes e a contratacdo de pessoal especializado para fazer a
manutengao nos equipamentos.

Com apenas um computador com acesso a internet, acoplado a um projetor, é
possivel revolucionar a forma como o professor trabalha, buscando diversificar as
linguagens que irdo possibilitar um melhor entendimento do contetdo, que, por
consequéncia, aumentara o aprendizado. A maioria dos educandos possui algum
tipo de acesso a rede, seja por meio de celulares, tablets ou computadores. A
utilizacao de redes sociais e de mensageiros instantaneos faz-se presente em seu
cotidiano. A forma como a maior parte da juventude se relaciona com o mundo tende
a ser visual, através de imagens e textos que estdo inseridos na nuvem ou nos
aplicativos de mensagens instantaneas. Dessa maneira, é justificavel que os
professores facam a utilizagdo de equipamentos que possibilitem a exibicdo de
imagens, musicas ou videos, propiciando uma sala de aula mais conectada com o
dia a dia dos alunos.

Isso posto, é preciso fazer algumas indagacdes a respeito da dificuldade de
alguns docentes em exercer sua pratica pedagdgica de forma criativa, utilizando a
estrutura disponibilizada na maioria das escolas publicas’. Como é possivel prender

a atencao de alunos que vivem em um mundo cada vez mais dinamico, quando
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inseridos em um ambiente que “parou” no tempo? Para aprofundar e problematizar
este questionamento pode-se utilizar, como exemplo, as disciplinas que necessitam
de um aporte visual para trabalharem seus contetdos. Como apresentar as
paisagens do nosso planeta sem a utilizacdo de tecnologias que permitam trabalhar
com linguagens de cunho visual?

Respondendo a indagacdo acima, acredito ser possivel dar uma excelente
aula sem nenhum aporte tecnolégico. Porém, mesmo sendo uma aula impactante,
que alcance seu objetivo de sistematizar o conhecimento e que consiga realizar uma
boa troca entre aluno e professor, ela ndo conseguira traduzir as paisagens do
nosso planeta de forma fidedigna, mas sim de maneira “precaria”, pois a forma como
os alunos irdo construir, em suas mentes, 0s locais representados serd influenciada
pela forma como o professor ira retratar os espacos em questdo, assim como pela
bagagem pretérita de cada educando. (SANTOS, 2015).

Em face das questdes expostas neste capitulo, € possivel compreender como
se dao as distorgbes que ocorrem na forma como os alunos ilustram as paisagens.
Acreditamos na utilizacdo das TIC’s, em especial as visuais, como uma lanterna que
lancard luz na forma como os educandos construirdo em suas mentes as
representacfes das paisagens do globo. Procuraremos dar énfase as TIC's visuais,
com destaque para a fotografia, que serd um dos objetos de estudo do presente
trabalho, tendo em vista que as paisagens utilizadas, nesta pesquisa, serao
captadas pelo uso de cameras fotograficas. Destaco, porém, que as fotos néo
deverdo ser vistas como um fim, mas como um meio que servira como um farol, que
podera servir de auxilio para se sair da “caverna” de Platdo. Segundo Santos e
Costella (2016), “[...] quem cega nao consegue entender o seu proprio lugar para,
somente assim, ser capaz de ler e interpretar 0s espagos ausentes, 0S espacos
mentalmente projetados”.

De acordo com Zatta e Aguiar (2009, p. 3):

Sobre a linguagem visual, alguns estudos afirmam que aprendemos: 1%
através do gosto, 1,5% do tato, 3,5% do olfato, 11% pela audigdo e 83%
pela visdo. Segundo John Berger, o olhar chega antes da palavra, o que
significa que os seres humanos, antes de aprender a falar, comunicavam-se
com o mundo pela viséo.
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A partir da visdo dos autores, podemos constatar que a utlizacdo das
imagens se justifica, na medida em que estas atuam como facilitadoras do
aprendizado, ou, como refere Portugal et all (2012, p. 75), “acredito no cinema como
uma janela para o mundo. Mundo que se quer conhecer, compartilhar, fazer parte,
um mundo do lado de fora da ‘caverna’."

Podemos também aplicar a reflexdo de Portugal (2012), adaptando-a para a
linguagem imagética, com a fotografia sendo o instrumento responsével pela coleta
de dados que possuird os mais variados enfoques. Utilizando esta linguagem,
através da mediacéo do professor e com a valorizacdo dos conhecimentos pretéritos
dos alunos, sera possivel conduzir os educandos para viagens a locais distantes,
com a visualizacdo de diversas paisagens do globo. Desse modo, eles terdo a
alternativa de analisar uma paisagem, por meio de diversos prismas, possibilitando,

assim, iluminar o caminho que fara jovens escolares sairem da “caverna’.
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3 OS MOTORES QUE AUXILIAM NA FORMACAO DA VISAO DE MUNDO DOS
EDUCANDOS

Segundo Cavalcanti (2014), a escola se constitui como um espago de
cruzamento de culturas. Esta questdo pode gerar conflitos devido a visbes de mundo
gque nado possuem consonancia. Mesmo os alunos que residem em bairros
considerados homogéneos, do ponto de vista social, irdo possuir formacgdes culturais
diferenciadas, pois isso tem origem através das classes sociais, das etnias, das
religides, dos valores e das tradi¢cdes.

A maioria dos curriculos, mesmo com a nova BNCC, ao trabalharem a
sociedade, possui a tendéncia de fazé-lo de forma homogénea, sem levar em conta
a diversidade de conhecimentos que permeia a vida dos educandos. Nao considerar
as diferencas existentes entre a bagagem cultural dos alunos pode ocasionar uma
segregacao para os individuos que ndo se encaixam no perfil padrdo estabelecido
pela sociedade.

Os aspectos levantados anteriormente ajudam a fomentar uma separacao da
sociedade, onde prepondera a triste divisdo que separa as pessoas entre “nds e
eles”, ocasionando uma fragmentagdo entre as culturas e um empobrecimento
intelectual, pois, ao invés de tentarmos conhecer, respeitar, compreender, interpretar
e interagir com diferentes realidades, nds ficamos presos em verdades absolutas,
gue néo propiciam a reflexdo e a troca. (MOREIRA E CANDAU, 2003).

Outra questao relevante encontra-se relacionada a forma como a globalizacao
pode afetar a percepcdo de mundo dos jovens escolares. E provavel que este
processo tencione uma homogeneizagdo dos padrdes culturais e de consumo em
escala global. Nas escolas periféricas, isso reverbera, na maioria das vezes, de
forma negativa, causando conflitos devido a insatisfacdo dos educandos, que,
predominantemente, ndo tém acesso aos artigos exibidos pelas campanhas
publicitarias. Estas pecas, ao transmitirem que a felicidade estd atrelada ao
consumo, acabam por criar falsas necessidades. Corroboram a ideia de que, quem
ndo consegue alcancar um determinado padrdo de consumo, ndo € bem sucedido,
deixando essas pessoas com a pecha de “infelizes” e “fracassadas”.

Nas palavras de Silva e Moura (2014, p. 4):

Em uma sociedade que valoriza mais o ter do que o ser, como é 0 caso da
sociedade brasileira, observa-se um comeércio fortemente relacionado a
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vinculacéo social, ao pertencimento a determinados grupos. Sobretudo, um
comércio reforcado pela midia, que faz com que muitos jovens brasileiros
“exijam” de seus pais a aquisicdo de determinado produto (de marca é
claro) porque seus colegas tém, esperando que, com a posse deste bem se
sentirdo incluidos no grupo.

Analisando as palavras das autoras, é perceptivel a existéncia de uma

‘cultura de consumo” ligada ao do “ter’ e nao ao “ser”. O predominio deste
pensamento, na sociedade em que vivemos, provoca fraturas sociais, que
contribuem para o distanciamento e isolamento das populacdes de todas as classes
dos grandes centros. Essa separacdo reverbera, também, nos espacos escolares,
pois estudantes de uma regido austera e afastada dificilmente terdo acesso aos
bairros “nobres” da palis.

Outro aspecto relevante, que também se relaciona com a globalizacéo, diz
respeito a velocidade dos fluxos de informagdes. Nos dias atuais, 0 acesso a rede
mundial de computadores se expandiu vertiginosamente, e a maioria dos estudantes
dos anos finais, do ensino fundamental, possui algum tipo de acesso a rede. Aqueles
que ndo tém acesso a internet, geralmente, possuem outras midias a sua
disposi¢cdo, como o radio e a televisdo, que também disponibilizam informacgdes, mas
nao com a interacdo propiciada pela rede mundial de computadores. A televisdo e o
radio sdo instrumentos dos quais os educandos recebem informacdes de forma
passiva, sem a possibilidade de buscar outras versées dos fatos, através da
navegacdo em diversos sites da web. Podemos inferir, entdo, que as midias, de
certa forma, diminuem o tamanho do planeta, tendo em vista que, com o seu uso, é
possivel representar diferentes paisagens do globo geograficamente distantes sem o
custo altissimo de uma viagem in loco.

Segundo Nascimento (2013, p. 37):

A informacé&o instantanea em todo o globo, com reportagens via satélite, ao
vivo, de locais distantes ou préximos, e a comunicacdo via computadores
oferecem a instantaneidade temporal, como nunca antes imaginado, aos
acontecimentos sociais e as expressdes culturais que acontecem em
qgualquer parte do planeta, invertendo uma tendéncia histérica de pensar o

tempo e o espaco de uma maneira linear, inaugurando também um jeito
diferente de pensar a sociedade: sociedade em rede.

A partir das questdes elencadas pela autora, podemos compreender a
importancia das midias virtuais e convencionais, como linguagens que auxiliam os
educandos, na formacdo e na percepcao das paisagens do nosso planeta.

Entretanto, em razdo destes meios trabalharem com recortes de um todo, muitas
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vezes representados a partir de uma determinada visdo ou de um ponto de vista que
estara permeado pela parcialidade do emissor da informacédo, as representacdes
poderdo nao ter conformidade com a realidade do espago em questao.

Outro aspecto que auxilia na percepcao e representacdo do mundo por parte
dos educandos esta relacionado com os locais onde estes passam a maior parte do
tempo, quais sejam: suas casas, ruas, bairros, escolas, parques, pracas, campos de
futebol, entre outros. O local € fundamental para a compreensdo do global, pois
através do espaco vivido, dos nossos lugares, das paisagens do nosso cotidiano,
teremos subsidios para estabelecer relacbes com as diferentes paisagens do
planeta.

Segundo Cavalcanti (2008, p. 11):

A geografia é uma das ciéncias que estuda o0 espaco na sua manifestacdo
global e nas suas manifestacdes singulares. Sendo assim, os contelddos

geograficos precisam ser "apresentados" para serem trabalhados pelos
alunos nesta dupla insercéo: a global e a local.

De acordo com as palavras da autora, podemos perceber a necessidade de
trabalhar a representacdo do espaco geogréafico de forma integrada no que tange a
similaridades das paisagens do globo, pois 0s elementos que constam no espaco
local do meio urbano brasileiro também poderao existir em outros espacos urbanos,
em diferentes cidades do planeta. Essas semelhancas poderdo estar presentes
também em outras cidades que, do ponto de vista cultural, sdo diferentes em relacéo
ao Brasil.

Portanto, a partir da vivéncia que os jovens possuem nos seus “lugares”,
podera haver uma conexao que se dara através das caracteristicas urbanas globais.
Isso acontece por meio da identificacdo que os discentes possuem em relacao as
infraestruturas presentes em locais distantes, que se assemelham com aquelas
disponiveis na sua polis.

Outra questéo de grande relevancia, que devera ser levada em consideracéao,
diz respeito ao papel homogeneizador que a globalizagéo apresenta no meio urbano.

Ainda, segundo Cavalcanti (2008, p. 17):

No contexto da globalizacdo, pode-se, por um lado, constatar que aspectos

desse contexto estdo presentes de algum modo em todas as cidades, o que
acaba por padronizar aspectos do cotidiano das pessoas que ai vivem.
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Neste fragmento do texto, a autora retoma a ideia ja mencionada com relacéo
as similaridades presentes nos espacos urbanos das cidades, que se da por razbes
relacionadas ao espraiamento da globalizacdo no planeta. Essas similaridades
podem ser de cunho cultural, “cultura global” ou técnico, que se materializam por
meio da arquitetura globalizada. Podemos, também, utilizar o que Harvey (2013)
chama de ‘“infraestruturas sociais”, que sao geograficamente diferenciadas e
também sado responséaveis por diversificar os espacos das cidades. O capital sera
responsavel pelo tipo de estrutura que serd implementada em uma determinada
regido, estratificando as zonas das cidades, conforme a renda da populagéo.
Regides centrais de grandes metropoles poderdo possuir algumas caracteristicas
analogas, assim como as regides periféricas. (SPOSITO, 2004).

Que espacos da cidade os jovens frequentam? De que forma as vivéncias
destes espacos contribuem para construir a sua visdo de mundo? A partir de
Nascimento (2013), foi produzida uma tabela (Tabela 1), que enumera os locais mais
frequentados por jovens escolares da periferia de Porto Alegre. Acreditamos que 0s
dados apresentados nao seriam muito diferentes daqueles obtidos por jovens que
residem na periferia de Sapucaia do Sul, pois, em ambos 0s casos, 0s estudantes

sdo moradores de areas urbanas, localizadas em regides menos abastadas.

Tabela 1 - Lugares frequentados pelos jovens escolares.

Espacos Meninos Meninas
Casa de amigos e parentes 46 90
Festas 31 32
Pargues e pracas 23 15
Local de trabalho 24 17
Shopping 24 20
Igreja 9 10
Outros 13 26

Fonte: Nascimento (2013).

Analisando a Tabela 1, percebemos que ha um acesso restrito por parte dos
jovens as areas publicas da cidade. Acreditamos que, se houvesse uma maior
guantidade e disponibilidade de infraestruturas sociais nos bairros periféricos,
provavelmente a Tabela 1 traria outras informacdes. Uma alternativa para a insercao
dessas infraestruturas seria o incremento de atividades esportivas com 0 aumento
do numero de pracas, parques e espacos promotores da cultura e da vida em

sociedade.
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Em face das questdes destacadas no ultimo paragrafo, podemos perceber o
guanto a casa dos pais ainda se constitui como o Unico espaco onde muitos jovens
passam a maior parte do tempo. Para ir a festas e shopping centers ou parques, que
se localizam em outros pontos da cidade, é necessario um aporte financeiro que, na
maioria das vezes, nao se faz disponivel. (NASCIMENTO, 2013).

Quando entramos na seara do trabalho, temos o problema da escassez de
vagas formais, sobrando apenas o mercado informal como Unica saida
(NASCIMENTO, 2013). Outro aspecto que auxilia os jovens escolares na
compreensao e na representacdo do mundo esta relacionado ao acesso ao campo
cultural.

Segundo Nascimento (2013, p. 22):

A possibilidade de acesso, principalmente ao campo cultural amplia as
fronteiras do imaginario e incorpora, pelo menos no simbdlico, experiéncias
gue vao proporcionando constru¢cdes cognitivas e relacionais, as quais ndo

sdo mais aceitas como algo dado, mas servem de pontes que vao sendo
refeitas e transformadas.

A partir das ponderagbes da autora, € possivel inferir com claridade a
importancia do acesso ao campo cultural para a juventude, pois, através dele,
poderd haver uma expansdo da criticidade, da analise e, sobretudo, do
desenvolvimento do imaginario dos alunos.

Podemos, ainda, salientar que as diversas culturas estdo presentes no dia a
dia de todos, seja pela midia, pela escola, pela familia, pela tradicdo de
determinados locais do globo, seja por aquelas expressadas pela arte, pela musica,
pelo teatro e pela literatura. Independente da classe social, todos os estudantes
tém, em alguma medida, acesso as culturas citadas, mas nem todos fazem uso das
mesmas.

Acreditamos que, para ampliar a visdo de mundo dos alunos, a cultura literaria
poderd ser uma grande aliada. Para tal, deve-se incentivar a pratica da leitura,
fomentando o acesso a livros para os jovens, com investimentos nas bibliotecas e

nas salas de leitura das unidades publicas de ensino.
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4 OLHARES SOBRE A PAISAGEM

Acreditamos que, para pesquisar temas relacionados ao ensino de Geografia,
necessitamos um aporte tedrico diverso com o intuito de propiciar um melhor
entendimento em relacédo ao objeto de estudo e elucidar aspectos que irdo contribuir
para o desenvolvimento e a compreensao do trabalho em questéo.

Neste capitulo, ser4 apresentado o0 conceito de paisagem, a sua
invisibilizacdo e as possibilidades de leitura por meio da fotografia, procurando

mostrar as conexfes que foram adotadas no caminho percorrido durante a pesquisa.

4.1 O CONCEITO DE PAISAGEM

O conceito de paisagem possui lugar de destaque no presente trabalho,
sendo analisada em seus diversos prismas, para andalise desta categoria.
Destacaremos de forma sucinta algumas das formas como as paisagens podem ser
representadas.

Uma das formas mais usuais para conceitualizar esta categoria segundo
(Claval, 2014), versa que paisagem € tudo aquilo que esta dentro do campo de visao
do homem, havendo ainda uma subdivisdo que diz: se houver caracteristicas
antrépicas, poderao ser chamadas de paisagem cultural, enquanto que, na auséncia
destas e com a total preponderancia da natureza, poderdo ser chamadas de
paisagens naturais.

Atualmente, é sabido que a definicdo de Claval ja ndo consegue mais abarcar
de forma precisa esta importante categoria. A difusdo de novas tecnologias
possibilitou aumentar o angulo de visdo para além dos quase 150 graus, que é a
capacidade de visdo do olho humano. No que tange a percepcdo visual, néo
podemos sustentar que a paisagem é somente aquilo que esta ao alcance do angulo
de visdo do ser humano. Essas tecnologias estdo presentes no dia a dia, através
das lentes fotograficas, e a escala de analise vai depender da tecnologia
empregada, podendo ser desde uma imagem orbital até uma foto capturada com
camera de um telefone celular. Estdo também, no cotidiano das pessoas, 0s
dispositivos que possibilitam a interacdo delas com os aplicativos e redes de
compartilhamentos de imagens, como o Instagram, Google Photos, o Google Earth e

inUmeras outras opc¢oes.
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Segundo Suertegaray e Guasselli (2012, p. 28):

A descricdo da paisagem que se faz aqui é diferente, de nossas antigas
praticas, de um lado temos para andlise, uma paisagem (re)produzida,
virtual (enquanto representacéo); de outro temos uma paisagem ampliada
em seu campo visual gracas ao distanciamento do imageador (satélite).

A partir do que foi exposto pelos autores, € possivel inferir de que forma a
insergéo das tecnologias contribuem no sentido de ressignificar o trabalho e a viséo
deste conceito, pois, por meio desta linguagem, ha uma inovacdo e também uma
facilitacdo para a representacdo de paisagens em diferentes escalas, sendo
possivel, dessa forma, levar ao conhecimento do publico imagens de locais que se
encontravam ocultos, isto é, por eles ndo se localizarem no campo de acdo das
populacdes das grandes cidades.

Portanto, ao utilizarmos o termo “paisagens remotas”, estaremos nos
referindo aos locais que majoritariamente ndo fazem parte do imaginario dos
habitantes de uma determinada regido, de uma cidade, de um pais ou do globo.

Visando expandir a compreensao relacional entre a paisagem e a fotografia,
buscamos, através de Oliveira (2007, p. 98), uma breve explicacdo sobre este tema:

Defendemos a ideia de que a paisagem fotogréafica entendida como signo,
expressdo artistica e mensagem, € o resultado final de uma série de
operacbes de construcdo de sentido diretamente vinculadas com a
experiéncia e a histéria cultural das sociedades. Acreditamos que qualquer
paisagem fotografica, da mais icdnica e indicial até a mais simbdlica, revela-
se como imagem que sintetiza aspectos de uma relacdo interpretativa
dindmica entre fotografo/sujeito, signos da linguagem fotografica/meio e
paisagem/objeto. Trata-se de uma triade colocada, por inteiro, no interior da
fotografia que assume formas diferenciadas conforme o sentido final
desejado para a imagem. Parafraseando livremente a concepgéo peirceana
de signo, poderiamos dizer que as fotografias de paisagem representam
(ou, conforme o caso, apresentam) um conjunto de estratégias, opc¢des
formais e principios de constituicdo de tal modo que o efeito de “sentido
paisagem” dai resultante ndo é tdo-somente uma referencializagdo direta do
natural, mas também uma “expressdo da paisagem” ou uma “poética da

paisagem”, que faz “exprimir” os lugares e os objetos do mundo e leva a
uma producao consciente do olhar.

Através dos dizeres do autor, é possivel compreender como se da o processo
da producédo de fotografia das paisagens. Destacamos que a mesma vai além da
retratacdo de um dado local, pelo fato das imagens possuirem também um cunho
artistico, estando este intrinsecamente ligado a visdo de mundo e a técnica do

fotégrafo.
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Contudo, ndo podemos simplificar a categoria paisagem a uma fotografia, pois
esta ndo contempla todos os atributos que possibilitam a representacdo das
paisagens, que podem, também, ser analisadas através do tato, do olfato, do
paladar, da audicéo e da viséo.

4.2 A INVISIBILIZACAO

O processo de invisibilizagdo de uma paisagem é multifatorial, vai desde a
distancia geografica, tornando determinados espacos das cidades, do pais ou do
globo inacessiveis, até os espacos mais proximos que, por diversos motivos, nao
fazem parte da vida dos educandos. Aumentando a escala, podemos citar a questéao
da ocultacdo dos espacgos publicos, relacionando-a com a especulagdo imobiliaria.
A Fazenda do Arado Velho, em Belém Novo, bairro da zona sul de Porto Alegre,
constitui-se num exemplo disso, pois se trata de um espaco com natureza
exuberante, com lindas praias, onde ocorre um processo de invisibilizagéo, por conta
de um imbrdglio judicial, devido a especulacdo imobilidria, que mercantiliza as
paisagens, transformando a natureza em mercadoria. Tendo em vista que o referido
local se trata de um espaco repleto de belezas cénicas que poderiam fazer parte da
vida dos cidadaos porto-alegrenses. Poderia ser sentido e incorporado como um
lugar com identidade e sensacéo de pertencimento, mas, por se tratar de um espaco
reservado para especulacao, hd uma tendéncia de obscurecer e invisibilizar aquelas
paisagens, haja vista que seria um risco para os especuladores se os cidadaos da
nossa cidade expropriassem aquelas terras, transformando-as num espaco de uso
coletivo. Por fim, o processo que existe na Fazenda do Arado Velho pode ser visto
como um tubo de ensaio, porque este padrdo de acdo do mercado imobiliario é
comum nas areas em que o capital possui interesse.

Segundo Nogué (2011, p. 4):

So6lo -repito- con una actitud abierta y constantemente autocritica
accederemos a las ‘otras geografias’, esto es a los paisajes incognitos y los
territorios ocultos de las grandes metrépolis, a los nuevos espacios
disidentes, al cuerpo humano como objeto y sujeto geogréafico, a la
dimension espacial de las relaciones de género, a las geografias de la
exclusion, a las geografias de la evasion, a las geografias emocionales
generadas por las diasporas, el exilio y la emigracion, a los paisajes
sensoriales no visuales inducidos por el resto de nuestros sentidos o, sin ir
mas lejos, al fundamental y a la vez complejo proceso a través del cual los

seres humanos imbuidos de significado al espacio geogréafico y creamos
lugares.
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Partindo das ideias do autor e buscando conexdo com a realidade de uma
metrépole, como Porto Alegre, € possivel encontrar diversos locais que permanecem
separados do restante da cidade, onde a populacéo, por falta de acesso, possui total
desconhecimento. Por se tratar de paisagens que estdo em zonas periféricas em
relacdo a area central, muitas vezes, sao representadas a partir de ideias que nao
condizem com a realidade dos referidos locais, pois 0 imaginario de quem as
representa se da a partir das informacdes disponiveis, que geralmente comegcam
com aquelas imbuidas no espaco vivido.

Ao trabalharmos as paisagens a partir de uma escala menor, no que tange a
distancia das representacfes, com paisagens que se localizam em outros estados,
paises ou continentes, como a Africa ou o Oriente Médio, a probabilidade de uma
representacdo sem conformidade também sera grande, ja que esta seré elaborada a
partir do imaginario dos educandos, 0s quais provavelmente ndo possuirdo subsidios
para fazé-la.

Outra questdo que chama a atencao deste pesquisador diz respeito a relacéo
de como se da a vida em condominio e o impacto desta vivéncia na forma de ver o
mundo. Condominios sdo espacos fechados, murados, que representam uma
minicidade, pois seus habitantes ndo possuem a necessidade de sair daquele local,
tendo em vista que quase tudo é oferecido ali. Portanto, esses locais podem ser
descritos como cidades medievais modernas ou fortalezas medievais modernas, por
serem murados e separados do restante da cidade. Os condominios impossibilitam o
acesso de quem nao € morador e deixam os residentes “bitolados”, pois um jovem
que reside num espaco destes tende a ter uma visdo distorcida do restante da
cidade.

Souza (2015, p. 57) explica esta ideia:

Outra potencialidade do conceito de paisagem para a pesquisa
socioespacial reside em examinar como a paisagem condiciona a nossa
(in)sensibilidade e 0 modo como somos socializados. Exemplificando: como
a paisagem socialmente homogénea e protegida de um "condominio
exclusivo" pequeno burgués ou burgués condiciona as crian¢as e 0s jovens
criados em um tal ambiente? Até que ponto e de que maneira ela
hipoteticamente, bloqueia o0 despertar de uma consciéncia de
responsabilidade e solidariedade sociais?

A partir dai, é possivel compreender de que forma se dao 0s processos que
contribuem para a representacao das paisagens, em que uma das caracteristicas é

a falta de conformidade com a realidade do espaco representado, pois 0 jovem
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morador de um condominio fechado ird imaginar o restante da poélis a partir daquele
espaco. Portanto, as formas como ele representara as paisagens da cidade tendem
a nao possuir conformidade com a realidade do local e sim a realidade do autor da
representacdo. O mesmo pode ocorrer com moradores de outras regides, como a
periferia, pois um jovem pertencente a uma classe menos favorecida
economicamente, que cresceu num bairro “pobre” e distante, geralmente n&o tem
condi¢des de transitar e conhecer outros lugares da cidade, por conta da falta de
capital. Essa condicao os priva de utilizarem os servigos de transporte e suprimem a
possibilidade de consumo. Tais pessoas nao terdo condicbes de conhecer outros
espacos da cidade onde residem, sendo assim, ndo terdo condicGes de representar
as demais areas da cidade de forma fidedigna, pelo fato de ndo possuirem o0s
subsidios necessarios para tal.
Segundo Rodrigues (2002, p. 74):
As representacgfes da paisagem variam de individuo para individuo, ja que a
sua interacdo com o mundo é afetada por diversos fatores. Primeiramente,
por estar sujeita as particularidades das combinacdes de elementos fisicos,
biolégicos e sociais do espaco; também, por ser dependente das
caracteristicas fisiol6gicas individuais, ou seja, das condi¢des fisicas dos
orgdos sensoriais do sujeito; esta, além disso, fortemente relacionada as
disposi¢bes da personalidade, sendo profundamente alteradas de acordo
com a motivagdo, cansaco, lembrancas, expectativas e valores individuais.
Ndo podemos nos esquecer da aprendizagem social, como elemento
determinante nesse processo. A aquisicdo de cddigos de um grupo social,
além de impor um significado peculiar as paisagens, torna possivel, apesar

das diferencas individuais, certo consenso sobre as idéias que individuos de
um mesmo grupo cultural faz de uma mesma paisagem.

Como resultado, podemos analisar os elementos que contribuem para uma
construcdo de imagens distorcidas e parciais das paisagens, que acarretam a nao
conformidade das representacdes, pois apenas o conhecimento do local e as
experiéncias pessoais podem nédo suprir a demanda necessaria de informacdes para

uma representacao conforme.

4.3 POSSIBILIDADES DE LEITURAPELA FOTOGRAFIA

A fotografia e a internet poderdo ser grandes aliadas para trabalharmos com a
categoria paisagem, no sentido de desmistificar os espag¢os ocultos do nosso
cotidiano e possibilitar a desconstrucdo das representacdes que ndo possuem

conformidade. Tendo em vista que a imagem € uma linguagem que pode ser



38

apresentada com o intuito de se trabalhar com diversos locais sem sair do lugar,
como em uma viagem pelo mundo dentro da sala de aula, a internet pode ser o meio
de transporte que possibilita a busca de paisagens localizadas em todo universo.
Dessa forma, através dela, podemos ver desde o deserto de Atacama até os
oceanos de hélio na lua de Saturno Titd4, em apenas um clique.

No entanto, ha algumas questdes que devem ser levadas em consideracéo ao
trabalharmos com esta linguagem, a fim de prospectar ao maximo o seu potencial. A
primeira delas € fazer uma selecdo criteriosa das imagens que utilizaremos para
analisar as paisagens, pois estas poderdo desconstruir ou refor¢car uma determinada
visdo daquilo que estamos representando. Devemos levar em conta, também, a
intencionalidade do fotégrafo no momento da producdo das imagens e o0 proposito
do professor, pois as imagens sem mediacdo podem significar pouco ou nada.
Entretanto, no momento em que o professor problematiza as fotografias, torna-se
possivel uma reflexdo, possibilitando a significancia em relacdo as mesmas pelos
educandos.

Segundo Kossoy (1999, p. 27):

Seja em funcdo de um desejo individual de expresséo de seu autor, seja de
comissionamentos especificos que visam uma determinada aplicacdo
(cientifica, comercial, educacional, policial, jornalistica etc.) existe sempre
uma motivagao interior ou exterior, pessoal ou profissional, para a criacdo
de uma fotografia e ai reside a primeira opcao do fotégrafo, quando este
seleciona o assunto em funcéo de uma  determinada
finalidade/intencionalidade. Esta motivacdo influi decisivamente na
concepcgéao e construcdo da imagem final.

Em consequéncia do que o autor afirma, torna-se possivel compreender como
se da a motivacao do fotografo ou de quem solicita o seu trabalho. Como a foto &
recorte de um todo, ela podera omitir diversos aspectos do entorno, criando uma
falsa realidade e induzindo o observador ao erro.

Ao utilizarmos esta linguagem para a representacdo de uma paisagem, deve-
se ter em mente a intencionalidade do fotégrafo, para tentar desvendar as suas

partes ocultas, possibilitando assim o conhecimento do todo.
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5 AS CIDADES COMO PAISAGENS E COMO CONSTRUTORAS DE OLHARES

A insercéo do conceito cidade nesta dissertacdo € objeto de reflexao, pois, em
alguns momentos, questiono se h& ou ndo relevancia em utilizar esta categoria para
o trabalho em questdo. Pois bem, apoés refletir, ponderei que ha conexao deste
conceito com a proposta da pesquisa pelo fato ndo s6 de as paisagens trabalhadas,
no presente estudo, se localizarem em cidades de outras regifes do planeta, mas
também porque as cidades sdo os espacos de vida de grande parte dos estudantes
no seu cotidiano, como relata a pesquisa de Nascimento (2013).

5.1 O CONCEITO DE CIDADE

As cidades ndo sdo algo novo na histéria da humanidade, as mesmas ja
existiam h& milhares de anos antes de Cristo. Porém, € no final do periodo feudal e
no inicio da Revolucéo Industrial, que sua ampliacdo ocorre de maneira vertiginosa,
por meio da expulsédo dos trabalhadores rurais, que foram obrigados a migrar para
0s centros urbanos com o intuito de criar um excedente de méao-de-obra. Conforme
Marx (2013, p. 994), “a expropriagao e a expulsao de uma parte da populacéo rural
libera os trabalhadores, seus meios de subsisténcia e seus meios de trabalho em
beneficio do capitalista industrial; além disso, cria 0 mercado interno”.

A burguesia exerceu sua grande influéncia no meio estatal, trabalhou no
sentido de adaptar e moldar os centros urbanos e seus entornos, desenvolvendo
todos os tipos de infraestruturas. Essas foram fundamentais para o funcionamento
do sistema capitalista, inclusive, aquele que conhecemos hoje. Elas se
materializaram através de cidades, estradas, plantacées, minas de extracdo de
minérios e inimeras outras formas que causaram alteraces nas paisagens do
planeta, assim como as diferenciando, criando espagos de maior e de menor
atratividade. (HARVEY, 2013).

As cidades passaram a exercer um papel central, pois foi neste espaco que
ocorreu uma grande concentragdo de fabricas e industrias, comércios e servicos,
gue representaram e continuam representando 0s setores secundarios e terciarios
da economia. Nas regibes mais afastadas, atividades do setor primario estavam
presentes, como a extracdo. Ela estava voltada ao abastecimento de matérias-

primas das grandes empresas, e a agricultura que, nesse momento histérico ja havia
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sofrido uma revolucéo, para dar conta de produzir o suficiente para alimentar as
populacdes dos grandes centros urbanos.

Nas palavras de Sposito (2004, p. 42):

Ainda que a industria seja a forma através da qual a sociedade apropria-se
da natureza e transforma-a, a industrializacdo € um processo mais amplo,
gue marca a chamada Idade Contemporénea, e que se caracteriza pelo
predominio da atividade industrial sobre as outras atividades econdmicas.
Dado o carater urbano da producéo industrial (producdo essa totalmente
diferenciada das atividades produtivas que se desenvolvem de forma
extensiva no campo, como a agricultura e a pecuaria) as cidades se
tornaram sua base territorial, j& que nelas se concentram capital e forca de
trabalho.

Por meio das palavras da autora, podemos compreender como se da o
processo onde a cidade passa a ocupar um papel relevante, ficando no amago das
decisbes, pois 0 campo passa a trabalhar para a cidade e ndo o contrario, inclusive
com a urbanizacao do interior, que € uma realidade nos dias atuais.

As cidades capitalistas possuem o que Harvey (2013) denomina de
“‘infraestruturas sociais”. Essas se fazem presentes, na saude, na educagdo, nos
espacos publicos de uso compartilhado, na segurancga publica, nos financiamentos
que visam possibilitar a aquisicdo de moradia para os proletérios.

Segundo Harvey (2013, p. 612):

Por exemplo, quando os trabalhadores compram uma casa em um
determinado local e tempo, eles podem fazé-lo mediante um arranjo de
hipoteca sancionado pelas tradicbes do contrato, apoiado pelas politicas do
governo e promovido pela ideologia burguesa. Seus pagamentos mensais
ao banco refletem um tempo de amortizacdo e uma taxa de juros indicativa
das condicBes globais da acumulacdo, mediadas pela forca e pela
seguranca de determinadas instituicbes dentro do sistema financeiro e pela
forca da economia nacional em relagdo ao comércio internacional. Todas

essas mediacbes sdo captadas e reduzidas, na andlise final, a um
pagamento mensal ao banco (ou a uma instituicdo financeira paralela).

Diante do exposto, é possivel observar como as forcas do capital agem no
sentido de fixar a mao-de-obra em um determinado territdrio. Todos o0s
melhoramentos, que s&o chamados de infraestruturas sociais, tém o intuito de
retroalimentar o sistema. Uma cidade universitaria estara formando mao-de-obra
especializada, que serd utilizada pelas empresas do seu entorno. Uma regido
periférica de um grande centro urbano também se faz necessaria, na medida em que
cria reservas de mao-de-obra ndo qualificadas, que serdo exploradas, exercendo

funcdes de baixa remuneracéao.
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Destarte, através do explicitado, pode-se perceber que as formas do espaco
urbano tendem a ser heterogéneas. Essas desigualdades possivelmente estdo
relacionadas ao tipo de infraestrutura social que o capital disponibilizara para o local
onde ele se fara presente, sendo que estéds estruturas poderdo estar relacionadas
com divisdo internacional do trabalho, com paises produtores de manufaturas e
paises distribuidores de matéria-prima. Esta divisdo tende a diferenciar as nacdes
desenvolvidas, as emergentes e as subdesenvolvidas.

Segundo Harvey (2013, p. 612):

As infraestruturas e as instituicdes sociais do capitalismo séo incrivelmente
diversas e desempenham uma enorme variedade de func¢des. Elas regulam
0s contratos, o cambio, o dinheiro e o crédito, assim como a competicao
intercapitalista, a centralizac@o dos capitais, as condi¢des de trabalho (como
a jornada de trabalho) e vérios outros aspectos da relagdo capital-trabalho.
Com frequéncia definem estruturas particulares para a luta de classes.
Proporcionam meios para a produgdo de conhecimento cientifico e técnico,
novas técnicas de gerenciamento e novos meios para facilitar a coleta, o
armazenamento e a comunicagdo das informacdes. Elas também abarcam
a ampla variedade de instituicbes que contribuem para a reproducdo da
forca de trabalho (salde, educacao, servigos sociais etc.) e da vida cultural
em todos os seus variados aspectos (incluindo aquele da burguesia).
Oferecem meios de controle ideoldgico e também féruns para o debate
ideoldgico. Mais sinistros sdo os meios de vigilancia e repressdo, sempre o

ultimo recurso quando a sociedade mergulha no caldeirdo do feroz conflito
de classe.

A partir das ideias de Harvey, é possivel perceber a importancia das
infraestruturas sociais, pois o0s individuos criam vinculos que possibilitam a
permanéncia destes em determinados locais do globo. Dessa forma, os espacos
tornam-se lugares onde a identidade prepondera, possibilitando a criacdo e a difusédo
da cultura. Essa se expressara de diversas maneiras, influenciando também os
habitantes de determinados espacos a representar outros espacos a partir dos
subsidios e da visdo de mundo que obtiveram no seu sitio, para a construcao da
representacdo de uma visdo de mundo. As sociedades européias dos séculos
pretéritos imprimiam sua forma de ver o mundo na arquitetura, nas vestimentas, na
culinaria e nos costumes. Tais marcas foram espalhadas em diversas partes do
globo pelos imigrantes e colonizadores, que traziam consigo seus costumes e
técnicas, imprimindo-as nos territorios recém ocupados. H& locais, no Rio Grande do
Sul, onde a imigragao italiana recriou cidades com arquitetura fidedigna de

municipios localizados no interior da Italia. Pode-se utilizar como exemplo Antdnio
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Prado, que possui 0 maior conjunto de casas coloniais com arquitetura tipica italiana
tombada no Brasil.

As sociedades pretéritas possuiam técnicas de construgdo autéctones,
imprimindo, nas casas, edificios e demais estruturas urbanas, sua identidade
cultural. Para um gedgrafo ou arquiteto especializado em arquitetura colonial, um
passeio por uma cidade tombada trara inumeras informacdes historicas, tais como o
povo colonizador, o periodo histérico em que a construcdo foi erguida, assim como
inUmeras outras informacdes.

Os primeiros grupos de colonos italianos chegaram ao Rio Grande do Sul por
volta de 1885, ano em que a terceira Revolucdo Industrial jA ocorria no continente
europeu de forma acelerada, mas ndo homogénea. Os agricultores daquelas terras
se viram expulsos de suas propriedades, sem haver perspectivas de melhores
condicbes de vida nas cidades italianas, pois elas ja possuiam um enorme
excedente de mao de obra. Sendo assim, eles foram forcados a migrar para outros
paises em busca de uma vida mais digna.

Segundo Venturini e Gaspary (2016, p. 12):

A implantagdo do capitalismo na Europa deu inicio ao processo de
industrializacdo no continente. Conforme as industrias cresciam e as
tecnologias agricolas se desenvolviam, os pequenos agricultores e artesdos
ndo conseguiam competir com o hovo mercado que se fortalecia cada vez
mais. Os governantes desses paises, tendo consciéncia do alto indice de

pobreza, incentivaram emigracdo para 0 continente americano para tentar
manter a ordem social, politica e econémica.

As técnicas empregadas na arquitetura italiana, assim como na espanhola, na
acoriana ou na germanica possuem tracos distintos. Um especialista em arquitetura
colonial consegue distinguir através da observacédo a origem e o modelo empregado.

Héa relatos de que o mundo comecou a se globalizar de forma acelerada, a
partir do periodo que compreende a Revolugdo Industrial. Ndo ha como negar este
fato, mas, comparado com o periodo atual, naquela época a globalizacéo ocorria de
forma incipiente, pois a comunicacao, que é o pressuposto para integracéo, era lenta
e cara, ndo havendo acesso universal para tal. (POCHMANN, 2012).

O taylorismo foi um dos momentos chaves da Revolugéo Industrial, porque foi
o responsavel pela padronizacdo e pela busca dos melhores métodos de producéo,
visando alcancar o desempenho maximo nas linhas de montagem. Taylor foi o
grande mentor da homogeneizagdo das técnicas fabris. (HARVEY, 2012). No

entanto, a padronizacdo das técnicas empregadas nas construcbes dos
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aglomerados urbanos ndo se deu no mesmo momento em que foram padronizadas
as técnicas fabris. Ha edificacbes de 1900 que s&o temporalmente posteriores a
Revolucdo Industrial e que mantém caracteristicas autoctones dos povos
construtores.

A homogeneizacdo dos aspectos técnicos das cidades ocorre a partir da
maior integracdo propiciada pela universalizacdo das comunicacfes em escala
global.

De acordo com Sposito (2004, p. 54):

A industria maquinofatureira que permitiu a producdo em larga escala, foi
provocando a constituicdo de uma sociedade de consumo de massa. Este
processo promoveu, a partir do século XIX e principalmente no decorrer do
século XX, uma homogeneizacdo dos valores culturais sob a esfera do
dominio capitalista. Atuando ideologicamente sobre a sociedade, a
propaganda cria necessidades de consumo cada vez mais uniformes, e
anula paulatinamente as diferengas culturais. Este processo reflete-se na
paisagem urbana. Nao h& dulvidas sobre as enormes diferencas que
existem entre os valores culturais e a historia das sociedades estadunidense
e japonesa. Mas andando pelas principais vias do centro financeiro de Nova
lorque ou de Téquio, ndo vamos notar diferencas marcantes: edificios de
concreto e vidro, avenidas, viadutos, modernos automoveis, out-doors da
Coca-Cola e yuppies vestidos ao estilo de Yves Saint Laurent ou de
gualguer costureiro internacional. Estes mesmos elementos podem ser
observados na Avenida Paulista, as 9 horas da manha@ de segunda-feira,
ainda que Sao Paulo seja uma metrépole de pais dito “subdesenvolvido”.

Conforme afirma Sposito (2004), a mundializagcdo e a sociedade em rede
possibilitam a homogeneizacdo das paisagens urbanas, no que concerne as
técnicas empregadas na verticalizacdo das mesmas e também no estilo dos
transeuntes que circulam nas ruas das metropoles globais.

A globalizagdo que propiciou em diversas escalas a uniformizagdo das
culturas, teve o papel de homogeneizar as técnicas, criando a chamada “arquitetura
global". Ja o capital excedente teve o papel de propiciar a expansao das cidades,
criando e recriando os grandes centros urbanos, que se materializaram através das
residéncias, suburbios, escritérios e demais infraestruturas urbanas.

Nas palavras de Harvey (2012, p. 82):

A absorcdo de excedente através da transformacgéo urbana tem um aspecto
obscuro. Ela tem acarretado repetidas contendas sobre a reestruturacéo
urbana pela “destruigéo criativa”, que quase sempre tem uma dimenséao de
classe j4 que é o pobre, o desprivilegiado e o marginalizado do poder
politico que primeiro sofrem com este processo. A violéncia € necesséria
para construir o novo mundo urbano sobre os escombros do velho.
Haussmann rasgou os velhos bairros parisienses usando o poder de

expropriacdo em nome do melhoramento e da renovacdo civicos.
Deliberadamente, ele planejou a remocdo de grande parte da classe
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trabalhadora e outros elementos rebeldes do centro da cidade, onde
constituiam uma ameaca a ordem publica e ao poder politico.

Analisando a perspectiva tedrica de Harvey (2012), pode-se compreender
como ocorre o processo de “renovagao” do espaco urbano, sendo possivel comparar
a utilizacdo das politicas empregadas na cidade de Paris do século XIX com a
realidade atual. Ainda hoje, nas grandes cidades, praticam-se politicas higienistas e
de gentrificagao, visando valorizar os espagos que sao considerados “nobres”.

Os considerados “pobres” e “desvalidos” vivem em areas que se assemelham
em todo o globo pela falta de organizacgéo e infraestrutura, muitas vezes, com a total
auséncia do Estado. Assim como € impossivel diferenciar uma construcédo vertical de
Sédo Paulo ou de Nova lorque, também nado € possivel diferenciar uma favela de
Pretoria na Africa do Sul ou de Paraisopolis em S&o Paulo.

Portanto, € possivel constatar a importancia desta categoria para a pesquisa
proposta, pois, através das imagens que serdo utilizadas para a representacdo de
cidades, gque estdo distantes geograficamente, existe uma grande possibilidade de
os alunos compararem as caracteristicas do local apresentado com aquelas

presentes no seu dia a dia.

5.2 O LUGAR COMO CONSTRUTOR DE OLHARES

A relacao do conceito de lugar com a pesquisa se justifica na medida em que
a representacdo do espaco global é formada a partir de um mosaico de paisagens
gue estdo inseridas no espaco vivido, sendo este a sua representacao, que é a
primeira forma de contato com o mundo. Os lugares que 0s jovens escolares
ocupam nas cidades, os espacos vividos, sdo fundamentais para balizar a sua visao
de mundo.

Sendo o lugar um espaco repleto de significado e significancia, do ponto de
vista afetivo, é a partir dele que a vida dos jovens acontece no seu dia a dia,
ajudando-os na construcdo de uma visdo do mundo.

Segundo Claval (2014, p. 231):

Ha os lugares do trabalho e os dos amigos, os lugares do desporto e os do
passeio, a atmosfera das pequenas lojas e a das grandes lojas de
departamento ou dos supermercados. Para mim, h4 o encanto em parte
perdido dos mercados e das feiras da minha infancia, e que estou feliz de
reencontrar aqui ou ali.



45

Decerto, a partir das palavras do autor, é possivel inferir sobre a importancia
que os lugares apresentam na vida dos jovens escolares, pois € neles onde os
jovens descobrem o mundo e experienciam a vida na infancia, deixando marcas que
irdo acompanha-los pelo restante de suas vidas. Marcas estas que podem
reverberar em lembrancas positivas ou negativas. (TUAN, 1980).

Acreditamos que possamos pensar nas semelhancas entre as paisagens
distantes e aquelas do cotidiano dos alunos, como um fio condutor que possibilite
estabelecer relacdes entre as paisagens através do espaco vivido dos educandos, o
lugar. Como foi abordado, quando tratamos da cidade, ha diversos espacos no
mundo que possuem verossimilhanca. Pensamos que o cenario propicio para tal sdo
as cidades, representadas pelos lugares de uso compartilhado, ou seja, 0s espagos
publicos. Segundo Gomes, (2013, p. 186), “na vida das cidades modernas, ha um
lugar onde a exposicao se transformou em regra, o espetaculo é continuo, o olhar
nao descansa: sdo o0s espacgos publicos”.

Conforme Gomes (2013, p. 24):

A cena é viva, se transforma, se movimenta e evolui sob o olhar do
observador. Nosso melhor terreno de apreensdo desse fenbmeno é
logicamente o espag¢o urbano e o campo privilegiado da observacéo sédo os

espagos publicos, onde cenas muito diversas se apresentam, se mesclam,
se confundem, se fracionam, se configuram e se desfazem.

Fundamentado no pensamento deste autor, podemos compreender a forma
como os lugares do globo se aproximam e se assemelham, precisando a
importancia dos espacos publicos e urbanos para tal, mesmo que se esteja
trabalhando com espacos distantes ou com culturas antagbnicas. Nos locais de uso
compartilhado da cidade, as semelhancas provavelmente irdo prevalecer. Seja na
verticalizacdo, nas ruas largas, nos engarrafamentos, nos espetaculos de rua, nos
grandes centros comerciais, nas pracas, nos eventos culturais ou nos campos de
futebol. A partir do exposto, € possivel inferir o quanto as cidades possuem
caracteristicas comuns que possuem a tendéncia de se repetir em escala global.
(CAVALCANTI, 2008).

A partir de Souza (2015), € discutida a relagcédo entre os espagos sociais e 0s
lugares. Segundo o autor, todo lugar € um espaco social, porém nem todo espacgo
social é um “lugar”, pois, para ser lugar, o espago deve ser vivido e dotado de
significado. Os locais publicos presentes em paises distantes como o Ird, ndo séo

lugares para as pessoas que vivem em outros locais. Isso ocorre devido a falta de
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acesso aos referidos sitios. Porém, a partir das experiéncias que os estudantes
possuem dos seus lugares, € possivel relaciona-las com paisagens de lugares
distantes, criando, assim, uma afinidade entre as respectivas paisagens.

Em consonancia com o exposto, podemos evidenciar a importancia dos
conceitos abordados neste capitulo para o presente trabalho, Presumimos que €, a
partir das experiéncias obtidas no espaco vivido, que os educandos obterdo
subsidios para estabelecer um comparativo, possibilitando a execugédo do exercicio
relacional entre o local e o global.



47

6 BREVE HISTORIA DA FOTOGRAFIA

A fotografia ganha destaque no presente estudo, pois se entende ser esta
uma linguagem que traz para os estudantes novas possibilidades de ler o mundo. E
através desta técnica que se torna possivel capturar as imagens, retratando as
paisagens gue se localizam nos confins do nosso planeta. Com a utilizacdo desta
tecnologia, ndo ha impedimentos em relacdo a distancias ou fronteiras, diminuindo,
assim, o tamanho do mundo. Torna-se possivel o armazenamento das imagens com
0 uso de tecnologias que estdo no cotidiano da maioria das pessoas. Muitas destas
imagens estdo disponibilizadas na internet, possibilitando, em apenas alguns
cligues, que se pesquisem paisagens, representando com primazia qualquer canto
do planeta.

A camera fotografica foi inventada num periodo histérico de grande relevancia
para a humanidade, sendo criada no ano de 1839, periodo de efervescéncia da
Revolucao Industrial e de grandes modificagdes da sociedade, como a insergéo dos
motores a vapor e a propulsdo e de modificagbes nos espacos urbanos de forma
vertiginosa. Tais modificacdes de cunho social estavam relacionadas a criacdo de
uma comunicacdo de massas que, em comparacao com o0s periodos anteriores da
histéria, era rapida e dindmica.

Segundo Farias e Gongalves (2014, p.02):

[...] a fotografia retratou as caracteristicas de uma sociedade durante o
periodo de transformacdo e de efervescéncia tecnol6gica: a sociedade
industrial substituiu a manufatura e o artesanato pelos processos
mecanicos. A camera fotografica é exemplo dessa transformagéo, uma vez
gue se constitui em um processo mecéanico e tem caracteristicas distintas de

do desenho e da pintura, técnicas que até entdo eram utilizadas como
modos de representacéo da realidade social.

A partir das indagacdes dos autores é possivel estabelecer uma relacao entre
o periodo histérico e o surgimento desta tecnologia. Sabe-se que o periodo citado foi
de grandes invengdes e que reverberam até os dias atuais em toda a humanidade. A
fotografia ndo foi diferente, pois ela revolucionou a forma como a humanidade
passou a interagir com as imagens. A Revolucdo Industrial foi um periodo em que,
devido ao descobrimento do motor a vapor, 0 motor mecanico se destacou pela sua
inovacdo e capacidade produtiva. JA& com os dispositivos fotograficos néo foi

diferente, pois, como a maioria das invencdes do periodo, a camera fotografica
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também se constituiu como uma maquina e o seu funcionamento também era
mecanico.

Essa camera fotografica analdgica funciona através de um mecanismo que
abre um compartimento nomeado de obturador, capturando a luz e a imagem que
estdo na frente da lente, enviando e gravando em um filme fotogréfico.

Segundo Gongalves (2010, p. 92):

Em primeiro lugar, por ser a fotografia uma forma de impresséo através da
luz (o termo significa “escritura com luz’, do grego photo, luz, e graphos,
escritura). Deste modo, a imagem fotografica estaria limitada ao registro das
imagens oriundas do exterior.

Através das pélavras do autor, temos a etimologia da palavra fotografia,
photos = luz e graphos = escritura, ou seja, escrita pela luz. A invencao da fotografia
se deu em um processo que durou séculos, mas quem levou os louros da invencao
foi Louis Daguerre, que, no ano de 1839, demonstrou um processo revolucionario
que se tornou acessivel a producdo de imagens pela técnica fotografica. Era um
processo em que as fotos poderiam ser obtidas em um curto espaco de tempo, 20
ou 30 minutos, chamado de Daguerreotipia.

A camera fotografica também se constituiu uma maquina com funcionamento
mecanico. Pode-se dizer que a democratizacdo da maquina fotografica para a
populacao foi outro fator importante para inserir as imagens no cotidiano da vida das
pessoas. (COSTA, 1999).

Avancando alguns anos, vamos falar do papel da Kodak e na sua contribuicéo
no tange a democratizacdo e a popularizacdo das cameras fotogréficas para todas
as camadas da sociedade. E impossivel falar sobre a historia da fotografia sem falar
da empresa Kodak, pois esta foi a responsavel por possibilitar a fabricacdo de
equipamentos fotograficos portateis, de baixo custo, e de facil operacdo, sendo
possivel 0 manuseio dos mesmos por qualquer pessoa, até mesmo pelos leigos.
(FARIAS e GONCALVES, 2014).

Nos primérdios da fotografia, sobre as primeiras cameras fotograficas, foi dito
por Sturken (2001, p, 5) que, “o aparecimento da primeira cadmara Kodak, em 1888,
marca o momento original do comércio massivo da fotografia.”. Portanto, os
primeiros dispositivos portateis da Kodak revolucionaram e possibilitaram a insergéo
da fotografia na vida de boa parte da populagcéo. As imagens, que antes eram um

privilégio apenas das camadas sociais mais abastadas, estavam presentes em
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muitas casas e lares de diversos segmentos da sociedade. Tal fato proporcionou
uma democratizacdo no que tange a questdo do acesso a todo tipo de imagens.
Segundo Kawakami e Veiga (2012, p. 169):

A fotografia € um dos meios de comunicacdo visual que alcanca boa parcela
da sociedade e que possui uma grande credibilidade junto a mesma, devido
ao seu contexto histérico social. Em decorréncia do forte desenvolvimento
tecnolégico alcancado pelas indistrias, a maquina fotografica tornou-se um
bem de consumo de relativa acessibilidade a populacdo. Com custos
reduzidos e com uma forma cada vez mais compacta, a camera fotografica
€ um objeto presente no cotidiano da sociedade, tendo deixado, ha tempos,
de ser item exclusivo de profissionais da area.

Por certo, essa democratizagdo modificou a forma como as pessoas
passaram a interagir com as imagens. Considera-se a fotografia a captura de uma
paisagem, refletindo um dado momento no tempo e espaco. Ao fotografarmos,
estaremos sempre captando uma paisagem, mas ela pode também representar um
lugar ou um territério ou, quem sabe, uma regido, se essa ndo demandar uma escala
tdo pequena. Portanto, no instante em que ha uma explosdo na disponibilidade de
imagens para a populacdo, o contato com as mesmas passa a ter alteracdes,
havendo uma modificacdo na percepcao das pessoas em relacdo as imagens e ao
que elas representam.

Segundo Farias, (2014, p. 06):

Assim, as iniUmeras fotografias, produzidas em um mundo cada vez mais

portatil e ilustrado, passaram a contribuir para uma imagem mental que 0s
individuos fazem do local em que vivem.

A partir das indagacdes do autor, podemos inferir sobre a forma como as
imagens possuem influéncia no momento em que as pessoas realizam a
representacdo do espaco geografico, tanto em ambito local, quanto global. Através
do acesso as imagens que representam diversas paisagens do globo, como em um
mosaico, as populacdes de diversas partes do mundo criam representacdes de um
todo, mesmo ndo havendo conformidade com a realidade, pois um recorte nao é
subsidio suficiente para uma representacdo fidedigna. (SANTOS e COSTELLA,
2016).

A fotografia passou a ser utilizada por diversos segmentos, tais como o
jornalismo, a propaganda, a pesquisa, a medicina, a odontologia, 0s eventos sociais,
a arte, a cultura, a educacao, o hobby, o lazer, entre outros. (COSTA, 1999). Do

mesmo modo, constatamos que existem diversos propoésitos para fotografia, sendo
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gue esta especializacéo propiciou o desenvolvimento da camera fotografica e, com o
passar do tempo, culminou com a criacdo de novas tecnologias, aumentando a
disponibilidade de dispositivos fotogréficos para a populacdo. Por consequéncia
disso, passou a existir um maior numero de imagens, que representam de tudo um
pouco, dependendo a que segmento elas se destinam.

Atualmente, percebemos uma banalizacdo da fotografia, pois, através da
integracdo de camera fotografica ao telefone celular, a producédo de imagens torna-
se instanténea e recorrente, sendo praticamente um ritual que faz parte do dia a dia
das pessoas. Muitas pessoas, de praticamente todos os circulos sociais, utilizam
este subterfagio, visando compartilhar momentos que demonstram uma felicidade
que nem sempre é real, constituindo-se como exemplo de um ritual narcisista.
Tracando um paralelo com os periodos pretéritos, a producéo de imagens era mais
célebre e restrita, pois 0 acesso a estes equipamentos eram limitados por questées
gue iam desde o seu tamanho e das dificuldades para opera-los até as implicacdes
financeiras. O alto custo dos equipamentos fotogréficos existentes foi amenizado
pela democratizacdo das cameras fotogréficas da Kodak. Também, naquela época,
as redes sociais que armazenavam as fotografias eram os arquivos dos grandes
jornais, algumas instituicbes governamentais e o famoso album de familia, sendo
este Ultimo, mais tarde, substituido pelas redes sociais que revolucionaram a forma
COmMO as pessoas interagem com as imagens.

Segundo Almeida (2015 p.30):

A facilidade que o digital proporciona, tornou a fotografia um passatempo
massificado, difundido entre os jovens e, principalmente, uma forma de
autoafirmacéo e entretenimento. Esta mudanca amplia o papel que a
fotografia desempenhava: se antes ela se limitava a resguardar recortes

documentais sobre a memoéria do mundo ou da vida e afetos familiares, esta
atividade comega a sumir no digital.

Corroborando o pensamento da autora, é possivel compreender as formas
como a fotografia digital substituiu a analégica e como as mudancas que este
avango tecnoldgico propiciou nas questbes relacionadas a maneira como as
pessoas passaram a interagir com a fotografia. Em consequéncia disso, mudou
também a interacdo delas com as imagens. Com o surgimento e a popularizacéo
das redes sociais, além da questdo da democratizacdo do acesso aos telefones

celulares com multiplas funcionalidades, em especial com o0 acesso a internet,

tornou-se possivel gerar imagens com qualidade aceitavel. Grande parte das
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pessoas passou a compartilhar praticamente tudo por meio das redes, como o
Instagram e Faceboook, onde momentos retratados pelas imagens e videos séo
disponibilizados para um puablico privado ou n&o. Nessas redes, existe a
possibilidade de compartilhar as fotos em modo publico, aumentando o nimero de
curtidas.

Segundo Almeida (2015, p.36):

Com a popularizagdo da internet em todos os meios de comunicacdo e
camadas da sociedade, diversos servicos de auxilio a populacédo e,
também, de entretenimento, surgiram. As redes sociais sdo espacos
utilizados para expressdo dentro da internet, conhecidos também como
softwares de comunicacéo direta, mediados por computadores.

A autora reitera 0 abordado, no paragrafo anterior, no que diz respeito a
preponderancia dos softwares de comunicagéo direta, chamados de redes sociais.
Sendo essas redes uma das formas como as pessoas interagem umas com as
outras, por meio da internet, estes aplicativos podem estar presentes, tanto no
navegador de um computador, quanto em um smartphone. Com esses softwares se
torna possivel o compartilhamento de informacdes de maneira instantanea, algo que
num periodo pretérito seria impossivel, pois essas tecnologias sdo muito recentes.
Salientamos que tais plataformas incentivam as pessoas a postarem cada vez mais
e com maior velocidade em busca de curtidas e de aceitacdo dos outros usuarios,
participando de uma corrida narcisista como foi abordado nos paragrafos anteriores.
(ALMEIDA, 2015).

Falando sobre a questdo da leitura e da interpretacdo de imagens, temos a
salientar o que esta enunciado no velho ditado popular, “uma imagem vale mais do
que mil palavras”.

Segundo Pillar et al. (1993. p. 77):

O que é ler entdo? E em que consiste ler uma imagem? Segundo 0s
pesquisadores do Projeto Zero de Harvard, a leitura € uma atividade
simbdlica tdo importante quanto a producgdo artistica, porque € ela que
possibilita interpretar as imagens. Baseando-se em Kant e na teoria
construtivista de Piaget, o grupo concebe a leitura como compreensédo e

interpretacdo, apreensdo de informagdes, seletividade e reconstrugdo do
objeto.

Conforme Pillar, a leitura e a arte sdo complementares e interdependentes e,
sem 0 pressuposto da leitura, a arte seria algo sem sentido, pois esta também

possui uma representacdo imageética. Para que ocorra uma interpretacdo, é
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necessaria a capacidade da leitura, possibilitando assim dar significado para aquilo
gue esta sendo interpretado. Utilizando de forma infima alguns atributos da teoria
construtivista de Piaget, no que tange a concepcédo da interpretacdo e do significado
da leitura de imagens, € possivel criar uma descricdo de um dado espaco sem
possuir o subsidio de uma fotografia, contando apenas com a imagem mental de um
dado lugar, ndo sendo necessaria uma construcao da imagem de maneira fidedigna.
Para lermos uma imagem, sdo necessarios quesitos especificos, pois
diferentemente do texto escrito que possui uma interpretacao limitada, dependendo
da sentenca, as fotos possuem interpretacdes e leituras ilimitadas, considerando a
subjetividade do observador e também pelo fato de a fotografia ser um recorte.
Ainda, segundo Pillar et al. (1993. p. 77):

Ler uma imagem seria, entdo, compreendé-la, interpreta-la, descrevé-la,
decompdb-la, e recompb-la para apreendé-la como objeto a conhecer. Uma
imagem, ao contrario de um texto propicia uma infinidade de leituras devido
as relagbes que seus elementos sugerem.

De acordo com a autora, é possivel inferir que a fotografia é uma linguagem
gue possui grande poténcia para informar. Possui ainda a capacidade de transmitir
informacdes, que poderdo ser acessadas através da bagagem intelectual, emocional
e da capacidade do observador, que terd& uma maior competéncia ou ndo para a
interpretacéo de imagens, por conta de sua subjetividade.

Por fim, destacamos a poténcia das imagens como uma linguagem que
poderd ser utilizada na educacdo e a importancia do professor para mediar o
processo de interpretacdo das mesmas, instigando os educandos a enxergarem
além do recorte que faz parte de um todo.
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7 A LINGUAGEM DAS IMAGENS PARA LEITURA DE PAISAGENS NAS AULAS
DE GEOGRAFIA

Conforme discutido no inicio deste trabalho, a questdo estrutural das escolas
brasileiras impacta de forma negativa na educacdo em ambito nacional. Segundo
Werle e S& (2017), apenas 0,6% das escolas de Educacéo Basica sdo consideradas
adequadas para proporcionar aos estudantes infraestrutura capaz de atingir os
propdsitos de uma educacdo de qualidade. Neste contexto, cabe fazer uma
indagacao: como trabalhar com disciplinas que retratam as diferentes paisagens do
globo, sem a utilizacdo de tecnologias de cunho visual?

Segundo Driver (2013, p. 207):

Por séculos, de fato, praticantes da arte da geografia ttm se empenhado em
desenvolver linguagens e técnicas para capturar o que os olhos poderiam
ou deveriam ver em uma paisagem. Pensar sobre o que observar e como

observar — de fato, o estado de observagédo em si — tem sido essencial para
a teoria e pratica do conhecimento geogréafico.

As palavras de Driver (2013) evidenciam que a Geografia se caracteriza como
uma disciplina de cunho visual. Os professores que trabalham nesta area precisam
representar espacos conhecidos remotamente pelos educandos, como as formas
dos relevos, outros paises e inUmeros outros itens.

Neste contexto, fotografia tem potencial para servir como uma linguagem
para assessorar 0s professores e educandos na representacdo dos espacos citados
anteriormente, podendo também ser utilizada com o intuito de desconstruir
representacfes sem conformidade e (re)significar a forma como os educandos
representam determinados lugares do globo, possibilitando uma complexificacdo da
sua visdo de mundo.

Segundo Tuan (1957, p. 8):

O geografo assume que uma boa fotografia ou um mapa evoca uma
imagem mais nitida dos lugares do que as palavras. As descri¢cdes verbais
se tornaram suspeitas, elas sdo lembradas como ineficientes ou meramente

ornamentais. A arte de manipular palavras com o propdsito de fazer uma
vivida parece ter declinado.

Através das palavras de Tuan (1957), é possivel constatar que ha um
movimento em direcdo ao uso dos recursos imageéticos, tendo em vista que, para

complementar as explicagbes meramente descritivas, faz-se necessario a utilizagao
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de subsidios que possibilitem aos alunos enxergar aquilo que esta sendo explicado,
visando a uma melhor compreensdo dos conteudos em questdo. Para a utilizacéo
destes recursos, os docentes poderao “levar’ os educandos a diversos locais sem
sair da sala de aula. Desse modo, havera uma melhor compreenséo dos contetdos
gue necessitam de um aporte visual para serem trabalhados.

Os professores que optarem pela utilizacdo dessa linguagem devem ter em
vista o papel do fotégrafo, pois, no momento da captura de uma imagem, 0 mesmo
destacara um ponto, preterindo todo o universo ao seu entorno. O processo de
captura de imagens podera estar carregado de ideologias e sentimentos que irdo
fundamentar a escolha do fotégrafo por determinados assuntos em detrimento de
outros.

Os objetivos que deverdo estar em voga, ao trabalharmos com estas fotos,
sera o de desmistificar os motivos do fotégrafo ao capturar tais imagens, instigando
os educandos a ler nas entrelinhas. Quando utilizamos imagens com o objetivo de
desconstruir representacées embasadas no senso comum, corremos 0O risco de
inconscientemente estarmos colocando a nossa forma de enxergar o mundo,
repetindo o processo que fez os jovens escolares descreverem as paisagens sem
conformidade, pois 0s mesmos vao seguir repetindo a visdo de outrem. (TAVARES,
2006).

Outra questdo, que devera estar em pauta, diz respeito as particularidades
dos observadores, pois esses terdo suas questfes e subjetividades ao analisarem
as imagens das paisagens produzidas pelos fotografos. Ndo havendo uma mediacéo
por parte do professor, a interpretacdo ocorrera a partir da forma como estes
interagem, sentem e percebem o mundo (RODRIGUES, 2002).

Segundo Felizardo e Samain (2007, p. 210):

A fotografia foi agregado um elevado status de credibilidade devido &
possibilidade de registrar partes selecionadas do mundo “real”, da forma
como “realmente” se apresentam. Assim, como a palavra fotografia, que do
grego significa a “escrita da luz’, a palavra meméria também traz consigo
tracos de credibilidade, por evidenciar os fatos como se parecem, por
mostrar os caminhos da lembranca.

A partir do exposto pelo autor, € possivel compreender a importancia da
fotografia para trabalharmos espacos distantes do ponto de vista geografico, pois a

imagem é a reproducdo de uma paisagem real num determinado lugar no espaco e

de um tempo. As imagens constituem-se como algo crivel e palpavel, pois, mesmo
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gque a paisagem capturada sofra alteracbes ou modificacdes, no decorrer do tempo,
na obtencéo da fotografia, ela estava la. Portanto, ela se constitui como um recorte
do real no momento em que foi feita, mesmo que ela passe por modificacdes
posteriores a sua captura. Segundo Tavares (2006, p.145) “[...] uma imagem ¢é feita
para ser vista. Toda imagem supde que alguém a veja e, consequentemente,
alguém a leia”.

E possivel inferir que a imagem possui diversas conotacées, e o observador,
ao ler uma imagem, buscara informacdes que se fazem visiveis no recorte escolhido
pelo fotografo. Portanto, as fotografias podem desconstruir ou reforcar determinadas
representacdes, sempre dependendo do recorte priorizado pelo fotégrafo no
momento da captura da imagem.

Autores como Manguel (2001) salientam o protagonismo das imagens no
nosso dia a dia que, quando imbuidas de significados, se transmutam em linguagens
gue se fazem presentes em nosso cotidiano.

A partir de Persichetti (2012, p. 165),

[...] €, sim, como um mosaico que pode ser reconfigurado e repensado de
formas diversas, de modo a criar variadas formas perceptivas e de
interpretacdo dos fatos, das noticias. Ndo mais uma amostra, mas uma
possibilidade entre tantas, ou olhares diferenciados que narram uma mesma
historia.

Portanto, a utilizacdo desta linguagem no ensino da Geografia se faz
necessaria, pois, desse jeito, é possivel completar o mosaico de imagens e formar
com aquilo que os educandos trazem em suas bagagens pretéritas, possibilitando a
compreensao do todo. Pelo fato de a sala de aula se tornar um ambiente mais
interativo e atrativo, havendo recursos necessarios para projetar imagens ou ter em
maos subsidios, como atlas, livros ou revistas, onde seja possivel prospectar
recortes deste todo, torna-se possivel um melhor uso dessa linguagem que, as
vezes, é preterida por muitos professores.

Outra questédo preponderante diz respeito a forma como o professor podera
mediar a utilizacdo desta linguagem com os alunos em sala de aula, pois, como foi
levantado, algumas imagens podem reforcar determinados tipos de visdes por
despertarem sentimentos diversos em relacdo a forma como retratam determinadas
paisagens. Podemos utilizar como exemplo a fotografia de uma paisagem da favela

em Pretdria, na Africa do Sul. Quem n&do conhece o restante daquele pais, podera
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ficar com a impressao de que o pais é todo pobre, assim como muitos estrangeiros
gue ndo conhecem o nosso e tém dificuldades ao descrevé-lo. Para muitos, no seu
imaginario, o espaco brasileiro podera ser constituido apenas de uma grande
floresta.

Por essas questdes levantadas, é perceptivel a importancia da mediacdo do
professor, no que tange a reflexdo e ao treinamento do olhar na leitura das
paisagens que serdo representadas por meio das imagens fotograficas. Desenvolver
a competéncia de interpretacdo das imagens em sala de aula propicia alunos mais
criticos, que terdo a capacidade de observar além da fotografia, ndo encerrando sua
analise no primeiro olhar. Este é um dos objetivos do presente estudo, proporcionar
uma leitura critica das paisagens que auxiliem na formacgéo de uma visdo de mundo

pautada na critica e na subjetividade.
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8 A IMPORTé\NCIA DO ESPACO MENTALMENTE PROJETADO NA
REPRESENTACAO DAS PAISAGENS PELOS EDUCANDOS

Neste ponto da pesquisa, iremos abordar a questao das representacdes que
os educandos fazem das paisagens as quais nunca tiveram acesso de forma
presencial. Isso visa entender como se da a construcdo da representacdo mental
destes espacos, que podem ser denominados como Espacos Mentalmente
Projetados. Tendo em vista que, ao acessarmos um novo local ou ao viajarmos para
um destino inédito, geralmente, partimos com uma ideia preconcebida em relacdo a
forma como as suas paisagens se apresentam. Sendo assim, o objetivo deste
momento é buscar uma compreensdo da forma como se da essa construcéo,
possibilitando uma conexdo com o cotidiano da sala de aula no que tange a
representacdo de paisagens.

Segundo Santos e Cardoso (2018):

Para que ela permaneca encantando € necessério refletir sobre nossas
praticas quando nos referimos a estes espagos ausentes que coexistem e
se modificam constantemente, portanto, o conceito de Espaco Mentalmente
Projetado se contorna de importancia, uma vez que, foca nos processos
mentais que os sujeitos epistémicos desenvolvem para construir espagos
geograficos que sdo compostos de realidades e ndo de uma Unica e solitaria
realidade. (SANTOS E CARDOSO, 2018, p.64).

A partir das palavras dos autores, podemos aferir a necessidade de
trabalharmos com o conceito de Espaco Mentalmente Projetado na presente
pesquisa, com o intuito de entender quais subsidios que os educandos utilizam nas
representacdes das paisagens que lhes estdo distantes do ponto de vista geografico.
Além disso, é necessario compreender de que forma esses subsidios sdo utilizados.
Tendo em vista que, ao acessarmos em nossos cérebros paisagens desconhecidas,
€ comum que facamos alguma projecdo, que poderd ser formada através de
multiplos fatores, partindo das informagfes que estdo ao nosso entorno, por meio de
subsidios que nos alcangcam por diversas vias.

Portanto, mesmo que uma paisagem esteja ausente, do ponto de vista
geografico, no imaginario de quem a representa ela existe, embora ndo haja
conformidade com a realidade. A realidade na representacdo de uma paisagem esta
permeada de subjetividade, e o conhecimento de um determinado espaco de forma

presencial ndo garante que a representacao daquela paisagem possua integridade,
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pois, no decorrer do tempo, podem existir mudancas paulatinas, como o
desenvolvimento de uma cidade ou bruscas, como a detonacdo de uma bomba.
Segundo Castro (2019, p. 44),

Mitos e lendas sempre despertaram fascinio, curiosidade e medo nos seres
humanos em diferentes contextos histéricos e geograficos. Segundo Yi-Fu
Tuan (2013), o primeiro tipo de espaco mitico € uma extensédo conceitual
dos espacos familiar e cotidiano dado pela experiéncia direta. Este autor
ressalta que, quando imaginamos o aquele fica do outro lado da montanha
ou do oceano, nossa imaginacao constréi geografias miticas. Dessa forma,
pode-se afirmar que os mitos podem ser criados a partir de elementos
naturais que destoam no horizonte paisagistico das pessoas ou de areas
edificadas pela agcdo humana, ou mesmo séo capazes de prescindir de
ambos e se manifestarem em um espago imaginario dos sonhos, por
exemplo.

Pelos dizeres do autor, é possivel corroborar a questdo da projecdo e da
formacdo de um imaginario que ira reverberar na forma como os educandos irdo
interagir com “o outro lado da montanha”, pois os subsidios para a formacao deste
imaginario estdo relacionados com o tipo de informagdo que o aluno tem a seu
dispor no seu dia a dia.

Na sala de aula, estes subsidios envolvem a interacdo com o0s colegas e
professores, a insercdo de uma didatica que prime pela autonomia, pelo incentivo a
curiosidade e a duvida e que valorize 0s conhecimentos pretéritos trazidos pelos
educandos. Assim, poderdo complexificar a forma como s&o representados 0s
espacos distantes. A subjetividade com que os locais serdo retratados e a
diversidade das visdes dos discentes irdo se apresentar como uma forma complexa
de enxergar o mundo, podendo contrapor-se as antigas maximas, que
homogeneizaram regifes extensas com apenas uma caracteristica geralmente
marcante. Podemos citar o exemplo do Nordeste e do Sudeste, onde caracteristicas
climaticas ou migratérias sdo usadas como justificativas para explicar espacos
amplos, sem levar em conta as diversas realidades.

Nesse sentido, destaca-se a importancia que o uso das tecnologias pode

assumir no contexto. Segundo Nascimento e Hetkowski, (2011 p. 3518):

(...) potencializar as tecnologias significa ampliar as possibilidades criativas
do homem, ampliar os “olhares” a exploracdo de situacdes cotidianas
relacionadas ao espacgo geografico, ao lugar da politica, a representagdo de
instancias conhecidas e/ou desconhecidas, a ampliacdo das experiéncias e
a condicéo de identificacdo com o espaco vivido (rua, bairro, cidade, estado,
pais).
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De acordo com os autores, podemos inferir sobre as vantagens das
tecnologias no dia a dia do ambiente escolar, uma vez que poderdo ser
representadas por diversas linguagens presentes no cotidiano, mas que, muitas
vezes, passam despercebidas pelos alunos e professores.

Potencializar o uso das tecnologias pode significar um olhar diferente sobre
recursos disponiveis e subutilizados, que poderiam estar presentes nas atividades
realizadas pelos docentes, a fim de propiciar aulas com mais interacao, despertando
maior interesse por parte dos alunos, principalmente nas disciplinas que necessitam
de um aporte visual. Recursos que privilegiem a linguagem imagética que esta
disponivel nos livros didaticos, nos laboratorios de informatica, no uso de mapas e
até nos celulares dos alunos, assim como a utilizagdo de videos, que se constituem
por imagens em movimento, possibilitam uma maior interagdo com 0S espagos
representados

Essas linguagens quando utilizadas, na maioria das vezes, ndo alcancam seu
potencial, pois normalmente sdo trazidas como meras ilustracdes. O que se vé é a
apresentacdo de uma imagem, um video ou uma muasica sem uma intencionalidade
gue busque complexificar a informacéo para alcancar o conhecimento. Pouco se vé
na busca por uma integracdo destes recursos com o conhecimento pretérito do
aluno, procurando implementar uma nova percep¢ao que nao sera vista como fim,
mas sim como um meio, pois a aprendizagem nunca termina.

Ao falar sobre uso de linguagens em sala de aula, Portugal e Chaigar (2012,

p. 65) consideram que:

(...) a utlizacdo de diferentes linguagens (cinema, poemas, charges,
histérias em quadrinhos, literatura, lendas, pinturas, gravuras, mapas,
gréficos, fitas de video, DVD, fotografias, textos jornalisticos, producdes
televisivas, etc.) visa aproximar o ensino da Geografia do cotidiano,
auxiliando na compreensdo da producdo do espaco, bem como na critica a
ele.

Podemos consolidar os dizeres da citagao anterior, pois, ao aproximarmos a
ciéncia geogréfica do cotidiano dos educandos, com o intuito de construir uma
compreensao do espaco, partindo do local para o global, propiciam-se meios para
gue os educandos possam alcancar uma compreensao das paisagens. Utilizando as
suas experiéncias, acrescidas dos subsidios que serdo implementados em sala de
aula, ocorre uma expanséo da compreensdo do espaco. Sendo assim, acreditamos

que seja possivel o estabelecimento de relagbes que visem a um melhor
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entendimento, no que diz respeito a capacidade de interpretar e estabelecer
comparacdes entre as paisagens trabalhadas com aquelas do seu entorno e do
cotidiano da vida dos educandos.

Seguimos adiante, pois esta compreensdo permite pensar de forma mais
critica sobre a presenca ou ndo de um substrato material e social que atenda aos
anseios das populacdes destes locais, bem como possibilita compreender as
diferencas entre as paisagens, propiciando, assim, respeito, que é 0 pressuposto
bésico para a aceitacdo e para a empatia com o desconhecido.

Para tanto, trabalhamos no sentido de enriquecer e complexificar a percepc¢ao
de mundo dos educandos, propiciando ampliacdo dos arcaboucos culturais e sociais
e de relacdes que possibilitem aos mesmos pensarem o mundo a partir de pontos de
vistas alternativos, que fomentem autonomia e reflexdo, contribuindo para uma
leitura mais critica da realidade a partir de si.

Priorizando uma visdo de mundo mais solidaria, trabalhamos no sentido de
evitar simplificacdes grosseiras, que podem suscitar inUmeras questdes que séo, no
minimo, contraditérias para a representacdo das paisagens do globo. Isso pode
culminar numa fragmentacao entre “nds e eles”, ocasionando a desumanizacao de
uma determinada populacéo, por possuir uma cultura diferente, ou a propagacao do
odio e da xenofobia em relacdo a imigrantes e, até mesmo, da representacdo
deturpada de moradores de rua ou de bairros menos abastados de uma cidade
qualquer.

Pensando, entdo, nos repertérios ampliados que sdo possiveis a partir da

potencializagéo das tecnologias, Portugal e Chaigar (2012 p. 212) apontam que:

(...) o uso de novas midias educacionais que proporcionam aos estudantes
0 exercicio da capacidade de procurar e selecionar informacdes, aprender
de forma independente e mais autonomamente, solucionar problemas. A
inclusdo das TICs nos curriculos constitui uma forma de estimular,
potencializar e aprimorar seu uso.

Nesse sentido, podemos aferir a questdo da importancia da midia como um
recurso que pode auxiliar na difusdo das linguagens utilizadas em sala de aula,
desde que empregada de maneira correta. Aulas que trabalham com multiplas
linguagens e recursos propiciam a constru¢cdo de uma visdo mais abrangente por
parte do educando, possibilitando sua autonomia, que culmina numa melhor

percepc¢ao do Espaco Mentalmente Projetado.
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Outra questdo abordada pelo autor, diz respeito ao aprimoramento dos usos
das TICs — Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo no meio educacional, sendo
que estas so6 fardo parte do ambiente escolar, no momento em que elas se fizerem
presentes no dia a dia da escola, pois, como foi citado em capitulos anteriores,
muitas escolas carecem destes equipamentos, ou, quando 0s possuem, carecem de
profissionais treinados para opera-los. Portanto, faz-se necessaria a valorizacao dos
profissionais em educacgdo, com investimentos em qualificacdes expandidas que
possibilitem o bom uso dessas tecnologias.

Visando implementar a discussdo sobre questdes pertinentes ao Espaco
Mentalmente Projetado, vamos, mais uma vez, recorrer a Santos e Cardoso (2018,

p. 61), que nos diz:

Se estes espagos que em algum momento foram experienciados por nés
estdo construidos, de uma forma simbodlica que seja, o que dizer dos
lugares distantes que talvez nunca cheguemos a conhecer de forma direta,
seja como turistas ou residentes locais. Quando vocé professor ou
professora prepara suas aulas sobre a América Latina ou Oceania, vocé
ndo passa a pensar e refletir sobre estes espagos? Vocé ndo passa a
construi-los em seu imagético, mesmo que ndo o tenha vivenciado?

Em face das palavras do autor, podemos entender como se da o processo de
construcdo imagética dos espacos mentalmente projetados. Ao imaginarmos uma
determinada paisagem, criaremos uma imagem mental do espaco presumido por
meio das informacfes que possuimos do local em questdo ou ndo, junto com a
nossa subjetividade, que estard presente em nossa representacao. Ou seja, nao se
faz necessario estar num local para este espaco existir no nosso imaginario, pois a
projecdo que criamos, também € a representacdo de um espaco, mesmo que seja
uma fantasia criada a partir de fragmentos de uma verdade que também é permeada
de subjetividade, podendo ser alterada em todo momento.

Através das ponderacbes trabalhadas no decorrer deste capitulo, torna-se
perceptivel que as pessoas tenham presente em suas mentes uma representacao
imagética em relacdo as paisagens distantes ou até mesmo daquelas que estédo
proximas, mas que nao fazem parte de suas vidas e do seu entorno. Sendo esta
uma das formas de exemplificacdo, ainda que de maneira sucinta, temos ideia do
gue seria o0 Espaco Mentalmente Projetado.

Ainda segundo Santos (2018, p.61):
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Ao “vivencia-los” pela midia, no contato com os professores e amigos, pela
literatura ou na mdasica, eles ndo constroem um espagco geografico?
Acreditamos que sim, mas de que forma isso ocorre? Que espaco
geografico é este? Serdo os mundos representados pelos cartbes postais?
Pelas imagens vinculadas nas redes sociais? Serd uma construgdo caricata
e estereotipada? Tera alguma relagcdo com a realidade que se apresenta
nestes lugares?

Pelas indagacfes do autor, podemos compreender como se da o processo de
representacdo das paisagens que compdem o Espaco Mentalmente Projetado.
Ocorrem também as questfes sobre diversas indagacées em relagdo a forma como
este espaco € representado a partir de uma construgcdo mental. Por fim, este tema
foi amplamente abordado neste texto no que tange a influéncia das midias em
relacdo ao aluno, ao representar e pensar um determinado local. Os subsidios para
a construcéo deste espac¢o sao multifatoriais.

Por fim, estabelecendo uma conexao do conceito trabalhado com a presente
pesquisa, podemos indagar de que forma se da essa construcdo caricata e
desconforme, por acreditarmos que as representacbes tém a tendéncia a
desconformidade. Sendo o principal objetivo deste trabalho, criar um método que
propicie uma reflexdo, ndo esperamos acabar com a desconformidade das
representacdes, pois, até ao retratarmos locais conhecidos, elas poderdo ocorrer
nas representacées. Mas o questionamento, a visdo critica, a inquietude sobre
aquilo que se apresenta € pressuposto, para que possamos modificar
representacfes que sdo pautadas por estereétipos preconceituosos.

Para finalizar este capitulo, buscaremos embasamento através das palavras

do professor Castrogiovanni, (2007 p. 22):

Ensinar exige coragem de ousar em atitudes que valorizem o educando
como sujeito repleto de experiéncia de vida com curiosidades sobre o
mundo em que vive, capacidade criativa e com potencial para despertar um
olhar inquieto sobre a vida. Esta coragem esta na postura coerente com a
pratica na busca de novas metodologias, que ndo considerem o educando
como um mero receptor de verdades absolutas, mas com um sujeito que
cria, que pode transformar e tecer davidas.

A partir do autor, podemos inferir sobre a necessidade de buscarmos
inovacdes nas metodologias que possibilitem aos educandos formas de
aprendizagem mais instigantes, que trabalhem no sentido de propiciar uma viséo de

maior amplitude aos alunos. Como professores, temos que fomentar uma viséo

critica e autbnoma na construcéo de representacdes das paisagens. Buscando uma
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visdo instigante, que procura desconstruir modelos dados como prontos ou
acabados.

Nesse sentido, a sala de aula podera ser o palco perfeito para tal exercicio,
pois, ao trabalharmos com novas informagdes e valorizando os conhecimentos
pretéritos dos educandos, construiremos o0 conhecimento, propiciando uma
integracdo entre a vida dos alunos e os conteudos ensinados na escola.

Por fim, destacamos a importancia do Espaco Mentalmente Projetado como
subsidio para o trabalho em questdo, onde colocaremos em voga 0S recursos que 0s
jovens escolares dispdem para representar as paisagens, o que dara a possibilidade
do entendimento, em relacdo aos motivos pelos quais poderdo ocorrer distorcées
nestas representagdes. I1Sso sera essencial para que possamos ter a compreensao
dos mecanismos que propiciam a construcao e a percepcéo do Espaco Mentalmente

Projetado, que culminard na forma como um dado local seré representado.
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9 O PAPEL DA MIiDIA NA CONSTRUCAO DA PERCEPCAO

Neste momento, vamos discutir o papel das midias e de sua contribuicdo nas
representacbes do espaco geogréafico, abordando os conceitos de persuaséo,
agendamento e estereotipacdo Acreditamos que a ndo conformidade nas
representacdes, algo recorrente ao trabalharmos com imagens em sala de aula,
também esta relacionada a partir da forma com a qual a midia atua, pois, ao
representar o mundo, muitas vezes, este é feito defendendo os interesses dos
grandes oligopolios. Logo, poderad ocorrer uma representacdo distorcida e sem

conformidade.

9.1 MiDIA E REPRESENTACAO

Segundo Morin (2007, p. 43), “[...] estamos num planeta de tantas
comunicacdes e pouca compreensao. Nao unicamente pouca compreenséo de uma
parte do globo a outra parte do globo”. Ao analisar as palavras do autor, podemos
constatar que ndo € a falta de meios de comunicacdo o fator preponderante pela
baixa compreensdo dos aspectos do globo, pois, mesmo com uma imensa rede
midiatica disponivel e o constante bombardeio de noticias, muitas pessoas seguem
na escuriddo, quando se trata de conhecer outros espacos e outras culturas.

Segundo Morin (2007, p. 43):

[...] ndo devemos confundir comunicagdo e compreensdo, porque a
comunicacdo é comunicacdo de informacdo as pessoas ou grupos que
podem entender o que significa a informacdo. Mas a compreensdo € um
fenbmeno que mobiliza os poderes subjetivos de simpatia para entender
uma pessoa como uma pessoa que € também sujeito. Por exemplo, se eu
vejo uma pessoa chorando. Como explicar? Devo fazer uma investigagédo

para chegar a explicagéo.

A partir das palavras do autor, € possivel entender, de forma mais clara, as
diferencas entre a comunicacdo e a compreensao, pois, mesmo em um ambiente
rico em comunicacdo, a compreensao pode ndo se fazer presente. Para que
possamos alcangar a compreensdo, € necessario fazer uso de outras aptidées e
sentidos, como a empatia, simpatia, subjetividade, que nédo estdo necessariamente
atreladas ao ato de comunicar. Mas, para a humanizacdo das noticias,

principalmente quando estas se referirem a situagdes que envolvam outros povos,
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paises, situacfes que envolvam pessoas, a empatia e a alteridade devem se fazer
presentes, visando complexificar a noticia.

Portanto, ao trabalharmos com a questdo da representacdo midiatica,
possuimos o intuito de lancar um olhar que vise aprofundar a forma como o0s
educandos interagem com as noticias. Tendo em vista a forma simplificada e
desumanizada que a mesma se lanca no nosso dia a dia. Segundo Silva (2007), a
informacao é apresentada de forma extremamente negligenciada e simplificada.

Ainda de acordo com o autor (2007, p. 18):

A informacéo, vista como a finalidade suprema deste final de milénio, acaba
por esconder ou negligenciar o sujeito da troca de signos. Informacdo para
gué? Informacéo para quem? Os meios de comunicacdo ndo podem tomar-
se sujeitos de si mesmos. A informacéo fetiche desconsidera a humanidade
dos homens. Simplificar ndo pode mais ser a palavra-chave da midia.

Entendemos que o referido autor realiza uma critica aos meios de
comunicacdo, que possuem a tendéncia de abordar as pautas agendadas com
reducionismo e simplificacdo. Sendo assim, as noticias e informacdes que s&o
transmitidas por estes conglomerados midiaticos abordam a realidade de maneira
extremamente recortada e incompleta. Isso contribui para uma construcédo de visao
sem conformidade dos espectadores leigos, que ndo possuem outras fontes de
informacéo, compreendendo as noticias propagadas como verdades absolutas.

Atentamos a hipbétese de que a forma como os meios de comunicacao
transmitem a informacéao influenciam nas representacdes que os educandos fazem
das paisagens retratadas. As informag¢bes midiaticas, quando apresentadas de
forma deformada, podem causar uma distorcdo em relacdo aos paises e as regides
distantes, fazendo com que essas culturas sejam vistas como ameacadoras, apenas
por serem diferentes das nossas.

Uma maneira de complexificar a influéncia dos meios de comunicagdo, na
forma como os estudantes representam o mundo, seria comecar a insercao da
dialégica em sala de aula, trabalhando as noticias e informac¢des com diversas
problematiza¢gdes, com o pluralismo de ideias e com a mediagdo dos mestres. I1Sso
possibilitara aos discentes a realizacdo de uma leitura pelas entrelinhas,
qguestionando aquelas informacdes e as noticias que sdo dadas como verdades

absolutas.
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Neste sentido, nos reportamos as palavras de Silva (2007, p. 34), “forjar idéias
€ fundar universos dialogicos”. A dialégica ndo existe sem pluralismo, sem desvio,
sem contestag&o, sem contrainformag&o, sem comunicagéo de sentimentos.

A partir dos argumentos utilizados pelo autor e defendidos anteriormente no
texto, é possivel apontar os caminhos pelos quais se pode atuar para diminuir os
impactos que as (des)informacgdes causam no ambiente escolar. Por meio da critica,
da problematizacéo e da dialdgica, como objetos de andlise, torna-se possivel lancar
luz sobre outras perspectivas, possibilitando novos aprendizados aos educandos.

9.2 MIDIA E PERSUASAO

Visando elucidar o significado de alguns conceitos de outras ciéncias que
estdo sendo utilizados neste trabalho, fez-se necesséaria a elaboracdo de dois
capitulos com o intuito de provocar reflexdes sobre 0s conceitos expostos, assim
como o dialogo necessario entre as ciéncias da Comunicacédo e da Geografia.

Tendo em vista que a presente pesquisa aborda questbes relacionadas as
formas como a influéncia midiatica atua na percepcao dos educandos em relagcéo a
maneira como representam as paisagens distantes ou do seu entorno, é justificavel
a busca e a utilizacdo de conceitos de outras areas do conhecimento, que visem
propiciar um aporte sélido para os argumentos desenvolvidos neste trabalho. Para
almejar o aproveitamento de conceitos de outras ciéncias de forma correta, é
necessario um nivel de entendimento e compreensdo em relacdo ao mesmo que
possibilite a sua aplicacéo de forma reflexiva e sintetizada.

No que tange a conceituacdo de midia, buscamos o subsidio de diversos
autores. No entanto, nos chamou a atenc¢éo a forma como Lima (2004, p. 50) aborda
esta categoria. A seguir podemos visualizar a maneira como o autor citado elucida o

conceito trabalhado, vendo a midia como:

Vale dizer que a midia implica na existéncia de um intermediario tecnolégico
para que a comunicacao se realize. A comunicac¢do passa, portanto, a ser
uma comunicacdo midiatizada. Este € um tipo especifico de comunicacao
gue aparece tardiamente na histdria da humanidade e se constitui em um
dos importantes simbolos da modernidade. Duas caracteristicas da midia
sdo a sua unidirecionalidade e a producdo centralizada e padronizada de
conteldos. Concretamente, quando falamos da midia, estamos nos
referindo ao conjunto das emissoras de radio e de televisdo (aberta e paga),
de jornais e de revistas, do cinema e das outras diversas instituicbes que
utilizam recursos tecnolégicos na chamada comunicacéo de massa.
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Podemos constatar, através da citacdo de Lima, que a midia se constitui
como algo recente do ponto de vista temporal, sendo um tipo especifico de
comunicacao, que se caracteriza por ser, num primeiro momento, unidirecional, com
producdo centralizada de informacdes, ou seja, ha uma padronizagdo, ha uma
escolha por aquilo que sera pautado nos meios de difusédo de informacoes.

Ha também os novos difusores de informacdes que s&o utilizados na
contemporaneidade pela maior parte da sociedade e, especificamente, pela imensa
maioria dos jovens escolares, tais como as redes sociais, que sao diversas, e 0S
mensageiros instantaneos, que estdo presentes no cotidiano dos alunos.
Salientamos que, nos novos difusores de informacédo, a logica dos conteddos se
altera, pois abre espaco para o compartilhamento de informacdes geradas pelo
proprio emissor do conteudo, abrindo a possibilidade de descentralizagdo da fonte.
Isso nédo significa o fim dos emissores de informacdes oficiais, que seguem a légica
da padronizacéo das fontes, mas que todos passam a sofrer influéncia desses meios
nao oficiais e vice-versa.

No que diz respeito a comunica¢do do mundo contemporaneo, em especial a
dos educandos, € possivel afirmar que a vida pessoal esta no bojo daquilo que é
compartilhado nas redes sociais. Outra questdo preponderante tem relacdo ao que a
midia produz para este publico, que, do ponto de vista escolar, ndo pode ser visto
como um fim, mas como um meio, pois se trata apenas de informagdes, que, muitas
vezes, chegam desconexas. Ndo hd o aporte necessario para sistematiza-las e
organiza-las, o que poderia contribuir para a formacdo do conhecimento, propiciando
a utilizacéo destes conteldos em sala de aula de forma acabada. (MORIN, 2003).

Ainda segundo (MORIN, 2003, p. 08):

(...) na atualidade, temos excesso de informagdo e insuficiéncia de
organizacdo, logo caréncia de conhecimento. Eis a razdo para evitar o
discurso publicitario que produz uma euforia que excede os ganhos
conquistados e mascara os problemas surgidos. Ao discurso euférico que
diz “tudo comunica” oponho outra afirmagéo: quanto mais desenvolvidos
sdo os meios de comunicacao, menos ha compreensédo entre as pessoas. A

compreensdo ndo estd ligada a materialidade da comunicagdo, mas ao
social, ao politico, ao existencial, a outras coisas.

Com Morin (2003), podemos contextualizar os cendrios que se apresentam
nas salas de aula onde leciono. H4A uma grande quantidade de dispositivos que
propiciam um acesso universal e sem precedentes a uma enorme gama de veiculos

de comunicagédo, que informam os receptores atraves de conteldos previamente
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agendados, que tém o intuito de fomentar uma determinada versao dos fatos. Na
maioria das vezes, esta versdo chega pronta, sem brechas para que seja levantado
qualquer questionamento, o que pode fazer com que a informagdo pareca
conhecimento, pois o receptor, ao falar de tal assunto, podera tratd-lo como uma
verdade incontestavel, complexificada.

Neste ponto, retomando o que foi dito por Morin, quando aponta que, para
compreender os conteudos, devemos estar ligados ao social, ao politico e ao
existencial, ja que a midia conecta-se com o presente trabalho por meio da
mediacdo do professor, devemos estar conectados aos pressupostos que o autor
pondera em seu texto para a sistematizacdo da informacédo e a construcdo do
conhecimento.

Dando prosseguimento ao trabalho, focaremos agora no significado do
conceito de persuaséo, no que tange a comunicacdo, conectando 0 mesmo a nossa
pesquisa. A persuasado se da a partir da utilizacdo de ferramentas que possibilitem a
emissdo de mensagens que chegardo a um determinado nicho de pessoas, tendo
em vista que os publicos das plataformas comunicacionais diferem. H4, por exemplo,
uma preferéncia por parte da juventude por ferramentas mais interativas, ja que o
publico com idade mais avancada procura meios menos interativos para buscar
informacgoes.

Segundo Wolf (1999, p.12),

A «teoria» dos meios de comunicagédo resultante dos estudos psicolégicos
experimentais consiste, sobretudo, na revisdo do processo comunicativo
entendido como uma relacdo mecanicista e imediata entre estimulo e
resposta, o que toma evidente, pela primeira vez na pesquisa sobre 0s
mass media, a complexidade dos elementos que entram em jogo na relacao
entre emissor, mensagem e destinatario. A abordagem deixa de ser global,
incidindo sobre todo o universo dos meios de comunicacdo e passa a
«apontar», por um lado, para o estudo da sua eficacia persuasiva 6ptima e,
por outro, para a explicagdo do «insucesso» das tentativas de persuaséao.
Existe, de facto, uma oscilagdo entre a ideia de que é possivel obter efeitos
relevantes, se as mensagens forem adequadamente estruturadas e a

certeza de que, frequentemente, os efeitos que se procurava obter néo
foram conseguidos.

Analisando os dizeres de Wolf (1999), podemos notar que a eficacia
persuasiva dos meios de comunicacdo, nem sempre se darédo de forma automatica,
pois ha outros fatores que podem fazer com que uma mensagem seja ou nao
captada da maneira como o emissor deseja transmitir. Isso se da por diversas
razdes, tendo em vista que a comunicagdo de massa possui diversos difusores, e 0

que é utilizado por um determinado publico pode ser diferente do utilizado por outro.
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Portanto, pode haver uma diversificacdo de fontes que irdo chegar aos receptores,
propiciando diferentes embasamentos sobre diversos assuntos.
Ainda segundo Wolf (1999, p. 12),

Persuadir os destinatarios € um objectivo possivel, se a forma e a
organizacdo da mensagem forem adequadas aos factores pessoais que o
destinatario activa quando interpreta a propria mensagem. Por outras
palavras, «as mensagens dos meios de comunicacdo contém
caracteristicas particulares do estimulo que interagem de maneira diferente
com os tracos especificos da personalidade dos elementos que constituem
0 publico. Desde o0 momento em que existem diferencas individuais nas
caracteristicas da personalidade dos elementos do publico, é natural que se

presuma a existéncia, nos efeitos, de variacbes correspondentes a essas
diferencas individuais.

A partir do que € trazido pelo autor, é possivel entender como se da o
processo de persuasdo, por conta da midia, no que se refere as variacdes no
convencimento de uma determinada parcela da populacdo acerca de uma ideia ou
de um padrdo. E importante nio perder de vista que existem diversos segmentos
populacionais, com diversas faixas etarias e diferentes preferéncias em relacédo aos
tipos de midias difusoras.

A partir de Wolf (1999, p. 13),

Pressupor uma correspondéncia perfeita entre a natureza e a quantidade do
material apresentado numa campanha informativa e a sua absorcdo por
parte do publico, € uma perspectiva ingénua, porque a natureza real e o

grau de exposicdo do publico ao material informativo sédo, em grande parte,
determinados por certas caracteristicas psicoldgicas da propria audiéncia.

Podemos compreender, entdo, que ndo ha uma certeza a respeito da efetiva
absorcdo das informacdes transmitidas pelos meios de comunicacdo para oS
receptores. E esta incerteza se deve as caracteristicas intrinsecas dos receptores,
que j& possuem uma bagagem pretérita de vida, com suas verdades, suas razdes e
suas formas de enxergar o mundo. Portanto, quando um receptor possui
preferéncias definidas e € "bombardeado” por uma série de noticias de outros
emissores, a persuasao pretendida por uma determinada midia, pode ser nula.

Barbosa e Santi (2019, p. 99) nos ajudam a entender isso, quando dizem:

O usuario se depara com a superabundancia de informacdes, fatos e
opinibes. As escolhas passam a ser subjetivas e emocionais. Esse
comportamento num mundo cheio de histérias e comentarios com viés de
manipulacdo politica tornou-se latente para chamar de era da “pos-
verdade”.
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Estabelecendo uma conexdo com os dias atuais, € possivel compreender
como se dao esses processos numa Otica que se aproxime da nossa realidade,
utiizando como exemplo o fendmeno das noticias falsas que circulam nas redes
sociais. Frente a essas noticias, 0 receptor trata aquele contelddo como verdade
absoluta, pelo fato de ter sido compartilhado por algum grupo ou comunidade que
Ihe gere credibilidade. Mesmo que esta noticia seja depois classificada como falsa e
que a versdao verdadeira seja apresentada por outros meios, 0 receptor
provavelmente ir4 acreditar na primeira versdo, corroborando com os dizeres de
Klapper (1963).

Aproximando os conceitos trabalhados com o presente estudo, é possivel
inferir que a midia se constitui um dos instrumentos que possibilitam a producao e o
envio de informagdes em massa para os quatro cantos do globo. Trabalhando numa
perspectiva mais atual, hoje ha uma maior diversificacdo de instrumentos midiaticos
qgue possibilitam uma diversificacdo de versdes, mas estes ainda ndo atuam de
forma substancial na reducao do poder de persuasao das grandes midias.

Assim, os grandes conglomerados midiaticos, controlados principalmente por
agéncias ocidentais, ainda pautam a forma como as noticias irdo se apresentar para
o grande publico no globo e priorizam determinadas narrativas. Trazendo essa
guestao para o presente estudo, as narrativas poderdo reverberar na forma como as
pessoas constroem-nas em seu imaginario, assim como 0s espagos e as paisagens
nas quais os mesmos s6 conhecem de “ouvir falar”. Esses sao os Espacos
Mentalmente Projetados.

A persuasdao, por sua vez, é a intencionalidade por tras da forma como uma
informacdo é repassada para o grande publico e, como vimos, nem sempre esta
intencionalidade consegue alcancar os seus objetivos, pois todos somos seres
permeados por conhecimentos prévios e visdbes de mundo que embasam nossas
reflexdes. Assim, voltando para o espaco da sala de aula, podemos pensar nos
educandos que discordam do grande grupo. Para haver essa discordancia, na
maioria das vezes, devera existir um conhecimento prévio acerca do assunto. Tal
saber provavelmente foi obtido através de outras midias que os educandos possuem
acesso.

Contudo, acreditamos que a fotografia podera trabalhar no sentido de
desconstruir as representacfes midiaticas, através de outros enfoques, tendo em

vista as possibilidades de representacao que esta linguagem possui.
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9.3 AGENDAMENTO E ESTEREOTIPACAO

O agendamento € outro conceito usado pelo jornalismo, que estamos
utilizando para elucidar questdes relacionadas ao presente trabalho.
Segundo Rossy (2007):

O agendamento refere-se, entdo, a inclusdo de um determinado assunto na
lista dos temas sistematicamente abordados pela midia e a visibilidade que
um determinado assunto adquire ao integrar o discurso jornalistico. Aos
assuntos que nao conseguem a visibilidade publica conferida pela midia
esta naturalmente reservado o obscurantismo, na medida em que nao
alcancaram a arena publica da discussédo. (ROSSY, 2007, p.02).

Conforme expde a autora, é possivel assimilar o conceito em questéo,
percebendo que este processo se da a partir dos meios de comunicacao. Torna-se
explicito o poder que os grandes conglomerados de midia possuem, pois, através
deste subterfugio, os mesmos tém o poder de escolher determinados temas em
detrimento de outros. Eles privilegiam uma determinada tematica, priorizam uma
determinada narrativa e invisibilizam outros temas, agueles considerados menos
relevantes ou menos interessantes para serem expostos para o grande publico.

Quero destacar que o critério utilizado para determinar o que é ou nao
importante para ser exibido nas midias, diz respeito a relevancia publica que um
determinado tema possui ou ndo. O principal fator que influencia as especificidades
deste critério é a subjetividade, pois, com o decorrer dos anos, passou a existir a
tendéncia de haver uma mudanca na forma como a midia pauta determinados
assuntos. (ROSSY, 2007).

Outra questéo importante diz respeito aos patrocinadores e aos anunciantes
dos grandes conglomerados midiaticos, que condicionam seus anuncios ao apoio de
uma determinada linha editorial, acabando por invisibilizar opinides contrarias
daquilo que o establishment deseja.

Estabelecendo uma conexdo das questdes levantadas com a pesquisa
proposta, podemos compreender os processos de invisibilizacdo de determinados
espacos do globo, pois ndo ha como conhecer aquilo que ndo € colocado em pauta,
a ndo ser que facamos um movimento de ir atrds da informacdo. No entanto, até
para buscar por conta prépria uma informacao, sintetiza-la e transforma-la em

conhecimento, devera haver um agendamento pretérito, mesmo que este, num
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primeiro momento, possua uma conotagado negativa, como ocorre muitas vezes com
0s paises localizados no Oriente.

Ha também outro conceito de grande importadncia para esta pesquisa que
trata das pautas que surgem fora do arcabouco midiatico oficial, chamado de
“contra-agendamento”, que, segundo Silva, (2007, p. 85) comunica:

[...] que a sociedade também tem a sua pauta ou, no plural, as suas pautas,

e as deseja ver atendidas pela midia e tenta, diariamente, e sob as mais
variadas maneiras, incluir temas nesse espaco publico que é a midia.

Podemos constatar que ocorrem processos de agendamentos pautados por
diversos segmentos da sociedade, sendo que a populacdo, muitas vezes
representada pelas minorias ou movimentos sociais, busca alavancar pautas que
estdo fora do circuito das midias corporativas. Podemos citar um exemplo
emblematico no Brasil, ocorrido nos anos oitenta, que se constituiu como o
movimento a favor da redemocratizacéo, batizado de Diretas Ja. Aquele movimento,
apesar de atrair centenas de milhares de manifestantes, ndo foi pautado pela
imprensa oficial. Os veiculos de comunicacdo s6 deram espaco para o tema devido
a expansdo dos protestos no pais e ao aumento de participantes presentes nas
manifestacdes.

Nos dias atuais, ha ainda outras ferramentas que podem pautar a midia,
apontando ideias que preponderam na sociedade. Essas ferramentas se constituem
majoritariamente nas redes sociais, em que pensamentos e opinides sao
compartilhados em todo momento, criando tendéncias, auxiliando na formacao de
opinides fora da esfera determinada pela grande midia corporativa.

Segundo Souza,

De fato, tem sido comum flagrarmos episédios de “contra-agendamento”,
fatos que tradicionalmente n&o encontrariam visibilidade na agenda
midiatica, porém, a sua repercussdo nas redes sociais, obriga muitas vezes
uma reapropriacdo dos mesmos e a sua transformacdo em noticia
jornalistica. Poderiamos mesmo afirmar que a interagdo nas redes sociais
tem alterado muitas vezes o classico valor de noticiabilidade. Um
acontecimento pode nascer em qualquer lugar do planeta, pode iniciar-se de
maneira insignificante, 140 caracteres, que ganham o ciberespaco e podem
ou ndo alcancar visibilidade. Alguns desses pequenos pedagos de
informacdo podem repercutir na grande rede de maneira viral e transformar-
se em verdadeiros fendmenos midiaticos. (SOUZA, 2013, p. 04).
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Como de pode ver, o autor destaca a importancia que uma ideia alavancada
nas redes sociais pode alcancar, através de outros meios de comunicagao. Esses,
por conseguinte, acabam por privilegiar ou ndo as ideias propagadas pelas redes,
levando certa “democratizagdo” pelo fato de que reportagens, que antes seriam
invisibilizadas, hoje estédo presentes no cotidiano da populacao.

Concluindo o0 nosso passeio pelas categorias emprestadas da comunicacéao,
vamos abordar a estereotipacdo. Conceito este que é de suma importancia para o
presente estudo, pois, ao retratarmos algo que esta dentro ou fora do nosso alcance
espacial, geralmente o fazemos com alteracdes devido a nossa percepcdo ou
preconceito. A estereotipacdo pode ocorrer pelas formas como esses espagos Sao
pautados pelas midias, onde determinadas caracteristicas se sobressaem em
detrimento de outras. Isso tem como objetivo representar interesses oligarquicos que
tendem a criar um agendamento mundial em relacdo as informacdes que devem
aparecer em determinadas partes do globo.

Segundo Filho, Herschmann& Paiva, (2004 p. 04), esteredtipos se constituem

na.

[...] abstracdo em virtude da qual minha individualidade é alegorizada e
transformada em ilustracdo abusiva de outra coisa, algo ndo concreto e ndo
individual. Como forma influente de controle social, ajudam a demarcar e
manter fronteiras simbdlicas entre o normal e o anormal, o integrado e o
desviante, o aceitavel e o inaceitavel, o natural e o patoldgico, os insiders e
os outsiders, NOs e Eles. Tonificam a autoestima e facilitam a unido de
todos “nds” que somos normais, em uma “comunidade imaginaria’, ao
mesmo tempo em que excluem, expelem, remetem a um exilio simbdlico
tudo aquilo que nao se encaixa, tudo aquilo que é diferente.

Desse modo, podemos entender de que forma se da a estereotipacdo, onde
reina o dominio do status quo, sendo que tudo aquilo que foge demasiado do que é
considerado aceitdvel ou normal, serd pintado de uma cor para que 0S outros
saibam que aquele ndo € um padrdo a ser seguido. A distincdo entre os padrdes
pode ser a representacdo da intolerancia em relacdo a tudo que nao faz parte
daquilo que a sociedade considera seu padréo. Intolerancia esta que se faz presente
em diversos espectros, alcancando outras patologias sociais que reverberam no
preconceito, na xenofobia, no racismo, no machismo e em todos os tipos de
preconceitos como aquilo que é desconhecido ou que tenta ocupar um papel que
foge daquele considerado aceitavel pela sociedade.

A estereotipacdo pode também ser responsavel pela forma como séo

representadas diversas paisagens do globo, onde, de maneira rasa e através de
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caracteristicas distorcidas de um povo ou de um local, pinta-se um quadro desejavel,

que nos leva a pensar naquele espaco considerando apenas questdes que

propiciam uma divisdo que categoriza o mundo entre nds e eles. Isso contribui para

a criagao de uma caricatura mal desenhada, néo levando em conta a pluralidade, as

especificidades e as subjetividades das paisagens presentes no espaco geografico.
Segundo Filho, Herschmann& Paiva, (2004 p. 05):

A esta altura, fica evidente quéo erréneo é atribuir a origem dos estereoétipos
a uma util (e ndo necessariamente indesejavel) “economia do esforgo”,
edificada por leis universais da cognicdo; em verdade, eles necessitam
serem conceituados (e contestados) como estratégias ideoldgicas de
construcdo simbdlica, que visam a naturalizar, universalizar e legitimar
normas e convenc¢des de conduta, identidade e valor que emanam das
estruturas de dominacao social vigentes.

Diante disso, podemos inferir sobre a necessidade de lecionar para a
formacdo de estudantes com o pensamento critico e autbnomo, que tenham a
capacidade de analisar noticias e fatos para desconstruir estere6tipos, sendo este
um dos principais objetivos do presente estudo. Por meio da mediacdo dos
professores, no sentido de complexificar a analise de imagens, pensa-se em
possibilitar uma maior autonomia por parte dos educandos, no que tange a
interpretacdo das paisagens, transformando as informagbes desconexas em
conhecimento.

Acreditamos que o cantor inglés Roger Waters, através do videoclipe da
musica Us andthem - Nés e eles - retrata com perfeicdo os exemplos de paisagens,
locais e populagdes que sofrem estereotipacdo. Nessa obra, sdo mostrados diversos
exemplos, através da alternancia de cenas de guerra e paz, de riqueza e de miséria,
de amor e de 6dio, de alegria e de tristeza. Cenas de um mundo de contrastes, onde
ocorre a naturalizacdo das desigualdades, das guerras, da fome e da pobreza por
parte da sociedade. Essas questbes sO sdo aceitas por conta do processo de
estereotipacdo e naturalizacdo do status quo, como se o0 mesmo fosse imutavel.
Nesse sentido, o trabalho audiovisual de Waters, tem como foco a misséo de
humanizar e dar espaco para as situacbes dos povos e dos espacos que estao
invisibilizadas.

Segundo Filho, Herschmanné& Paiva, (2004 p. 04):

Como préticas significantes, os esteredtipos ndo se limitam, portanto, a

identificar categorias gerais de pessoas — contém julgamento e
pressupostos tacitos ou explicitos a respeito de seu comportamento, sua
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visdo de mundo ou sua histéria. Embora possam variar em termos de
viruléncia e apelo emocional, geralmente representam, expressam tensdes

e conflitos sociais subjacentes — o “portugués bocgal’; “o irlandés rude”; “o
oriental dissimulado”; “o argentino esnobe”; “o imigrante arruaceiro”; “o

», », o«

roqueiro drogado”; “o rebelde sem causa”; “o homossexual erotomaniaco”;

", &

“o intelectual afeminado”; “o indio preguigoso” etc.

A partir das palavras dos autores, podemos estabelecer uma conexao com a
realidade que esperamos encontrar na presente pesquisa, pois 0s estereotipos
exibidos, no excerto acima, estdo deveras presentes no nosso cotidiano. Sao
naturalizados como verdadeiros absurdos, pelo fato de as pessoas tomarem como
verdades absolutas informacgdes simplificadoras, reducionistas e tendenciosas, que
podem ser apresentadas através de piadas ou até mesmo noticias repassadas por
uma fonte “crivel”, que em muito se assemelham as fake news que também
contribuem para estas distorc¢oes.

O exemplo trazido pelo autor utiliza uma caracteristica qualquer, de uma dada
populacdo de maneira pejorativa, visando estereotipar aqueles que estdo sendo
representados. O processo citado, nos paragrafos anteriores, pode estar relacionado
com a forma como os educandos representam determinadas partes do globo. Se no
fragmento de texto do autor, houvesse uma caracterizacdo relacionando o povo
palestino com uma determinada caracteristica, ndo seria surpreendente que eles os
tachassem de terroristas ou de homens bombas, em decorréncia da forma como as
noticias daquela regido chegam ao Ocidente. Basta uma rapida pesquisa no Google
para se constatar que a maioria dos resultados buscados pela palavra “palestino”
esté relacionada a algum tipo de conflito.

Finalmente, esperamos, de maneira sucinta, ter conseguido explicar os
motivos pelos quais achamos necessarios para utilizar estes conceitos empregados
na comunicacdo. Acreditamos que ao trabalharmos com a representacdo devemos
ter em voga diversas visbes que possam se complementar e ajudar a explicar as
formas como se d&o os processos de constru¢cao do Espago Mentalmente Projetado.
Ressaltamos também a importancia de buscarmos um trabalho multidisciplinar,
visando a um melhor entendimento em relacdo aos objetos que estdo sendo
pautados neste estudo para fortalecer, desse modo, a colaboracdo entre diversas

searas dos saberes cientificos.
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10 O PAPEL DO PROFESSOR NA INSERCAO DA PESQUISA E NO COTIDIANO
ESCOLAR

O professor € um profissional que deve estar em constante formacédo e
transformacado. Acredita-se ser impensavel constatar que, na atualidade, a maioria
dos docentes ainda ndo rompeu com a chamada “educagdo bancaria”’, segundo
Freire (1975), em que o professor apenas transmite o conhecimento e os alunos tém
a funcdo de armazena-lo como arquivos, para posteriormente devolvé-los em
provas, que nada mais sdo do que testes da capacidade de reter informacdes,
mesmo que estas nado signifiquem nada para os discentes. Esse método ndo explora
0s potenciais dos alunos, pois ndo problematiza e nem complexifica as questbes
abordadas em sala de aula.

Segundo Castrogiovanni (2011, p. 16):

A educacdo tem como uma das questdes centrais a construgcdo do
conhecimento. A interagdo entre 0o conhecimento e o comportamento € 0

resultado do processo de elaboracéo subjetiva nas trocas cotidianas com as
condi¢cdes concretas da vida.

A partir das ponderacfes do autor, podemos inferir a necessidade de uma
mudanca na forma como se ensina. Faz-se necessario um rompimento com a
chamada educacédo bancaria, visando a uma abertura que possibilite trabalhar os
contetdos, através da aproximagdo com o cotidiano dos alunos. Tal forma de
abordagem tende a ser mais eficaz, por estar focada em situacdes que, de alguma
forma, se fazem presentes na vida dos educandos. Sendo assim, torna-se possivel a
construgcdo do conhecimento, com a juncdo de elementos que estdo inseridos na
mente do aluno e outros que serao trazidos pelo professor.

Segundo Castrogiovanni (2011, p. 17):

A construgcdo do conhecimento, feita pelo sujeito, estd inserida nas

dimensdes econdmicas, culturais e politicas, conforme o contexto historico-
geogréfico do qual se faz parte ndo se limitando ao ambito psicopedagdgico.

Analisando as suas ponderagfes, constatamos a importdncia que o meio
possui para a formacdo do sujeito, pois a forma como ele enxerga o0 mundo tende a
ser condicionada pelo espaco onde o mesmo esta inserido. No sentido de ampliar o
olhar dos educandos, a escola pode ser um espaco onde os alunos poderéo ter

acesso a visoes que possibilitem uma percep¢ao de mundo complexificada. Para tal,
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surge a necessidade da adocdo de novos métodos de ensino. No caso especifico da
Geografia, esses novos métodos podem auxiliar na quebra de estereétipos e na
ressignificancia de paisagens.

Podemos constatar, portanto, que, ndo havendo outras fontes de informacoes
que possibilitem uma mudanca na percepcdo do sujeito, que possibilitem uma
mudanca nos seus paradigmas que foram adquiridos ao longo da sua vida, ha uma
forte tendéncia de os jovens ndo conseguirem olhar além do senso comum.

O papel do professor deve ser o de inserir-se na vida dos educandos,
fomentando novos desafios, provocando a reflexdo e incentivando o0s
guestionamentos. Essas caracteristicas do fazer docente poderdo propiciar um
espaco pedagogico, onde as perguntas e as duvidas sejam estimuladas e vistas
como um diferencial.

Segundo Trivifios (2003, p. 19):

Esse pensar cria nossos préprios saberes, desses educadores queremos
aprender e, se possivel, sistematizar suas formas de trabalhar, que, cremos
se baseiam fundamentalmente num processo de ensinar pesquisando
nossa realidade em suas diferentes facetas, em diversos niveis de
profundidade, de quantidade e qualidade. Isto significa que queremos criar
nossa propria cultura. Desejamos que, ao falarmos da crianca em nossas
aulas, nos apoiemos em estudos realizados por nossos investigadores.
Sabemos que as caracteristicas gerais das pessoas sdo semelhantes em
todos os lugares do mundo. Mas, em cada ponto da terra, as criancas séo
especificamente diferentes.

O que o autor explicita acima vai ao encontro da proposta do presente
trabalho, pois, através da pesquisa, € que sera realizada a participacdo dos
educandos. Eles serdo atingidos pelos objetivos de auxiliar na construcdo do
conhecimento, fugindo da educac¢éo bancéria, desconstruindo estereétipos por meio
da problematizagao dos “conteudos”, com a utilizacdo de recursos que possibilitem
transcender o espaco da sala de aula. Outra questéo citada pelo autor faz mencéo
as semelhancas e as diferencas dos educandos, pois mesmo que, hum primeiro
momento, haja caracteristicas que “igualem” os jovens escolares, o local onde estdo
inseridos tende a diferencia-los, e essas diferencas podem ocorrer inclusive dentro
da mesma cidade.

Segundo Trivifios (2003, p. 12),

Entendemos que pesquisar € pensar, refletir sobre determinadas realidades.
Pensar é libertacdo individual e coletiva. E a possibilidade, pensando sobre

nossa realidade, de elaborar um conhecimento préprio, colocar os
fundamentos de nossa propria cultura nacional que comeca nas escolas e
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nas comunidades, e que regressa sistematizada, depois de processos de
aperfeicoamento realizados coletivamente, a escola e a comunidade.

Pode-se constatar o potencial da pesquisa como uma aliada no processo de
ensino aprendizagem, pois, por essa pratica, € possivel alcancar o conhecimento de
forma complexificada, com a reflexdo e a problematizacéo dos temas trabalhados no
ambiente escolar. Segundo Trivinos (2003, p. 15), “..] ensinar pesquisando
representa uma significativa tarefa para o professor e para o aluno. O estudante,
com o ensinar pesquisando, deve aprender a pensar e ndo somente repetir
conteudos”. Isso possibilita uma imersao por parte dos educandos no mundo da
pesquisa, pois ao ensinar pesquisando, os alunos também se apropriam deste
modelo, tornando-se parte do cotidiano escolar.

E perceptivel uma modificacdo em relagio ao modelo de educacdo bancéria
(Freire, 1975), onde o aluno deveria apenas armazenar e repetir conteaddos sem
problematiza-los, nem entendé-los. Portanto, ensinar pesquisando se constitui em
um desafio para o aluno e para o professor, pois o primeiro devera fazer mais do que
apenas decorar contetdos, e o0 segundo devera sair da zona de conforto e inovar na
sua didatica.

Como resultado, é provavel que tenhamos “aulas” mais instigantes, as quais
fardo mais sentido para os educandos, uma vez que estardo conectadas com os

espacos onde eles estéo inseridos.
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11 CONVERSANDO COM PAULO FREIRE

Num primeiro momento, quero explicitar os motivos que levaram a escrita
deste capitulo. Em algumas disciplinas do mestrado, fui me conectando com a obra
de Paulo Freire, achando-a revolucionaria e instigante, praticamente em todos os
textos que li do autor. No que tange a sua visdo em relacéo a educacéo e a escola,
como espago onde a pesquisa deve ocorrer e a maneira como ele representa 0s
alunos, sempre como protagonistas, ou seja, como parte do processo que constréi o
todo, torna-se imprescindivel relacionar este trabalho com Freire, até pelo
simbolismo de luta, de resisténcia e de vontade de mudar as coisas.

Na qualificacdo, foi-me sugerido que buscasse um aprofundamento em
relacdo a obra deste autor. Para tal procurei algumas publicacbes, conseguindo me
conectar com o livro Pedagogia da Autonomia. Essa obra estabelece diversos
pressupostos que irdo possibilitar uma didatica embasada na autonomia, que sera o
pressuposto para revolucionar a forma como se aprende e se ensina. Portanto, o
conteldo conecta-se com a minha pesquisa, pelo fato de a mesma abordar a
utilizacado de imagens para representar e ressignificar paisagens, por meio de uma
dindmica que ir4 prezar pelo protagonismo dos discentes na interpretacdo das fotos.
Nesse caso, o papel do professor sera o de mediador, ndo trazendo ideias prontas.

Autonomia gera cidadania, capacitando os educandos para um pensamento
critico, onde eles nao precisardo mais aceitar ideias prontas e “enlatadas”. O
pensamento critico possibilita enxergar além de uma foto ou de uma noticia, coloca
a “pulga atras da orelha” no receptor da informagé&o, provocando o questionamento,
possibilitando a construcao da sua prépria verdade na busca de diversas fontes.

A educacéo bancaria € um conceito bastante conhecido de Freire, e o0 proprio
autor aborda o quanto os alunos clamam pela mudanca da abordagem tradicional,
pelo fato de ela se tornar massante, dificultando o aprendizado e provocando
sofrimento aos educandos.

Segundo Freire (2011):

O necessario e que, subordinado, embora, a pratica “bancaria”, o educando
mantenha vivo em si 0 gosto da rebeldia que, agucando sua curiosidade e
estimulando sua capacidade de arriscar-se, de aventurar-se, de certa forma
o “imuniza” contra o poder apassivador do bancarismo. Neste caso, € a
forca criadora do aprender de que fazem parte a comparacéao, a repeticdo, a
constatacdo, a duvida rebelde, a curiosidade néo faciimente satisfeita que

supera os efeitos negativos do falso ensinar. Esta é uma das significativas
vantagens do seres humanos - a de se terem tornado capazes de ir mais
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além de seus condicionantes. Isso nao significa, porém, que nos seja
indiferente ser um educador bancario ou um educador problematizador.
(FREIRE, 2011, p.27

Pelo excerto acima, podemos entender como se dao os processos de
resisténcia por parte juventude em relacdo a um modelo educacional engessado,
construido no século pretérito, mas que ainda se faz presente e reverbera na maior
parte do sistema de ensino brasileiro. Esta rebeldia questionadora dos jovens pode
ser o diferencial para a implementacdo de novos métodos, que priorizem uma
educacdo geradora de autonomia e a possibilidade do educando se inserir no
mundo, através das competéncias adquiridas em sala de aula.

Segundo Freire (2011):

Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, o mérito da paz
com que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas

ensinar os contetdos, mas também ensinar a pensar certo. (FREIRE, 2011,
p.27).

Com isso, destaca-se a preponderancia do educador no que tange a “ensinar
a pensar certo”, que pressupde ir além dos conteudos para chegar a criticidade. O
pensar certo, a partir do pensamento de Freire (2011), é conseguir enxergar o seu
lugar no mundo e a partir dele estabelecer conexdes que irdo possibilitar uma

interacdo condizente com a realidade que se apresenta.

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino, esses fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar
ou anunciar a novidade. (FREIRE, 2011, p.30).

Outra questdo de grande importancia abordada pelo autor é o fato de que
deveria haver uma simbiose entre o ensino e a pesquisa, pois uma das melhores
formas de romper com a educacgao bancaria se da através da inser¢cdo da pesquisa
no cotidiano escolar. Se esta for realizada de maneira correta, colocando os
educados como protagonistas e ndo como coadjuvantes, havera, de forma natural,
um rompimento com os modelos educacionais onde os conteldos séo transferidos
de maneira vertical. Isso propiciara a quebra dos modelos educacionais tradicionais.

Conforme Freire, (2011):
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[...] Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua construcdo, Quando
entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacées, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, suas inibigbes; um ser critico e
inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho - a de ensinar e ndo de
transferir conhecimento. (FREIRE, 2011, p.47).

E possivel entendermos como se déo as caracteristicas que o autor considera
necessérias para um professor aplicar, em sua prética educativa, com a intencdo de
romper com modelo educacional bancério, partindo para uma forma de ensinar onde
prepondera o “nés” e nédo o “eu”. O “ndés” como um conjunto, um todo que trabalha
de forma colaborativa e criativa ante ao “eu”, que representa os modelos
engessados, onde os elementos da equacdo ndo sdo enxergados, ndo sao
entendidos. Os professores parecem dar aulas para si mesmos, e a maior parte dos
alunos também nao entende ou entende os conteudos de forma parcial. Pensar no
“nds” gera aprendizado e sentimento de capacidade, de bem-estar, de fazer parte,
enquanto o “eu”, individualiza, separa, gera sentimento de isolamento e até de
incapacidade naqueles que nao conseguem se enquadrar no modelo bancério.

Através de Freire (2011):

Do ponto de vista dos interesses dominantes, ndo ha duvida de que a
educacdo deve ser uma préatica imobilizadora e ocultadora de verdades.
Toda vez, porém, que a conjuntura exige, a educacdo dominante é
progressista a sua maneira, progressista pela metade. As forgas dominantes

estimulam e materializam avangos técnicos compreendidos e, tanto quanto
possivel, realizados de maneira neutra. (FREIRE, 2011, p.97).

Analisando as ponderacdes do autor, podemos concluir sobre a importancia
de rompermos com o0 modus operandi de um sistema onde o0s modelos
implementados sao dispares, dependendo a quem eles se destinam. Na maioria dos
casos, os filhos dos proletarios sdo submetidos a uma estrutura que tende a nao
complexificar a sociedade, o pensamento e 0 mundo como um todo, preponderando
a mediocridade da “neutralidade”, que busca naturalizar as desigualdades sociais
gue ocorrem no mundo. Naturalizar desigualdades é naturalizar a miséria, a fome, a
guerra, a diferenca na expectativa de vida de pessoas que moram proximas, porém
em situacdes distintas. Um profissional da educacdo que desconstroi esse modelo
incomoda o sistema. Por esta e inUmeras outras razdes podemos entender a falta de
investimentos na formacao de professores e o avanco da educacgéo a distancia em
substituicdo ao modelo presencial.

Seguindo, nesse contexto, Freire (2011) que diz:
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A capacidade de nos amaciar que tem a ideologia nos faz as vezes
mansamente aceitar que a globalizacdo da economia é uma invencéo dela
mesma ou de um destino que ndo se poderia evitar uma quase entidade
metafisica e ndo um momento do desenvolvimento econémico submetido,
como toda producgdo econdmica capitalista, a uma certa orientagao politica
ditada pelos interesses dos que detém o poder. Fala-se, porém em
globalizagdo da economia com um momento necessario da economia
mundial a que, por isso mesmo ndo é possivel escapar. (FREIRE, 2011,
p.123).

Corroborando os dizeres do autor, € possivel entender como se da o processo
de convencimento da realidade conjuntural, que, do ponto de vista sistémico, parece
imutéavel, por se apresentar de forma pronta, sem outras possibilidades de ser
modificada.

A consequéncia que este modelo causa na sociedade € um conformismo
gigantesco em relacdo aos processos que ocorrem em diversos ambitos, que podem
reverberar de maneira negativa na vida da populagéo. Quando pensamos nos danos
que este modelo pode causar na educacgdo, € possivel entender as razdes pelas
quais ocorre a diminuicdo de disciplinas ligadas as Ciéncias Humanas e o aumento
da carga horaria daquelas ligadas as Exatas. Observa-se que o0 mercado e 0
produtivismo, sem a critica, passam a fazer parte do cotidiano escolar.

Freire (2011) explica-nos abaixo:

No exercicio critico de minha resisténcia ao poder manhoso da ideologia,
vou gerando certas qualidades que véo virando sabedoria indispensavel a
minha pratica docente. A necessidade desta resisténcia critica, por exemplo,
me predispde, de um lado, a uma atitude sempre aberta aos demais, aos
dados da realidade; de outro, a uma desconfianca metddica que me
defende de tornar-me absolutamente certo das certezas. Para me
resguardar das artimanhas da ideologia, ndo posso nem devo me fechar
aos outros, nem tampouco me clausurar no ciclo da minha verdade. Pelo
contrario, o melhor caminho para guardar viva e despertar a minha
capacidade de pensar certo, de ver com acuidade, de ouvir com respeito,
por isso de forma exigente, € me deixar exposto as diferengas, é recusar
posicdes dogméticas, em que me admita como proprietario da verdade.
(FREIRE, 2011, p.131).

Encontramos, nas palavras desse autor, o antidoto para o pensamento
ideologizado, pois, ao pregar que a resisténcia deve andar junto com a pratica
docente, também ressalta a importancia de o professor ndo se ater aos seus
paradigmas. Ao questionarmos uma verdade pregando outra, sem possibilitarmos
reflexdo por parte de outrem, estaremos impondo nossos valores e dogmas de forma

vertical.
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Freire (2011) cita a qualidade da escuta como pressuposto para o respeito as
diferencas e para a construcdo de novas verdades que fujam daquelas cheias
dogmas que permeiam a sociedade e o0s espacos educacionais.

Segundo Freire (2011):

Com a curiosidade domesticada, posso alcancar a memorizagdo mecénica
do perfil deste ou daquele objeto, mas ndo o aprendizado real ou o
conhecimento cabal do objeto. A construgdo ou a producdo do
conhecimento do objeto implica no exercicio da curiosidade, sua capacidade
critica de “tomar distancia” do objeto, de observa-lo, de delimita-lo, de cindi-

lo, de “cercar” o objeto ou fazer sua aproximacdo metédica, sua capacidade
de comparar, de perguntar. (FREIRE, 2011, p.97).

Através do autor, é abordada a importancia da curiosidade, que devera se
expressar livremente quando visa a construgdo do conhecimento, indo a confluéncia
com o proposto no presente trabalho, que é despertar a visao critica dos alunos por
meio da desconstrucdo de visdes ideologizadas, obtidas de diversos meios que
possuem compromisso com a ideologia dominante.

J& a curiosidade controlada, conforme explicita o autor, gera padrées ligados
a repeticdo e a memorizacdo, mas ndo produz conhecimento nem autonomia de
pensamento. O pressuposto para desconstruir a alienacdo é a libertacdo da
curiosidade, do pensamento, da duvida e da critica.

Segundo Freire (2011):

Como professor, devo saber que sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino. Exercer a
minha curiosidade de forma correta é um direito que tenho como gente e a

gue corresponde o dever de lutar por ele, o direito a curiosidade. (FREIRE,
2011, p.97).

Pode-se afirmar, com isso, que as caracteristicas do professor pesquisador
deverdo ser a de um ser pensante, imbuido de curiosidade, sempre questionador e
critico. Um docente que trabalhe em prol da curiosidade devera trabalhar com as
davidas, ndo podera ter pressa em encerrar os temas, deixando os educandos
construirem suas proéprias verdades, atuando sempre como mediador.

Por fim, este texto se fez necessario, por buscar conectar este trabalho com
alguns dos pensamentos de Freire (2011). Uma pesquisa na area da educacéo, que
procura a valorizagdo do pensamento autbnomo por parte dos educandos, deve

conectar-se aos pensamentos do maior autor desta seara em nosso pais.



84

12 DA REFLEXAO PARA PRATICA: OFICINA PEDAGOGICA - A LINGUAGEM
FOTOGRAFICA PARA REPRESENTACAO DE PAISAGENS ESTEREOTIPADAS

A fotografia se constitui em uma excelente linguagem para ser incorporada
ao ensino da Geografia. Ao seleciona-la, o professor podera ser um mediador,
auxiliando seus alunos; com o intuito de incentivar a autonomia dos mesmos,
principalmente, no que tange a leitura e a interpretacdo das imagens. Dessa
maneira, concedera importancia ao protagonismo dos educandos, sendo este um
fator a ser valorizado.

A escolha do aporte visual para elaboracdo desta pesquisa se deu pela
percepcdo e pela observacdo do docente em relacdo aos educandos e as suas
formas de interagir com o espaco em seu entorno, conforme citado nos capitulos
anteriores. E consenso na bibliografia consultada que a juventude, independente da
classe social, cada vez mais cedo tem acesso a recursos tecnologicos que
privilegiam o visual.

Segundo Coutinho e Lehmann, (2012, p. 206):

A proposta de trabalhar com a imagem teve como uma das razdes
principais o fato de que as imagens despertam emocdo e promovem
reacdes, sobretudo quando se trata dos jovens. Tomamos como referéncia
pelo menos dois ambitos da questdo: a imagem como forma de
autorreconhecimento, importante para os sujeitos e especialmente para o

jovem; a imagem como recurso de expressdo e comunicacdo no
contemporaneo, produzida com o uso de tecnologia.

E possivel corroborar a visdo de que as imagens sdo um fator que pode
ocasionar desequilibrio na abordagem de determinados temas em sala de aula. Isso
pode ocorrer pelo fato de esta ferramenta despertar emocdes, provocando reacoes.

Neste trabalho, a escolha feita foi por uma pesquisa qualiquantitativa,
propiciando a coleta de dados quantificaveis que serdo mesclados com dados
gualitativos. Se focarmos no objeto de estudo do trabalho em questdo, que se
relaciona com as formas de percepcodes e representacdes da categoria paisagem, é
possivel nos balizarmos nas palavras de Claval (2014, p. 64), que afirma: “[...]
analisar uma paisagem €, pois, aprender o real em diversas escalas”. Portanto,
através desta pesquisa, que foi realizada com a participacdo de jovens escolares, a
proposta foi a de abrir um leque para diversas formas de ver o mundo.

Nesse sentido, por se tratar de pesquisa qualiquantitativa, € justificado o

levantamento de dados em campo, pois, sO através de enquetes, oficinas, relatos e
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grupos focais, é que seria possivel compreender as subjetividades que permeiam a
visdo dos participantes. Pelo fato de ter sido trabalhado com um grupo especifico e
com um tema bem delimitado, optou-se pelo estudo de caso, por acreditar-se que
este método proporcionaria um aprofundamento do objeto de estudo.

Ressalta-se que a opcédo pela pesquisa qualiquantitativa se deu pelo fato de
se estar trabalhando com dados que, ao serem quantificados, possibilitariam uma
andalise mais clara e objetiva do que se acredita ser uma tendéncia. Devido a essa
razao, as metodologias propostas sao complementares, possibilitando um melhor
entendimento dos resultados.

Assim, para o desenvolvimento deste estudo de caso que busca a analise do
potencial das fotografias como ferramenta educacional de ressignificacdo das
paisagens, optou-se pela realizacdo de uma oficina pedagdgica, dividida em trés
etapas que serdo explicadas na sequéncia.

A oficina foi desenvolvida em uma escola de periferia, localizada no municipio
de Sapucaia do Sul, com educandos de uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental, com vinte e nove alunos, na faixa etaria dos 14 aos 17 anos.

A cidade em questdo se localiza na regido metropolitana de Porto Alegre,
tendo um histérico de ocupacdes irregulares, em boa parte de sua éarea, por
habitantes que ndo possuem renda para adquirir uma residéncia escriturada. Ha
muitos bairros periféricos, com diversas questfes de cunho social, que, decorrentes
da ma distribuicdo de renda, reverberam na baixa qualidade de vida, na falta de
acesso a espacos publicos e na auséncia do Estado no cotidiano da populacéo. E
dentro deste contexto que esses jovens se encontram, portanto, a escola, muitas
vezes, é uma das Unicas formas de o Estado se fazer presente em suas vidas.
Sendo assim, visando contribuir para a emancipacdo e a cidadania dos jovens
escolares, este tipo de iniciativa pode propiciar a construcdo de uma visdo ampliada
e critica.

Optamos por individuos com as caracteristicas citadas no paragrafo anterior,
por termos o intuito de realizar uma andlise da visdo de mundo dos jovens
residentes nas regides periféricas e verificar se, a partir do método proposto com a
utilizacdo de imagens, podera haver uma alteracdo na percepcao dos alunos em
relacdo a visdes preconcebidas na representacdo das paisagens, bem como
observar os motivos que causam estas preconcepc¢des dos espagos distantes do

ponto de vista geografico.
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Voltando as etapas da oficina, em um primeiro momento, foi realizado um
questionario fechado (Anexo A), em que os alunos responderam questbes
relacionadas a forma como imaginavam alguns aspectos do Ird no Oriente Médio.
Estas questdes foram pensadas a partir das representacdes a respeito do pais na
grande midia. Portanto, com visfes mais amplamente disseminadas entre as
pessoas, mas incluindo pontos de vista diferentes que pudessem oferecer um
contraponto. Optamos por este pais pelo fato de ele estar localizado em uma regido
do globo que geralmente é representada como uma é&rea de conflito, com muitos
contrastes e também por possuir uma cultura “estranha” ao nosso povo, podendo
ocasionar uma distorcdo na representacdo do espaco dado. A escolha pelos
questionarios fechados se deu para restringir a diversidade das respostas,
possibilitando quantificar os dados através de planilhas e gréficos na analise dos
resultados.

A coleta de dados ocorreu no periodo que antecedeu a pandemia do novo
Coronavirus. Tinhamos o intuito de realizar uma segunda coleta, visando trabalhar
com outros paises, a fim de estabelecermos uma comparacdo entre 0s espacos que
seriam analisados. Mas, por conta da pandemia que impossibilitou novos encontros
presenciais, se fez necessario trabalhar com as respostas dos questionarios que
haviam sido colhidas antes da paralisacdo das atividades escolares, ndo sendo
possivel realizar um segundo levantamento. Pelo fato de acreditar que seria possivel
realizar uma nova coleta, esperamos tanto para apresentar a versao final do
presente estudo.

Com o fim da coleta de dados, passamos para a segunda etapa da oficina,
que consistiu na atividade de observacdo e de analise de fotografias do Ira. As
imagens foram exibidas para que os educandos tivessem a oportunidade de
visualizar e analisar fotografias que apresentassem diversas paisagens do pais, por
eles representados através do imaginario no momento anterior.

Neste momento, foram apresentadas imagens da capital do Ird, Teerd,
subdivididas em trés categorias. A primeira sequéncia trouxe aspectos da metropole
iraquiana, com imagens abertas, mostrando pedacgos da rede urbana da cidade.
Apresentamos, também, imagens fechadas com a presenca da natureza, da neve,
de bares, de parques, de comércios e de pontos turisticos. Estas fotos foram
escolhidas, pois estdo dentro do padréo do que o senso comum do mundo ocidental

considera bonito e belo, com o intuito de demonstrar que o pais pesquisado também
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possui belezas que, muitas vezes, sdo suprimidas do agendamento dos meios de
comunicacao. (Figuras 1-7).

Na primeira sequéncia fotogréafica, trabalhamos com as imagens de Anitta
Brechbuhl. Nestas fotos, foram destacadas paisagens cénicas e algumas
caracteristicas urbanas presentes nas grandes metropoles do globo. Esta artista
expfe suas imagens em uma pagina de viagens, portanto a tendéncia é que o

material exibido traga caracteristicas do que pode ser considerado “belo”.

FiguTa 1 - Complexo do Palécio de Saadabad.
Autora: Anitta Brechbuhl

Figura 2 - Comércio gastronémico.
Autora: Anitta Brechbubhl



Figura 3 — Jardins do Palacio de Saadabad
Autora: Anitta Brechbuhl

— .
Figura 4 - Rede Urbana.
Autora: Anitta Brechbuhl

Figura 5 - Mirante em meio a neve.
Autora: Anitta Brechbuhl
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Figura 6 - Area urbana.
Autora: Anitta Brechbuhl
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Figura 7 - Feira persa.

Autora: Anitta Brechbuhl
Na segunda sequéncia, foram utilizadas imagens do fotografo Hossein
Fatemi. Ressaltamos que as fotos deste artista ganharam diversos prémios pelo
globo, sendo esteticamente bem produzidas e possuindo cunho politico, por
mostrarem aspectos da vida dos jovens no pais persa. Nesta sequéncia de fotos,
destacamos as palavras de Hossein: “A cultura iraniana sempre esteve presente em

duas dimensdes: uma que é visivel e outra ndo”. Nesse sentido, vamos analisar esta
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cultura que néo é visivel com o intuito de estabelecer um elo comparativo com a

nossa cultura. (Figuras 8-15).

Figura 8 - Mulheres irnianas dirigindo.
Autor: Hossein Fatemi

Figura 9 - Iraniano tatuado.
Autor: Hossein Fatemi



Figura 10 - Academia para mulheres.
Autor: Hossein Fatemi

Figura 11 - Homem iraniano com seu cachorro.
Autor: Hossein Fatemi

Figura 12 - Mulheres jogando sinuca.
Autor: Hossein Fatem
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Figura 13 - Casal iraniano com roupas ocidentais.
Autor: Hossein Fatemi

o 3 o \‘"

Figur 14 - Mulheres fumando.
Autor: Hossein Fatemi

—_—

Figura 15 - Academia feminina.
Autor: Hossein Fatemi
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Na terceira sequéncia, destinada ao fotégrafo francés Boris Le Montagner, sdo
destacados aspectos também da seara urbana, porém sem a suntuosidade da primeira
amostra, pois 0 que € posto sdo imagens relacionadas ao cotidiano das pessoas, que
poderiam se passar em qualquer espaco do planeta. Estas fotografias estdo em preto e
branco, o que provoca um contraste na composi¢cdo das imagens, tornando-as mais
significativas por conta de uma maior diferenciacdo dos elementos, quando comparadas

com as fotografias coloridas. (Figuras 16-21).

Figura 16 - Escada do metrd.
Autor: Boris Le Montagner

/iy’
Figua 17 - Comércio ambulante.
Autor: Boris Le Montagner
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Figura 18 - Metr6 lotado.
Autor: Boris Le Montagner

m - -
Figura 20 - Metro vagéo femin
Autor: Boris Le Montagner
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Figura 21 - MorédoFae rua.
Autor: Boris Le Montagner

Figura 22 - Comércio de rua.
Autor: Boris Le Montagner

As imagens utilizadas na segunda etapa tinham o objetivo de avaliar se estas
poderiam modificar ou ndo a percepcdo dos alunos em relacdo ao espaco
trabalhado. Este € o0 momento em que devemos fazer o registro das expressoes e
das falas dos educandos, para descobrirmos se as fotos tém a poténcia de instigar
os alunos no sentido de propiciar a duvida, que possibilita a construcdo de novas

verdades temporarias, tendo em vista que as paisagens estdo em constantes
mudancas.
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A terceira etapa do experimento contemplou a realizacdo de um grupo focal,
pelo fato de acreditarmos que esta técnica privilegia o debate, propiciando trocas de
ideias sobre experiéncias vividas. Privilegiou-se um espaco onde a duivida e a
curiosidade pudessem estar presentes. Isso possibilitou um melhor entendimento em
relacdo as questdes levantadas na presente pesquisa.

Através da técnica descrita, foi possivel realizar uma troca de ideias,
buscando confrontar as opinides emitidas no momento anterior ao daquelas
formadas ou ndo a partir da andlise das imagens que foram exibidas, que
propiciaram, neste momento, que eles realizassem diversas indagacdes
relacionadas aos fatores que ajudaram a formar o imaginario dos mesmos em
relacéo ao espaco trabalhado.

Outras questdes que acreditamos ser cruciais para este momento dizem
respeito a forma como os educandos percebem o Ird, visualmente falando, com o
objetivo de perceber se é possivel estabelecer comparacfes com as cidades e o
cotidiano dos brasileiros. Através dessas comparacdes, anotamos algumas opinides
sobre o antes e o depois da exibicdo das imagens.

Por fim, acreditamos ser importante destacar que a escolha do Ird para a
realizacdo da pesquisa se deu pelo fato de acreditarmos na hipotese de que, por
estar localizado no Oriente Médio, um espaco distante, com uma cultura diferente,
poderia ocorrer uma desconformidade da sua representacdo por parte dos alunos.
Temos em vista, ainda, a questdo da forma como a midia retrata o espaco em
guestdo, com noticias que, muitas vezes, podem desinformar e provocar
estereotipacdo daquela regiao do globo.

Destarte esta pesquisa tem o intuito de analisar uma forma de desconstruir
visbes pré-concebidas e que ndo tém conformidade com a realidade, sendo que
estas podem ser utilizadas em qualquer espaco do globo, basta adaptar alguns

parametros, visando adequa-la a realidade de cada local.
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13 DA PRATICA PARA REFLEXAO: ANALISE DOS RESULTADOS

A andlise dos resultados da oficina est4d organizada em trés momentos,

correspondentes as trés etapas de desenvolvimento.

13.1. ANALISE DOS QUESTIONARIOS

Tomando como base os graficos elaborados a partir das perguntas
orientadoras do questionario fechado, pode-se constatar que 100% dos alunos ja
ouviram falar do Ird, mas de forma superficial, sem possuir um conhecimento
sistematizado sobre o referido espaco. Destes estudantes, a totalidade acreditava
que existiam conflitos armados no pais. (Gréficos 1 e 2).

Gréfico 1 - Respostas a questdo: "Vocé ja ouviu falar do Ird no Oriente?"
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Fonte: Autor.

Gréfico 2 - Respostas a questdo: "Existem conflitos armados ocorrendo naquele
pais?"
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Quando tratamos da condicéo financeira do povo iraniano, 62,1% dos alunos
acreditaram que eles eram majoritariamente remediados; 37,9% acreditaram que
eles eram majoritariamente pobres e nenhum dos alunos acreditou que o0s

habitantes daquele local fossem majoritariamente ricos (Gréfico 3).

Gréafico 3 - Respostas a questdo: "Quanto a condi¢cdo financeira das pessoas
naquele pais, o povo € majoritariamente..."
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Fonte: Autor.

Quando abordamos a forma como os discentes imaginaram as cidades
iranianas, 13,8% dos alunos acreditaram que a maioria das construcdes eram
antigas; 6,9% acreditaram que a maioria das constru¢cdes eram modernas; 79,3%
acreditaram que a maioria das constru¢des estavam parcialmente destruidas pela
guerra, enquanto nenhum acreditou que as construcdes poderiam ser parecidas
com aquelas que possuimos no Brasil. (Grafico 4).

b

Gréafico 4 - Respostas a questdo: "De que forma vocé imagina as cidades
daquele pais?"
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Com relacdo ao imaginario dos educandos, sobre as caracteristicas
climaticas do Ird, 17,2% dos alunos acharam que o clima era umido e quente; 69%
acharam que o clima era muito seco e quente (“desértico”); nenhum aluno achou que
o clima fosse extremamente frio com ocorréncia de neve; nenhum achou que o clima
fosse frio e Uumido e 13,8% acharam que o clima tivesse um pouco das

caracteristicas de todas as alternativas anteriores. (Grafico 5).

Grafico 5 - Respostas a questdo: "Como séo as caracteristicas climaticas?
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Fonte: Autor.

Ao questionarmos os educandos em relagcdo a forma como imaginavam
guestbes relacionadas a liberdade das mulheres no pais persa, 13,8% dos alunos
acreditaram que as mulheres podiam estudar, dirigir, trabalhar se divorciar,
exercendo cidadania plena e 86,2% tinham a impressao de que as mulheres nao
tinham liberdade, sendo submissas as vontades de seus maridos. (Grafico 6).

Grafico 6 - Respostas a questdo: "Em relacdo as mulheres, elas podem...”
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Fonte: Autor.
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A partir dos resultados descritos, no que tange a representacdo do espaco
abordado por parte dos educandos, foi perceptivel uma certa padronizacdo das
respostas. No primeiro questionamento, a maioria afirmou ter conhecimento da
existéncia do pais persa. Porém, as respostas que se seguiram indicaram uma
representacdo disforme das paisagens do Ird, pois apesar de terem alguma
informacé&o do referido lugar, ela se apresenta de forma superficial.

A maioria dos estudantes apontou que havia conflitos armados, que o clima
era seco, que as mulheres viviam sob total controle e que as cidades estavam
parcialmente destruidas. A questdo que chamou mais a atencao deste professor foi
a que tratava dos aspectos econémicos da populacéo, pelo fato de os alunos terem
sugerido que a maioria do povo nao fosse pobre e, sim, remediada.

Portanto, ao analisarmos as respostas das perguntas, percebemos uma
desconformidade em relacdo a realidade, sendo importante pensarmos sobre 0s
subsidios acessados pelos alunos para chegar a tais conclusbes sobre o referido
local. Os gréficos s@o excelentes instrumentos de analise para visualizar de forma
simples e rapida padrdes de ideias. Através deles é possivel quantificar as respostas
dos alunos e enxergar a representacdo destes diferentes pontos de vista sobre

diversos temas.

13.2 APRESENTACAO DAS IMAGENS

Apos a resolucao das questdes que foram relatadas na secdo anterior, em
forma de graficos, foram apresentadas trés sequéncias fotograficas com paisagens
de Teerd, a capital iraniana. Entende-se que uma cidade ndo representa a
pluralidade de um pais, mas, por se tratar de uma pesquisa que visa oferecer
subsidios para a (re)leitura das paisagens, a partir de um olhar mais diverso que
possa levar a desconstrucdo de estereotipos, optou-se pela capital. Acredito que a
capital do pais apresenta uma maior diversidade de paisagens em virtude de ter uma
populacdo mais numerosa, vivendo em situagdes e lugares diferentes. Tais aspectos
irdo se refletir em questdes arquitetbnicas, de infraestrutura e também culturais.

Teerd se constitui como uma metropole regional, possuindo atributos
inerentes a outras metropoles do globo. As caracteristicas por que optamos para
exibir foram aquelas que valorizassem o urbano, através de vias, parques, centros

comerciais, construgdes verticalizadas. Decidiu-se, também, por dar énfase para os
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habitantes daquele espaco, com destaque para as mulheres que, ao serem
representadas pelo mundo ocidental, tendem a sofrer grande estereotipacdo. A
ideia, entdo, neste momento, era oferecer aos estudantes imagens que mostrassem
pontos de vista diferentes daqueles que foram explicitados nas respostas ao
guestionario.

Pedimos aos educandos que fizessem uma analise das imagens que foram
apresentadas através do projetor. Solicitamos que eles observassem
minuciosamente a paisagem que estava sendo apresentada, pensando: como € esta
cidade? Como é sua arquitetura? Como sdo as vestimentas dos transeuntes? Como
se relacionam as pessoas? Como parecem estar estas pessoas? Como é o terreno
e o clima? Fui fazendo questionamentos que pudessem trazer ou ndo identificacao
com o0 espaco de origem dos educandos, para tornar possivel um melhor
entendimento e conhecimento das singularidades daquele espaco.

O momento em voga foi de uma riqueza e singularidade indescritiveis. Ao
observarmos a reacdo dos discentes, percebemos que eles ndao imaginavam
vislumbrar as imagens apresentadas. Especialmente no que diz respeito a questdes
urbanas, arquitetdnicas, culturais e identitarias, os estudantes mostraram-se
surpresos, pois nao imaginavam gue tais paisagens pudessem ser de um pais em
guerra (lembrando as respostas do questionario).

Ao voltarmos a nossa atencdo para as caracteristicas anteriormente
mencionadas, abrimos a possibilidade para outros olhares sobre uma mesma
paisagem, propiciando reflexdes que poderiam levar a uma mudanca nas respostas
apresentadas num primeiro momento.

Encerramos esta se¢cdo com o que foi dito por Kossoy (1999), quando elenca
alguns dos motivos pelos quais as imagens sédo produzidas. O papel do docente, ao
trabalhar com esta linguagem, € o de capacitar os educandos a realizarem uma
leitura do texto imagético, ampliando sua capacidade de analise e propiciando uma
melhor compreensdo no que tange a uma visdo complexificada e critica das

paisagens.
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13.3 O GRUPO FOCAL: A REACAO DOS EDUCANDOS AS IMAGENS E A
COMPARACAO COM AS RESPOSTAS DO QUESTIONARIO

Podemos considerar este momento como o ponto chave da pesquisa, sendo
salutar para a problematizacdo dos resultados da pesquisa. O grupo focal ocorreu
em sala de aula no decorrer dos periodos que compunham a minha disciplina, tendo
duracéo de quatro horas. Acreditamos que as imagens, provavelmente, alteraram a
percepcdo dos educandos em relacdo ao pais trabalhado. No momento da
apresentacdo das fotos, a expressao dos alunos ao perceberem que o Ird nao
possuia (ou ndo possuia apenas) as caracteristicas citadas no questionario, indicou
espanto no rosto da maioria dos jovens escolares. Alguns chegaram a expressar que
consideravam a capital iraniana como “mais bonita ou mais moderna”, do ponto de
vista arquitetdnico, do que a maioria das cidades brasileiras.

No gue tange as questbes climaticas, os discentes se surpreenderam ao ver
neve em um solo que eles imaginavam ser desértico, pois se lembravam das
representacdes trazidas pelos meios de comunicagcdo que uniformizam o Oriente
Médio. Em relacdo a classe social, o questionario teve certa conformidade com as
imagens, pois o0s alunos imaginavam que aquele povo era composto
majoritariamente por pessoas remediadas do ponto de vista financeiro. Quando
questionado o porqué da referida resposta, 0s mesmos apontaram que 0s paises
daquela regido possuiam muito petroleo, justificando a condi¢do financeira daquele
povo.

Ao tratarmos das questdes relacionadas a conflitos armados, os alunos
tiveram uma surpresa ao constatar que as cidades do pais em questdo estavam
preservadas, com diversas construgdes “modernas”, ndao havendo a presenca de
soldados nem armamentos nas fotos.

Em relacdo as mulheres, ficou perceptivel a forca da estereotipacdo na
representacdo daquele espaco. Os educandos imaginavam visualizar mulheres
infelizes, cobertas por burcas. Porém, ao analisarem as fotografias, perceberam um
cenario antagbnico, roupas semelhantes aquelas utilizadas aqui, rostos felizes e
cheio de vida. Viram mulheres em bares, em academias de ginastica, inclusive
namorando, algo que para eles seria inconcebivel num pais que se imaginava tao

conservador e repressor.
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Nesse sentido, destaco os fatores que contribuiram para a formacédo de uma
visdo sem conformidade do espaco representado, pois ao compararmos as fotos
com as respostas obtidas no primeiro momento, questionamos sobre 0s subsidios
qgue os alunos tiveram acesso para fazer tal representacdo. Por que imaginavam
assim as paisagens do Ird? Onde ja tinha visto ou ouvido falar deste pais? Os
mesmos apontaram que 0 acesso gque tinham as noticias e as informacgdes sobre o
pais acontecia por meio de jornal, televisdo e midias digitais. A partir destas
colocacfes, foi possivel perceber que a grande midia tem um papel importante na
construcdo dos referenciais dos estudantes, ainda que atualmente, pela internet,
exista a possibilidade de acesso a uma diversidade maior de fontes.

E possivel, aqui, estabelecer uma conexdo com o que foi dito por Morin
(2007) no capitulo 6 do presente trabalho, em que foi abordada a questdo da midia
como um agente simplificador da informacao, colaborando para uma visao distorcida
e parcial de mundo (e de suas paisagens) por parte dos educandos.

Assim, constatamos que a proposta desenvolvida, a partir da linguagem
fotogréfica, contribuiu para a (re)leitura e desconstrucdo de estereGtipos nas
paisagens. Ainda que alguns alunos, em poucos momentos, mantivessem
reafirmando suas hipoteses iniciais (respostas do questionario), mesmo depois de
apresentadas outras perspectivas acerca das paisagens, a grande maioria mostrou-
se aberta a esses novos olhares, refletindo sobre suas hipéteses iniciais,
confrontando ideias proprias e de seus colegas e produzindo novas reflexées sobre

as paisagens do pais.
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14 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho foi motivado por inquietagcbes levantadas por este
professor-pesquisador a partir da vivéncia escolar. Enquanto professor de Geografia,
eu quero buscar praticas atuais que estejam conectadas com os interesses dos
educandos e que possibilitem momentos de troca, tornando possivel ensinar e, ao
mesmo tempo, aprender. Minha histéria docente comecou em uma escola de
periferia e, recentemente, lecionando numa cidade préspera, por meio da
observacéo, percebo que, em diversos pontos, 0os anseios dos jovens da periferia
sdo 0os mesmos dos jovens de outras partes da cidade.

Em ambas as classes, percebi uma visdo estereotipada das paisagens, onde
a fala de conformidade era algo presente, portanto, ao trabalharmos com fotografias
gue busquem retratar espacos onde preponderem itens que sdo semelhantes aos
gue sdo apresentados no cotidiano dos alunos, € possivel uma modificacdo da
percepgao.

Os jovens escolares, embora imersos num mundo digital com imensa oferta
de informacdes, sdo atravessados pelas suas experiéncias, pelo espaco onde vivem,
pelas restricdbes que lhes sdo impostas e pelas midias a que estdo submetidos.
Esses elementos imbricados podem contribuir para a constru¢cdo do imaginario dos
alunos, no que tange a representacdo das paisagens distantes do ponto de vista
geografico, entendidas por Costella e Santos (2016) como espacos mentalmente
projetados.

Meu objetivo foi analisar o potencial da linguagem fotografica como
instrumento para (re)leituras das paisagens nas atividades de sala de aula.
Entendemos que esse objetivo foi atingido, pois a oficina desenvolvida junto aos
estudantes do 9° ano, da Escola Municipal de Ensino Fundamental Prefeito Jo&do
Freitas, trouxe muitos elementos que me permitiram refletir sobre esse potencial. Em
relacdo aos objetivos especificos, posso dizer que, com as questdes trabalhadas no
presente estudo, foi possivel entender os aspectos que influenciam na
representacdo das paisagens. Também foi possivel inferir sobre a forma como a
midia representa as paisagens e 0 modo como ocorre a interacdo entre educando e
meios de comunicacdo. Por fim, podemos concluir que, com a metodologia
proposta, foi possivel fomentar uma leitura critica e criativa das paisagens por parte

dos educandos.
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O ambiente escolar mostrou-se como um espagco importante para a
construcdo dessas analises, pois la a davida, a surpresa e a criatividade se fizeram
presentes em todas as etapas, propiciando momentos singulares para os alunos e
também para este professor pesquisador. A troca de ideias entre estudante e
professor, o confronto entre as hipoteses iniciais dos estudantes acerca do Ird e os
novos elementos identificados nas fotografias apresentadas, promoveram
desequilibrio nos estudantes. Esses movimentos geraram novos conhecimentos e
novas reflexdes. A ampliacdo do repertério de referéncias e de perspectivas sobre
determinados temas, nesse estudo de caso, para as paisagens da capital Teerd, no
Ird, promoveram nos estudantes um deslocamento de ponto de vista. Conseguiram
modificar a forma de olhar para um lugar ja concebido em seus pensamentos. O Irg,
inicialmente imaginado como um pais de paisagem desértica, com cidades
destruidas por guerras, onde as mulheres tém circulacdo restrita, passou a ser visto
cOmo um pais com paisagens representativas de um espaco moderno, com cidades
grandes e movimentadas, belezas naturais e arquitetbnicas, onde as mulheres
fazem atividades corriqueiras do cotidiano, como ir a bares, fazer ginastica, namorar
em publico, entre outros. E, nesse movimento, conseguem fazer uma andlise mais
critica da maneira como essas imagens sao construidas pela midia.

Diante dos resultados obtidos na pesquisa, corroborou-se a ideia de que as
fotografias podem ser incorporadas nas nossas praticas como uma linguagem
educacional para representacdo do espaco geografico e, ainda, para a
desconstrucdo ou refor¢co (aqui atencdo) dos estereétipos das paisagens que se
encontram distantes do ponto de vista geografico.

A partir das observagcbes feitas durante a oficina, amparadas pelos
referenciais adotados nesta pesquisa, foi possivel entender os aspectos que
influenciaram na representacdo das paisagens e observar de que forma os
educandos Iéem as imagens disponibilizadas pelas midias, objetivos especificos
desta dissertacdo. A simplificacdo da informagdo ocasionada pelos meios de
comunicacao, que se fazem presentes através dos jornais, da televisdo e da internet
contribuem para a disseminacao de uma representacéo parcial e, por isso, muitas
vezes estereotipada de paisagens do mundo.

Dessa forma, da mesma maneira que o professor, ao escolher os textos
escritos e demais recursos para sua aula, é preciso ter o cuidado de néo silenciar ou

invisibilizar autores, pensamentos e ideias, € importante que, ao escolher imagens,
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atente para esse mesmo aspecto. Esteredtipos poderdo estar presentes nas
imagens, em especial nas fotograficas, pois ao serem criadas existe uma
intencionalidade, e o fotdégrafo tem uma visdo de mundo singular. Ndo podemos
esquecer, também, que a fotografia € uma linguagem artistica e reflete, portanto,
vivéncias do fotografo, seus posicionamentos e sua sensibilidade. A selecdo das
imagens e as intervencdes (questionamentos, contrapontos, discussdes) do
professor sdo essenciais para que a reflexdo proposta aconteca, a fim de que o
aluno amplie seu olhar e considere aspectos diversos. Além disso, podemos pensar
que é possivel fazer (re)releituras e desconstruir estere6tipos a partir de materiais
gue trazem uma visao estereotipada de algo.

Como ja colocado anteriormente, a oficina realizada permitiu observar
mudancas na percep¢do dos educandos em relacdo a forma como os mesmos
imaginavam ser o pais do estudo de caso. A metodologia empregada, portanto,
alcancou o0s objetivos propostos, mostrando-se adequada, por possibilitar de
maneira simples e didatica um caminho para a desconstrucdo dos esteredétipos das
paisagens.

As fotografias como linguagem, na educacdo, possibilitam a ampliacdo do
repertério cultural dos estudantes e, com isso, oferecem outros olhares sobre o
mundo, aproximando a arte da Geografia, sensibilizando o leitor das paisagens,
contribuindo para que os estudantes tenham um olhar mais empatico para o
diferente.

Partindo do pressuposto que as imagens sdo permeadas por subjetividade e
que possuem carater artistico, € possivel instigar novos olhares ampliando a
capacidade de andlise dos educandos.

Espera-se, a partir deste estudo de caso, oferecer elementos para o debate a
respeito do ensino-aprendizagem de Geografia na escola. Destaca-se o perfil
embrionario desta pesquisa, salientando que a mesma nao pode ser considerada
conclusiva frente as inumeras possibilidades que o tema comporta. Nesse estudo, a
atencao voltou-se para a possibilidade de apresentarmos aos estudantes, através da
linguagem fotogréafica, diferentes olhares sobre paisagens distantes das suas
vivéncias, permitindo a reflexdo acerca da estereotipacéo das paisagens do globo.

Por fim, procurou-se analisar as formas como as imagens podem corroborar
ou desconstruir os modelos de pensamentos pré-concebidos e como esse

7

movimento € importante no sentido de construir aprendizagens e um pensamento
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geografico. Ademais, torna-se fundamental descolonizar o olhar do estudante para o
mundo, a fim de que ele considere e valorize a diversidade dos povos, das
paisagens, dos modos de vida, sensibilizando-o para o despertar do seu senso
critico.
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ANEXO A
Oficina (etapa 1): Questionario fechado
1 Vocé conhece ou ja ouviu falar do Ird no Oriente Médio?
a Sim.
b N&o.
2. Existem conflitos armados ocorrendo naquele pais?
a Sim.

b Nao.

3. Quanto a condicdo de vida das pessoas naquele espaco, vocé acredita ser um

pais:
a Rico.
Pobre.
c Remediado (nem rico nem pobre).

4. De que forma vocé imagina as cidades daquele pais?

a Cidades onde a maioria das construgdes s&o antigas.

b Cidades onde a maioria das constru¢cdes sdo modernas.
c Parcialmente destruidas pela guerra.

d Séo parecidas com as cidades brasileiras.

5. Como séo as caracteristicas climaticas?

a Umido e quente.

b Muito seco e quente (Desértico).

c Extremamente frio com ocorréncia de precipitacao de neve.
d Frio e amido.

e Todas as respostas anteriores.
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6. Em relacdo as mulheres, elas podem:
a Estudar, dirigir, trabalhar, se divorciar.
b Possuem grande restri¢cdo de liberdade, sendo submissas a vontade do

marido.



