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CONHECA O SIGNIFICADO
DA DISCIPLINA

Francisco dos Santos Kieling, Analisa Zorzi, lvaldo Gehlen,
Daniel Gustavo Macelin e Nilson Weisheimer

INTRODUCAO

O objetivo desta Unidade ¢é explicitar o significado que perpassa a disci-
plina Organizagao Social e Movimentos Sociais Rurais, do curso superior
Bacharelado em Desenvolvimento Rural — PLAGEDER. Ao reconstruirmos o
sentido da disciplina, revelamos o caminho que desejamos que vocé, estudante,
percorra ao longo de seus estudos. Identificar de antemao esse caminho assegu-
ra que o esforgo que vocé fard ao longo do percurso nao serd improdutivo, pois
desde o inicio saberd as consequéncias das a¢bes propostas.

Para além dos exercicios de aplicaciao conceitual, sugeridos nas Unida-
des tematicas, o planejamento da disciplina visa uma prética permanente de
reflexdo sobre as relagdes e interagoes sociais no meio rural. Essa reflexao tem
como base de orientagio um posicionamento do estudante sobre a participagao
dos atores nas praticas constituintes dos processos histéricos. Busca-se, com
isso, estimular os futuros gestores a pensarem como a acao humana pode se
articular com a transformacio das relagdes sociais estabelecidas num determi-
nado contexto.

A estrutura tematica proposta na disciplina procurou enfatizar que as pra-

ticas do futuro gestor de desenvolvimento rural podem ter maior probabilida-



de de éxito quando sustentadas por um adequado conhecimento da realidade
social, ou seja, fazendo os alunos reconhecerem que um plano ou projeto de
desenvolvimento rural, para ser posto em pratica, nao pode ser simplesmente
imposto a uma comunidade, mas deve considerar as especificidades histéricas
e socioculturais locais e regionais. Uma parte dos conhecimentos e ferramen-
tas necessarios para o planejamento de acoes de desenvolvimento é ofereci-
da pela Sociologia. Porém, esses conhecimentos e ferramentas precisam ser
apropriados e adequados as particularidades locais para resultar em propostas
inovadoras adequadas aos desafios conferidos por conjunturas regionais muito
particulares. Parte dos subsidios para imaginar tais possibilidades ¢ uma sintese
entre o conhecimento teérico oferecido na disciplina e a realidade local em que
o futuro gestor de desenvolvimento rural vai atuar.

Para efetivar essa pratica pedagdgica, é necessirio compreender que nao
¢ suficiente apenas reproduzir a defini¢do dos conceitos. A disciplina ofere-
ce teoria, conceitos e algumas problematizagoes sociolégicas, mas o estudante
precisa aplica-las, trazendo o conhecimento que detém da realidade local. Com
esse tipo de exercicio, é possivel obter avango sobre as teorias apresentadas,
de modo a se produzir um novo conhecimento, capaz de impactar qualificada-
mente os projetos dos futuros gestores e planejadores de desenvolvimento ru-
ral. Assim, em vez do aluno reproduzir o conhecimento formalizado nos textos,
ele deve desenvolver, com o auxilio das teorias e dos conceitos selecionados,
um novo conhecimento tedrico-empirico, construido a partir da investigacao
de aspectos da sua realidade local. Ao percorrer essa trajetéria, o estudante sera
capaz de elaborar um conhecimento diferente daquele até entao apreendido de
forma abstrata, posto que esse novo saber estara sintonizado com a realidade
local. Assim, o estudante desenvolvera sua percepgao sobre os fenémenos so-
ciais que permeiam o contexto especifico em que atuard para o desenvolvimen-
to rural sustentavel.

Assim sendo, a proposta da disciplina foi sugerir um caminho que permi-
tisse a construgao de um olhar mais apurado, por meio de conceitos teéricos,
da pesquisa empirica e da reflexao sobre a realidade local, demonstrando que,
para produzir conhecimentos que fundamentem préticas contributivas para a
superacao de condigdes sociais adversas, faz-se necessdrio constituir didlogos
com as realidades e os sujeitos do desenvolvimento.

No decorrer desta Unidade, abordaremos trés pontos que o ajudarao a

compreender alguns pressupostos € COIl’lPI'OHliSSOS que estarao em dlélOgO ao



longo da disciplina. Esses pontos transcendem a disciplina, de modo que vocé
poderd aproveitd-los ao longo de sua vida académica e profissional.

O primeiro ponto refere-se a uma reflexao sobre o processo individual
de construcao do conhecimento. Ao longo de nossa vida, lidamos com uma
ampla variedade de saberes que concorrem entre si sobre o entendimento que
temos a respeito do mundo que nos cerca. Para nos posicionarmos sobre eles, é
necessario refletir sobre o processo constituinte e os pressupostos de cada uma
dessas formas de saber. A resposta a essas reflexdes depende da resposta a uma
questdo anterior: como se constréi o conhecimento?

O segundo ponto trata de forma sucinta e didatica da esquematizacao do
método cientifico. Como ja sabemos, o método estabelece o procedimento ba-
sico para a construgao do conhecimento. A partir dele, as diversas ciéncias e as
novas teorias sio construidas e permitem novos e qualificados entendimentos
sobre o mundo.

O terceiro ponto aproxima a reflexao realizada sobre o processo de cons-
trugao do conhecimento (primeiro ponto), ou seja, a reflexao epistemoldgica,
e a discussao do método cientifico (segundo ponto), ou seja, o saber-fazer cien-
tifico, do aspecto pratico que se pretende dar a disciplina. A compreensao dos
contetidos teéricos de cada um dos médulos da disciplina depende da execugao

das tarefas relacionadas a esse ponto.

ANOTE

A epistemologia ¢ a denominagio que damos ao processo relacionado ao estudo do
conhecimento. Portanto, quando nos referimos a reflexao epistemoligica, estamos propondo
a reflexdo sobre as diferentes maneiras de conhecer uma determinada realidade social. No
caso desta disciplina, enfocamos o processo de construgao do conhecimento tendo como
base alguns conceitos e teorias que visam explicar essa realidade; também damos atengao
especial a prépria realidade social, ou seja, enfocamos os dados empiricos que encontramos
na realidade que queremos estudar e explicar.

A construgao de conhecimentos que possibilitem praticas transformado-
ras nas realidades locais dependerd (a) do reconhecimento de que o conheci-
mento da realidade estd acessivel a todos os sujeitos sociais e é fundamental
para a producao de praticas inovadoras; (b) da adequada apropriacao do mé-
todo cientifico por gestores e planejadores interessados em contribuir em pro-
cessos de desenvolvimento rural sustentaveis; e (c) do engajamento individual e
coletivo na apropriagao de conhecimentos formalizados a partir de outras rea-
lidades, com o intuito de construir novos conhecimentos e praticas inovadoras

que respondam as possibilidades e necessidades locais.



5.1 A CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO

Antes de tudo, ¢ importante destacar um posicionamento sobre a partici-
pacao dos sujeitos nas préticas constituintes dos processos histéricos. Para isso,
buscamos responder a seguinte questao: a acao individual contribui para mudar
as relagdes sociais estabelecidas num determinado contexto?

Por um lado, a resposta negativa a essa questao traz como consequéncia
prética o reconhecimento da inutilidade da agdo humana. A histéria, por sua
vez, seria o cendrio da agao de elites e contra as quais nada pode ser feito na
dire¢ao da democratizacdo econémica, politica e social, da promocao da cida-
dania e da emancipagao humana.

Por outro lado, a resposta afirmativa a questao nos leva a agao. Mas essa
agao so surtira efeitos desejados quando sustentada por um adequado conheci-
mento da realidade que nos cerca. Uma parte do conhecimento proposto aos
futuros planejadores e gestores de projetos de desenvolvimento rural ¢ ofereci-
da pela Sociologia, mas ela precisa ser apropriado e adequada as particularida-
des locais para resultar em propostas inovadoras condizentes com os desafios
impostos por conjunturas regionais, que sao desconhecidas pelos tedricos ana-
lisados ao longo da disciplina.

Essa sintese entre o conhecimento teérico social oferecido na disciplina
e a realidade local em que vocé vive é o que desejamos que vocé seja capaz de
realizar ao final da disciplina.

A construgao desse processo de conhecimento ¢ explicada a partir da
teoria construtivista. A matriz de producao do conhecimento conhecida como
construtivismo foi elaborada a partir da critica a dois modelos especificos: o
empiricismo e o inatismo.

A teoria do conhecimento empiricista parte do pressuposto de que todo
conhecimento ¢ resultado direto da experiéncia. A teoria do conhecimento
inatista, por sua vez, parte do pressuposto de que o individuo j4 dispGe de pre-
disposi¢oes inatas, individuais, para conhecer determinados campos de saber.
Essa capacidade natural estaria ligada a aspectos genéticos.

Conforme mencionado anteriormente, a teoria do conhecimento cons-
trutivista pretende ser uma superacao positiva das duas teorias anteriores. En-
quanto uma posiciona o individuo como objeto do conhecimento (empiricis-
mo) e a outra situa o individuo como sujeito do conhecimento (inatismo), o
construtivismo indica que o conhecimento é produzido a partir das relacoes

que o sujeito trava com o mundo a sua volta.



As interagoes estabelecidas entre os sujeitos e 0 mundo que os cerca, a
partir das agdes conscientes ou nao dos individuos envolvidos nesse processo,
sao responsaveis pelo conhecimento produzido coletiva e individualmente. Essa
teoria nao privilegia nem o polo do sujeito, nem o do objeto, como respon-
saveis pela produgao do conhecimento. Esse conhecimento é produzido por
meio das interagdes estabelecidas individual e socialmente.

Conforme essa teoria, as vivéncias anteriores dos individuos condicionam
0 modo como néds construimos os novos conhecimentos. Um tipo novo de co-
nhecimento nunca ¢ inteiramente assimilado a partir do zero. As experiéncias
anteriores garantem ao sujeito condigdes de construir pré-nogdes sobre temas
novos. Essas pré-nogdes sao qualificadas pelos novos conhecimentos teéricos,
refletidos a partir da experiéncia anterior, o que tende a produzir praticas qua-
litativamente superiores aquelas anteriores a reflexdo teérica e empirica.

A consequéncia pritica dessa teoria do conhecimento para nossa disciplina
¢ a de que ndo cabe aos professores e tutores a produgao do conhecimento dos
estudantes sobre organizagao social e movimentos sociais rurais locais. O papel
deles concentra-se na mediacio entre os conhecimentos teéricos selecionados
sobre essa tematica — seus conceitos e teorias explicativas — e os estudantes.

O conhecimento sobre a teoria garante ao professor e ao tutor uma par-
cela de responsabilidade nesse processo coletivo de conhecimento. As temati-
cas: estratificagio e mobilidade social; atores sociais, identidades sociocultural
e socioproﬁssional; associagoes, cooperativas e sindicatos; movimentos sociais
rurais de luta pela terra, das mulheres agricultoras, dos jovens agricultores e
sindicais, foram propostas pelos professores.

Considerou-se que, para a compreensao dos fenémenos sociais locais li-
gados a organizagdo social do mundo rural, esses assuntos seriam fundamentais.
A partir dessa constatagio, foram selecionados textos basicos e complementa-
res com a intengao de subsidiar os estudantes para a apropriagao teérica dos
temas tratados.

Dessa forma, a contribuicao dos professores e tutores fica limitada a atri-
buigao de leituras e a mediacao entre essas teorias por meio das problematiza-
goes realizadas nos féruns de discussao e a nas atividades propostas.

E o papel do estudante, qual seria?

O estudante ndo tem apenas a fungdo simples de leitura, entendimento
e resposta as perguntas feitas. Essa ¢ parte das tarefas que esperamos dos es-

tudantes. Mas, enquanto os professores e tutores se deslocam até vocé com



a teoria e algumas problematizagoes, esperamos que vocé venha a nés com o
conhecimento da realidade local.

A relagao que queremos construir nao depende apenas de nés. Depende,
sim, de nossa disposicao e da de vocé de sairmos de nossas posigoes anteriores
uns em direcao aos outros, de modo a produzir um novo conhecimento capaz
de impactar qualificadamente os projetos dos futuros gestores e planejadores
para o desenvolvimento rural.

Mas esse conhecimento da realidade local que queremos como contri-
buigao dos estudantes do PLAGEDER ndo é um conhecimento qualquer. E
um conhecimento produzido ao longo da disciplina — por meio dos féruns e
das atividades — a partir das reflexdes tedricas propostas. Portanto, queremos
construir junto com vocé um conhecimento sociolégico sobre a realidade local.

E de que forma faremos isso? A resposta a essa questao serd dada nos

préximos dois pontos.

5.2 0 METODO

No primeiro ponto, vimos que a teoria do conhecimento que inspirou a
concepgao da disciplina, o construtivismo, indica que o conhecimento é pro-
duzido a partir de interagdes entre sujeitos cognoscentes (que conhecem) e
objetos de aprendizagem.

Vimos também na apresentacao que o foco da disciplina é o conhecimen-
to cientifico sobre a realidade social das localidades rurais que condicionam
processos de transformagio e potencializam praticas inovadoras. Esse assunto
ja acumula uma quantidade razoavel de conhecimento produzido em diversos
contextos e a partir de diferentes teorias.

Pensando em aproximar as teorias discutidas em cada um dos médulos
com a realidade local do estudante do PLAGEDER, oferecemos subsidios e
problematizagbes que permitirdo a vocé, estudante universitario, sujeito do co-
nhecimento, ser um produtor de novos saberes. Para que isso ocorra da melhor
forma possivel, ¢ importante ter o controle sobre os procedimentos constituin-
tes desse novo saber, cuja base ¢ o método cientifico.

Uma apresentagao sintética e esquematica do método cientifico é o que
propomos neste ponto do texto. Conforme reconhecido por ampla bibliografia
sobre metodologia, um sujeito-pesquisador de uma determinada drea de co-

nhecimento, a partir de suas experiéncias pessoais especificas, de seu posicio-



namento social e politico e de suas problematizagoes tedricas, propde uma nova
investigacao. Constréi, para isso, um projeto de pesquisa.

Para executar a investigagao proposta, o pesquisador mune-se de teorias e
conceitos que produzem explicagdes sobre o assunto, numa etapa que é conhe-
cida como revisao da bibliografia, ou pesquisa bibliografica. No caso da discipli-
na, elas estao sintetizadas nos textos basicos e complementares disponibilizados
na biblioteca digital.

A partir dessas teorias, o pesquisador, imerso numa determinada realida-
de, faz uma pergunta que permita, apés ser respondida, conhecer teoricamente
essa realidade. Essa parte é conhecida como formulagao da problemitica, ou
problema de pesquisa.

Essa pergunta esta pautada pela teoria estudada. Mas, inevitavelmente,
estd marcada pelas experiéncias que conduziram esse pesquisador a0 momento
atual de suas reflexdes, sejam elas vivéncias vinculadas ao trabalho prético, co-
tidiano, ou exigéncias formais, académicas.

Dessa forma, fica evidente que a subjetividade do pesquisador impacta sua
curiosidade cientifica. Isso ndo significa, no entanto, que a subjetividade possa
assumir o comando da investigagao. As teorias existentes e o controle metodo-
16gico devem servir como controles que garantam que o trabalho de produgao
do conhecimento nao se transforme em produgao e reforgo de preconceitos.

Ao realizar uma pergunta teérica a realidade, o pesquisador precisa vi-
sualizar as tarefas que precisam ser cumpridas para que a resposta seja obtida.
Tragar esse panorama de atividades nada mais ¢ do que estabelecer os objetivos
gerais e especificos da investigagao.

Esses objetivos indicam o que o pesquisador precisa fazer para que seja
obtida a resposta a pergunta formulada. A operacionalizacao pratica desses ob-
jetivos resulta nas tarefas de pesquisa: desde a revisao bibliografica, passando
pela coleta de dados e andlise das informagoes, até a escrita do relatério final
e artigos de divulgacao. No caso de nossa disciplina, a produgdo das atividades
de cada médulo.

Cumpridas essas etapas da pesquisa, chega-se a0 momento da verifica-
Gao da proposta original de investigagao, com a resposta a problematica sendo
construida a partir da reflexdo entre as teorias estudadas e a investigagao em-
pirica realizada.

Esse momento possibilita a formula¢ao de um novo conhecimento sobre

a realidade pesquisada. Esse é um saber novo, que estd em didlogo com as teo-



rias pré-existentes utilizadas para a compreensao da realidade local, mas que é
resultado da sintese elaborada num determinado contexto sobre determinadas
condigbes. Como cada realidade tem sua particularidade, esse conhecimento
serd inovador a partir do momento em que consiga enfatizar essas peculiarida-
des locais e propor novas questdes que possibilitem o avango da teoria sociol6-

gica. Observe o esquema abaixo:

Figura 5 — Processo de produgao do conhecimento

TEORIAS ) . REALIDADE
CONCEITOS ) " LOCAL/REGIONAL
REFLEXAO
PESQUISA
SINTESE

NOVO CONHECIMENTO

Fonte: Elaboragio dos autores.

Esse esquema sintetiza a proposta de operacionalizagao da disciplina. Os
professores oferecem uma selegao de textos que contemplam enfoques teé-
ricos sobre cada um dos temas abordados na disciplina. A partir dos debates
nos féruns, entre os estudantes e tutores, e da realizacio das atividades de cada
médulo, vocé se apropria das teorias estudadas, trazendo a discussao aspectos
ligados a esse conhecimento, mas relacionados com sua regiao.

O resultado dessa relagao de ensino-aprendizagem ¢ uma reflexao teori-
zada sobre uma determinada realidade. Desse processo, resultard uma sintese
entre o conhecimento teérico, abstrato, e os dados empiricos que vocé buscou
na realidade local — ou seja, um conhecimento teorizado sobre a realidade de
sua regiao. A maneira de operacionalizar esse método e o sentido que isso tera

em seu aprendizado ao longo da disciplina sera o foco do préximo ponto.



5.3 PROPOSTA PARA A PRATICA DE ESTUDO E
PESQUISA DA DISCIPLINA

Essa terceira parte esclarece o que esperamos das atividades realizadas ao
longo da disciplina. Consequentemente, esse ponto situa-se apds a discussao
sobre a construcio do conhecimento e sobre o método cientifico. O texto estd
organizado de modo a: (1) mostrar que a construgao do conhecimento nao ¢é
monopo6lio de uma minoria esclarecida; e (2) explicitar o modo a partir do qual
as explicagoes cientificas s3o produzidas.

As atividades de cada médulo e o trabalho final da disciplina sao propostos
visando a reflexdo teérica e a aplicacao do método, de modo a torna-lo produ-
tor do conhecimento social sobre a realidade investigada por vocé.

Espera-se que as discussoes tedricas realizadas nos féruns de cada médulo
possibilitem uma boa apropriagio das teorias e dos conceitos expostos nos
textos bdsicos. A partir dessas teorias (revisao bibliografica), os professores pro-
porao alguns caminhos para a reflexao sobre a realidade local. Essas propostas,
em geral, estardo formuladas em forma de perguntas (problematica). A partir
delas, serd solicitado que algumas tarefas sejam cumpridas (objetivos especifi-
cos). Feito esse percurso, pede-se que vocé reflita sobre a teoria oferecida pelos
textos com base nas tarefas de pesquisa cumpridas (sintese). O relato sobre esse
processo fara com que vocé reflita e identifique na realidade local fen6menos
teorizados a partir de outras realidades (relatério de pesquisa).

Em vez de reproduzir o conhecimento formalizado nos textos por meio
de uma série de exames, vocé terd desenvolvido, com o auxilio das teorias, um
novo conhecimento teérico-empirico construido a partir da investigagao da
realidade local. Ao percorrer esse trajeto, vocé terd construido um conheci-
mento teérico diferente daqueles até entao dominados e, mais do que isso, esse
novo saber estara sintonizado com a realidade local. Assim, vocé desenvolverd
sua percepgao sobre os fendmenos sociais que atravessam este contexto espe-
cifico. Esse novo saber permitird que, no futuro, sejam levadas em conta essas
particularidades nos projetos elaborados individual e coletivamente para o de-
senvolvimento rural sustentavel.

Por fim, sugerimos algumas préticas que ajudarao vocé a ter um bom

aproveitamento ao longo da disciplina:



(1) E fundamental a leitura e a sistematizacio dos textos bésicos.

(2) De acordo com a disponibilidade de tempo, leia também os textos de
apoio e os complementares.

(3) As duvidas que surgirem das leituras dos textos devem ser discutidas
nos féruns dos médulos. Esse espago deve ser aproveitado por todos, ele
¢ a sala de aula da disciplina e, a0 mesmo tempo, um caderno coletivo. Ele

estara a disposigao para consultas sempre que necessario.

(4) Realize as atividades de cada médulo. As atividades de cada etapa da
disciplina fazem com que vocé se aproprie adequadamente dos contetdos

e faga com bastante tempo as reflexdes propostas.

Esses passos garantem uma apropriagao segura dos conhecimentos, e vocé

terd, ao final da disciplina, uma razoavel familiaridade com essa discussao. Isso,
pragmaticamente, serd de vital importancia para que vocé possa ser aprovado

nesta disciplina.

EM SINTESE

Uma das intengdes principais deste texto foi indicar que a construgao de conhecimentos
tedricos sobre o mundo ¢ resultado dos esforgos de muitas pessoas que estao em didlogo
com realidades particulares. A partir de duas formas de conhecimentos prévios, o tedrico
e o pratico, ¢ possivel construir novos saberes sobre a realidade especifica que desejamos
conhecer para executar projetos locais de desenvolvimento.

Nesse processo, sao fundamentais a agdo, a reflexdo e o didlogo para a construgio do
conhecimento e de processos de desenvolvimento. A agao se faz na investigagao sobre uma
determinada realidade social, com a intengdo de obter um entendimento adequado sobre
ela, de modo a embasar futuras intervencdes. A reflexdo se d4 a partir da andlise dos dados
dessa realidade investigada, mediados pelos conceitos e teorias estudados. O didlogo permite
que o retorno do conhecimento adquirido sobre uma dada localidade, aos habitantes desta,
leve & constitui¢dao de processos de transformagao social que nao sejam monopdlio de um
grupo, mas incluam o debate com os sujeitos locais das transformacoes, a fim de incentivar
acoes efetivas de desenvolvimento rural.

Para produzir conhecimentos que contribuam para superagio de condigdes sociais
adversas, faz-se necessdrio constituir processos de didlogo com os sujeitos que vivenciam
essas condigdes e que participardao dos projetos de desenvolvimento. Assim sendo,
propomos nesta disciplina um caminho que permita a apropriagio tedrica e a construgio
do conhecimento por meio da pesquisa empirica e da reflexdo sobre a realidade local.
O retorno, aos sujeitos locais, do conhecimento produzido por vocé e o estabelecimento
de um didlogo que permita qualificar cada vez mais esses novos saberes ¢ tarefa para a
sequéncia do curso e dos projetos em que vocé vier a trabalhar
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Escolha um dos aspectos da realidade rural trabalhadas nas Unidades 3 e 4
(por exemplo: sindicato; cooperativa; associacao; movimento mulheres rurais;
movimentos sociais do campo; movimento do sindicalismo rural; movimento
de luta pela terra) e desenvolva um texto critico relacionando a organizagao/
movimento escolhido com pelo menos um dos conceitos trabalhados nas Uni-
dades 1 e 2 (estratificagao social, desigualdade social, atores sociais, identidade
sociocultural, identidade socioprofissional).

O trabalho consiste na elaboragao de um ensaio de discussao tedrico-pra-
tica, com base nos conceitos analisados, no qual vocé devera argumentar de
forma consistente e sintética a relagao desses conceitos com o aspecto da reali-
dade escolhido, ou seja, uma das organizagdes mencionadas acima. O trabalho
pode ser feito com base em um aspecto de sua realidade local, municipal ou
regional, desde que vocé relacione esse aspecto com a discussao teérico-con-
ceitual proposta na disciplina.

Procure produzir uma reflexao critica, ou seja, dialogue sobre os aspectos
da realidade escolhida, mostrando como esta pode ser analisada com base nos
conceitos selecionados ou como os conceitos selecionados seriam limitados, ou

nao, para analisar este ou aquele aspecto da realidade escolhida.
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