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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo compreender e refletir sobre as relacdes entre
a Educacéo Integral (El), a ampliagdo do tempo e a Iniciacdo Cientifica (IC). Nesta
perspectiva, investiga-se como uma proposta de El, no ambito de uma escola
municipal de Porto Alegre, Rio Grande do Sul, possibilita o desenvolvimento de
praticas voltadas para a IC nos anos iniciais. Fundamentada na concepcao de
Educacéo Integral que considera o ser humano em suas mdultiplas dimensdes e
propde seu pleno desenvolvimento. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, cuja
metodologia envolveu revisdo de literatura e estudo de caso. Quanto aos
procedimentos técnicos, foram utilizados entrevistas, questionarios semiestruturados,
observactes do cotidiano escolar e analise de documentos. A dissertacao € composta
por quatro artigos independentes, mas inter-dependentes entre si. O primeiro
manuscrito apresenta uma reflexdo sobre o conceito de Educacao Integral, expondo
o mapeamento do Estado do Conhecimento nos ultimos doze anos, articulado ao
Programa Mais Educacao e a Iniciacdo Cientifica. O segundo manuscrito investiga a
concepcao dos professores acerca da construcdo do conhecimento cientifico e da
Educacdo Integral. O terceiro manuscrito apresenta propostas pedagégicas de
Iniciacdo Cientifica nos anos inicias, em um contexto de Educacao Integral, e reflete
sobre os impactos que as politicas publicas e os diferentes tipos de gestédo
educacional produzem no contexto escolar. O quarto manuscrito, possui como
objetivo discutir sobre os impactos que as politicas publicas podem gerar no avanco
dos processos educacionais. As analises ocorreram a partir da leitura e reflexdo dos
documentos oficiais orientadores dos Programas e da Lei n. 9.795 de 27 de abril de
1999. No decorrer deste estudo constatou-se que um trabalho realizado na
perspectiva da educacao integral implica desenvolvimento cientifico. Além disso, foi
possivel perceber que as politicas publicas federais foram basilares para as
transformacdes ocorridas no ensino, em especial no que diz respeito a Educacédo
Integral, pois, o governo federal através do Programa Mais Educacdo gerou nos
municipios, em especial para esta pesquisa, no muncipio de Porto Alegre, reflexdes
e insumos que chegaram nas escolas e ampliaram os debates ao mesmo tempo que
possibilitaram praticas de educacao integral.

Palavras-chave: Educacdo Integral. Iniciagcdo Cientifica. Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Programa Mais Educacé&o. Politicas Publicas.



ABSTRACT

This research aims to understand and think about the relationships between Integral
Education, the extension of school time and scientific initiation. Thus, was observed
how a municipal school of Porto Alegre-RS with integral education [that considers the
human being in its multiple dimensions and proposes its full development] develops
practices focusing in scientific initiation in the elementary school. It's a qualitative
research, whose methodology involved literature review and case report. Regarding to
technical procedures, was used interviews, semi-structured questionnaires, daily
school observations and documents. This thesis was organized in four different
manuscripts: (i) a reflection about the concept of integral education, showing their state
of the art in a period of twelve years, linked to the More Education Program and
scientific initiation; (ii) investigates the teachers' conception about the construction of
scientific knowledge and Integral Education; (iii) presents pedagogical proposals for
scientific initiation in elementary school, in a context of Integral Education, and think
about the impacts caused by public policies and different types of educational
management on the school context; (iv) show the impacts of public policies on the
advancement of educational processes through the official documents. We observed
that a work based on Integral Education implies in scientific development. In addition,
the federal public policies [mainly dialogs and investments] were critical to the
transformations that occurred in education, especially in the Integral Education, since
allowed that municipal schools work based in the practices of Integral Education.

Keywords: Integral Education. Scientific Initiation. More Education Program.
Elementary School. Public Policies.
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1 INTRODUCAO

“A experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, 0
gue nos toca. Nao o que se passa, hdo 0 que acontece,
ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas,
porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece.”
Jorge Larrosa Bondia (2002)

Nossas vivéncias compdem nossa histéria, cada passo, cada palavra, cada
gesto, ou um simples observar solitario transformam, a cada dia, nosso modo de ser
e estar no mundo, mesmo que néo tenhamos consciéncia disso. Minhas experiéncias,
aguelas que me tocaram, sdo 0 mote para a escrita desta dissertagéo.

Os desafios encontrados no inicio da minha trajetéria como educadora me
levaram a lancar um olhar especial as diferentes formas do fazer pedagdgico, isto é,
como ser professora em uma sala de aula com estudantes tdo complexos e téo
diferentes.

O encantamento pela educacéo despertou desde cedo, na adolescéncia, com
uma experiéncia de coordenacdo de um grupo de criancas peguenas em uma igreja
catolica do bairro onde eu morava, na cidade de Cachoeirinha, no estado do Rio
Grande do Sul (RS), o que me impulsionou para o ingresso no curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

As vivéncias como professora comecaram em uma escola de Educacéao Infantil
Montessoriana, em 2006, que tinha uma organizacéo que considerava a vida cotidiana
e as individualidades de cada educando, o que me levou a perceber o quanto cada
um se desenvolvia de maneiras distintas mesmo vivenciando situacdes pedagogicas
similares.

Logo em seguida, no ano de 2007, me deparei com o desafio de alfabetizar
adultos. Nesse contexto, necessitei buscar um fazer pedagogico diferenciado, pois
tinha duas turmas, ambas com estudantes que apresentavam uma diferenca de idade
grande. Esse foi um momento de muito aprendizado, no qual encontrei em Paulo
Freire grande apoio tedrico para conseguir exercer com mais inteireza meu trabalho
como educadora. Tendo em vista que ja havia vivenciado as experiéncias de uma
educacdo Montessoriana, tive ainda mais clareza de que era necessario dar atencéo

as peculiaridades de cada estudante.
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A perspectiva da dialeticidade! de Freire, foi muito importante para a
constituicdo do meu fazer pedagdgico com essas duas turmas. A compreensao de
que a construcao do conhecimento se da a partir das interagdes, da constante reflexdo
e do imprescindivel dialogo, permitiram que eu aprendesse a respeitar 0os saberes de
cada estudante, uma vez que a escuta do outro contribui para a superacdo dos
conflitos, das desigualdades e dos problemas.

Meu encontro como professora com a educacgdo publica aconteceu no periodo
de estagio da Licenciatura, no ano de 2009, em um curto periodo. Depois, por um
periodo mais longo, com o trabalho de monitoria do Curso de Extenséo de Formacéao
dos Profissionais envolvidos no Programa Mais Educacédo (PME), em 2010, ao qual
fui convidada por professoras da UFRGS. Nesse momento, minha historia atrela-se
ao referido Programa.

Ao longo da minha trajetoria educacional, estive na escola publica como
estudante e mais tarde como professora e a relacdo com o PME fez uma grande
diferenca, forjou um novo olhar para a educacdo e possibilitou uma atencdo a
formacéo humana integral.

Cabe ressaltar que o PME foi um importante indutor para politicas de Educacao
Integral no pais. Movimentou mais de seis milhdes de alunos da rede basica,
oportunizando vivéncias diversas tendo como base as perspectivas da Educacéo
Integral.

A monitoria permitiu conhecer muitas praticas educativas diferenciadas que
ocorriam em todo estado do Rio Grande do Sul, motivadas pela implementacéo do
PME, pois participei da organizacéo, tanto das formacdes dos profissionais que eram
envolvidos com o projeto, como também realizei visitas as escolas que mantinham o
funcionamento do mesmo.

E no encontro com o Programa que a concepcdo de Educacao Integral passou
a despertar meu interesse de estudo. Minhas inquietacfes e buscas do inicio da
docéncia passaram a encontrar muitas possibilidades com essa proposta educacional
gue valorizava as diferentes areas de conhecimento e as diferentes dimensdes do
sujeito.

Seguindo a linha do meu percurso, com o ingresso como docente na Rede

Municipal de Ensino (RME) da Prefeitura de Porto Alegre, no ano de 2014, tive contato

! Na perspectiva da dialogicidade de Paulo Freire, o didlogo nascido na pratica da liberdade. Assim,
dialeticidade implica a relacdo subjetividade-objetividade na compreensédo do mundo.
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direto com o desenvolvimento do Programa Mais Educacdo como coordenadora da
Educacao Integral na escola. Nesse periodo, aléem da coordenacado, também atuava
como professora dos anos iniciais. Dessa forma, tinha uma aproximagao com 0s
estudantes que faziam parte dos projetos de Educacéo Integral que a escola possuia,
0 que contribuiu muito para a construcao de novas inquietacdes, entre elas o desejo
de entender melhor as concepcbes sobre a Educacéo Integral e como acontecem 0s
dialogos com a Iniciagdo Cientifica. Ao longo do caminho, encontrei muitas praticas
de desenvolvimento da ciéncia, entre planejamentos individuais de professores e
projetos maiores das escolas, todos com o intuito de promover a construcdo do
conhecimento cientifico, contudo, percebia que a grande maioria dos docentes nao
expunha os trabalhos desenvolvidos.

A partir destas experiéncias, surgem as motivagdes para esta investigacao,
tendo em vista que a tematica central associa-se a compreensao do conceito de
Educacao Integral em relacdo a importancia do ensino de ciéncias para formacéo de
um estudante pesquisador e o desafio dos professores em promover uma agao
pedagdgica voltada para a constru¢do do conhecimento cientifico.

Nesta perspectiva, o problema desta pesquisa, coloca-se: como a proposta de
Educacao Integral, no ambito de uma escola municipal de Porto Alegre, possibilita o
desenvolvimento de préticas voltadas para a iniciacdo cientifica nos anos iniciais?

Fundamentada na concepcdo de Educacdo Integral que considera o ser
humano em suas mdltiplas dimensfes e possibilidades, colocando-o no centro do
processo formativo, portanto, vai ao encontro da Constituicdo Federal no artigo 205

que aponta:

[...] educacéao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

Dessa forma, o didlogo com a Constituicdo da Republica se faz presente neste
estudo, pois € no amparo dela que retomamos algo tdo importante para a sociedade:
a preocupacao e o cuidado com as condi¢cdes necessarias para o desenvolvimento
dos cidadéos, sendo assim, uma Educacdo preocupada com as vivéncias em

sociedade, que valoriza a diversidade, que respeita os tempos de cada ser, que busca
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a democracia e preocupa-se com a dignidade de cada individuo.

Nesse sentido, esta pesquisa tem no centro de suas preocupacdes 0
desenvolvimento das multiplas dimensdes do ser humano, compreendendo que é
direito do individuo ser entendido de forma integral e, portanto, o sujeito deve estar no
centro do processo de ensino e aprendizagem. Para que isso seja possivel, necessita-
se de uma escola de formacdo humana integral, onde a ciéncia, a arte e as diferentes
formas de rela¢des fagcam parte dos curriculos escolares.

Assim, ao lancar um olhar sobre o projeto de educacédo do municipio de Porto
Alegre, foi constatado que na sua constru¢do ao longo do tempo ele apontava para
uma perspectiva de Educacao Integral que compreendia o individuo como um ser
global. A escola, objeto de estudo, também aponta indicios de seguir nessa mesma
linha. Esse contexto impulsionou o desejo de refletir sobre como a Iniciagédo Cientifica
constitui-se na Educacéo Integral.

Cabe salientar que a compreenséo da Iniciacdo Cientifica sinaliza a importancia
do levantamento de hipéteses, das experimentacdes, dos questionamentos, o que
favorece a ampliacdo da visdo de mundo e a construgdo de conhecimentos. Dessa
forma, as interfaces entre a Educacao Integral e o tempo a mais na escola, podem
possibilitar a ampliacao dos planejamentos voltados para esse tipo de pratica.

Para tanto, é importante que os professores tenham clareza de suas
concepgOes sobre a Formacéo Integral e o ensino das ciéncias, pois, ao planejar tendo
em vista a construcdo de conhecimento cientifico, é preciso ir além dos métodos

padronizados como nos aponta Fracalanza, Amaral e Gouveia et al. (1987, p. 89):

Mais um equivoco bastante sério é o de passar a falsa no¢éo de que ciéncia
se faz através de uma sequéncia padronizada de procedimentos e etapas
sucessivas: observar, coletar dados, problematizar, elaborar hipoteses,
realizar experimentos de verificacdo e, finalmente, alcancar a almejada
concluséo certa e verdadeira. Isto deve-se a confusdo entre o método didéatico
da redescoberta e o chamado método cientifico. Enquanto o primeiro
representa um plano preestabelecido para conduzir o estudante a redescobrir
o conhecimento ja existente, o segundo representa uma incursao ao
desconhecido, onde usualmente o cientista utiliza ampla variedade de
procedimentos técnicos e intelectuais.

Nesse sentido, é preciso refletir sobre o que se almeja, se a formacao de alunos

capazes de formular estratégias, buscando novas solugcbes, ou alunos que
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reproduzem algo ja pré-definido, formatado, de que ja se espera uma determinada
resposta. As intencfes dos professores conduzirdo as formas de ensino que se fardo
presentes nas salas de aula.

Ao olharmos para o presente, é possivel perceber que estamos vivendo um
momento complexo, no qual a ciéncia passa a ser desacreditada em detrimento de
crencas religiosas, concepcgdes politicas e superticdes. Sendo assim, a escola adensa
seu papel na socializacdo, na democratizacdo e na valorizagdo do conhecimento
cientifico. Tendo também isto como horizonte, muitas inquietacdes surgiram no que
diz respeito ao desenvolvimento da ciéncia nos anos iniciais.

Dessa forma, esta investigacdo tem como objetivo geral compreender as
relacdes entre a Educacédo Integral, a ampliagcdo do tempo e a Iniciacdo Cientifica.
Seguindo nessa linha, este estudo apresenta 0s seguintes objetivos especificos:

a) mapear o conhecimento produzido na interface da Educacéo Integral, da

Iniciacdo Cientifica e do Programa Mais Educacéo de 2007 a 2019;

b) investigar e refletir sobre as concepcbes dos professores acerca da
Iniciacdo Cientifica e da Educacado Integral, no contexto de uma escola
municipal de Porto Alegre, RS;

c) analisar como a escola que possui jornada ampliada, na perspectiva da
Educacao Integral, pode contribuir para o desenvolvimento da qualidade
dos processos educativos voltados para a formacdo do conhecimento
cientifico; e

d) refletir sobre os possiveis impactos que as politicas publicas desencadeiam
no processo de construcao dos curriculos escolares.

Esta dissertacdo se lanca as reflexdes, com o anseio de avancar nas

discussoes referente a uma educacdo emancipadora e multidimencional, preocupada
com o desenvolvimento integral de cada ser. Sendo assim, recorro a histéria e aos

apoios tedricos indispensaveis para os dialogos. Reflete, Moll (2014, p. 373)

O tema da Educacgéo Integral volta ao cenario educacional ap6s décadas dos
Manifestos dos Pioneiros da Educacao Nova e dos feitos de Anisio Teixeira
e Darcy Ribeiro. Volta como campo de conhecimento a ser reconstruido e
como politica publica a ser implementada em toda a sua complexidade. Volta
também como campo de disputa de concepcgdes educativas e societarias.
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2 CONTEXTUALIZANDO E DEFINIDO A PESQUISA: CAMINHOS
METODOLOGICOS

Esta investigacdo tem como escolha metodoldgica a pesquisa qualitativa, pois
o trabalho busca um aprofundamento maior no contexto do objeto de estudo, no qual
0s investigados possuem uma participacdo intensa no processo da pesquisa. Nessa
perspectiva, André (2013, p. 97) contribui

As abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva
gue concebe o conhecimento como um processo socialmente construido
pelos sujeitos nas suas interagdes cotidianas, enquanto atuam na realidade,
transformando-a e sendo por ela transformados. Assim, o mundo do sujeito,
os significados que atribui as suas experiéncias cotidianas, sua linguagem,
suas producgdes culturais e suas formas de interagfes sociais constituem os
nacleos centrais de preocupacao dos pesquisadores.

Com efeito, para se aproximar ao maximo do objeto de estudo, constituiu-se
um olhar atento as interacdes através das entrevistas, dos questionarios e das
observacdes. Para manter o cuidado com a aproximacéo do espaco de pesquisa, a
triangulacéo de dados se faz presente no momento das analises. Esta escolha se deu,
pois, a escola definida é também o meu espaco de trabalho, logo as buscas
metodoldgicas e o0s caminhos trilhados durante o processo de investigacao
demandaram ainda mais rigor ético. Nesse sentido, Bogdan e Biklen (1994, 87)

refletem:

Conduzir uma investigagcdo com pessoas que conhece pode ser confuso e
embaracgoso. O treino de um investigador, mais do que a aprendizagem de
competéncias e procedimentos especificos, consiste na analise de
impressdes acerca de si proprio e da sua relagdo com os outros. Implica que
se sinta confortavel no papel de “investigador.”

Sendo assim, 0 meu preparo como investigadora se deu antes mesmo de iniciar
0 processo de pesquisa, para isso, deixei as fun¢des pedagogicas na escola e passei

a atuar no setor administrativo com o intuito de ndo estar imersa no processo de



17

construcdo do fazer pedagogico diario dos professores. Isso permitiu a minha imerséo
como pesquisadora sem 0s receios oriundos das competéncias que a funcéo
pedagdgica proporcionaria junto aos professores.

Cabe ressaltar que, do ponto de vista da caracterizacdo da pesquisa, trata-se

de um estudo de caso, pois, assim como nos aponta André (1984, p. 52):

Tal tipo de investigacdo toma como base o desenvolvimento de um
conhecimento idiogréfico, isto €, que enfatiza a compreensao dos eventos
particulares (casos). O “caso” & assim um “sistema delimitado”, algo como
uma instituicdo, um curriculo, um grupo, uma pessoa, cada qual tratado como
uma entidade Unica, singular.

Nesse contexto, esta investigacdo analisa o caso especifico de uma escola
publica que possui um curriculo que vai ao encontro das perspectivas da Educacao
Integral e possui todas as turmas de anos iniciais com jornada ampliada, isto €, os
estudantes permanecem na escola durante nove horas diarias. Contudo, o fato de ser
uma Unica instituicdo ndo restringe as reflexdes aos assuntos estritamente
relacionados a escola, pois o problema de pesquisa busca dar conta de discussées
mais amplas, que levam em consideracao o contexto na qual a escola esta inserida e
as interferéncias oriundas dele. Dessa forma, este estudo vai ao encontro de um dos

principios gerais dessa metodologia:

Os estudos de caso procuram retratar a realidadade de forma completa e
profunda. Esse tipo de estudo pretende revelar a multiplicidade de dimensdes
presentes numa dada situacédo, focalizando-a como um todo, mas sem deixar
de enfatizar os detalhes, as circustancias especificas que favorecem uma
maior apreensao desse todo. (ANDRE, 1984, p. 52)

Para tanto, seguindo as etapas de desenvolvimento da pesquisa, na fase
exploratdria, ocorreu a definicdo do “caso”, isto €, a escolha da instituicdo, que levou
em conta as peculiaridades que a escola possui e 0 seu entrelagamento com as
politicas publicas voltadas para inducdo da Educacdo Integral. Quanto aos
procedimentos técnicos, foram utilizados questionarios semiestruturados, entrevistas,

observacdes e analise de documentos.
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O campo de andlise é uma escola publica de ensino fundamental, da Rede
Municipal de Porto Alegre, no estado do Rio Grande do Sul. No decorrer da
investigagdo foram realizadas leituras de materiais diversos entre documentos e
relatos escritos que retratam a historia da instituicdo, além de entrevistas com o0s
docentes, observacdes e exploracdo de materias de planejamento dos professores.

Os profissionais que participaram das entrevistas atuam com as turmas
chamadas de “turmas de Educacéo Integral”, essas turmas possuem jornada escolar
ampliada, isto é, os alunos tem permanéncia de nove horas diarias na escola, e que
por esse motivo, tornou-se uma das escolas referéncia em Educacéo Integral na Rede
de Ensino.

Quanto as analises, foram realizadas leituras de todos os materiais, das
entrevistas, dos questionarios semiestruturados e também dos escritos das
observacdes, a partir delas foram criadas categorias para realizacédo das discussoes,

no entanto, cabe salientar que:

A categorizaGdo por si s6 ndo esgota a analise. E preciso que o pesquisador
va além, ultrapasse a mera descri¢cdo, buscando realmente acrescentar algo
ao que ja se conhece sobre o0 assunto. Para isso terd que recorrer aos
fundamentos teéricos do estudo e as pesquisas correlacionadas, estabelecer
conexdes e relagbes que lhe permitam apontar as descobertas, os achados
do estudo. (ANDRE, 2013, p. 101)

Assim, as interligacdes entre os achados nas categorias, as observacgoes e as
bases teodricas desta investigacao irdo compor as descobertas e as reflexdes desta
pesquisa.

Este trabalho estd organizado em quatro artigos, independentes e inter-
dependentes e tem como fio condutor a concepcdo de Educacéo Integral e suas
articulacdes com o desenvolvimento da Iniciacéo Cientifica.

O primeiro artigo apresenta uma reflexdo sobre o conceito de Educacédo
Integral, expondo o mapeamento do Estado do Conhecimento nos ultimos doze anos,
articulado ao Programa Mais Educacéo e a Iniciacao Cientifica. A abordagem foi a
pesquisa bibliografica de carater qualitativa e quantitativa. A coleta de dados ocorreu
através de buscas no banco de dados da CAPES e de leituras de documentos.

O segundo artigo investiga a concepcéao dos professores acerca da construcao
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do conhecimento cientifico e da Educacéo Integral. Para tanto, foram analisadas as
entrevistas, 0s questionarios semiestruturados, os documentos oficiais e 0s projetos
disponibilizados pelos professores e pela escola.

O terceiro manuscrito apresenta propostas pedagdgicas de Iniciacdo Cientifica
nos anos inicias, em um contexto de Educacao Integral, e reflete sobre os impactos
qgue as politicas publicas e os diferentes tipos de gestdo educacional produzem no
contexto escolar.

Durante o processo da pesquisa, ja nos primeiros contatos com os professores,
o Programa Mais Educacéo apareceu como um dos meios de contato direto com uma
experiéncia de Educacédo Integral, pois foi a partir dele que as discussdes e as
mudancas de tempo e espaco passaram a ocorrer na instituicdo. A escola em estudo,
possui as marcas do impacto provocado pelo PME no caminho da constru¢do de uma
Educacdo Integral, respeitando 0s sujeitos nas suas singularidades, mas nao
deixando de lado a importancia da coletividade.

A partir disso, surgiu a necessidade de aprofundar os estudos sobre esse
Programa que também serviu como ponto de referéncia para a expansado da Educacéo
Integral na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, como evidenciamos no Plano
de Educacéo Integral da Rede.

Os estudos avancaram nesse campo também, pois foi possivel perceber que a
elaboragdo do Programa langcou um olhar para a Iniciacdo Cientifica e apresentou
essa possibilidade para a Educacdo Bésica, possibilidade essa que amplia a
perspectiva das escolas de jornada extendida no desenvolvimento da pesquisa com
criancas desde 0s anos iniciais.

Ressaltamos que tanto nos estudos bibliograficos quanto nas entrevistas com
os docentes, ficou claro que o PME surgiu e se efetivou como uma possibilidade de
avangos na construcdo de um ideal de Educacgédo Integral, contudo, € necessario
caminhar mais pelas trilhas da pesquisa cientifica, o Programa foi um facilitador para
0 pensar cientifico, por isso, esse trabalho se prop6s a apresentar reais possibilidades
desse fazer pedagogico, possibilidades essas que ja existiram e existem em muitas
outras escolas do nosso pais.

Por fim, o quarto manuscrito, de carater qualitativo e natureza exploratéria,
surge com o objetivo de discutir sobre os impactos que as politicas publicas podem
gerar no avancgo dos processos educacionais. As analises ocorreram a partir da leitura

e reflexdo dos documentos oficiais orientadores dos Programas e da Lei n. 9.795 de
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27 de abril de 1999 (BRASIL, 1999) e para 0 embasamento tedrico utilizamos Teixeira
(1956,1957, 2000) e Lima (2007).

Faz-se necessério esclarecer que esta investigacdo possui um problema de
pesquisa e que portanto todos os artigos se relacionam, contudo, eles também s&o
independentes, por essa razao, algumas informacdes podem se repetir, entretanto, 0s

enfoques e os achados se distinguem.

2.1 A REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE PORTO ALEGRE

Uma rede de ensino, ao longo de sua histéria, constréi um legado de
experiéncias diversas de produces de conhecimento que devem procurar se voltar
para o progresso da cidadania, dando atencdo ao desenvolvimento completo de cada
individuo. Para isso, necessita ter clareza de seus objetivos durante os processos
formativos e de reflexdes. Diante dessa perspectiva, aprofundamos nossa
investigacdo acerca do histérico da Rede Municipal de Educacdo no que diz respeito
a formacdo integral. Dessa forma, a proposta dessa rede apresenta como base para

construcdes das propostas educativas das escolas, 0 seguinte objetivo:

A Educacéo Integral que buscamos visa ampliar o processo formativo, o que
pressupde, a ampliacdo da jornada escolar e a reestruturagdo do curriculo,
superando as limita¢des constatadas na escola de tempo parcial, em sintonia
com a perspectiva formativa assumida. (PORTO ALEGRE, 20186, p. 5)

Para entendermos o percurso da estruturacdo dessa proposta vamos nos
reportar aos diferentes momentos vividos. Sendo assim, iniciamos observando
guando o processo de ampliacdo do tempo escolar surgiu na rede em estudo.

No Municipio de Porto Alegre as perspectivas de uma Educacgdo Integral
surgiram no Ensino Fundamental, no ano de 1986, mas foi somente em 2005 que a
Rede Municipal realizou uma discussao para implementacdo de uma escola em
tempo integral e na perspectiva da El e, em 2006, essa escola iniciou suas atividades.

Além das escolas de tempo integral h4 outras atividades no municipio que contribuem
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para a politica de implementacdo de uma Educacéo Integral visando a qualificacédo
do ensino. Entre essas propostas encontra-se o Programa Federal Mais Educacéao
e, também, convénios com instituicdes da sociedade civil.

Ressaltamos que neste estudo daremos énfase aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, portanto, quando apresentamos dados, esses, dizem respeito a essa
modalidade de ensino. Entdo, para que possamos compreender a organizacao da
escola em andlise lancaremos nossos olhares para o passado, observando como se
constituiu esse ideal de EI.

Na década de 50, o municipio € marcado pelo processo de democratizacdo do
ensino, dessa forma, muitas escolas foram construidas e a rede se propunha a uma
educacdo mais humanista. J4 na década de 60, a rede de ensino foi marcada pela
erradicacao do analfabetismo. Nos anos 70, a proposta pedagdgica ancorava-se na
perspectiva de que todos os setores da sociedade sdo responsaveis pela educacéo,
essa proposta tinha tinha como nome “A cidade que educa”.

Os anos 80 seguiram com as propostas de uma educacao mais humanista,
pensando os individuos como seres integrados entre corpo e espirito e 0 seu ser e
estar na sociedade. Mais precisamente nos anos de 1986 a 1988 ocorreram as
experiéncias inicias com Educacdo Integral na Rede Municipal com os Centros
Integrados de Educacdo Municipal (CIEMs), com o turno integral, com uma
perspectiva de educacao popular e participativa.

Na década de 90, as proposta pedagogicas foram entrelacadas as
proposicdes construtivistas. E o trabalho voltado para a El teve continuidade através
de projetos e atividades complementares desenvolvidos por professores da Rede.
Esses projetos versavam sobre as areas da Educacao Fisica, Artes, e Linguas
Estrangeiras. Nessa década muitos seminarios, estudos e debates foram propostos,
pela Secretaria de Educacdo, como por exemplo, o Congresso Constituinte
construindo os Principios de Convivéncia, Curriculo e Avaliacdo em 1995. J& no ano
de 1996, inicia-se a implementacdo da nova organizagcao curricular por Ciclos de
Formacéao que tinha como ideal a recriacdo dos tempos e espacos e estimular novas
praticas educativas.

Nos anos 2000, seguindo na perspectiva da década de 70, com o “Cidade que
Educa”, a rede trabalha com o conceito de Cidade Educadora que pensava a
educacao para além dos muros da escola. Para melhor organizacao, foi criado um

setor dentro da Secretaria Municipal de Educagao com este nome para gerenciar e
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apoiar o desenvolvimento dos projetos e atividades diversas das mais diferentes
areas do conhecimento e das escolas que estavam ampliando seus tempos.

No ano de 2009 a Prefeitura Municipal de Porto Alegre aderiu ao Programa
Federal Mais Educacéao, o que evidencia-se no Plano de Educacéao Integral (PORTO
ALEGRE, 2016, p. 12): “Em 2009, a Prefeitura Municipal de Porto Alegre aderiu ao
Programa Federal Mais Educacéao, inicialmente com nove escolas. Este Programa
impulsionou uma politica publica para a educacéo integral, visando melhorar a
qualidade da educacgao.”, diante disso, as discussdes sobre tempo a mais na escola
e as modificacBes curriculares fizeram-se presentes com mais intensidade nas
escolas da rede. Além do referido Programa, a rede contava com 0S projetos
realizados pelos proprios professores municipais e também com projetos de outras
intituicBes que através de convénios com a Prefeitura atuavam em parceria com as
escolas, possibilitando o desenvolvimento de atividades diversas no contraturno
escolar. Desse modo, o numero de alunos atendidos em tempo integral, durante mais
de 7 horas diarias, aumentou consideravelmente.

A partir de 2010, a Secretaria de Educagao passa a trabalhar com o eixo da
Integralidade da Educacdo, com o projeto Educacdo em Tempo Integral. Essa
perspectiva de educacdo proposta pela mantenedora dialoga com a visdo da
formacdo humana integral.

Desse periodo que segue até o ano de 2016, a Secretaria de Educacéo,
através do Cidade Escola?, promoveu diversas formacgdes para discussdo sobre a
Educacao Integral, buscando ampliar os atendimentos e reformular o curriculo.
Nesse percurso, foi construido o Plano de Educacéo Integral da Rede Municipal de
Ensino de Porto Alegre que expde o entendimento sobre 0s conceitos e orienta as
escolas quanto a reformulagdo de seus curriculos levando em consideracdo as
perspectivas da Educacéo Integral.

No plano de Educacdo Integral do municipio fica clara a concepc¢éo de
Educacéao Integral e Integradora e ainda a preocupa¢cao com a construcao e reflexao
do curriculo, e para organizar suas propostas apresenta os trés eixos, 0 primeiro
“Linguagens, identidades e autonomia” (PORTO ALEGRE, 2016, p. 39) que

2 Cidade Escola: projeto de organizacio de atividades extra-curriculares na perspectiva da educacdo
integral. A Secretaria de Educacéo do Municipio de Porto Alegre/RS, possuia um setor especifico
para gerenciamento desse projeto.
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[...] pretende valorizar a comunicacdo em suas dimensdes cultural, social e
corporal, unindo teoria e pratica, com o objetivo de desenvolver os diversos
conhecimentos, o respeito as identidades, tendo por principio o
fortalecimento da autonomia do sujeito no mundo. Neste eixo estdo a Lingua
Portuguesa, as Linguas Adicionais, a Educacédo Fisica, as Artes e a
Matematica.

Ja o eixo 2, denominado “Tempos, espacos e cidadania” (PORTO ALEGRE,
2016, p. 40) carrega em sua concepgao:

[...] eixo das aprendizagens teéricas e praticas das Ciéncias Humanas
ocupa-se em tornar compreensivel, ao aluno, o carater da espacialidade e
da temporalidade que regem as producdes e a¢bes humanas, constitui-se,
assim, como parte do processo do aluno situar-se no mundo e, a partir de
sua comunidade linguistica, de sua comunidade vivida fazé-lo compreender
sua situa¢cdo no mundo.

No eixo 3 temos: “Ciéncias naturais, tecnologias e desenvolvimento
sustentavel” (PORTO ALEGRE, 2016, p. 42) que busca

Promover a reflexao sistematica sobre a natureza da atividade cientifica e
tecnoldgica e seus produtos, considerando os processos de producéo,
distribuicdo e legitimacdo do conhecimento cientifico em seus diversos
contextos socioecondmicos e de acordo com as diferentes territorialidades,
¢ tarefa do trabalho neste eixo, que visa a cultura da sustentabilidade.

Todo o caminho trilhado pela Rede Municipal de Ensino nos mobiliza para a
reflexdo sobre a construcdo de politicas educacionais pensandas coletivamente.
Podemos afirmar que uma das marcas da Educacéo Integral, nessa rede de ensino,
€ a construcdo coletiva do projeto educacional com a busca do respeito as
singularidades. Evidenciamos esses pontos quando retomamos sua histéria e

observamos no Plano:
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A Educacéo Integral pressupde uma ampliacdo do escopo curricular,
abarcando elementos e contelidos que transcendem a dimensao cognitiva.
O desenvolvimento de um curriculo nesses moldes exige a ampliagdo do
tempo escolar, que, atingindo a marca de 7 horas diérias, convencionou-se
denominar de educacdo em tempo integral. A demanda por mais tempo, no
entanto, coloca o desafio de utilizar esse tempo de maneira nova, pois se
sabe que a ampliacdo da permanéncia na escola ndo garante
mecanicamente novos patamares de aproveitamento escolar. Entende-se a
proposta de jornada ampliada como possibilidade de oferecer oportunidades
de novos arranjos de conhecimento e novos pontos de vista a criancas e
jovens, com a premissa de que todos os alunos podem empreender, com
sucesso, a caminhada escolar. (PORTO ALEGRE, 2016, p 18-19)

Tendo em vista que a politica de Educacao Integral do municipio tem como
foco promover um ensino voltado para o desenvolvimento dos sujeitos em todas as
dimensdes, as acdes realizadas em Porto Alegre vém fomentando novas
organizacdes curriculares nos espacos de ensino e percebe-se com isso que muitas
escolas se organizam de forma a ampliar as experiéncias cientificas com seus alunos
expandindo as aprendizagens e dando significado a elas como é o caso da Escola
Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Professora Ana Iris do Amaral. Cabe
ressaltar ainda que toda essa trajetoria de constituicdo de projeto educacional da
RME se fez com embasamento legal.

Dessa maneira, amplia-se a investigacdo aos documentos oficiais e constata-
se que na legislacdo municipal a educacao integral € mencionada na Lei Organica
do Municipio de 1990 no artigo. 179:"§ 2° - As escolas municipais funcionardo com
jornada diaria minima de quatro horas ou turno integral, consideradas a demanda de
vagas no Municipio, a realidade dos alunos e as condi¢cdes necessarias ao
desenvolvimento do processo educativo.” (PORTO ALEGRE, 1990). Também
encontramos na Meta 6 do Plano Municipal de Educacao para o decénio 2015-2025,
instituido pela Lei n. 11.858 de 2015 (PORTO ALEGRE, 2015), que reflete o Plano
Nacional de Educacdo e aponta: “Oferecer educagdo em tempo integral em, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas, de forma a atender a, pelo menos,
25% (vinte e cinco por cento) dos alunos da educagao basica.” (PORTO ALEGRE,
2016). Além do respeito e da consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDBEN), Lei n. 9.394 de 1996 (BRASIL, 1996), e a Resolucéo n. 7 de
2018 do Conselho Nacional de Educacédo (BRASIL, 2018), bases legais utilizadas
para construcao do Plano de Educacgéao Integral.

Dessa forma, é inegavel que essa Rede de Ensino promoveu um grande
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movimento na perspectiva da construgcdo de uma proposta educacional mais
completa, coerente com os anseios da sociedade. Contudo, a partir do ano de 2017,
com uma nova gestdo a frente da Prefeitura Municipal, a Secretaria de Educacéo
apresentou varias mudancas, entre elas o fim do setor denominado Cidade Escola,
visto que as praticas voltadas para a perspectiva da formacdo humana integral eram
gerenciadas a partir dele, muitas dificuldades apareceram ja no inicio do ano letivo.

A falta de dialogo e de construcdo coletiva prejudicaram o andamento de
diversos projetos educacionais nas escolas. A funcao de coordenador pedagoégico da
Educacao Integral foi extinta, portanto, as dire¢des tiveram que realocar funcdes para
tentar dar conta das demandas.

Dessa forma, perdeu-se recursos humanos para atuacdo nas escolas que
mantinham turmas de tempo integral e a base da organizag&o dos tempos e espacos
foi modificada.

As escolas que mantiveram turmas com tempo estendido, na perspectiva da
educacdo integral, necessitaram reorganizar as praticas educacionais levando em
conta apenas quatro eixos: Letramento, Numeramento, Educacdo para o Sensivel e
Iniciacdo Cientifica.

Se até aqui, a Rede demonstrava na sua historia um processo longo e
continuo de construcao coletiva, nesse momento ha uma intensa ruptura no dialogo.

E é nesse arcabouco que esta pesquisa esta inserida.

2.2 A EMEF PROFESSORA ANA IRIS DO AMARAL

A EMEF Professora Ana iris do Amaral, fundada em janeiro de 1989, situa-se
no bairro Protasio Alves e atende estudantes de baixa renda oriundos de diferentes
bairros, entre eles, Mario Quintana, Morro Santana, Vila Estrutural Alto Petropolis,
Chéacara da Fumaca e Vila Safira.

Cabe salientar que na sua idealizagéo a instituicao foi pensada para ser uma
“escola de aplicacado” para estudantes da antiga Faculdade Porto-Alegrense (FAPA).
Por esse motivo o terreno para construgcdo da escola foi cedido pela faculdade.
Contudo, essa proposta ndo se consolidou, e com uma parceria firmada entre a

Prefeitura Municipal de Porto Alegre e a FAPA a escola pode iniciar suas atvidades.
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Hoje, a escola atende estudantes da Educacédo Infantii e do Ensino
Fundamental e possui uma média de 400 alunos no total. Sua organizacdo ocorre
por ciclos de formacéo e possui ampliacdo da jornada escolar na perspectiva da
Educacéo Integral.

Sua histéria se entrelaca com a histéria do desenvolvimento da Educacao
Integral da Rede Municipal, pois carrega em sua trajetoria as marcas dos diferentes
projetos educacionais das distintas gest6es municipais, tém em seu legado uma
gama de producdes, documentos e lembrangas de trabalhos efetivos, inclusive que
modificaram de modo permanente o ambiente da escola.

As equipes que passaram pela instituicdo sempre demonstraram um empenho
em construir um ensino multiplo, que valoriza os conhecimentos das diferentes areas.
Essa percepcao so6 é possivel porque os grupos de trabalho deixaram muitas marcas,

registros escritos, fotograficos e, claro, memdarias.

Figura 1 e Figura 2 - Fotos da EMEF Professora Ana Iris do Amaral

1991 2019

Fonte: arquivo da EMEF Professora Ana Iris do Amaral.

Essas memoarias irdo compor as analises desta pesquisa. Nessa perspectiva
apresentamos, na figura 3, o envolvimento que a escola tinha desde a sua fundacéao,
através do jornal da escola chamado de informativo EMAIA que possuia como

objetivo expor e debater a proposta pedagogica da escola.
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Figura 3 - Jornal Informativo EMAIA

Fonte: arquivo da EMEF Professora Ana iris do Amaral.

Em 1991, o informativo construido pelos professores, alunos e Centro de Pais
e Mestres apresentava as propostas de integragdo com a comunidade e a fungéo
democratica da escola, bem como os ideais pedagdgicos envolvidos no processo
educativo. Nessa perspectiva a edicdo nimero um aponta as metas para o ano letivo
como observamos na figura 4:



Figura 4 - Jornal Informativo EMAIA, Metas 1991

Fonte: arquivo da EMEF Professora Ana Iris do Amaral.
Imagem extraida do JORNAL INFORMATIVO EMAIA. Porto
Alegre, ano 3, n. 1, abr./maio 1991.

28
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Percebe-se a atencdo ao método cientifico que torna-se centro da proposta
educativa da escola. Além disso, uma das grandes marcas foram o0s projetos
envolvendo as ciéncias naturais e 0 meio ambiente. Entre as atividades destaca-se
as que contribuiram para a consolidagdo da arborizacdo da escola, que hoje, esta
imersa em um grande bosque, cercado por arvores, flores e animais. Na figura 5, é
possivel perceber o envolvimento dos alunos para a construcdo de uma escola mais

acolhedora e interligada com o meio ambiente.



Figura 5 - Foto do patio da EMEF Professora Ana iris do Amaral

0s espacos paisagisticos pertencentes 4 escola. Conservadas as carac-
s originais, as dreas disponiveis estdo sendo ajardinadas e arborizadas
arandss, ipés, timbauvas, canafistulas, quaresmeiras, extremosas, ti-
cdssias e dlamos prateados serdo integrados ao conjunto das drvores ja
tes para fornecerem sombra e embelezarem o ambiente.
idos na drea destinada a fruticultura. , :
rgaridas, gazinias, horténsias, lantanas e roseiras fario parte das flores
zardo os jardins juntamente com as ji existentes. s
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Fonte: arquivo da EMEF Professora Ana Iris do Amaral.

Imagem extraida do JORNAL INFORMATIVO EMAIA. Porto Alegre,

ano 3, n. 1, abr./maio 1991.
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Uma escola que sempre esteve atenta as concepgodes e as trasnformacdes no
campo pedagdgico e passou por importantes mudancas de organizacdo curricular,
sempre acompanhando as politicas publicas promovidas pela Secretaria de
Educacédo Municipal e Federal. Evidencia-se, nos anexos A ao G essa trajetoria de
lutas e constru¢cdes nos mais diversos materiais midiaticos, entre eles revistas de
circulacao nacional, jornais, entre outros.

Destacam-se entre as mudancas realizadas pela escola a implementacéao dos
ciclos de formacgédo e o término do curriculo por séries. Além da ampliacdo gradativa
da jornada escola e a constru¢cdo de uma proposta curricular na perspectiva da
educacao integral.

Revisita-se parte da historia da escola para expor a continuidade do horizonte
trilhado pela instituicdo, que sempre buscou uma proposta pedagdgica na
perspectiva do desenvolvimento pleno dos estudantes, além das muitas lutas pela
consolidacédo dos seus ideais. Contudo, cabe ressaltar que nesta pesquisa se deu
especial atencdo ao periodo de consolidacdo da proposta de jornada ampliada na
perspectiva da EIl que iniciou no ano de 2008 com a proposta do governo federal
através do Programa Mais Educacéo.

Do periodo de 2008 até o ano de 2016 ocorreram muitas experiéncias de
organizacdo na escola, pois a proposta de jornada ampliada na perspectiva da
educacéo integral, para além das reflexdes quanto as concepc¢des, exige mudancgas
estruturais. Sendo assim, diferentes composi¢coes foram feitas, entre elas, a
articulacéo de professores da Rede Municipal com oficineiros do PME e também com
educadores da Fundacdo de Educacédo e Cultura do Sport Clube Internacional
(FECI). Além das tentativas de diferentes horarios de atendimento e de exploragéo
de diversos espacos para além dos muros da escola. Contudo, algumas dessas
esperiéncias nao foram positivas para a comunidade escolar, sendo assim, foram
repensadas. Dessa forma, a escola construiu uma proposta curricular em conjunto
com a comunidade e alinhada as perspectivas da El.

Do ano de 2017 até o ano de 2019 a escola passou por momentos de
incertezas, pois a politica publica municipal voltada para a educagédo integral ndo
seguiu a mesma trilha do Plano Municipal de Educacgéao Integral.

A Secretaria Municipal de Educacdo modificou a organizacéo da El na rede de
ensino, porém, a EMEF Professora Ana iris do Amaral expds sua proposta e

conseguiu, assim, continuar com a sua organizacao, ja consolidada. Seguindo com
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oito turmas de Jardim até o terceiro do Ensino Fundamental com jornada ampliada
de tempo, além de turmas compostas por estudantes de segundo e terceiro ciclos?,
com as oficinas de teatro, danca, Laboratorio de Inteligéncia do Ambiente Urbano
(LIAU) e astronomia. Todos os estudantes eram atendidos por professores da rede
em conjunto com educadores da FECI.

A escola foi destaque nas midias, no ano de 2018, pois o resultado do indice
Nacional da Educacéo Basica (IDEB) superou a média nacional, fato inédito entre as
escolas da Rede Municipal de ensino. Isso auxiliou nas reflexdes sobre a forma de
organizacao que a escola possui, com jornada ampliada, ancorada nas perspectivas
da El, com professores atuando as 40h semanais na mesma escola articulando
profissionais das diferentes areas.

Cabe ressaltar, que mesmo depois dos indices positivos, ho ano de 2018,
ocorreu a extincdo dos projetos desenvolvidos pelos professores da Rede, sendo
assim, os estudantes do segundo e terceiro ciclo ndo foram mais atendidos, por falta
de recursos humanos. Resistindo com a sua proposta de El a escola permaneceu
apenas com as oito turmas, chamadas de turmas integralizadas com alunos da
educacao infantil até o primeiro ciclo. Tal organizacao seguiu no ano de 2019.

A trajetéria de atencdo ao pleno desenvolvimento dos sujeitos sempre esteve
presente nas propostas curriculares da escola, dessa forma, a Educacao Integral foi

sendo construida ao longo da sua historia.

% Segundo ciclo, refere-se ao quarto, quinto e sexto ano do Ensino Fundamental de nove anos.
Terceiro ciclo refere-se ao sétimo, oitavo e nono ano do Ensino Fundamental de nove anos. Primeiro
ciclo, refere-se ao primeiro, segundo e terceiro ano do Ensino Fundamental de nove anos.
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3 EDUCACAO INTEGRAL, INICIACAO CIENTIFICA E O PROGRAMA MAIS
EDUCACAO: AS CONTRIBUICOES DO ESTADO DA ARTE

Renata Gerhardt de Barcelos

Jaqueline Moll

“A cara da escola é a cara da patria.”
Anisio Teixeira

RESUMO

Neste artigo, defendemos a importancia de ampliar as reflexdes sobre a Educacéo
Integral (El), expandindo as discussdes, em especial, aquelas ligadas ao tempo
ampliado na escola langcando um olhar para a Iniciacdo Cientifica (IC). Para tanto, o
objetivo deste texto foi mapear as producdes cientificas sobre esse campo a partir de
um estudo bibliogréafico. O presente trabalho é resultado de uma pesquisa de dimenséao
quantitativa e qualitativa. Utiliza-se de um recorte temporal de doze anos (2007-2019)
e as seguintes categorias para reflexdo: cronologia, quantidade de producdes e
relevancia dos temas propostos. Como referéncias tedricas, apoia-se nos estudos de
Anisio Teixeira, Jaqueline Moll e Demétrio Delizoicov, que tratam sobre a Educacao
Bésica, a Educacdo Integral, o Ensino de Ciéncias e a necessidade de uma
reformulacdo curricular, com atencdo especial ao desenvolvimento da Iniciacédo
Cientifica. Como resultado foi possivel evidenciar um avanc¢o nas producdes cientificas
voltadas para Educacdo Integral apos a criacdo do Programa Mais Educacdo e
nenhum trabalho envolvendo as interfaces entre as areas IC e EL.

Palavras-chave: Educacdao Integral. Programa Mais Educacdo. Iniciacao Cientifica.

ABSTRACT

In this work, we presented the importance of expand the thought about Integral
Education, mainly in the extension of school time and scientific initiation through a
narrative review (published studies between 2007 to 2019). We analysed the included
studies in three categories: (i) chronology, amount of productions and relevance of the
proposed themes. As theoretical references, the analysis was supported by the studies
of Anisio Teixeira, Jaqueline Moll and Demétrio Delizoicov, which talk about Basic
Education, Integral Education, the teach of Sciences and the need for modification of
the school curriculum, with special attention to development of scientific initiation. We
observed a increase of published studies about integral Education after More
Education Program, despite that no study about scientific initiation and Integral
Education.

Keywords: Integral Education. More Education Program. Cientific Initiation.
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1 INTRODUCAO

Neste artigo, vamos refletir sobre a concepcdo de Educacdo Integral na
perspectiva dos estudos de Anisio Teixeira e analisar o estado da arte tendo os
descritores “Educacao Integral”, “Programa Mais Educagao” e “Iniciagado Cientifica”
como base, pois a discussao sobre as interfaces entre essas producdes académicas
nos permitird melhor entender os rumos da Educacao Basica no Brasil.

O trabalho buscou verificar a relacédo entre a expansao dos estudos referentes
a Educacéo Integral, a Iniciacdo Cientifica e a implementacdo do Programa Mais
Educacéao, pois o referido programa foi um marco para a retomada das discussdes
sobre o pleno desenvolvimento dos sujeitos e a importancia das diferentes areas para
a formacéao geral dos estudantes.

As recentes reformulacdes que ocorreram no campo da Educacgéo Integral
reascenderam muitas reflexdes e questionamentos sobre a educacgéo basica. Dessa
forma, a busca do avanco dos estudos nessa area possibilitara uma reflexdo
importante para criacdo, reformulacdo ou afirmacdo de politicas publicas na
perspectiva da garantia do direito a educacéo, tendo como horizonte uma formacao
ampla na qual os diferentes campos de conhecimentos sejam desenvolvidos.

2 OS CAMINHOS DA PESQUISA

O propodsito deste artigo € analisar e mapear os trabalhos ja realizados nas
areas da Educacao Integral, da Iniciacao Cientifica e do Programa Mais Educacéo, o
chamado “estado da arte” que busca os trabalhos cientificos realizados em area
especifica, examinando a quantidade, as aproximagfes com outros conceitos
apresentados nessa investigagao e os efeitos sociais desses estudos.

A abordagem de pesquisa utilizada nessa investigacdo foi a pesquisa
bibliografica e de carater qualitativo e quantitativo, pois a combinacdo de métodos
possibilita uma analise mais ampla da questdo investigativa. O enfoque esta na
amplitude do contexto, contudo, as quantificagdes foram importantes para compor as
analises gualitativas.

Para tanto, a pesquisa foi desenvolvida a partir das buscas no banco de dados



35

da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Para
que a investigacdo fosse possivel, utilizamos alguns recortes, sendo eles: os

descritores “Educacéo Integral” AND “Programa Mais Educacéo”; “Educacgao Integral”
AND “Escola de tempo integral”, “Educacédo Integral” AND “Iniciagdo Cientifica” e o
recorte temporal de 12 anos, isto €, de 2007 até 2019. O filtro das palavras-chaves foi
o titulo dos trabalhos. Posteriormente, foi realizada a leitura dos resumos, para
realizacdo das andlises no que diz respeito ao conceito de Educacao Integral.

As buscas se deram em dois momentos, no primeiro foi utilizado como recorte
apenas as dissertacdes e teses, dessa forma, as discussdes a partir dos achados
tiveram como foco uma andlise quantitativa para elaboracédo de sintese voltada para
0s avancos dos estudos na area.

No segundo momento, foi utilizado o filtro de busca em apenas artigos
cientificos. As arguicbes a partir dos achados se deram através das leituras dos
trabalhos selecionados.

Para analisar os resultados foram examinadas as quantidades de trabalhos, os
anos de publicacdo, além de leituras dos titulos e resumos. E importante ressaltar que
a presente pesquisa se aproxima de dois trabalhos ja realizados, o primeiro por Ribetto
e Mauricio (2009) que possuiam como enfoque o periodo de 1984 a 2007 e o segundo
de Machado e Ferreira (2018) que lancou os olhares para os periédicos entre 0s anos
de 2008 e 2017. Ambas pesquisas contribuiram muito para as reflexdes sobre a
Educacdo Integral e seus rumos. Dessa forma, nossos achados, buscam
complementar e avancar nas contribuicées da area.

Visto que o enfoque dessa investigacdo € o cruzamento de dados entre as
publicacdes em Educacéao Integral e o envolvimento do Programa Mais Educacéo, as
demais pesquisas irdo contribuir de forma efetiva para as analises. O cruzamento com
a Iniciacdo Cientifica aponta elementos importantes para a reflexdo da agenda da
Educacéo Integral no pais.

No intuito de explicitar a importancia das pesquisas de estado da arte,
abordaremos neste trabalho a elucidacdo sobre esse tipo de investigacdo. Entre as
possibilidades que esses estudos nos permitem, esta a oportunidade de examinar e
mapear os conhecimentos elaborados durante um determinado periodo, assim como
observar e analisar as alteracbes e aperfeicoamentos nas areas definidas.
Romanowski e Ens abordam esse tema e nos fazem pensar sobre essas

possibilidades:
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Estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na constituicao
do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os
aportes significativos da construcdo da teoria e pratica pedagogica, apontar
as restricdes sobre o campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminacéo, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solugdo para os problemas da pratica e reconhecer as
contribuicBes da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada.
(ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39)

Assim, os estados da arte favorecem a qualificacdo de estudos e praticas nas
areas em foco e nos permitem observar 0os avan¢os ou nao das producdes cientificas.
Dessa maneira, se buscamos o aprofundamento de uma area especifica, a utilizacédo
desse tipo de pesquisa se faz necesséria, pois nos permite identificar a validade e a
relevancia dos préximos estudos.

Devemos dar atencdo também a diferenca de denominacdo que esta
aparecendo para esses estudos. Encontramos “estado da arte” e “estado do
conhecimento” que séo diferentes, contudo, dialogam. Romanowski e Ens contribuem

para essa compreensao:

Os estudos realizados a partir de uma sistematizacédo de dados, denominada
‘estado da arte’, recebem esta denominagdo quando abrangem toda uma
area do conhecimento, nos diferentes aspectos que geraram producdes [...]
O estudo que aborda apenas um setor das publicacbes sobre o tema
estudado vem sendo denominado de ‘estado do conhecimento’.
(ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39-40)

Dessa forma, podemos apontar nosso estudo como um estudo de “estado do
conhecimento”, pois nosso enfoque foi a Educagao Integral, a busca foi realizada
apenas no banco de dados da CAPES e n&o levamos em consideragdo, nesse
momento, os demais bancos de dados e os eventos realizados nessa area.

Para realizacdo de um estudo desse género, necessitamos definir primeiro o
tema a ser estudado e a base de dados que realizard as buscas. Seguindo,
determinamos os descritores que serdo utilizados e os filtros escolhidos, podendo ser
palavras-chaves, escolha de tipo de trabalho, cronologia, titulo, entre outros. Além
disso, apds esses primeiros procedimentos que tratam da area mais descritiva,
passamos para a parte analitica que ira se debrucar sobre as leituras dos trabalhos

definidos apos os primeiros recortes. Durante a realizacao das leituras o pesquisador
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necessita definir categorias para analise, ancoradas nos objetivos e finalidade do seu

estudo.

3 EDUCACAO INTEGRAL, TEMPO E ESPACO

A historia de Anisio Teixeira nos remete as lutas incessantes na perspectiva de
uma educacao publica e de qualidade. Ao lancar os olhares para a trajetoria desse
autor, encontramos um percurso de muito trabalho na perspectiva dos avancgos
educacionais, desde a década de 20. Nesse periodo, trabalhou na Secretaria de
Educacao do Estado da Bahia.

Na década 30, foi o principal articulador da Universidade do Distrito Federal, no
Rio de Janeiro participa ativamente da constru¢cdo do Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova de 1932, movimento esse que defendeu a importancia da ciéncia, a
necessidade de uma educacao integral e foi um importante estimulo para o processo
de formacédo dos educadores. Segundo o manifesto (MANIFESTO DOS PIONEIROS
...,2006, p. 200):

Todos os professores, de todos 0s graus, cuja preparacao geral se adquirira
nos estabelecimentos de ensino secundario, devem, no entanto, formar o seu
espirito pedagdgico, conjuntamente, nos cursos universitarios, em faculdades
ou escolas normais, elevadas ao nivel superior e incorporadas as
universidades. A tradicdo das hierarquias docentes, baseadas na
diferenciagdo dos graus de ensino, e que a linguagem fixou em
denominacdes diferentes (mestre, professor e catedréatico), é inteiramente
contraria ao principio da unidade da fung&o educacional, que, aplicado, as
funcdes docentes, importa na incorporacdo dos estudos do magistério as
universidades, e, portanto, na libertacdo espiritual e econémica do professor,
mediante uma formacdo e remuneracdo equivalentes que lhe permitam
manter, com a eficiéncia no trabalho, a dignidade e o prestigio indispensaveis
aos educadores.

A conscientizagdo sobre a importancia da formacgdo dos professores,
independentes das etapas de ensino, foi uma das lutas que Anisio travou, pois
compreendia que a formacdo continuada era um dos importantes motes para a

construcéo de uma educacdo humana integral. Assim, aponta Teixeira (2007, p. 203):
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Sera o novo professor que ird dar consisténcia e sentido as tendéncias de
popularizacdo da educacéo primaria e do primeiro ciclo da escola média; que
ird tornar possivel e eficiente o curso de colégio (segundo ciclo da educacéo
média), com suas preocupacdes de dar cultura técnica, cultura preparatoria
ao ingresso na universidade e cultura geral de natureza predominantemente
cientifica e que ira preparar a transformacéo da universidade para as suas
novas funcdes de introduzir a escola pds-graduada para a formagdo dos
cientistas e a formagdo do magistério, tendo em vista as transformacdes em
curso no sistema escolar, sem esquecer que lhe cabera, inevitavelmente,
uma grande responsabilidade na difusdo da nova cultura geral, que a atual
fase de conhecimentos humanos esté a exigir.

Sua incansavel defesa da escola publica gerou muitos embates que acabaram
pressionando o seu exilio em 1935, dessa forma, se afastou da vida publica por alguns
anos.

Seguindo sua trajetdria, em 1946 passou a ser conselheiro de ensino superior
da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e também voltou a ser Secretéario de Educacao do Estado da Bahia quando
criou a Fundacéo para o Desenvolvimento da Ciéncia e construiu o Centro Popular de
Educacdo Carneiro Ribeiro — escola-parque, em Salvador. Essa escola tornou-se
referéncia para Educacéo Integral. Ainda criou escolas laboratérios no Rio de Janeiro
e Escola Parque em Brasilia.

Em 1951, preocupado com o papel dos educadores e pensando na valorizagao
da formacédo continuada, seguiu seu percurso a frente da CAPES, depois passou a
ser diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) no qual fundou o
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE).

Junto de Darcy Ribeiro fundou a Universidade de Brasilia e participou de
intensos debates referentes a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da educacao
brasileira. Ainda integrou o Conselho Federal de Educacédo, além de se dedicar a
muitos estudos e produgdes intelectuais. As intensas discussbes sobre as questdes
educacionais, em especial, no que diz respeito ao direito a educacao de todo cidadéo.
Com o periodo militar, em 1964, é exilado novamente.

Dessa forma, seu legado, que abrange, tanto obras fisicas, quanto politicas e
pedagdgicas, contribuiu para a transformacgéo da educacdo no nosso pais, pois sua
trajetoria foi, e ainda €, muito importante para as discussfes sobre a construcao de

uma educacao publica preocupada com a formacédo completa dos sujeitos, com o
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avanco da ciéncia e da democracia.

Em seu livro Pequena Introducéo a Filosofia da Educacéo, Teixeira nos conduz
para uma reflexdo sobre uma possivel reconstru¢do da escola na qual possamos
ampliar horizontes, vislumbrando estudantes autbnomos, participantes efetivos no
processo de construcdo dos conhecimentos, para tanto, se faz necessario promover
espacos de experienciacdo. Uma proposta de ensino tradicional baseado na mera
exposi¢do de conteudo sem articulagdo com a vida ndo produz efeitos efetivos de

aprendizagens, como observamos nesse trecho:

Em resumo, o erro capital da pedagogia tradicional estd no isolamento em
gue a escola e o programa se colocaram diante da vida. Aprender é uma
funcéo normal da criangca e do homem. Mas, por isso mesmo, ndo se pode
exercer sendo na matriz da propria vida e dentro de certas condi¢des
essenciais. Essas condi¢des devem ser atendidas, e ndo removidas. Primaria
entre todas, ela est4 a intencdo de quem vai aprender. A vontade da crianga
ou do adulto é imprescindivel para que o aprendizado seja real e integrado a
propria vida. Seja um calculo de aritmética, ou seja, uma habilidade manual,
a determinacdo de aprender é que faz com que as mesmas sejam
aprendidas. (TEIXEIRA, 2000, p. 66)

Seguindo nesta perspectiva de pensar uma educacao mais ampla e completa,
Teixeira aponta para uma proposta de formacdo integral dos individuos,

problematizando as questdes de tempo e espaco, segundo ele:

O mais importante, no momento, é notar como o ato de aprender depende
profundamente de uma situacao real de experiéncia onde se possam praticar,
tal qual na vida, as reagbes que devemos aprender e, ndo menos
profundamente, do proposito em que estiver a pessoa de aprender essa ou
aquela coisa. (TEIXEIRA, 2000, p. 45)

Logo, a compreenséo do conceito de Educacdo Integral est4 nessa perspectiva
de garantia do direito ao desenvolvimento pleno das criancas e a escola € um meio

para a validag&o desse direito. Sobre a escola primaria, Teixeira (1957, p. 7) reflete:
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Devera, assim, organizar-se para dar ao aluno, nos quatro anos do seu curso
atual e nos seis anos a que se deve estender, uma educagdo ambiciosamente
integrada e integradora. Para tanto precisa, primeiro, de tempo: tempo para
se fazer uma escola de formacgéo de habitos (e ndo de adestramento para
passar em exames) e de habitos de vida, de comportamento, de trabalho, de
julgamento moral e intelectual.

Sendo assim, pensar sobre as necessidades educacionais das criancas e
jovens nos remete a reflexdo sobre essa educacgdo estreita’ que ndo consegue
atender tais necessidades. Para isso, precisamos de uma escola que acolha a
diversidade, que respeite o tempo de cada sujeito e desenvolva as mais variadas
competéncias.

Desse modo, muito ha para se refletir sobre os processos educacionais da
educacdo bésica, contudo quando o conceito de Educacdo Integral vem a tona,
algumas discussdes sao colocadas a frente nessa pauta, entre elas: como a escola
pode desempenhar seu papel levando em consideracdo o desenvolvimento pleno de
cada sujeito? Quais as relacdes que permeiam o tempo e a educacao?

Com base nessas indagacdes, precisamos pensar sobre que tempo e espaco
sao esses, que a escola possui hoje? Desejamos tempo a mais para reproduzir as
mesmas tarefas em um periodo maior, ou 0 tempo a mais apenas para tentar sanar
as ditas dificuldades escolares? Sera apenas tempo a mais para reforcos de tarefas?
Tudo isso no mesmo espaco? Os espacos escolares como sédo postos hoje, abrangem
as necessidades para uma formagcao mais ampla?

O Programa Federal Mais Educacéo, que foi pensado para ser um indutor da
Educacao Integral no pais, foi desenvolvido para tentar romper com a consolidada
organizacdo da escola tradicional, apresentando propostas de aumento da carga
horaria dos alunos com atividades diferenciadas, articulando diferentes areas, levando
em consideracdo os espacos de vida desses estudantes. Todavia, nem sempre €
possivel romper com as tradi¢cdes tao arraigadas dos nossos sistemas de ensino se
ndo houver um esforco coletivo e uma proposta de politica publica que ndo se esgote
com as trocas de governo.

Sobre a importancia das politicas publicas, em especial aos programas

4 A educacao estreita compreendida aqui, na perspectiva de uma escola estreita, em tempos e espagos,
modos de organizacdo e oportunidades formativas, que prioriza algumas areas em detrimento de
outras.
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indutores® de Educacéo Integral para a qualificagdo dos tempos e dos espacos nas
escolas, em especial para infancias e adolescéncias populares, reflete-se a partir de
Arroyo (2012, p. 33):

Porque cresceu nas Ultimas décadas a consciéncia social do direito a
educacdo e a escola entre os setores populares, cresceu também a
consciéncia de que o tempo de escola em nossa tradicdo é muito curto. O
direito a Educagédo levou ao direito a mais educacdo e a mais tempo de
escola. Este pode ser um significado importante: tentar respostas politicas ao
avanco de consciéncia do direito a mais tempo de educacao.

Quando Arroyo apresenta a preocupacdo com a consciéncia desse direito, do
direito ao tempo, ele esta indo ao encontro do que Anisio Teixeira apontava como
preocupacdo em 1934, pois enxergava 0S problemas que a escola tradicional
apresentava e escreveu suas reflexées sobre a importancia da conscientizacéo sobre
a educacdo como direito social, pensando a escola como espaco de promocao da
formacdo integral das criancas e jovens. Mas, para isso, seria necessaria a
organizacdo de escolas capazes de promover as mais diferentes areas de
conhecimento e que estivessem dispostas a reformular os seus tempos e espacos.
Teixeira (2000, p. 40) ratifica:

Dai o relevo impressionante que ganhou o movimento educativo. Estamos
com responsabilidades dobradas diante do fracasso por que as instituicdes
tradicionais de educacgéo estdo passando com o advento da nossa era. E tais
deveres se refletem, sobretudo, nos responsaveis pela educacdo escolar,
porgue a eles cabe reorganizar a escola para o fim de servir as novas fungdes
gue Ihe dita o atual momento de civilizagdo. A reorganizacdo importa em nada
menos do que trazer a vida para a escola. A escola deve vir a ser o lugar
aonde a crianga venha a viver plena e integralmente. So vivendo, a crianga
podera ganhar os habitos morais e sociais de que precisa, para ter uma vida
feliz e integrada em um meio dinamico e flexivel tal qual o de hoje.

Esse viver integrado do qual o autor fala se confronta diretamente com o que é
apresentado nas escolas hoje. Quando falamos em viver integrado, falamos em um

viver respeitando o contexto social no qual o estudante esta inserido. Cabe ressaltar

5 No nosso pais, representado pelo Programa Mais Educac&o.
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gue nao estamos nos referindo especificamente as microrrealidades, cidade, bairro,
mas a um contexto social mais amplo, que engloba as inumeros tecnologias, a cultura,
que diariamente passam a fazer parte da vida das pessoas, quer seja através das
oportunidades de utiliza-las, quer seja pela falta de oportunidade de acesso. Dessa
forma, ao falar em Educacéo Integral, é inevitavel que se fale em tempo, pois é
necessario tempo para que se promova um numero maior de vivéncias e
aprendizagens. Quanto maior o0 tempo, maiores serdo as oportunidades de
exploragbes, de pesquisa e de desenvolvimento da Ciéncia. Nesse sentido, ao

dialogar com Anisio e Darcy Ribeiro, ratifica Moll (2009, p. 129):

Seu projeto educacional transcendia ao aumento da jornada escolar. No
entanto, esse aumento se fazia (e se faz) necesséario como condi¢do para
uma formacdo abrangente, uma formac¢do que abarcasse o campo das
ciéncias, das artes, da cultura, do mundo do trabalho, por meio do
desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, politico, moral e que pudesse incidir
na superacdo das desigualdades sociais mantidas, se ndo reforcadas, pela
cultura escolar.

Assim, ratifica-se que a educacéo integral defende o pleno desenvolvimento
dos sujeitos, entendendo suas multiplas dimensdes. O tempo e 0 espaco
disponibilizado para o desenvolvimento dessa concepcéo de educacao irdo qualificar
a sua promocgdo, isto €, ampliar o tempo da jornada escolar facilitard o fazer
pedagdgico na perspectiva da El, porém ndo é uma condicdo para que ela ocorra, do
mesmo modo a ampliacdo dos espacos aumentara as possibilidades de praticas
educativas, mas ndo é o fator predominante para a construcdo de uma concepcao

mais ampla de educacao.

4 O LUGAR DA CIENCIA NA ESCOLA E A INICIACAO CIENTIFICA NOS ANOS
INICIAIS

Inicia-se a reflexdo sobre o espaco que a ciéncia possui nos anos iniciais
resgatando a compreensao do significado da palavra. Dessa forma, ao buscar o

entendimento no dicionario encontra-se no Michaelis online (CIENCIA, 2020):
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“Ciéncia: 1. Conhecimento sistematizado como campo de estudo; 2. Observacao e
classificacédo dos fatos inerentes a um determinado grupo de fenémenos e formulacdo
das leis gerais que o regem.”. Evidencia-se que Ciéncia é muito além do que uma
Unica disciplina, € um campo.

Muitas sdo as formas de entendimento atrelados ao conceito de ciéncia,
contudo, podemos pensar ela como um conhecimento profundo acerca de
determinado campo, que abarca multiplos saberes, isto é, algo que vai além de um
Gnico campo ou de uma Unica atividade de experimentacdo. Porto, Ramos e Goulart

(2009, p. 13) contribuem com o entendimento sobre esse conceito:

Concebemos a ciéncia como a construgdo do conhecimento cientifico em um
processo historico, contextualizado em um tempo e espago definidos, e,
portanto, suscetivel a mudangas. Entendemos que os conceitos cientificos
sao elaborados pelo ser humano diante de suas necessidades concretas de
existéncia e que, nesse processo de constru¢do, cada novo conhecimento
gera conflitos, exige escolhas.

Sendo assim, entende-se que a ciéncia faz parte do cotidiano das pessoas,
dessa forma, ter acesso ao ensino das ciéncias torna-se importante para a promogao
da cidadania, uma vez gque ter acesso a esses conhecimentos possibilita aos sujeitos
efetuarem decisfes sobre as produc¢des cientificas que estdo inseridas na sociedade.

Desse modo, o ensino de ciéncias abrange a articulagdo com as experiéncias
envolvendo o meio ambiente, o desenvolvimento humano e inovagdes tecnoldgicas,
possibilitando aos estudantes uma formacdo ampla, desenvolvendo, assim, a

cidadania. Sobre esse ponto, Viecheneski e Carletto (2013, p. 214), contribuem:

O ensino de ciéncias assume, assim, um papel muito importante. Orienta-se
para a promoc¢éo da cidadania, com vistas ao desenvolvimento dos sujeitos
enquanto cidaddos ativos, consumidores e usudrios responsaveis da
tecnologia existente.

Dessa forma, podemos afirmar que o ensino de Ciéncias ndo pode ser restrito
as disciplinas de biologia, ele € amplo e envolve diferentes campos de conhecimento

e deve ser trabalhado desde o inicio da escolariza¢do. Assim, a escola, tem um papel
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fundamental para a democratizacdo dos conhecimentos e ampliacdo das
possibilidades de compreenséo cientifica dos alunos.

Iniciar o processo de construcdo dos conhecimentos e praticas cientificas nos
anos inicias do ensino fundamental é desafiador, contudo, se houver compreenséo do
sentido do que é ciéncia e de como ela interfere diariamente na vida de cada
estudante, ficara latente a importancia do seu desenvolvimento desde cedo.

Sendo assim, a Iniciagéo Cientifica nos anos iniciais € denominada por alguns
autores como “Alfabetizagao Cientifica” e sobre o seu desenvolvimento considera-se
“[...] como processo pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais adquire significados,
constituindo-se um meio para o individuo ampliar o seu universo de conhecimento, a
sua cultura, como cidad&o inserido na sociedade.” (LORENZETTI; DELIZOICOV,
2001, p. 52-53).

Entende-se que o processo de iniciar cientificamente os estudantes diz respeito
ao ato de explorar conhecimentos e técnicas importantes na cultura cientifica. Sendo
assim, € possivel promover situacbes de aprendizagem envolvendo 0 processo
investigativo, mesmo antes de consolidado o dominio da leitura e a escrita. Como

expdem Viecheneski e Carletto (2013, p. 527):

Desse modo, considera-se importante, desde os primeiros anos de
escolarizacdo, colocar os alunos frente a questdes que envolvam a ciéncia, a
tecnologia e a sociedade, procurando tecer relagbes entre essas e 0 seu
cotidiano, para que, gradualmente, adquiram conhecimentos cientificos que
Ihes possibilitem agir e tomar decisdes responsaveis, tendo em vista uma
melhor qualidade de vida, hoje e futuramente.

Pode-se, entdo, afirmar que, para que essas atividades sejam desenvolvidas
desde os anos iniciais, € necessaria uma compreensao de educacdo mais ampla,
cidada e democratica, ideia encontrada no centro do conceito de Educacéo Integral.
Dessa forma, acredita-se que o processo de Iniciacdo Cientifica deve permear as

atividades desenvolvidas em contextos de El.
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5 0 PROGRAMA MAIS EDUCACAO

O Programa Mais Educacédo foi um programa federal instituido pela Portaria
Interministerial n. 17 de 2007 (BRASIL, 2007) e regulamentado pelo Decreto 7.083 de
2010, que representa uma estratégia do Ministérios da Educacao, no periodo de 2007
e 2016 para implementacdo da politica de ampliacdo da Educacdo Integral nos
estados e municipios com o apoio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), potencializando o
aumento do tempo escolar em milhares de escolas brasileiras.

Essa estratégia vai ao encontro da meta 6 do Plano Nacional de Educacéo que
possui como objetivo até o ano de 2024, ter 50% das escolas publicas com tempo
integral atendendo, no minimo, 25% dos estudantes da educacédo basica.

Um dos objetivos centrais do Programa, para além da ampliacdo da jornada
escolar, estava a ampliacdo das reflexbes acerca da Educacéo Integral e das
possibilidades de reformulagdo dos curriculos escolares, articulando as diferentes
areas do conhecimento, valorizando as multiplas dimensdes do ser humano. Por tudo
isso, 0 Mais Educacdo foi uma promessa de ressignificacdo da perspectiva da

formacdo integral no pais.

Trata-se da construcéo de uma agdo intersetorial entre as politicas publicas
educacionais e sociais, contribuindo, desse modo, tanto para a diminuicdo
das desigualdades educacionais, quanto para a valorizacdo da diversidade
cultural brasileira. Por isso coloca em didlogo as acdes empreendidas pelos
Ministérios da Educag¢do — MEC, da Cultura — MINC, do Esporte — ME, do
Meio Ambiente — MMA, do Desenvolvimento Social e Combate & Fome —
MDS, da Ciéncia e da Tecnologia — MCT e, também da Secretaria Nacional
de Juventude e da Assessoria Especial da Presidéncia da Republica, essa
Ultima por meio do Programa Escolas-Irmés, passando a contar com 0 apoio
do Ministério da Defesa, na possibilidade de expansao dos fundamentos de
educacédo publica. (BRASIL, 2011, p. 7)

Criado em 2007, o Programa s6 comecou efetivamente no ano seguinte. No
periodo de 2008 foram atendidos 327 mil estudantes, em 2009 o nUmero aumentou
para 1.100.000, nos anos seguintes a ampliagdo dos indicadores de atendimento
continuou a aumentar consideravelmente, chegando a 6.616.931 em 2015, como

observamos no grafico abaixo:
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Grafico 1 — Matriculas de alunos em tempo integral na rede publica
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Fonte: INEP (BRASIL, 2019).

Os dados mais recentes, de acordo com o Censo Escolar, apresentam um
importante elemento para analise, pois 0 numero de matriculas em tempo integral caiu
bruscamente em 2016°. Esse fator, nos impulsiona a refletir sobre a continuidade e a
expansao dos programas federais que sao referéncia para as redes de ensino e que
movimentam o financiamento das politicas publicas.

No ano de 2017, ha uma ressalva nos dados encontrados, pois no referido ano,
o PME é extinto e inicia-se outro programa federal que ndo possui objetivos na
perspectiva da educacao integral, mas foco no reforgo escolar.

Os numeros apresentados nos dao pistas de que a perspectiva da Educacao
Integral com a criacdo do Programa Mais Educacao passou a fazer parte do cotidiano
de grande parte das escolas do nosso pais.

Nos documentos orientadores do PME, temos acesso aos seus macrocampos.’

® No ano de 2016, a entdo presidente Dilma Roussef sofre impeachment e sua saida incide em diversas
mudancas, entre elas a ndo continuidade do PME.

" A forma de organizac&o por campos de conhecimento até 2012 o PME possuia dez macrocampos,
em 2013 passou a contar com sete escolas ingressantes, as possibilidades ficaram em torno de 5
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Para além dos numeros, o trabalho com areas distintas de conhecimento, o
envolvimento com mais espacos educativos e também a ampliacdo do tempo, sao
pistas de que h& diversos impactos positivos que essa politica publica trouxe para as
escolas, entre elas, a atencdo ao desenvolvimento da ciéncia nas instituicoes de
ensino.

Na sua elaboracdo o programa contava com um macrocampo denominado
“‘Acompanhamento pedagogico”, nele estavam inseridas seis atividades que podiam
ser escolhidas pelas escolas, entre elas estavam Alfabetizag&o/letramento; Ciéncias;
Historia e Geografia; Linguas estrangeiras; Lingua Portuguesa e Matematica. Para
cada atividade haviam organizac¢@es e orientacdes especificas.

A atividade de Ciéncias estava atrelada ao recebimento de materiais
especificos para o desenvolvimento de projetos cientificos como materiais para
trabalho em laboratdrio e feiras. Dessa forma, observa-se que o Programa
compreendia que a formacdo plena dos sujeitos ndo ocorre a parte do
desenvolvimento tecnoldgico, cientifico e cultural.

O Programa ainda contava com um macrocampo especifico? na sua formacéo
inicial denominado Iniciacdo Cientifica, posteriormente voltado para as escolas do
campo, podemos observar sua concepcao na explicitacdo encontrada no documento
Manual Operacional de Educacéao Integral 2013 (BRASIL, 2013):

A iniciacao cientifica envolve a investigagdo e a construgdo do conhecimento
e busca de solucdes dos problemas para os quais ndo existem respostas
acabadas. Incentiva o desenvolvimento de capacidades entre estudantes da
educacdo bdésica, orientando-os a encontrar as respostas por meio de
pesquisa. O espago em que estes estudantes se encontram assume
fundamental importancia, & medida que pode e deve ser utilizado como um
“laboratério vivo”, conduzindo-os em direcdo a conscientizacdo e a um
compromisso mais abrangente sobre e com a vida.

macrocampos, pois algumas atividades foram reagrupadas. Cabe ressaltar que para as escolas do
campo foram criados sete macrocampos. Sengundo o Manual Operacional de Educacéo Integral de
2013 (BRASIL, 2013), a organizacdo dos macrocampos considerava a interligacdo entre as quatro
areas de conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias humanas,
constantes no curriculo da base nacional comum.

8 O Programa Mais Educacéo oferta para as escolas do campo, em 2013, 0s seguintes macrocampos:
Acompanhamento Pedagdgico; Agroecologia; Iniciagdo Cientifica; Educacdo em 26 Direitos
Humanos; Cultura, Artes e Educacdo Patrimonial; Esporte e Lazer; e Memdria e Histéria das
Comunidades Tradicionais.
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Além disso, o Manual Operacional nos apresenta a indicacdo para o
desenvolvimento do trabalho com esse macrocampo, como observamos na tabela

abaixo:

Tabela 1: Descricdo do MACROCAMPO

MACROCAMPO: INICIACAO CIENTIFICA

Iniciacdo Cientifica — Investigacdo no campo das Ciéncias da Natureza sobre meio
ambiente e sustentabilidade, enfocando tematicas como: protecdo dos mananciais
hidricos, conservacdo do solo, impacto das mudancas climaticas, flora e fauna
nativas, uso e aproveitamento racional da agua, energia limpa, etc., a fim de que
ciéncia e tecnologia se constituam como dispositivos de reconhecimento e recriagéo.
Este processo engloba a criacdo de Laboratérios e Projetos Cientificos, criacdo de
Feiras de Ciéncia, a inscricdo no Prémio Ciéncias do Ministério da Educagédo e/ou a
participacdo na Olimpiada Brasileira de Ciéncias, além de organiza¢do, manutencao
e acompanhamento de exposicoes, demonstracdes e experimentos.

Fonte: Dados extraidos do Manual Operacional de Educacéo Integral 2013 (BRASIL, 2013).

6 OS ACHADOS DA PESQUISA

Na primeira parte das buscas no banco de dados da CAPES por dissertacfes
e teses, utilizou-se os descritores “Escola de tempo integral” AND “Educacgao Integral”,
pois o enfoque da investigacao busca as interfaces entre os campos estudados. Dessa

forma, foi possivel encontrar os resultados apresentados no Quadro 1:
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Quadro 1 - Teses e dissertacdes

DESCRITORES: “ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL” AND “EDUCAGAO INTEGRAL”
ANO TESES DISSERTACOES TOTAL
2007 1 1
2008 3 3
2009 1 1
2010 1 1
2011 4 4
2012 1 8 9
2013 8 8
2014 3 13 16
2015 2 20 22
2016 2 15 17
2017 5 19 24
2018 4 13 17
2019 4 6 10

TOTAL 21 112 133

Fonte: elaboracéo prépria com dados da pesquisa.

Ao analisarmos o quadro, percebemos a evolucdo consideravel das pesquisas
na area da Educacédo Integral a partir do ano 2011. O que evidencia o avanco dos
trabalhos apo6s a consolidacdo do Programa Mais Educacéo, visto que a quantidade
de estudantes e municipios atendidos cresceu exponencialmente de 2011 em diante.
Esse crescimento nos faz acreditar no potencial que o referido Programa trouxe para
as reflexdes acerca do tema Educacao Integral, reflexdes essas que ndo se faziam
tdo intensas no pais anteriormente. Considerando os dados encontramos em Ribetto
e Mauricio (2009), do ano de 1988 a 2008 foram apenas 54 trabalhos entre teses e
dissertagdes. O que reafirma o potencial do referido Programa, como indutor da

Educacao Integral como podemos evidenciar na tabela abaixo:



Tabela 2 Producédo anual de teses e disserta¢Bes por Estado 1988-2008

1988 | 5 1 - - - - - - 6 |3 Ciep; 1 Ciac; 1 CE; I Fabes
1989 | 1 - - - - - - - 1 |1 Ciep

1990 | 1 - - - - - - |1 Stanford 2 |1 Ciep; 1 escola demonstracao
1991 3 2 - - - - - - 5 |4 Ciep; 1 Profic

1992 | 1 1 - - - - - - 2 |1 PEE; 1 Profic

1993 | - - - - - - - - - |-

1994 | 2 - - - 1 - - - 3 |2 Ciep; 1 Caic

1995 | 3 - 1 - - - - - 4 |4 Ciep

1996 | 4 - - - - - - - 4 |2 Ciep; 1 Profic; 1 escola experimental
1997 | 1 - - - 1 - - | 1ParisvV| 3 |2 Ciep; 1 Pronaica

1998 | 1 - 1§ - - - - - 2 |1 Ciep; 1 Caic

1999 | 1 1 - - - - - - 2 |2 cCiep

2000 | - - - - - - - - - |-

2001 - 2 - - - - - 3 |2 Giep; 1 Caic

2002 | 2 1 - - - - - - 3 |2 Giep; 1 Caic

2003 | - 2 1 - - - - - 3 |1 CEL 1Ciep/Profic; 1 brizoleta
2004 | 1 3 - - 1 - - - 5 |2 Ciep; 2 Caic; 1 escola particular
2005 | - - - - - 1 - - 1 |1 ciep

2006 | 2 - - 1 - - - - 3 |1 CEL 2 Ciep

2007 | - - - - - - 1 - 1 |1cE

2008 | - 1 - - - - - - - | Ciep/CEI

Legenda: Caic — Centro de Atencao Integral a Crianga; CEI — Centro de Educagao Integrada;

Ciep — Centro Integrado de Educacao Publica; Fabes — Secretaria da Familia e do Bem-Estar
Social; PEE — Programa Especial de Educacao; Profic — Programa de Formacao Integral

da Crianca; Pronaica — Programa Nacional de Atencao a Crianga e ao Adolescente

Fonte: Ribetto e Mauricio (2009).
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No segundo quadro temos os numeros de pesquisas que trabalharam com o

tema Educacao Integral articulado a proposta do Programa Mais Educacéo. A partir

dela encontramos outra evidéncia que nos permiti inferir que a proposta do PME

contribuiu para que a Educacao Integral voltasse a cena da educacéo basica brasileira

e principalmente para o avango das pesquisas e reflexdes do tema.
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Quadro 2 - Teses e dissertacfes - Descritores: “Educacéao Integral “AND “Programa Mais Educacao”

DESCRITORES: “EDUCACAO INTEGRAL” AND “PROGRAMA MAIS EDUCACAQO”
ANO TESES DISSERTACOES TOTAL
2007
2008
2009 2 2
2010
2011 4 4
2012 2 10 12
2013 1 26 27
2014 4 21 25
2015 5 35 40
2016 S 39 44
2017 12 30 42
2018 3 13 16
2019 3 6 9

TOTAL 35 186 221

Fonte: elaboracéo prépria com dados da pesquisa.

Na comparacéo entre o Quadro 1 e o Quadro 2 tivemos um aumento percentual
consideravel nas producdes, o que nos permite perceber que as pesquisas
envolvendo o tema Educacado Integral tiveram um avanco quantitativo quando
articulado com o Programa Mais Educacéo.

No descritor “Educacdo Integral” AND “Iniciacdo Cientifica” foi possivel
encontrar apenas um trabalho, uma dissertagdo do ano de 2017, contudo ela nao
entra nos requisitos definidos para essa investigacao, pois nao trata da educacgao
bésica, é voltada para a formacédo de professores e ensino de Ciéncias.

Na segunda parte, na busca por artigos, temos os resultados expostos no

guadro abaixo:



Quadro 3 - Periddicos — Descritores: “Educacao Integral “AND “Programa Mais Educacéo”

DESCRITORES: “EDUCAGAO INTEGRAL” AND ” PROGRAMA MAIS EDUCACAO”

ANO ARTIGOS

2007
2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019
TOTAL 17

Wk R N|Ww| k|-

Fonte: elaborag&o prépria com dados da pesquisa.

Quadro 4: Periédicos — Descritores: “Educagao Integral” AND “Escola de Tempo Integral”

DESCRITORES: “EDUCAGAO INTEGRAL” AND “ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL”

ANO ARTIGOS
2007
2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019
TOTAL

DN D[RO DNIDN

N
N

Fonte: elaboracao prépria com dados da pesquisa.
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Na busca por periddicos com os descritores: “Educacao Integral” AND “Iniciagcao
Cientifica” ndo foi encontrado nenhum trabalho. Também foram utilizados os
descritores “Iniciagdo Cientifica” AND “Programa Mais Educagao” e também nao foram
encontrados resultados. Esse € um importante achado da pesquisa, pois legitima a
reflexdo acerca das interfaces entre Educacao Integral e a Iniciagdo Cientifica. Além
de impulsionar as discussdes sobre a continuidade das politicas publicas.

Ao debrugar nossos estudos sobre o conceito de Educacéo Integral evidenciamos
o enfoque nas mais diferentes areas e sua importadncia para o desenvolvimento
cientifico, também percebemos que o Programa Mais Educacdo tinha em sua
formulacdo o macrocampo com enfoque no ensino de Ciéncias e no campo da
Iniciacao Cientifica, mesmo assim, ndo encontramos producdes cientificas envolvendo
esse tema. Isso nos faz pensar sobre a quao importante se faz as discussoes frente
ao desenvolvimento da Ciéncia nas escolas de Educacdo Basica e no quanto a
continuidade dessa politica publica se faz importante.

Recorrendo aos estudos de Massi e Queiroz (2010), que apresenta uma busca
pelos trabalhos envolvendo Iniciacdo Cientifica encontramos apenas sete artigos que
tratam do assunto no Brasil, um em 1983, um em 1989, dois em 1998, um em 1999,
um em 2004 e um em 2006 e percebe-se que a IC, no Brasil, é desenvolvida
predominantemente nas universidades.

Dessa forma, as discussdes sobre a implementacao da IC na rede bésica, em
especial, nos anos iniciais, é relevante e necessaria, visto que vivemos um momento
de intensas transformacdes, politicas, tecnoldgicas e culturais. Essas modificacdes
trouxeram também a refutacdo da ciéncia por parte da sociedade, sendo assim, o
trabalho de desenvolvimento da investigacdo, do retorno as perguntas, da

experimentacao se tornam imprescindiveis para a continuidade dos avanc¢os no pais.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao mapear as producdes foi possivel evidenciar para além da interface entre a
Educacédo Integral e o Programa Mais Educacao, as interfaces entre as politicas
publicas e a producéo de conhecimento, pois a inducéo dessa estratégia diferenciada
voltada para a EI proporcionou um aumento da producdo de conhecimento,

adensando os trabalhos na area apds a implementacdo do PME.
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Nos trabalhos observados foi possivel perceber a variedade de temas
explorados em articulacdo com o conceito de El, desse modo, torna-se possivel
afirmar que essa politica publica desempenhou um importante papel nos avancos da
educacédo bésica através de trabalhos cientificos na area e também no aumento dos
atendimentos aos estudantes em jornada ampliada.

No que diz respeito as interfaces da El com a IC, obteve-se uma notavel
surpresa, pois ndo foi encontrado nenhum resultado, o que remete a reflexdo do
espaco que € ocupado pela IC, em especial, na educacao béasica.

Verificamos que na proposta do PME existia uma preocupacao com o trabalho
envolvendo a ciéncia, pois observa-se a existéncia de dois macrocampos especificos,
contudo, cabe a discussdo sobre o quanto € necessaria uma amplitude maior de
atividades envolvendo a investigacao cientifica. Pois, a existéncia de macrocampos
ou disciplinas especificas ndo possibilitardo sozinhos a ampliacéo do trabalho na area,
assim como mais tempo dos estudantes na escola ndo caracteriza uma educacéo
integral.

Desse modo, a manutencdo, a criacao e a consolidacéo de politicas publicas,
gue mobilizem as discussfes sobre a multiplicidade de areas que devem compor 0s
curriculos escolares, séo indispensaveis para que Se possa avancar no
desenvolvimento da cidadania, por meio de uma educa¢do que promova 0 pleno
desenvolvimento dos sujeitos.

Por fim, as pesquisas do estado da arte envolvendo os descritores, deram
pistas de que o Programa Mais Educacdo carregou em si, um importante papel de
difundir no pais uma perspectiva importante de educacdo, para além dos espacos
escolares, pensando a educacao como meio de desenvolvimento da integralidade do

ser, como promotora da cidadania.
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4 ARTICULACOES ENTRE EDUCACAO INTEGRAL E A INICIACAO CIENTIFICA
NOS ANOS INICIAIS: A VOZ AOS PROFESSORES

Renata Gerhardt de Barcelos

Jaqueline Moll

RESUMO

O propésito deste artigo € refletir sobre a concepg¢do da Educacao Integral e as
interfaces com a Iniciacao Cientifica a partir das percep¢desde educadores de uma
escola publica situada no municipio de Porto Alegre, RS. A abordagem de pesquisa
utilizada neste estudo foi o estudo de caso, de carater qualitativo e natureza
exploratéria. Para tanto, foram realizadas entrevistas, questionarios
semiestruturados, leitura de documentos e observacdes. Constatou-se uma
articulacéo importante no que diz respeito as politicas publicas e o desenvolvimento
de experiéncias educativas voltadas para uma formacao humana integral, na qual a
iniciacdo cientifica alcanca maiores possibilidades de desenvolvimento.

Palavras-chave: Educacdo Integral. Iniciacdo Cientifica. Anos iniciais.
ProgramaMaisEducacéao.

ABSTRACT

The aim of this manuscript was to think about the conception of Integral Education and
their relationship with scientific initiation from perceptions of teachers of a municipal
school in Porto Alegre,RS. We used the a qualitative and exploratory case-report study
through interviews, questionaires, documents and observations. We observed a
significant relationship between public policies and the development of educational
experiences aimed at an integral human formation, in which scientific initiation reaches
greater development possibilities.

Keywords: Integral Education. Scientific Initiation. Elementary school. More Education
Program.
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1 INTRODUCAO

Inquietagbes envolvendo a constru¢do de curriculos escolares séo
recorrentes entre os docentes, ainda mais quando falamos no tema Educacdo
Integral (El). Tema este que retornou com mais intensidade a cena brasileira através
do Programa Federal Mais Educacdo (PME), uma importante politica publica
indutora das perspectivas de uma Educacao Integral.

Dessa forma, este artigo busca investigar, através do estudo de caso na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Ana Iris do Amaral, em Porto
Alegre, Rio Grande do Sul, as concepc¢des dos professores acerca da Iniciagao
Cientifica (IC) e da Educacéo Integral e refletir sobre as interfaces entre eles.

Essa pesquisa justifica-se pelo fato de que a escola, foco de estudo, possui
uma trajetoria de construcao curricular bem demarcada na rede municipal de ensino,
com muitos estudos e projetos voltados para uma formacdo que valoriza a
multiplicidade de areas do conhecimento e busca o desenvolvimento da cidadania.

Sendo assim, ao refletir sobre a trajetéria da instituicio e observar o seu
desenvolvimento hoje, dissertamos sobre as interfaces entre a Iniciacdo Cientifica e
a Educacéo Integral.

Para compreender melhor as concepcdes que os professores envolvidos nesse
contexto de ensino possuem sobre a Educacéo Integral e a Iniciacdo Cientifica, esta
investigacao utilizou questionarios semiestruturados nas entrevistas e se apoiou nos
principios da escuta sensivel de Barbier (1993; 1998; 2002) que abordam a questdo
da sensibilidade na escuta do outro, bem como a vigilancia que o pesquisador
necessita ter em consonancia com a ética e a responsabilidade que a investigagcao
cientifica deve ter. Assim, para Barbier (1998, p.172),“A escuta sensivel € o modo de
tomar consciéncia e de interferir proprio do pesquisador ou educador que adote essa
l6gica de abordagem transversal”.Nessa l0gica, seguimos nossas analises.

A abordagem de pesquisa utilizada neste estudo foi o estudo de caso, de
carater qualitativo e natureza exploratéria.Diante disso, realizamos a leitura e analise
dos documentos legais envolvendo o processo de ampliagao da jornada escolar e
da construcdo do curriculo municipal, em especial, da instituicAo de ensino
observada.

Para identificar a concepcéo dos educadores e compreender a trajetoria da El
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na escola, foram aplicados nove questionarios semiestruturados com os profissionais
que atuam diretamente com as turmas integralizadas® sendo destes cinco
professores referéncial® e quatro professores especializados. Também foram
realizadas duas entrevistas com professores que nao fazem mais parte do quadro
ativo na rede de ensino, pois encontram-se aposentados, porém tiveram um
importante papel na construcéo do curriculo e no desenvolvimento dos projetos.

Os questionarios (APENDICE), abordaram indagacdes sobre o entendimento
a respeito da Educacao Integral e da Iniciagdo Cientifica. Também questionaram os
planejamentos e suas articulagdes com o0s conceitos apresentados. Tivemos um
resultado instigante pois, 100%?*! (9) dos professores apontaram que a El faz
diferenca na aquisicdo de conhecimentos, enriquencendo as possibilidades de
aprendizagens dos estudantes. Sobre o entendimento do que é ciéncia, 60% (5)
associaram o conceito ciéncia ao lancamento de hipéteses ou a pesquisa e 40% (4)
apontaram um conceito mais amplo, associando ao estudo de mundo ou
humanidade. Quanto a Iniciacdo Cientifica, 100% (9) dos entrevistados relacionam a
IC aoinicio do processo de pesquisa.

Quanto as analises, para preservar a identidade dos entrevistados utilizaremos
codigos para nomeé-los. Todos professores dos anos iniciais ficaram como P1, P2,
P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9 e o0 P10 e o P11 referem-se a os dois entrevistados que
ja se encontram aposentados. Dessa forma, para organizar as analises, foram

definidas categorias para aprofundar as discussoes.

2 EDUCACAO INTEGRAL E A FORMACAO HUMANA

O movimento da Escola Nova foi muito importante para a ampliagdo das

reflexdes sobre e o ensino escolar no Brasil. Ele cresceu a partir dos estudos de

*Turmas que possuem jornada ampliada de tempo, isto €, permanecem nove horas diarias na escola.

Oprofessores referéncia séo os professores que atuam com as turmas de anos inicias, que s&o
licenciados em pedagogia ou possuem magistério. Professores especializados sdo os professores
gue atuam por area de conhecimento como artes, educacao fisica, geografia, etc.

1Cabe ressaltar que apesar de apresentar as porcentagens, o estudo, nédo se trata de uma pesquisa
guantitativa, contudo, utiza-se dessa quantificacdo para melhor explicitar a prevaléncia dos resultados
nas analises e reflexdes.
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alguns pensadores, entre eles, Anisio Teixeira. Cabe ressaltar que grande parte dos
estudiosos se apoiavam na visdo de John Dewey (1859-1952), que apresentava um
ideal de democracia e liberdade no ambiente escolar, possibilitando construcéo de
conhecimentos a partir da agéo e reflexdo promovendo desenvolvimento intelectual e
emocional na sala de aula.

Dewey, que era ligado a corrente pragmatista americana'?, foi muito relevante
para renovacao do ensino, pois ndo entendia a escola como espaco de reproducao,
mas sim como um espaco de vivéncias. Para tanto, defendeu uma reformulacao
ampla, levando em conta as organizacdes curriculares, 0s tempos e 0S espacos
educativos. O autor considerava que a vida ocorria dentro das escolas também,
portanto, passar grande parte do tempo sentado em fileiras, no mesmo espaco fisico,
nao favoreceria a construcao de aprendizagens dos estudantes, pelo contrario, afasta
0s estudantes da vida real.

Recorremos a esse breve apontamento sobre Dewey para compreender as
concepgdes envolvidas no movimento da Escola Nova, entendemos que elas véao ao
encontro das concepc¢des de Educacéao Integral que defendemos nesse estudo.

Essas concepcbes Escolanovistas avancaram no Brasil até a década de 70,
depois enfraquecem devido ao periodo do regime militar que trouxe com forca para o
processo educacional o tecnicismo, onde o sujeito ndo € o centro do processo.

Novos rumos surgem com pensadores como Paulo Freire que apontava para
uma educacgao centrada no sujeito, respeitando suas complexidades, suas relacoes,
seu contexto social, enfim, uma educacdo mais Humanista®onde a “A leitura do
mundo precede a leitura da palavra.” (FREIRE, 1997, p. 11). Dessa forma, o retorno
dessas discussoes, propiciado por acées como o PME sobre um caminho educacional
voltado para o educando e suas complexidades, contribui para o reencontro com o0s
ideais de Anisio Teixeira, pois 0 modo como a escola trata os sujeitos interfere
diretamente no projeto de desenvolvimento do pais.

Trazer a tona elementos desse percurso histérico nos faz compreender que as

reflexdes sobre a Educacao Integral tiveram altos e baixos no nosso pais, se assim

2Corrente filosofica nascida nos Estados Unidos, desenvolvida a partir das ideias de Charles Peirce e
posteriormente por William James. Dewey se alinha a esssa teoria com uma proposta de
continuidade, porém com algumas diferencas.

Bperspectiva humanista de educacdo tem o sujeito no centro do processo de aprendizagem e esse
processo é continuo.
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podemos dizer, pois foram marcadas pelos ciclos de desenvolvimento e democracia
e pelos momentos ditatoriais no pais.

Teixeira (1996, p. 60) deu especial atencdo ao direito a educacao:

O direito a educacéo faz-se um direito de todos, porque a educacao ja nao é
um processo de especializacdo de alguns para certas fun¢des na sociedade,
mas a formacgéo de cada um e de todos para a sua contribuicdo a sociedade
integrada e nacional, que se esta constituindo com a modificagcdo do tipo de
trabalho e do tipo de rela¢cdes humanas.

Para ele, a escola era muito mais do que um espaco onde se ensina, era uma
espaco de convivéncia, de multiplas relagbes e portanto necessitava de reformulacfes
intensas como ja apontava Dewey em seus ideais. Nessa perspectiva o ideal de
Educacao Integral abrange o direito ao pleno desenvolvimento das habilidades, o
direito a liberdade, o direito a dignidade, o direito a convivéncia social, enfim, o direito
de aprender, o direito & vida na totalidade da sua complexidade.

Sendo assim, 0 que acreditamos ser a base do conceito da Educacéao Integral
€ a sua funcdo de promover uma formacdo humana, voltada para a construcéo de
aprendizagens associadas a vida, capazes de contribuir para a construcdo da
cidadania. Uma formacédo ampla, preocupada com a exploracao das diferentes areas
de conhecimento, com a curiosidade de cada estudante, com a cultura que pulsa no
dia a dia das cidades. Em relacdo a esse conceito, Jaqueline Moll (2002) a frente do
Programa Mais Educacao traz novamente para a cena educacional brasileira as

reflexdes sobre a Educagéao Integral:

O esforgo empreendido por meio do Programa Mais Educagdo nos ultimos
anos dirigiu-se a mobilizacdo de “forgas vivas” da educagédo brasileira e de
recursos orcamentarios, para construgcdo de praticas pedagoégicas e de um
campo conceitual que permitam caminhar na perspectiva da educacao
integral, tendo como referéncia as Escolas-Parque de Anisio e os Centros
Integrados de Educacao Publica de Darcy, sem que o contorno preciso de
uma ou outra experiéncia paralisasse encaminhamentos construidos sob as
condi¢des contemporaneas das escolas publicas.(MOLL, 2002, p. 28)

A autora, amparada nos ideais de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, aponta para
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uma proposta pedagodgica que defenda o direito de desenvolvimento pleno de cada
individuo, levando em consideracdo também as complexidades e as diversidades
presentes na escola publica da nossa sociedade e a importancia que os diferentes
espacos das cidades possuem como espacos de aprendizagens.

Desse modo, ao pensar um proposta educacional que siga 0s pressupostos da
Educacao Integral, € inevitavel que se reflita sobre as questdes de espaco e tempos
envolvidos, pois ao pensar uma educacgao que respeite o pleno desenvolvimento de
cada estudante, se faz necesséria uma escola que dé atencao as particularidades de
cada estudante, garantindo a exploracéo das artes, da ciéncia, das multiplas areas de
conhecimento e, organizada em um unico turno de quatro horas diarias, nao
conseguiria abranger todos esses anseios.

Na legislacao brasileira temos no paragrafo 1° do artigo 1° do Decreto n. 7. 083
de 27 de janeiro de 2010(BRASIL, 2010) a seguinte definicao:

Para os fins deste Decreto, considera-se educagéo béasica em tempo integral
a jornada escolar com duracao igual ou superior a sete horas diarias, durante
todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total em que o aluno
permanece na escola ou em atividades escolares em outros espagos
educacionais.

Tal definicho vai ao encontro das necessidades que uma educacao
comprometida com a formacao geral precisa, pois o desenvolvimento de atividades
mais complexas e em maior nimero, exige, de fato, que o tempo escolar seja
ampliado. Contudo, cabe ressaltar que entendemos que o tempo estendido ou, ainda,
jornada ampliada, séo termos utilizados para identificar o tempo a mais que 0s
estudantes passam nas instituicdes escolares, entretanto, somente esse tempo a mais
ndo é condicao para afirmacdo de que hd uma Educacgéo Integral, o que o fara, sera
sua organizacgao curricular. Moll (2009, p. 18),colabora nesse sentido dizendo que‘[...]
de nada adiantara esticar a corda do tempo: ela ndo redimensionara,
obrigatoriamente, esse espaco. E nesse contexto que a Educacdo Integral emerge
COmo uma perspectiva capaz de re-significar os tempos e 0s espacos escolares.”.

Assim sendo, urge que se pense Novos tempos para compor os curriculos escolares.
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3 O LUGAR DA INICIACAO CIENTIFICA NOS ANOS INICIAIS

Entendemos por Iniciagdo Cientifica a acdo de explorar o grupo de
conhecimentos indispensaveis para iniciar os estudantes nas técnicas da cultura
cientifica. Ela ndo se desenvolve s6 na disciplina de Ciéncias, ela tem relacdo com o
modo de pensamento, 0 modo de construir a reflexao, o olhar sobre o0 mundo, é mais
do que a disciplina de Ciéncias embora passe por ela também. Sendo assim,
acreditamos que é possivel e necessario que esse processo inicie logo nos primeiros
anos do Ensino Fundamental e ndo somente nos anos finais. Lakatos e Marconi nos

auxiliam nessa compreensao ao expor:

A investigacao cientifica se inicia quando se descobre que, 0s conhecimentos
existentes, originérios quer das crencas do senso comum, das religifes ou da
mitologia, quer das teorias filoséficas ou cientificas, sdo insuficientes e
imponentes para explicar os problemas e as duvidas que surgem. (LAKATOS;
MARCONI, 1991, p. 80)

Sendo assim, desde muito cedo j& € possivel desenvolver questionamentos
gue lancem os estudantes a uma investigacao cientifica. Seguindo essa idéia, nos
apoiamos na perspectiva da pedagogia da pergunta de Freire ao encontro de um

discurso sobre as ciéncias de Boaventura de Sousa Santos(2008, p.15):

Tal como noutros periodos de transicdo, dificeis de entender e de percorrer,
€ necessario voltar as coisas simples, a capacidade de formular perguntas
simples, perguntas que, como Einstein costumava dizer, s6 uma crianga pode
fazer mas que, depois de feitas, sdo capazes de trazer uma luz nova a nossa
perplexidade.

Ao falarmos em IC nos anos Iniciais encontramos muitos estudos e
denominacdes diferentes, entre eles ha os que apontam para uma Alfabetizacao
Cientifica, que engloba a idéia de alfabetiza¢cdo como processo de reconhecimento de
codigos e de letramento cientifico que envolve as relagdes com os codigos e suas
praticas sociais. Dessa forma, ao proporcionar as criancas a Alfabetizacéo Cientifica,

estariamos dando a oportunidade de vivéncias e experiéncias para compreensao do
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ambiente em que vivem, possibilitando o desenvolvimento da criticidade,
desenvolvendo a capacidade de realizar uma leitura do mundo de forma mais
autbnoma. Sendo assim, 0s autores acreditam que nos anos iniciais do Ensino
Fundamental € possivel realizar um trabalho de envolvimento com a ciéncia em que
essas experiéncias também contribuirdo para o desenvolvimento da leitura e da

escrita. Sobre isso discorrem Leonir Lorenzetti e Demétrio Delizoicov(2001, p. 52):

[...] a alfabetizacdo cientifica que est4 sendo proposta preocupa-se com 0s
conhecimentos cientificos, e sua respectiva abordagem, que sendo
vinculados nas primeiras séries do Ensino Fundamental, se constituem num
aliado para que o aluno possa ler e compreender 0 seu universo. Pensar e
transformar o mundo que nos rodeia tem como pressuposto conhecer os
aportes cientificos, tecnoldgicos, assim como a realidade social e politica.

Essa proposta citada pelos autores vai ao encontro do que acreditamos ser
indispensavel nos anos iniciais, aliando o processo de alfabetiza¢do aos processos de
desenvolvimento da ciéncia desde cedo estaremos respeitando o direito dos
estudantes de desenvolver plenamente suas habilidades.

Sendo assim, Porto, Ramos e Goulart (2009, p. 22) apontam que “Embora o
conhecimento cientifico aconteca de diversas formas e em diferentes ambientes, é na
escola que os conceitos cientificos sdo normalmente introduzidos de forma
sistematizada.”. Pensamento que nos ampara na defesa de que ja no inicio da
escolarizacéo as criancas podem e devem ser motivadas a desenvolver um percurso

investigativo, sistematizado e voltado para o desenvolvimento da ciéncia.

4 AS TRILHAS DE UMA PROPOSTA CURRICULAR DIFERENCIADA

Na tentativa de refletir sobre o conceito de Educacéao Integral e os didlogos com
o desenvolvimento da Iniciacdo Cientifica, recorremos a historia da organizacao da
escola EMEF Professora Ana iris do Amaral, que carrega em sua trajetéria a
construcdo de um curriculo diferenciado. Entenderemos melhor sobre ele no decorrer

deste trabalho.
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A escolha dessa instituicdo aconteceu em funcao da escola ter um modelo de
organizacao, considerado referéncia em Educacdo Integral no municipio e também
por ser uma das poucas escolas que possui todos os primeiros anos do Ensino
Fundamental em jornada ampliada (chamada de tempo integral na escola).

Vale ressaltar que mesmo com as modificacbes que ocorreram na rede de
ensino ao longo do tempo, com a perda de projetos e a realocacdo de recursos
humanos, a escola manteve grande parte dos seus projetos, e mais do que isso,
manteve sua perspectiva de educacdo que valoriza as diferentes areas do
conhecimento e deseja formar cidaddos autbnomos.

Dessa forma, para melhor compreender o objeto e o contexto de estudo, fez-
se necessario fazer um retorno a histéria dessa instituicdo através da voz dos
profissionais que fizeram parte desse percurso. Para tanto, foram realizadas duas
entrevistas com professores aposentados que fizeram parte da trajetoria de mudancas
na escola.

Na fala do entrevistado P10, percebemos alguns elementos que compuseram
esse caminho de transformacao curricular da instituicdo no tocante da perspectiva de

uma Educacéo Integral:

Quando veio a proposta do Programa Mais Educacgdo, do Governo Federal, que a Jaqueline Moll
coordenava, para o municipio de Porto Alegre, varias escolas foram selecionadas pela SMED para
entrar no processo, em fungéo da nota do IDEB. Quando reuniram todas as dire¢Bes das escolas
com IDEB baixo, porém algumas escolas ndo aceitaram o desafio. Com isso a SMED, decidiu
procurar o Ana Iris, porque desde que o Ana Iris nasceu, enquanto escola, a SMED sempre procurou
0 Ana lris, porque ela sabia quem trabalhava por la. Desde a fundagédo da escola sempre teve

“loucos” trabalhando por |a.

Cabe ressaltar que durante a entrevista, P10 nos explica que quando fala em
“loucos” refere-se aos professores que acreditavam muito em projetos diferenciados
e desafiadores e que normalmente aceitavam as propostas e as desenvolviam com
dedicagéo.

Encontramos neste relato uma das evidéncias de que o Programa Mais

Educacao foi importante na trajetoria de reconstrucéao do curriculo, foi um motivador
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para a ressignificacdo dos processos educativos na escola que iniciaram logo apés a
deciséo do grupo de professores em aceitar o PME na escola, sobre esse momento,

P10 expde:

A atual diretora, chegou em uma reunido de professores, explicou o convite da SMED e colocou em
votacao, e foi meio a meio a votacao, a proposta de realizar o trabalho ganhou, mas foi por poucos

votos.

Os movimentos realizados na escola foram feitos a partir de um horizonte
democrético, onde os professores participavam com intensidade dos processos de
escolhas. Assim, comungamos das ideias de Freire, quando ele reflete sobre a
importancia do dialogo na construcdo das aprendizagens e o aponta como primordial

para o desenvolvimento da liberdade, da autonomia e da democracia.

O dialogo é uma exigéncia existencial, e, se ele € o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a
serem consumidas pelos permutantes.(FREIRE, 2005, p. 91)

Essa ideia defendida pelo autor abrange a relevancia que os dialogos tém para
a reflexdo e a transformacédo do meio em que estamos inseridos. Dessa forma, ao
levar para o grupo de professores as decisbes referentes as mudancas
organizacionais, se possibilita a escuta de posi¢coes diferentes o que favorece o debate
e contribui para o envolvimento e a acolhida do novo.

Nos diferentes documentos da escola evidencia-se alguns momentos de
mudancas, tanto no que diz respeito as organizacdes de espacos e tempos, quanto
no que diz respeito as concepgdes de educacdo, mas todos eles realizados a partir
de discussoes, trocas de ideias, em muitas reunides de formacao pedagdgica.

Nessa perspectiva, depois da adesdao ao PME, no ano de 2009, ocorreram as

mudancas necessarias para acolher as novas atividades realizadas pelos oficineiros,
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sendo assim, muitas modificacBes aconteceram na escola, entre elas, carga horaria
dos professores, exploracdo de outros espacos fora da escola, modificacdo do
mobiliario, criacdo de espacos, entre outros. Os professores envolvidos passaram a
buscar alternativas para sanar as dificuldades que apareceram.

No que diz respeito as dificuldades, aquelas que mais apareceram foram no
ambito dos deslocamentos dos alunos para fora da escola e no tempo de permanéncia
na instituicdo que, por vezes, se tornava ocioso devido a falta de articulagao entre o
tempo e o espaco disponivel para as atividades. Na fala da P10 sobre a consolidagéo
do Integral na escola, percebemos que as inquietacbes que surgiram nao

desmobilizaram, pelo contrario, foram mote para a busca de alternativas:

A condicdo do Ana Iris € muito diferenciada, a condicdo de prédio € diferenciada, de sala é
diferenciada, e tal. Ent&o, a gente conseguiu ir fazendo no Ana Iris uma coisa que o governo federal
queria, a SMED queria, mas ndo sabia como fazer, que é realmente tornar uma escola
integralizada.'* Por que ai, as nossas necessidades convertiam para isso, a comunidade precisava.

Nés tinhamos uma linha alimentadora de 6nibus que levava e trazia a gurizada no inicio dos turnos.

Tendo as condi¢cdes que convertiam para que a escola ampliasse seus tempos,
as oficinas passaram a ocorrer, contudo os desafios apareceram como nos apresenta
P10:

Entéo, essa idéia de oficinas que comecam as dez horas e terminam meio dia, que comecam uma e
meia e terminam as trés, simples, sabe o que acontecia? Os alunos chegavam as sete e meia, com
o Onibus, e saiam as cinco e meia, com o 6nibus. Quando as pessoas comegaram a ir até a escola

e a ver que os alunos ficavam |4, ociosos, foi ai que a gente conseguiu integralizar o Ana iris.

Tais problemas, como o tempo ocioso dos alunos a espera do Onibus e a

YIntegralizada era uma escola que mantinha turmas com jornada ampliada, de no minimo 7 horas
diarias.
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dificuldade de retorno para casa, foram alguns dos elementos que compuseram as
reflexdes acerca de uma nova proposta.

A percepcao da comunidade escolar quanto as necessidade daquele espaco,
levaram & impulsionar ainda mais a decisdo de tornar o Ana Iris uma escola de
Educacao Integral. A fala das familias apontava para a necessidade de deixar os
estudantes mais tempo na escola, o desejo em qualificar os diferentes projetos
existentes também mobilizaram a equipe para pensar sobre uma formacao
diferenciada. No documento de proposta de turno integral, feito pela escola, fica clara
a preocupacdo com a construcao coletiva de curriculo. A escola demonstrava néo
desejar somente expandir seus tempos, mas mantinha também um ideal de formacéao

mais ampla dos individuos:

Para conseguirmos dar conta, sentimos a necessidade de envolver cada vez
mais os professores. Fizemos reunifes, mostra de atividades, explicamos o
turno integral e montamos junto o projeto de integralizacdo da escola.
Garantimos espaco no PPP (Plano Politico Pedagdégico). No momento, que
mais professores passaram a entender e até se envolverem, as reclamacgdes
e o “ranco com os demais oficineiros” diminuiu. (ESCOLA MUNICIPAL DE
ENSINO FUNDAMENTAL PROFESSORA ANA IRIS DO AMARAL, 2015, p.
4)

O movimento de reformulacédo do PPP da escola, é um importante dado a ser
observado, pois nenhuma mudanca educacional € possivel sem que haja uma
profunda reflexdo acerca da proposta curricular a qual a instituicdo objetiva. Quanto

a contrucdo de curriculos, Elvira Lima reflete sobre a relevancia da formag&o humana:

Um curriculo que se pretende democratico deve visar a humanizacao de
todos e ser desenhado a partir do que ndo esta acessivel as pessoas. Por
exemplo, no caso brasileiro, é clara a exclusdo do acesso a bens culturais
mais basicos como a literatura, os livros, os livros técnicos, atualizagdo
cientifica, os conhecimentos tedricos, a producao artistica. Além disso, existe
a exclusdo do acesso aos equipamentos tais como o computador, aos
instrumentos basicos das ciéncias (como da biologia, fisica e quimica), aos
instrumentos e materiais das artes. E funcdo da escola prover e facilitar este
acesso. (LIMA, 2007, p.18)

Nesse sentido, o entrevistado P11l expde que sempre tiveram uma
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preocupacao com o desenvolvimento da cidadania. Um dos marcos dos movimentos
dentro da escola foram os projetos envolvendo o cuidado com o meio ambiente e,

quanto a isso, P11 afirma:

O Projeto principal da escola sempre foi em torno da Horta, desde a criagdo da escola, sempre foi

uma construcéo feita com os alunos.

Além do cuidado com ambiente ainda percebemos o desejo pela construcao
das aprendizagens em conjunto com os estudantes, um dos principios da Educacao
Integral. Na fala de Moll e Leclerc (2013, p. 292), “[...] a escola de tempo integral s6
se reveste de sentido com este pano de fundo: constituida por uma educacéao integral
que constroéi sujeitos de seu destino, que desaliena, emancipa e, com isso, promove
uma sociedade mais igualitaria.”.

Nessa linha, P11 apresentou um breve histérico da escola no que diz respeito
aos diversos projetos voltados para o cuidado com o ambiente que compuseram o

projeto de educacgéo da escola ao longo do tempo:

Quando era no curriculo, por série, os alunos a partir do quarta até a sétima, pela manhd, na aula
regular, havia a disciplina de técnicas agricolas, depois quando ciclou, a parte de técnicas passou,
em toda a rede, a ser complemento, depois o ciclo foi se aperfeicoando e ai vieram os projetos. Dai
0 que a gente notou, quando a gente fazia esse trabalho, da quarta série em diante, é que quando
eles chegavam & no quarto ano, eles nédo tinham o cuidado com o ambiente, entdo, resolvemos

antecipar, a ideia foi comecar desde o jardim.

Muitas foram as mudancas, com a chegada dos ciclos de formagédo as
perspectivas educacionais e as organizacfes de tempos e espacos foram sendo
revistas. Porém, o grande diferencial da escola é que mesmo em meio a tantas
modificacdes, a preocupacdo com 0 meio ambiente e com uma formacédo cidada

sempre se fez presente.
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Com a mudanca na gestdo da Prefetitura Municipal no ano de 2017, a
Secretaria de Educacdo passou por intensas mudancas e nesse periodo, a escola
necessitou rever sua estrutura, pois a mantenedora modificou muito as regras para
compor os curriculos escolares.

As turmas que permaneciam em jornada ampliada na escola e que eram
chamadas de Turmas Integralizadas, passaram a contar com outras nomenclaturas.
Mas por qual motivo isso se faz relevante neste estudo? No momento em que as
nomenclaturas envolvem a reformulag&o curricular.

Tais mudancas reascenderam as reflexdes entre o turno e contraturno, a
escola que até entdo trabalhava com uma légica de cada vez mais tentar extinguir
essa ideia se viu novamente obrigada a organizar sua equipe de uma forma néo tao
“Integral” se assim podemos dizer.

A nova proposta, que chegou junto com a nova administracdo da Prefeitura
Municipal de Porto Alegre, indicava muitas mudancas, entre elas, a retirada das
reunides pedagodgicas semanais que ocorriam todas as quintas-feiras com todo grupo
de professores e cada turma passou a ter um turno, o chamado Turno Regular e as
demais horas que o0s estudantes permanecessem na escola seria chamado de
Curriculo Complementar. Nele, deveriam ser praticadas atividades separadas em
qguatro eixos: letramento; numeramento; iniciacdo cientifica e educacdo para o
sensivel.

A equipe da escola foi surpreendida com todas essas modificagbes que
ocorreram sem prévios avisos, dessa forma, sem possibilidade de realizar reuniées
coletivas com os professores, sem ter mais a coordenacdo pedagogica do integral,
que foi extinta pela mantenedora, a instituicAo passou por momentos de muitos
desafios.

Os professores articulavam-se nos poucos momentos que conseguiam se
encontrar, compartilhamentos de ideias e possibilidades ficaram prejudicadas pela
falta de tempo. Além disso, diversos projetos acabaram devido a falta de recursos
humanos e organizacao do tempo, entre eles, o projeto de Educacdo Ambiental, o que
perpacou todos os anos da escola desde a sua fundagéo, e junto com ele, o projeto
de danca, de astronomia e de teatro. Mesmo assim, muitos projetos silenciosos
continuaram e continuam ocorrendo em cada sala de aula dessa escola.

E nesse espaco, carregado de uma memoéria de muitas lutas para constru¢éo

de um curriculo plural, que esse estudo esta inserido.



71

5 ARTICULACOES ENTRE EDUCACAO INTEGRAL E A INICIACAO CIENTIFICA:
UMA ESCUTA SENSIVEL

Circundada pelo envolvimento coletivo na construcao das praticas pedagogicas

da escola em estudo, esta investigagcdo mobilizou a atencdo para a concepcao de

Educacdo Integral dos entrevistados. Apds averiguar as nove entrevistas, foram

escolhidas duas categorias: a primeira, EI1, que compreende a Educacédo Integral

como uma proposta que engloba diferentes areas do conhecimento e defende uma

educacao mais ampla e integrada e a segunda categoria, EI2, que reduz a Educacéo

Integral ao aumento do tempo escolar.

No quadro 1 teremos as especificidades de cada apontamento das entrevistas

no que diz respeito ao conceito em foco para melhor explicitar as reflexdes:

Quadro 1 - Conceito de Educacéo Integral

P1

Entendo a Educagéo Integral como uma proposta diferenciada de ensino que além do
prolongamento do tempo que a crianga passa na escola, uma nova concepg¢do de
curriculo, visando um planejamento integrado e global.

Ell

P2

A ampliacdo do tempo de permanéncia do aluno na escola durante o desenvolvimento
do processo educativo com a oferta de outras mdltiplas possibilidades de
aprendizagens.

El2

P3

A Educacédo Integral eu compreendo como algo muito além ao tempo que a crianca
permanece na escola, tem a ver com convivio intera¢do social e desenvolvimento de
habilidades.

Ell

P4

E uma concepcao de ensino que considera o sujeito em suas multiplas dimensdes e
em constante formacdo. Para tanto, os lugares por onde o individuo circula e as
relacdes que se estabelecem possuem grande relevancia para o seu desenvolvimento
pleno cognitivo e socioemocional.

Ell

PS5

Educacgdo Integral é uma totalidade na qual se unem as questdes formais da
construgédo e transmisséo de conhecimentos e somando com a formacéao social fisica
e emocional na busca da formacao de cidadaos.

Ell

P6

Sendo bem sincera, ndo tenho ideia sobre Educacéo Integral, mas acho que é algo
gue vai além da grade curricular. Algo que amplia os horizontes.

Ell

P7

E uma concepcéo de Educacdo que deve garantir o desenvolvimento dos sujeitos em
suas multiplas dimensdes: intelectual, fisica, cultural, emocional e social e se constitui
de forma coletiva.

Ell

P8

Educacéo Integral € aguela que trabalha o aluno como um todo, observando-o como
uma pessoa em construcéo que necessita ser estimulada e apresentar todas as suas
habilidades (e até dificuldades a fim de supera-las).

Ell

P9

Eu entendo que Educacéo Integral esta relacionada a formacéo integral do educando
como sujeito. Ela diz respeito a visdo do aluno como um todo nos seus multiplos
aspectos ndo se trata de dividir disciplinas Portugués e Matematica, mas de uma
educacédo que vislumbre interdisciplinariedade.

Ell

Fonte: entrevistas realizadas com os professores.
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Ao andlisar o quadro, temos oito (90%)*® entrevistados que apontam para a
categoria EI1, compreencdo que entende a Educacao Integral de forma mais ampla.
Dessa forma, percebemos que os professores da escola possuem uma consonancia
com o entendimento do conceito que defendemos. No qual o sujeito é compreendido
como um ser plural e que segmentar o desenvolvimento de suas habilidades ndo gera

uma formacéo integral. Para Cavaliere (2014, p. 1214),

Dada a multiplicidade de significados atribuiveis & expressdo educagéo
integral, & necessario fixar alguns de seus elementos intrinsecos: ela trata o
individuo como um ser complexo e indivisivel; no &mbito escolar se expressa
por meio de um curriculo, também integrado, e que ndo € dependente do
tempo integral, embora possa se realizar melhor com ele; se empenha na
formacg&o integral do individuo em seus aspectos cognitivos, culturais, éticos,
estéticos e politicos.

Do mesmo modo, os entrevistados apontam nessa direcdo quando P9, sobre
a Educacéo Integral, expde: “Ela diz respeito a visdo do aluno como um todo nos seus
multiplos aspectos néo se trata de dividir disciplinas Portugués e Matematica [...]".As
falas, bem com as atitudes de organizacdo observadas na escola apontam para essa
preocupacao.

Ao pensar em um curriculo nessa perspectiva, ndo se fazem necessarias
receitas magicas, ou criacdo de novidades, a escola que se pretende democratica e
voltada para a construcdo da cidadania, deve iniciar pela formacdo de seus
profissionais para que esses possam dialogar, aprofundar concepgdes e, com isso,
acreditar e defender um trabalho diferenciado. Nessa dire¢éo, Moll et al. (2012, p. 141)

ressalta:

N&o se trata, portanto, de criar novas disciplinas ou de simplesmente ampliar
a carga horaria dos atuais componentes curriculares, mas a de rearticula-los
a partir da perspectiva explicitada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o ensino fundamental de nove anos [...].

Dessa forma, a escola observada, por carregar uma trajetdria de muito estudo

5Mesmo ndo sendo uma pesquisa quantitativa, com um nimero reduzido de participante, a utilizag&o
da porcentagem explicita a prevaléncia dessa concepc¢do nessa instituicao.



73

e debates sobre o tema, consegue ainda gerenciar de forma satisfatoria os percalgos
gue as mudancas na Rede Municipal trouxeram para a continuacdo dos processos
educativos numa perspectiva da formag&do humana mais ampla.

Os professores possuem clareza do que desejam para seus educandos,
relatam com entusiasmo seus projetos internos e, por vezes, solitarios devido a falta
de espaco para compartilhamentos. Os proprios professores apontam para essa
preocupacao quando questionados sobre ter planejamentos voltados para Iniciagao
Cientifica na voz do entrevistado P5:

Na rede ndo. Na escola também n&do. Mas no planejamento individual sim. Por exemplo nas rotinas
das aulas sobre espacos para refletirmos sobre o que pensamos. termos pesquisas ou informagdes
sobre determinados assuntos. Rodas de conversas para discutrmos e ampliarmos as
aprendizagens.

A importancia da construgdo coletiva do curriculo da escola e da constante
formacdo, sdo pontos cruciais para a construcdo de uma agenda de Educacao
Integral.

Para fazer uma analise sobre o conceito de Iniciacdo Cientifica a partir da
compreensao dos professores entrevistados, utilizamos duas categorias conforme o
quadro 2. Sobre o conceito de Iniciacdo Cientifica, temos a categaria IC1 que
corresponde a percepcéo de Iniciacdo Cientifica voltada para a pesquisa, observacao,
em um entendimento mais amplo, ja a categoria IC2 corresponde apenas a utilizacéo

de experimentos e experiéncias.
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observar,questionar, buscar solugdes, testar possibilidades. Iniciacdo Cientifica é a
porta de entrada, possibilidade de construir, buscar seu conhecimento.

P1 | E aintroducéo a observacdo e pesquisa com o objetivo de estipular teorias saberes. | IC1

P2 | Processo de apresentacdo da metodologia da pesquisa. IC1

P3 | Propor experiéncias de pesquisa e experiementos com as criancas. IC2

P4 | S&o técnicas investigativas que buscam por meio da problematizacdo despertar o IC1
interesse/curiosidade pela ciéncia.

P5 | Iniciacdo Cientifica € um ponto de partida, é formular hip6teses, buscar informacdes | IC1
e ampliar aprendizagens e conhecimentos.

P6 | Iniciagao Cientifica é plantar a semente da curiosidade nos alunos, criar hipéteses e | IC1
ir em busca de respostas.

P7 | E uma pratica que busca dar condi¢cdes ao sujeito de identificar problemas, IC1
observar, levantar hipéteses, testa-las, refuta-las, ou seja, desenvolver o
pensamento critico acerca do mundo em que vive.

P8 | Iniciacdo Cientifica € apresentar ao aluno (desde pequeno) o mundo das ciéncias, | IC1
organizando/sistematizando as suas curiosidades os seus “porqués” em observagao,
levantamento de hipéteses, conclusdes... é trazé-lo para as experiéncias.

P9 | Iniciacdo Cientifica é de modo organizado e estruturado estimular os alunos a IC1

Fonte: entrevistas realizadas com os professores.

Evidenciamos que oito (90%) dos professores se encontram na categoria IC1,

e apenas um (10%) na IC2, mas para que possamos articular as discussdes sobre a

construcdo do conhecimento cientifico na perspectiva da Educacdo Integral,

recorremos as concepcdes sobre ciéncia de cada professor, pois como nos faz refletir

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018, p. 26):

A maneira simplista e ingénua com que, ndo raro, 0 senso comum pedagégico
trata as questdes relativas as veiculacdo de conhecimeto cientifico na escola
e a sua apropriacado pela maioria dos estudantes tem-se agravado no Brasil,
onde sO a partir da década de 70 comecgou a ocorrer a democratizagdo do

acesso a educacao fundamental publica.

Dessa forma, observamos que a grande maioria dos entrevistados atrela a

ciéncia a pesquisa, na fala de P2 “A aquisicdo de algum tipo de conhecimento por

meio de pesquisa.”, no mesmo sentido P8 expbe que “Ciéncia € pesquisa, €

observacéo é levantamento de hipoteses, é conclusdo (com abertura para novas

perguntas...). E desenvolver a curiosidade... e é registrar os estudos.”, 0 que nos leva

a pensar sobre o quanto a Iniciacédo Cientifica se faz importante e compde de forma
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intrinseca a Educacdo Integral. Pois, através dela lancamos os estudantes no
processo de buscas por respostas, processo inicial de uma pesquisa.

A escuta sensivel, trazida por Rene Barbier (1993), das posi¢cbes dos
professores, tornou possivel observar que na medida em que a escola propds as
mudancas em relacdo aos tempos e espacos dos estudantes e foram promovidos
espacos para reunides e reflexdes sobre o tema com a realizacdo de muitas
formagbes e discussbes no interior da instituicdo, foi possivel avancar no
entendimento do conceito de El, que engloba o desenvolvimento das diferentes
habilidades e entre elas a IC.

Constatamos, neste primeiro ponto de analise, que o conceito de Educacédo
Integral, quase na sua totalidade, vai ao encontro do nosso referencial teérico que
postula uma formag&o humana na sua totalidade, bem como compreende a Iniciacao
Cientifica como um processo que envolve muitos passos para iniciar os estudantes no
movimento de desenvolvimento do conhecimento cientifico.

Dessa forma, nos lancamos a investigacao das possiveis relacdes entre IC e
El. Ao serem questionados, todos dos entrevistados apontaram para a afirmacao de
gue ha sim, uma relacdo direta entre a construcdo da Iniciacao Cientifica e a Educacéao
Integral. Na fala do P1: “H& uma relacdo direta pois a educacdo Integral incita
momentos diferenciados que permitem propostas mais criativas e inovadoras.”.

Entedemos que pensar uma proposta pedagdgica na perspectiva da Educacéo
Integral pressupde a ampliacdo do curriculo formal. Sendo assim, abre-se ai espaco
para o desenvolvimento de diferentes habilidades, inclusive o desenvolvimento da
pratica cientifica. Na voz de Gadotti (2009, p. 98):

Numa escola de tempo integral (como, alids, deveria ser em toda escola), o
curriculo deve proporcionar a integragdo de todos os conhecimentos ai
desenvolvidos, de forma interdisciplinar, transdisciplinar, intercultural,
intertranscultural e transversal, baseando a aprendizagem nas vivéncias dos
alunos.

Desse modo, as falas dos professores convergem no que diz respeito a
interface entre El e a IC, seguindo na linha da formacdo humana completa. A
presenca de praticas voltadas para o desenvolvimento do conhecimento cientifico é

inerente, pois uma educacado emancipatoria ndo pode ocorrer sem que a ciéncia
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tenha um espaco reservado no curriculo. Cavaliere nos auxilia na discussao e reflete

sobre a funcéo da escola com uma perspectiva de Educacéo Integral:

Ja a concepcdo democrética de escola de tempo integral imagina que ela
possa cumprir um papel emancipatério. O tempo integral seria um meio a
proporcionar uma educacao mais efetiva do ponto de vista cultural, com o
aprofundamento dos conhecimentos, do espirito critico e das vivéncias
democraticas. A permanéncia por mais tempo na escola garantiria melhor
desempenho em relacdo aos saberes escolares, 0s quais seriam ferramentas
para a emancipacédo. (CAVALIERE, 2007, p. 1029)

Corroborando com a autora o P4 aponta:

A iniciacdo cientifica contribui por meio da observagéo, experimento e atividades praticas para o
desenvolvimento das potencialidades que extrapolam os limites da sala de aula e do contetudo
escrito, estimulando a criatividade, a autonomia, a capacidade de se relacionar e trabalhar em grupos

gue séo habilidades socioemocionais fundamentais para uma educacao integral.

Essa ideia de ir além da sala de aula compde o que a El pretende, o ensino
para além da formalidade da sala de aula, mas que também entende que outras
formalidades podem ser inseridas nesse contexto, entre elas, as etapas dos métodos
cientificos. Sendo assim, ao pensar um curriculo escolar que valoriza o envolvimento
de diferentes areas e que se propde ao desenvolvimento da cidadania, da autonomia,
da emancipacao dos sujeitos, deve-se pressupor um espaco onde a ciéncia possa

ser experimentada.

O pressuposto é que a escola, dissociada do seu contexto, ndo da conta de
alfabetizar cientificamente. Permeando-a existe uma série de espacos e
meios que podem auxiliar na complexa tarefa de possibilitar a compreenséo
do mundo. Garante-se, no entanto, a especificidade do trabalho educativo
escolar na medida em que a atuacdo docente, mais que solicitada, é
necessaria para o0 plangjamento e conducdo do que se
propde.(LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001, p. 53)
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O papel do educador € fundamental e a compreenséao do conceito de educacao

de cada docente vai apontar para as trilhas por onde irdo caminhar suas praticas, por

isso, o diadlogo e a contrucdo coletiva se faz imprescindivel para uma proposta de

Educacéao Integral. P7 nos mobiliza nesse sentido:

Visto que a Educacéo Integral tem como objetivo contemplar a multidimensionalidade dos sujeitos,
a escola precisa possibilitar diferentes estratégias e interacdes para garantir esse desenvolvimento.
E isso, pode ser colocado em pratica a partir da Iniciagédo Cientifica e das necessidades e interesses

de todos e de cada um.

Como vimos na trajetéria da escola, ela foi marcada pelo envolvimento dos

professores na elaboracao dos projetos coletivos, isso nos da pistas do motivo pelo

qual os professores continuam, mesmo sem 0s espacos de trocas, resistindo e

mantendo a preocupacdo com o envolvimento das disciplinas de um modo geral.

Entendendo que os professores sdo agentes transformadores do espaco,

guestionamos, sobre o impacto da El e da IC na formacao dos estudantes, temos o0s

seguintes apontamentos:

Quadro 3 — Educacéo Integral e a Iniciagédo Cientifica: a visédo dos professores

Entrevistado

Faz diferenca na formacao do individuo
ter educacdo integral na escola?

Faz diferenca na formacdo do
individuo ter iniacdo cientifica na
escola?

P1

Sim e de uma forma positiva. O aluno que
participa da Educacdo Integral tem mais
possibilidades e estimulos para a obtengéo
do conhecimento.

Com certeza. Quando o sujeito percebe-
se como pesquisador e produtor do saber
esse sente-se mais motivado e inspirado
a aprender.

P2

Quando a célula familiar é falha cabera a
escola suprir-se dentro do possivel as
necessidades educacionais das criangas.
Certamente ndo € o ideal, mas € o real.
Quando a questdo ndo é a auséncia de
lucidez familiar, mas apenas falta de tempo
na administracdo da rotina dos pequenos
em funcdo de trabalho dos genitores
cuidadores, penso que a oferta de
atividades diversificadas e prazerosas no
contraturno escolar, enriqueca e favoreca a
aquisicdo do conhecimento.

Acredito que aprender a organizar e
sistematizar suas descobertas colabore
na organizacdo e sistematizacdo de
problemas do cotidiano, simplificando a
agilizando suas vidas.

P3

Totalmente. O ambiente escolar muitas

Sim. A diferenca estd em nado receber
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vezes é o Unico espaco de convivio sadio e
com regras estaveis das criancas e
proporcionar mais tempo nestes espagos
gera mais aprendizagens.

tudo como lhe é entregue e/ou informado
em tornar o individuo em um ser
guestionador que reflete sobre o real
momento em que vive e a sociedade em
que esta inserido.

P4

Sim, uma vez que no contexto social onde
a escola esta inserida, as criangas recebam
os estimulos que dificilmente receberiam
em outros espacos, além disso exercitam a
habilidade de se relacionar em diferentes
ambientes e propostas pedagdégicas que
recebam ao longo do dia (refeitorio,
biblioteca, patio, video entre outros).

Sim, especialmente nos anos iniciais do
ensino fundamental,uma vez que nesta
etapa do desenvolvimento a crianga
demonstram grande interesse pela
aprendizagem. Sao curiosos,
participativos e engajados. Experimentam
e se dedicam com entusiasmo e
criatividade sem ter mede de perguntar,
errar e refazer..momento ideal para
propor situacbes problematizadoras que
despertem o interesse pela ciéncia.

PS5

Sim. Acredito na Educacéo Integral e tento
oportunizar aos meus educandos trazendo
para sala de aula variedades de temas,
pesquisas e oportunidades.

Sim. Aprender a refletir, pensar, repensar,
descobrir de maneira dindmica como a
vida é!

P6

Eu particularmente acredito que sim. Pelo
menos uma formacgéo na escola, material e
pessoas conhecedoras do assunto, porque
é bem dificil para o professor ser colocado
nas turmas sem o preparo. Alguns
conseguem fazer desse momento algo
proveitoso para o0s alunos.

Considero muito importante. Quantos
alunos tem a primeira experiéncia na
escola com contelidos e conhecimentos
qgue nao fazem parte da “grade” curricular.
Fugindo daquelas matérias tidas como
importantes, como cinema, fotografia,
origami, histéria da cidade, xadrez, etc.

P7

Perguntas 9 e 10. Sim. A educacéo integral
€ um direito e a escola deve garantir esse
direito e oportunizar o acesso a praticas
educativas diferenciadas e diversificadas,
como, por exemplo a Iniciagdo Cientifica,
para formar sujeitos pensantes, criticos e
engajados com o0 mundo ao seu redor.

Perguntas 9 e 10. Sim. A educacéo
integral € um direito e a escola deve
garantir esse direito e oportunizar o
acesso a praticas educativas
diferenciadas e diversificadas, como, por
exemplo a Iniciacdo Cientifica, para
formar sujeitos pensantes, criticos e
engajados com o mundo ao seu redor.

P8

Faz diferenca sim! O individuo ser
desenvolvido em sua totalidade é um
sonho que buscamos realizar diariamente.

Claro que faz diferenca! Seria importante
conversarmos mais sobre isso e
compartilharmos nossas experiéncias
para que desde o JB!¢ até a C30, a
Iniciacao Cientifica estivesse presente.

P9

Sem duavida nenhuma faz muita diferenca.
Entrar na escola, a postura dos alunos, os
questionamentos, as relagdes sao
diferenciadas e isso é mais do que
evidente.

Cada vez mais trabalhar com Iniciagdo
Cientifica torna-se essencial, a evolucéo
da nossa espécie vem de
guestionamentos e buscas. A escola deve
refletir os anseios da sociedade e nossa
sociedade esta deficiente. Em especial,
precisamos formar pessoas pro-ativas na
construcdo de suas aprendizagens,
pessoas capazes de questionar, mas
também de apresentar solucdes. O olhar
da empatia implica um olhar amplo sobre
o mundo que nos cerca. Implica respeitar
0 que nos trazemos de conhecimentos e
na interacdo com 0s outros construir
novos.

Fonte: entrevistas realizadas com os professores.

16 Jardim B: turma de Educacéo Infantil com atendimento as criancas a partir de 5 anos.
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A totalidade dos entrevistados apontam para a relevancia da El e da IC para a
formacdo dos estudantes. Eles relacionam a IC com a formacéo de individuos mais
criticos, capazes de desenvolver pesquisa, sem receios em realizar perguntas e que
se sintam capazes de produzir conhecimentos. O entrelacamento com a El esta ai, no
centro dessa discussdo, pois uma educacdo voltada para formacdo do humano
compreende essas habilidades como fundamentais, portanto, ndo se pode pensar a
Educacéo Integral sem o trabalho com o desenvolvimento do conhecimento cientifico.
Nesse sentido, Lorenzetti e Delizoicov (2001, p.11) refletem:

Assim, a “alfabetizacdo cientifica pratica” esta relacionada com as
necessidades humanas mais basicas como alimentagéo, saude e habitacéo.
Uma pessoa com conhecimentos minimos sobre estes assuntos pode tomar
suas decisfes de forma consciente, mudando seus habitos, preservando a
sua saude e exigindo condi¢fes dignas para a sua vida e a dos demais seres
humanos. A alfabetizacdo cientifica pratica deveria estar disponivel para
todos os cidadaos, necessitando um esfor¢co conjunto da sociedade para
desenvolvé-la. Neste sentido, o ensino de ciéncias poderia ter seu papel que
inicialmente independeria da crianca saber ler e escrever. A alfabetizacdo
cientifica poderia apresentar um espectro muito amplo, incluindo abordagem
de temas tais como agricultura, indastria, alimentacdo e, principalmente,
sobre a melhoria das condic¢des de vida do ser humano, ao mesmo tempo em
gue auxiliaria na apropriagdo do cddigo escrito.

Tais colocacgdes, remetem a praticas pedagdgicas que fomentam a participacéo
ativa dos estudantes na construcdo das aprendizagens, ndo apenas como meros
receptores de informacdes e ideias. Para mobilizar essas novas formas de aprender
a concepcdo de educacao integral deve fazer parte do processo de formacédo
continuada dos professores.

A clareza do concepcado educacional que se almeja € imprescindivel para a
consolidagéo dela, para tanto, a construcao curricular necessita ser coletiva e a partir

do didlogo e da reflexdo constante.



80

6 CONSIDERACOES FINAIS

A escuta do outro nos modifica na medida em que nos lancamos a reflexao.
Essa escuta e observacdo permitiu perceber o quanto as trocas, as reunioes e as
possibilidades de planejamentos coletivos foram importantes para a constru¢ao de um
curriculo voltado para a uma formacdo mais ampla. O processo democratico se fez
presente na trajetéria da escola.

A formacdo humana é complexa e portanto a educacéo ndo pode se dar fora
dessa complexidade, ela deve levar em consideracdo que o desenvolvimento de cada
individuo necessita de uma amplitude de habilidades para que cada um possa avancar
na suas potencialidades. Nesse sentido, colabora Moll (2014, p. 379):” A educacéao
integral, entendida como escola de tempo completo e de formacao humana integral, €
condicdo fundamental, apesar de n&o exclusiva, para oenfrentamento das
desigualdades educacionais.”

Assim, o desenvolvimento de préaticas sob a luz do conceito de Educacao
Integral favorece a cidadania, a democracia e permite, assim, condi¢cdes mais dignas
de convivéncia social.

O presente artigo possuia como objetivo investigar as concepcbes dos
professores e da escola, campo de estudo, acerca da Iniciacdo cientifica e da
Educacéao Integral e refletir sobre as interfaces entre elas.

Todos os educadores entrevistados apontaram para a construcédo de projetos
de IC, mesmo com todas as mudancas no projeto de Educacéo Integral da escola. A
articulacéo entre os professores foi um dos elementos que apareceram como fator
predominante na consolidacdo das praticas voltadas para o desenvolvimento do
conhecimento cientifico além da ampliagdo da jornada escolar, que foi apontada como
uma importante contribuicdo para o desenvolvimento de atividades diferenciadas.
Nessa perspectiva,Teixeira (2000, p. 40) reflete sobre os objetivos da formacao

escolar:

A reorganizacdo importa em nada menos do que trazer a vida para a escola.
A escola deve vir a ser o lugar aonde a crianca venha a viver plena e
integralmente. SO vivendo, a crianga poderd ganhar os habitos morais e
sociais de que precisa, para ter uma vida feliz e integrada, em um meio
dindmico e flexivel tal qual o de hoje.
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Dessa forma, essa nova organizacao, sO sera possivel na sua amplitude se
existirem politicas publicas que mobilizem a reflexdo sobre essas concepcgoes,
conforme o Grupo de Alfabetizagdo (1991, p. 6'’apud LORENZETTI; DELIZOICOV,
2001, p.51), afirma que:

[...] a alfabetizacédo cientifica € uma acd@o de intervencdo politica e um
processo de construcdo do entendimento sobre o assunto. Trata-se de um
processo multidimensional que envolve questdes cognitivas, linguisticas,
afetivas e socioculturais, com cujo desenvolvimento se pretende
instrumentalizar o sujeito a fazer uma leitura mais objetiva do mundo
reescrevendo-o sob sua 6tica e ampliando sua condicdo de agente
transformador.

O autor nos remete a importancia da legislacdo educacional que serve como
mote para o processo de organizacdo das politicas publicas. Se retomarmos a
Constituicdo Federal, encontraremos apoio no processo de consolidacdo de uma
educacdo emancipadora, voltada para o desenvolvimento integral de cada individuo,
na qual a ciéncia e a arte devem compor os curriculos, sem prioridade de uma em

detrimento da outra.
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5 EXPERIENCIAS DE INICIACAO CIENTIFICA NOS ANOS INICIAIS A PARTIR
DAS INTERFACES COM A EDUCACAO INTEGRAL

Renata Gerhardt de Barcelos

Jaqueline Moll

RESUMO

A contribuicdo da educacdo integral para o desenvolvimento da iniciagcdo cientifica nos
anos iniciais é analisada a partir de experiéncias em uma escola municipal situada em
Porto Alegre, no estado do Rio Grande do Sul. Além de refletir sobre os possiveis
impactos que as politicas publicas podem ter nesse processo. A abordagem de
pesquisa utilizada nesta investigacdo foi o estudo de caso, de carater qualitativo.
Utilizou-se como técnica a analise documental e entrevistas e, para tanto,foi feito um
breve resgate histérico da instituicdo,nove entrevistas com educadores e leituras dos
documentos oficiais. Assim, sdo apresentados dois projetos envolvendo iniciacdo
cientifica desenvolvidos na instituicdo e a partir deles percebe-se que hd um trabalho
gue vai ao encontro da perpectivas da Educacao Integral, contudo, as interferéncias
das descontinuidades das politicas publicas estédo transformando essas praticas.

Palavras-chave: Educacao Integral. Iniciacdo Cientifica. Anos iniciais. Politicas
publicas.

ABSTRACT

The contribution of Integral Education for the development of scientific initiation in
Elementary School was analyzed from the experiences in a municipal school of Porto
Alegre-RS, beyond to think about the possible impacts of public policies in this process.
We used a qualitative case-report study, using the analysis of oficial documents and
interviews with nine teachers. We presented two projects of scientific initiation
developed in the school. Thus, there is an institutional work in the perspective of
Integral Education associated with scientific initiation. However, the current reduction
in the public policies are impairment these practices focused in the Integral Education.
Keywords: Integral Education. Scientific Initiation. Elementary school. Public policies.
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1 INTRODUCAO

Esta investigacédo possui como objetivo central analisar como uma escola que
possui jornada ampliada®, na perspectiva da Educacéo Integral, pode contribuir para
o desenvolvimento da qualidade dos processos educativos voltados para a construcao
das bases do conhecimento cientifico. Além de refletir sobre os possiveis impactos
das politicas publicas nesse processo.

Observamos nas ultimas décadas descobertas formidaveis, avancos rapidos
da tecnologia, novas exploracdes culturais, novas formas de relacdes sociais e
politicas e, também, novas formas de comunicacdo. Os processos educativos estdo
circunscritos neste universo em transformagdo e a escola vive um contexto de
mudancas, apesar dos problemas estruturais ndo serem resolvidos na sociedade
brasileira.

Assim, faz-se imprescindivel refletir sobre qual escola devemos construir para
ampliar sua abrangéncia em relacéo a formacdo de cada sujeito nas suas diferentes
dimensdes em dialogo com as necessidades sociais que afirmem uma sociedade
democratica e diversa. Nesse sentindo, Elvira Lima (2007, p. 19) reflete acerca da

instituicdo escolar:

[...] foi constituida na histéria da humanidade como o espago de socializagédo
do conhecimento formal historicamente construido. O processo de educacao
formal possibilita novas formas de pensamento e de comportamento: por
meio das artes e das ciéncias o ser humano transforma sua vida e de seus
descendentes. A escola é um espaco de ampliacdo da experiéncia humana,
devendo, para tanto, ndo se limitar as experiéncias cotidianas da crianca e
trazendo, necessariamente, conhecimentos novos, metodologias e as areas
de conhecimento contemporaneas. O curriculo se torna, assim, um
instrumento de formacéo humana.

Sendo assim, sera possivel uma Educacdao voltada para o desenvolvimento das
diferentes areas do conhecimento e que acompanhe as mudangas historicas?
Encontramos no conceito de Educacgao Integral uma possibilidade de construcao de

uma nova identidade para a escola, voltada para o desenvolvimento da democracia,

8Permanéncia na escola por mais de 7 horas diérias.
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da autonomia e da formacao humana.

Neste sentido, Lima (2007, p. 20) aponta que: “Um curriculo para a formagéao
humana é aquele orientado para a inclusdo de todos ao acesso dos bens culturais e
ao conhecimento. Esta, assim, a servigo da diversidade.”.

No Brasil, no ano de 2007, foi criado o Programa Mais Educacédo (PME), uma
politica publica para a inducdo da agenda da Educacédo Integral. Com a sua
consolidag&o, nos anos seguintes, muitos projetos educacionais com as perspectivas
de uma formag&o humana integral passaram a compor diferentes redes de ensino
espalhadas pelo pais. Esta experiéncia que perdurou até 2016'° demonstrou as
relac@es positivas entre politicas publicas federais, estaduais e municipais, sendo as
primeiras, indutoras de mudancas possiveis nos ambitos locais e regionais.

Os sistemas de gestao da rede publica sdo complexos, pois o dever do estado
€ zelar e garantir os direitos fundamentais e, nessa perspectiva, 0 conceito de
governanca publica compde essa reflexdo. Distanciando-se do ideal de governanca

muito utilizada pelo setor privado, Tiago e Rohm (2019, p. 82) afirmam:

A governanga publica é formada por diferentes arranjos e que se fundamenta
em um processo participativo de diversos atores sociais que passam a atuar
em redes onde as a¢fes sdo conjuntas. Tais redes de cooperag¢do geram as
condicdes para que haja um controle social mais efetivo e, portanto, evite
possiveis rupturas no que tange as politicas publicas ou as acgbes
governamentais em curso em decorréncia das mudancas de governos. Além
disto, as pressdes pela cooperacdo dos atores podem estimular o
comprometimento com a continuidade e com a manutencao do desempenho
destas politicas e agBes por parte do grupo politico que esta no poder e foi
derrotado nas elei¢bes ao longo dos periodos de transigdo administrativa.

Esse conceito atrela-se a necessidade de que as politicas educacionais tenham
continuidade, isto €, para a construcdo de um curriculo que vise a emancipacao dos
sujeitos e a construcdo de conhecimentos cientificos € necessario se ter
prosseguimento nos projetos e programas, ndo se pode romper com as propostas a
cada mudanca governamental.

O PME, na sua elaboracédo, j& apontava para a necessidade das relacdes

%A interrupcéo do Governo Dilma, em 2016, acabou decretando a interrupcdo desse programa. Sobre
essa trajetoria do Programa a tese de Patricia Moulin Mendonga, “O direito a educagao em questao:

as tensdes e disputas no interior do Programa Mais Educagédo” de 2017, traz uma importante
contribuicdo para as reflexdes acerca ruptura do Programa.
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intersetoriais na interlocucdo com o0s demais setores governamentais como

observamos na Portaria Normativa Interministerial n. 17, de 24 de abril de 2007

(BRASIL, 2007):

Art. 4° Integram o Programa Mais Educacao a¢8es dos seguintes Ministérios:
| — Ministério da Educacao;

Il —Ministério do desenvolvimento Social e Combate a Fome;

[Il — Ministério da Cultura; e

IV — Ministério do Esporte;

§ 1° Acdes de outros Ministérios ou Secretarias Federais poderéo integrar o
Programa.

§ 2° O Programa Mais Educacao podera contar com a participacédo de acdes
promovidas pelos Estados, Distrito Federal, Municipios e por outras
instituicbes publicas e privadas, desde que as atividades sejam oferecidas
gratuitamente a criangas, adolescentes e jovens e que estejam integradas ao
projeto politico-pedagdgico das redes e escolas participantes.

Tendo em vista que a Educacao Integral tem como foco, também, a insercéo

social e cultural, as articulacbes entre os diferentes agentes convergem para que se

qualifiquem os atendimentos, principalmente para as camadas mais populares®, pois

o desejo de dar voz e visibilidade a todos deve fazer parte do processo educativo.
Rabelo (2012, p. 119) ressalta

E preciso reconhecer, entdo, que a condicdo de exequibilidade da politica
publica voltada para a educacao integral assenta-se na vivéncia de um
conceito que tem se apresentado como potencialidade: a intersetorialidade.
Tratar os sujeitos situados em um mesmo tempo e espaco de maneira
integrada e convergente exige, no campo da concretude, articulacdes das
acoes.

Nessa linha, voltamos nossa atengéo as inquietacées que mobilizaram a escrita

deste trabalho. Desta forma, analisa-se uma escola publica municipal situada na

20 autor Bernard Charlot (2000, p. 11), auxilia na compreensdo do termo camadas populares:
“categorias sociais populares — para designar e definir essas familias ditas ‘populares’ e
‘desfavorecidas’. Considerei aqui como ‘populares’ aquelas familias que ocupam uma ‘posi¢ao
dominada’ na sociedade, vivem em situacbes de pobreza ou precariedade, produzem uma
configuracao teodrica e pratica do mundo que traduz ao mesmo tempo sua posicdo dominada e os
meios implementados para viver ou sobreviver nessa posicao e, as vezes, transformar as relagdes de
for¢ca.”. Ver CHARLOT, B. Da relacdo com o saber: elementos para uma teoria. Porto Alegre: Artes

Médicas Sul, 2000.
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cidade de Porto Alegre, Rio Grande do Sul (RS), que, imersa no contexto de
construcdo de uma proposta na perspectiva da Educacdo Integral, a partir da
implementagdo PME, resiste as mudangas governamentais. Permanecendo, dessa
forma, a realizar um trabalho voltado para a concepcéo de formacéo humana completa
e com atencao as diferentes areas do conhecimento, dando énfase aos processos de

desenvolvimento da ciéncia desde 0s anos iniciais.

2 METODOLOGIA

A abordagem de pesquisa utilizada nesta investigacéo foi o estudo de caso de
carater qualitativo e natureza exploratéria. Utilizou-se como técnica a analise
documental e entrevistas.

Foram entrevistados nove educadores responsaveis por seis turmas de Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. O critério de selecdo dos educadores foi o
envolvimento com as turmas que permanecem na escola em jornada ampliada de
nove horas diarias. No momento das analises, para garantir o anonimato dos
entrevistados, foram escolhidas as seguintes nomenclaturas para identificar os
entrevistados: P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8 e P9.

Das seis turmas observadas, quatro turmas realizaram atividades envolvendo
Iniciacdo Cientifica (IC). Dessa forma, como parte do processo investigativo, foi
realizada a andlise de planejamentos dos professores que informaram nas entrevistas
ter desenvolvido atividades voltadas para a IC com os estudantes.

Dessa forma, foi realizada a leitura dos planejamentos dos educadores e dos
documentos legais, além das entrevistas e observagfes envolvendo a concepcao da
Educacéo Integral e as interfaces com o desenvolvimento do conhecimento cientifico.

Sendo assim, foram mapeadas e exploradas duas propostas de
desenvolvimento da Iniciacdo Cientifica desenvolvidas pelas turmas de segundo e
terceiro ano do Ensino Fundamental. O processo de andlise ocorreu a partir da
triangulagdo de dados entre os documentos legais da escola, as entrevistas e 0s
planejamentos.

Os projetos dos professores apresentados sdo exemplos de possibilidades de

praticas voltadas para pesquisa com estudantes dos anos iniciais do Ensino
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Fundamental na perspectiva da Educacéao Integral.

3 CONTEXTO DA PESQUISA

A instituicdo escolhida com campo da pesquisa foi uma escola municipal da
cidade de Porto Alegre, no estado do Rio Grande do Sul, que possui em sua trajetéria
marcas de trabalhos voltadas para a construcéo da cidadania.

Desde a sua fundacdo no ano de 1989 a escola passou por momentos de
resisténcia e busca por uma educacgédo diferenciada. Nos primeiros anos ja foram
criadas as primeiras oficinas, de danca, de artes, de teatro, dentre outras. As salas de
aulas eram chamadas de Laboratérios, pois a organizacdo escolar se dava a partir
das salas ambientes que se caracterizam por favorecer muito o ambiente de
aprendizagem, tornando-o mais motivador e acolhedor.

Com o passar dos anos o projeto educacional que evolvia a Ecologia foi
ganhando espaco na escola e na comunidade e tornou-se referéncia para o trabalho
de toda a escola. O trabalho comas artes também obteve um espac¢o importante nesse
processo.

A implementacdo do construtivismo foi um marco importante na historia da
instituicdo, pois mobilizou os docentes e fez com que muitas inovagdes ocorressem
na escola. Nessa linha, em 1996 as discussdes sobre os Ciclos de Formacéao
comegaram a aparecer € no ano seguinte a escola comegou a seguir a proposta, mas
s6 deixou de seguir o regime seriado no ano de 1998.

Nos anos seguintes, muitos projetos diferenciados ocorriam em parceria com
os professores das mais diferentes areas, além de reformulagbes organizacionais e
de estrutura fisica.

No ano de 2008 a escola foi convidada pela Secretaria de Educagéo para aderir
ao Programa Mais Educacao. Nesse momento, foram feitas muitas reunides com os
professores e posteriormente com toda comunidade escolar e em ambas assembleias
ficou aprovada a proposta de adesédo ao PME. Dessa forma, organizou-se as equipes
de projetos contando com o apoio de muitos professores da Rede Municipal de Ensino
de Porto Alegre e mais nove monitores do Programa Mais Educacdo. Foi nesse

momento que as concepg¢des sobre Educacdo Integral passaram a fazer parte do
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cotidiano da equipe pedagodgica.

Em 2008 e 2009 ocorriam 0s seguintes projetos: Contadores de Historias,
Voleibol, Etnias, Ambiental, Danca, Desenho, Laboratoério de Inteligéncia do Ambiente
Urbano, Midias, Psicomotricidade, Jornal, Eu artista, Letramento, Robdtica, Radio,
Teatro, Geracdo de Renda, Ceramica e Reciclagem de papel. Além dos atendimentos
na escola, as oficinas ocorriam no Saldo Paroquial da Igreja Evangélica, na
Associacdo de moradores e em mais duas casas, uma de uma monitora da escola e
outra de uma mae de alunos. No referido ano, 150 inscrigbes para os projetos foram
aceitas.

No ano de 2009 as atividades concentraram-se na escola e o horéario de
funcionamento era das 7h30 as 17h45 em funcdo do horério do 6nibus. Nesse mesmo
ano, foi repensado o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola que foi refletido e

construido pelo grupo de professores, passando a abordar a Educacéo Integral:

Para a nossa escola, a educagéo integral tem como principal objetivo a
implantacdo de uma concepg¢édo de educacdo, que compreenda ndo apenas
a ampliagdo da permanéncia do aluno na instituicdo educacional, mas,
sobretudo, a realizacdo de atividades que possam reforcar e favorecer a
aprendizagem, bem como desenvolver as competéncias inerentes ao
desenvolvimento da cidadania, buscando a qualificagdo tanto dos processos
de ensino, caracteristicos da escolarizagdo regular, quanto a participagao dos
alunos em projetos socioculturais e agbes educativas que contemplem as
multiplas possibilidades e dimensfes sociais na contemporaneidade.
(PORTO ALEGRE, 2014, p. 21)

Assim, a partir da reestruturacdo do PPP e contando com o apoio da
comunidade, a escola avancou para a concretizacdo do projeto de ampliacdo da
jornada escolar, pois as necessidades das familias e dos estudantes, bem como as
necessidades de organizacdo da escola e o ideal de uma educacao integral foram
mote para a consolidagcéo da proposta de integralizacéo da escola.

No ano de 2012 intensificaram-se as reflexdes em torno da possibilidade de
Integralizacédo?! de todas as turmas do Primeiro Ciclo, pois o nimero de atendimentos

nos projetos havia aumentando consideravelmente. Depois de um movimento grande

LA integralizacéo é entendida como um processo de ampliacéo do tempo de permanéncia dos alunos
na escola, no minimo de 7 horas diarias, com atividades das mais diferentes areas, articuladas entre
Si.
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envolvendo todos os profissionais da escola, em 2013, iniciou 0 processo de
integralizacdo de todo Primeiro Ciclo, uma turma de Segundo Ciclo (4°ano) e a
abertura de uma turma de Jardim B, também integralizada. Além dos atendimentos
com os oficineiros do PME e dos educadores da Fundacao de Educacéo e Cultura do
Sport Clube Internacional (FECI), permaneciam o0s projetos Robética, Danca e
Laboratério de Inteligéncia do Ambiente Urbano (LIAU), promovidos pelos professores
da Rede.

Em 2014, a instituicdo contou com oito turmas integralizadas no Primeiro Ciclo
com professoras da Rede com carga horaria de 40h semanais. Mais uma turma no
Segundo Ciclo que mesclava professores da Rede e educadores e monitores. Além
dessas turmas havia mais duas turmas compostas por grupos de diferentes turmas
gue se inscreviam para oficinas diversas. Totalizavam 257 alunos permanecendo das
7h30 min as 17h30 min e mais 37 em aulas alternadas, dessa forma, dos 400 alunos
matriculados na escola, 294 participavam do turno integral.

Em 2015, em fungédo das dificuldades estruturais e de recursos humanos,
decidiram alterar os horarios de funcionamento passando a ser das 8h as 17h,
contudo, a escola atendia para café da manha a partir das 7h30 e tinha como
tolerancia de saida as 17h30. No final do referido ano, a escola contava com 280
alunos que participavam do turno integral.

Em 2016, permaneciam as oito turmas de Primeiro Ciclo em jornada ampliada,
mais quatro turmas compostas por alunos de diferentes turmas do Segundo e Terceiro
Ciclo, além de mais quatro grupos em oficinais de horarios alternados.

O ano de 2017 chegou com muitas mudancas. A administracdo da Prefeitura
Municipal se modificou, toda a Secretaria de Educagéo passou por uma reformulacao
intensa e nenhuma coordenacao permaneceu igual, dessa forma, todo processo de
organizacdo do ano letivo foi mais lento. O secretario de Educacdo do Municipio, no
inicio do ano letivo, langcou algumas normativas que alteraram toda a estrutura de
tempo, espaco e curriculo das escolas. Modificou seus horarios, excluiu projetos e
retirou o cargo de coordenacédo pedagodgica do turno integral.

Uma das mudancas que atingiu diretamente a escola foi a modificagcdo na
organizacdo da Educacéo Integral que, segundo a Secretaria de Educacao, deveria
ser dividida em dois turnos: o turno regular e o turno do curriculo complementar. Esse
curriculo complementar deveria ser composto por quatro eixos: Educacdo para o

Sensivel, Letramento, Numeramento e Iniciagdo Cientifica. Nesse momento, a escola
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passou por um periodo de incertezas que permaneceu ao longo do corrente ano.
Novamente o coletivo de professores foi convocado a refletir sobre as possibilidades
reais de continuacdo das propostas até entdo vigentes. Durante o referido ano,
permaneceram as oito turmas de Primeiro Ciclo em jornada ampliada e mais 15
pequenos grupos de alunos de diferentes turmas do Segundo e Terceiro Ciclo em
jornada ampliada.

Em 2018, sem recursos humanos da Rede, com a diminui¢cdo das liberacbes
de carga horéria para os projetos e diminuicdo de educadores pela FECI, os demais
projetos foram finalizados e durante 0 ano a escola conseguiu garantir com a
mantenedora a continuacdo apenas das oito turmas de Primeiro Ciclo com jornada
ampliada.

No ano de 2019, ndo ocorreram mudancas e a escola permaneceu apenas com
as oito turmas de Primeiro Ciclo com jornada ampliada, porém com mais diminui¢cdes
de educadores da FECI. No ano de 2019 finda o projeto de Danca na escola por falta
de recursos humanos.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Professora Ana lIris do
Amaral, desde seu surgimento, nos mostra que mantinha uma preocupa¢do com a
formacdo mais ampla, envolvendo as diferentes areas do conhecimento e
principalmente levando em consideracdo o ambiente na qual estava inserida. A
importancia do ambiente € uma marca da escola, tanto que seus principais projetos
se constituiram na area da ciéncia ambiental. Em sua trajetéria evidencia-se ser uma
escola voltada para o desenvolvimento das multiplas dimens6es do ser humano. Real
motivo de escolha para compor essa pesquisa.

A partir da historia da escola, das observacfes e das entrevistas constatou-se
muitas possibilidades de trabalhos voltados para uma educacéo cidada que abrange
diferentes dimensdes do desenvolvimento. E, isso mobiliza as reflexbes sobre a
articulacdo que o trabalho com a Ciéncia pode ter com a Educacgdo Integral, pois
entende-se que a Educacéo Integral é justamente uma educagcdo que ndo exclui
nenhuma competéncia ou habilidade, mas defende que uma proposta curricular deve
levar em consideracdo o maior numero de areas envolvidas. Nenhuma é&rea se

compde sO, precisa de articulagbes, de complementos.
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4 RESULTADOS

A trajetoria da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre e da escola objeto
de estudo explicita muitas possibilidades de trabalho pedagodgico voltado para uma
educacdo mais ampla e cidada, o que vai ao encontro do que Saviani (2014, p.15)
reflete:

Assim, quando dizemos que queremos uma escola que prepare 0s
individuos para o exercicio da cidadania, estamos dizendo que queremos
uma escola que forme individuos autbnomos, capazes de iniciativa, o que
implica que sejam conhecedores da situag&o para poderem tomar decisdes,
interferindo ativamente na vida social. Tudo isso é refor¢ado pelo acréscimo
do adjetivo “consciente”, pois a expresséao legal “exercicio consciente da
cidadania” sugere o objetivo educativo de formar cidaddos ativos,
autdnomos, criticos e transformadores.

Tal perspectiva aponta para articulagéo do trabalho da Ciéncia com a Educacgao
Integral, pois parte-se do entendimento que € possivel desenvolver os individuos nas
suas diferentes areas e dimensdes. Assim, sobre o conceito de Educacéo Integral,
Cavaliere (2010, p. 1) reflete:

Acdo educacional que envolve diversas e abrangentes dimensdes da
formacao dos individuos. Quando associada a educacao nédo-intencional, diz
respeito aos processos socializadores e formadores amplos que séo
praticados por todas as sociedades, por meio do conjunto de seus atores e
acOes, sendo uma decorréncia necessaria da convivéncia entre adultos e
criangas.

Decorre disto que as propostas curriculares devam ter em sua base a
articulacdo entre diferentes areas do conhecimento, dessa forma a ciéncia faz-se
imprescindivel nos processos educativos desde cedo. Viecheneski (2012, p. 859-
860), nos aponta para uma iniciacdo Cientifica voltada para os estudantes desde o0s

anos iniciais.
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[...] na fase inicial de escolarizacdo o importante é que a crianca tenha
oportunidade de envolver-se em situagdes investigativas, de experimentar,
testar hipotese, questionar, expor suas ideias e confronta-las com as dos
outros. Nesse sentido, o papel do professor é propiciar um espaco favoravel
a descoberta, a pergunta, a investigacao cientifica, instigando os alunos a
levantar suposicdes e construir conceitos sobre os fendmenos naturais, 0os
seres vivos e as inter-relagdes entre o ser humano, o meio ambiente e as
tecnologias.

Essa afirmacgéo nos apresenta duas questfes importantes, a primeira € que se
faz necessario iniciar o processo de pesquisa na infancia, a segunda é que se
defendemos que a IC pode e deve ser desenvolvida desde os primeiros anos,
devemos, entdo, atentar para o fato de que todas as disciplinas estarao trabalhando
com ciéncia, possibilitando aos alunos amplitude de conhecimentos. Pensando no

fazer diario das escolas, Lorenzetti e Delizoicov, (2001, p. 11) refletem:

[...] a “alfabetizacao cientifica pratica” esta relacionada com as necessidades
humanas mais basicas como alimentacdo, sadde e habitacdo. Uma pessoa
com conhecimentos minimos sobre estes assuntos pode tomar suas decisdes
de forma consciente, mudando seus habitos, preservando a sua saude e
exigindo condic¢des dignas para a sua vida e a dos demais seres humanos. A
alfabetizacdo cientifica pratica deveria estar disponivel para todos os
cidadaos, necessitando um esfor¢o conjunto da sociedade para desenvolvé-
la. Neste sentido, o ensino de ciéncias poderia ter seu papel que inicialmente
independeria da crianca saber ler e escrever. A alfabetizacdo cientifica
poderia apresentar um espectro muito amplo, incluindo abordagem de temas
tais como agricultura, industria, alimentagdo e, principalmente, sobre a
melhoria das condi¢Bes de vida do ser humano, a0 mesmo tempo em que
auxiliaria na apropriacdo do codigo escrito.

Os autores trabalham com a ideia de que é possivel uma nova forma de
aprender, que podemos e devemos aliar a ciéncia as atividades com o0s pequenos
desde cedo e que isso podera auxiliar muito na formacéo geral®?de cada individuo,
respeitando suas hipodteses, seus tempos e espacos.

Assim, a Iniciacdo Cientifica aparece como um importante campo a ser
desenvolvido desde muito cedo, pois, ao visar o respeito a plenitude dos estudantes,
oportuniza o contato com a ciéncia o que favorece a construcdo da cidadania.

Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 26) apresenta essas discussdes quando aponta para

2Formacao multidimensional.
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os desafios das instituicdes de ensino:

O desafio de por o saber cientifico ao alcance de um publico escolar em uma
escala sem precedentes — publico representado, pela primeira vez em nossa
histdria, por todos os segmentos sociais e com maioria expressiva oriunda
das classes e culturas que até entdo nao frequentaram a escola, salvo
excecdes — ndo pode ser enfrentado com as mesmas praticas docentes das
décadas anteriores ou da escola de poucos e para poucos. A razdo disso é
gue ndo sO6 o contingente estudantii aumentou, mas também porque a
socializacao, as formas de expressao, as crencas, os valores, as expectativas
e a contextualizacao sdcio familiar dos alunos séo outros.

Dessa forma, ao refletirmos sobre essas modificacbes e necessidades da
sociedade brasileira ratifica-se necessidade da oferta da Educacédo Integral. Cabe
ressaltar que recentemente a politica publica voltada para a inducdo da Educacéo
Integral no pais foi extinta dos programas do atual governo, portanto, muitas redes de
ensino foram prejudicadas no que diz respeito a continuidade de projetos
educacionais que se mantinham com a parceria do governo federal.

Nesse contexto, muitas escolas, entre elas a escola campo desta investigacao,
resistem através dos planejamentos individuais dos professores, das suas praticas
embasadas na perspectiva da educacdao integral e que se compdem na diversidade.

Assim, ao realizar entrevistas com os professores, foi possivel compreender as
concepcdes quanto a El e & IC, bem como, mapear atividades voltadas para esses
campos.

Ao analisar os projetos desenvolvidos pelos professores, um dos resultados
significativos encontrados foram as praticas diferenciadas de IC nos anos iniciais a
partir dos Projetos “Eu quero saber...”?% e “Eu, vocé e tudo que existe”?*, construidos
e realizados com alunos do segundo, e terceiro ano, respectivamente.

O Projeto intitulado: “Eu quero saber...”partiu do foco de interesse das criancgas,
a partir de uma pesquisa inicial sobre os questionamentos que elas possuiam, isto €,

as coisas que eles gostariam de saber, sobre as suas curiosidades. Para surpresa das

Zprojeto desenvolvido por duas turmas de segundo ano do ensino fundamental de nove anos durante
0 ano de 2019. O objetivo central desse projeto era despertar o interesse pela pesquisa.

%Projeto desenvolvido por com uma turma de terceiro ano do ensino fundamental durante todo o ano
de 2019. O objetivo central era compreender e cuidar os espacos de vivéncia e as relacdes como os
seres vivos, em especial com o corpo humano.
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professoras, grande parte das perguntas giravam em torno das disciplinas de ciéncias,
historia e geografia.

Foram propostas atividades com os objetivos de desenvolver o habito pela
pesquisa e explorar 0os elementos terra, agua e 0s seres vivos. Perguntas simples
foram a base para o processo de investigacdo da turma. Os questionamentos inicias
foram: de onde veio a terra? Como o sol existe? Porque 0 oceano € muito, muito
grande? Como as arvores crescem? Entre outros questionamentos que totalizaram
em torno de 25 perguntas das mais variadas areas.

Para compor o processo de pesquisa, as professoras utilizaram etapas para
que através delas os alunos pudessem ir se familiarizando com o processo de
pesquisa. Dessa forma, ao expor a pergunta investigativa, iniciava-se com a exposi¢cao
das hipéteses de cada estudante. Esse percurso seguia com o apoio das familias que
auxiliavam na busca em revistas, videos e internet. Outros que necessitavam de
experimentos, eram realizados com a professora da disciplina de Iniciacdo Cientifica.
Além de atividades realizadas na sala de aula como videos, roda de conversa, leituras
individuais e escritas.

E importante ressaltar que todos 0s passos possuiam momentos de registros
escritos até a chegada do momento de culminancia que era finalizado com uma
producado onde os estudantes relatavam sobre o que descobriram depois do processo
de pesquisa.

Este projeto desenvolvido por duas turmas, com criangas em idade entre sete
e 0ito anos ha sua maioria, nos da subsidio para refletir sobre a poténcia que as aulas
voltadas para uma formacéo geral, que compreende o desenvolvimento da ciéncia
como fator fundamental, possui. Na fala de uma das educadoras (P), quanto a

importancia do despertar para o olhar cientifico, ela destaca:
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[...] ndo vai ter esse olhar se ndo se praticar, porque ainda vejo que o foco no Brasil, do conhecimento
cientifico € uma coisa que as vezes a gente pensa ser intocavel, longe da nossa realidade, e que as
vezes aquela experiéncia que tu fez de plantar o feijdozinho e ir acompanhando o feijdozinho, todas
as fases e dizendo o que que tu usou, 0 método que tu usou, como que aconteceu o que que interferiu
nele, aquilo € um acompanhamento cientifico do que tu esta fazendo, vai do olhar do educador se

da conta disso [...] o problema é plantar o feijdozinho e ndo fazer nada com ele.

O referido projeto levou em consideragdo os conhecimentos prévios dos
estudantes, mas nao se esgotou ai, mobilizou questionamentos e promoveu situacoes
de reconhecimento de outras possibilidades, novas respostas.

Ao lancar os estudantes na pratica investigativa, foi recorrente a associacéo da
pesquisa ao Google, assim, o trabalho dos registros, das hipoteses, do
acompanhamento dos experimentos e dos resultados foi importante para a construcéo

de ideia de pesquisa cientifica. Nesse sentido, corrobora a professora P3:

Quando a crianga faz uma pergunta muito dificil, a gente da uma resposta pronta, e o legal desse
projeto é eles se darem conta disso, que nao existe uma resposta pronta para algumas coisas, a gente
tem que pesquisar muito, muito [...] a gente faz experimento, a gente pesquisa, a gente escreve, e
mesmo assim, pode, depois de algum tempo, vir alguém e trocar aquela ideia de conclusao, provar de

alguma outra forma que existe outras possibilidades também [...].

As professoras relatam uma mudanca dos estudantes, sobretudo na relagéo
com o processo de aprendizagem, no geral, estudantes mais questionadores e
autbnomos na busca por respostas. Ha muitos relatos de familias, apontados pelas
professoras, expondo que os filhos chegavam em casa e queriam acessar a internet
para pesquisar sobre os assuntos trabalhados na escola.

O projeto desenvolvido com os alunos do terceiro ano, foi composto a partir do
livro “Eu, vocé e tudo que existe” que é uma fabula ecoldgica da autora Liliana lacocca.
(2001). Tinha como objetivos compreender e cuidar os espacos de vivéncia e as

relagbes como o0s seres vivos, em especial com o corpo humano. O projeto carregou
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o nome do livro que foi escolhido, pois possui muitas relaces com os elementos da
natureza e também a tematica indigena que € trabalhada no terceiro ano ha alguns
anos na escola através das aproximacdes que uma das professoras possui com a
aldeia indigena Guarani Tekoa Pind6 Mirim, em Itapud, Viam&o.

O projeto perpassou todas as disciplinas e foi desenvolvido durante todo o ano
letivo. A partir das fabulas, foram trabalhados os elementos, as arvores, o sol, a lua, e
0 rio.

Dessa forma, a partir de cada elemento foram promovidas estratégias de
investigacado, portanto quando apresentada uma parte da fabula, era construido com
os estudantes graficos de hipbéteses sobre o elemento em estudo. ApOs esse
processo, 0s alunos passavam a experimentar diferente momentos de pesquisa, ora
individuais, ora coletivas. Segundo esse momento de pesquisa, sobre os estudantes,

a docente P5 expde:

Quando eles comecam a se dar conta de que eles sdo capazes de lancar hipéteses e depois verificar
se esta certo ou ndo através das pesquisas, das leituras ou através, até das informacgdes que o
professor traz, eles constroem conhecimento. Essa € a constru¢cdo do conhecimento, eu poderia
simplesmente trazer um texto informativo sobre os contetdos e s6.

P5 ainda sobre o envolvimento dos estudantes explicita que foram visiveis as
mudancas de atitudes das criancgas, principalmente no que diz respeito aos cuidados
com o ambiente, sendo um dos fatores interessante desse percurso a construcéo de
um pequeno projeto partindo do desejo dos proprios alunos em cuidar do desperdicio
de alimentos no refeitério da escola.

O pequeno projeto intitulado: “Eu curto, eu cuido”, partiu diretamente dos alunos
em meio a exploragao do projeto “Eu, vocé e tudo que existe”, pois os estudantes
perceberam, apos a visita na aldeia indigena, a forma como o alimento era cuidado
naquele espacgo e ao retornarem para a escola estavam cheios de indagagdes sobre
esse fator.

ApoOs uma roda de conversa, entdo, os alunos definiram que seria feito algo

para compreender o desperdicio de alimentos no almoco e ajudar a diminui-lo. Foram
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feitos movimentos de conscientizacdo na escola onde os alunos assumiram o

protagonismo das acdes. Ao refletir sobre a criacdo desse microprojeto por parte dos
alunos P5 afirma:

Quando eles comecam a estabelecer esses links com as coisas que estao fora, a vivenciar situacdes
diversas, com certeza a gente esta formando o cidaddo, um cidadao integral, ndo aquela coisa que

ele vai apenas reproduzir, ele vai ter consciéncia.

Muitas atividades foram fazendo parte desses processos de construgdo de
conhecimentos entre elas propostas na biblioteca, com exploracdo de videos,
pesquisas na internet e também experimentacdes com a professora da disciplina de
Iniciag&o Cientifica compuseram o projeto. Contudo, sobre o envolvimento das demais
professoras, a professora P5 pondera:

Horarios de planejamentos conjuntos ndés nao temos mais, por isso, o trabalho foi sendo construido

na medida do possivel, através das conversas nos corredores e pelo telefone.

As dificuldades oriundas da falta de espaco para formacdo continuada e para
trocas entre os pares sao elementos que aparecem em todas as falas dos
entrevistados. Para a maioria dos profissionais nos ultimos anos tém sido bem
desafiador desenvolver projetos interdisciplinares, uma das marcas das propostas da
escola, pois ndo ha mais espaco para as construcdes coletivas. Mesmo assim, na
contraméo das possibilidades, a escola vai resistindo e produzindo muitas atividades
como essas relatadas aqui. Nessa perspectiva, P5 expbde os beneficios que a

ampliacdo da jornada traz para a construcao de conhecimento:
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Da para organizar o tempo de uma maneira diferente, o tempo, os espacos de um outro modo, se
ndo, em 4 horas acaba uma coisa atropelando a outra, assim tu consegues fazer as coisas com mais

calma.

Sendo assim, em parceria com a professora especializada, foi realizado um
trabalho com a astronomia que se articulava com as propostas de investigaces do
projeto maior.

Importante destacar as parcerias que foram realizadas com as demais
secretarias, por exemplo, o Departamento Municipal de Agua e Esgotos (DMAE) que
foi acionado pela professora e foi até a escola para realizar um trabalho com os
estudantes sobre a agua.

Assim, o processo de investigacao dos alunos, foi composto de trés fases, na
primeira era realizada ao lancamento de hipoteses, a segunda fase era destinada ao
processo de busca de respostas através de diferentes estratégias (leituras, pesquisa
online, palestras e experimentacdes) e, por fim, a fase do registro dos conhecimentos
adquiridos.

Essas duas experiéncias sao possibilidades de um trabalho realizado a partir
de uma perspectiva de formacao geral com enfoque no desenvolvimento da cidadania
dos estudantes.

Sendo assim, quando questionadas sobre o desenvolvimento da Educacéo
Integral na escola, muitos sé&o os apontamentos das professoras, mas uma recorréncia
entre todas foi a dificuldade de continuidade em funcdo das mudancas nas equipes
de gestdo da mantenedora e a falta de recursos materiais.

As modificagdes oriundas da mudancga governamental atual acarretaram muitas
perdas para a escola, ainda mais por ser uma escola que trabalha na perspectiva da
Educacao Integral. Muitos projetos como o de astronomia, danca, teatro, ambiental,
robética, foram extintos, pois o projeto educacional da mantenedora se alinhou com
as politicas publicas federais vigentes que nao valorizam as diferentes areas e
impdem as disciplinas de Portugués e Matematica como prioritarias em funcao das

avaliacdes de larga escala. No contexto dessa compreensédo, o PME, nas concepc¢des
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da sua origem foi extinto. E por hora, a integralizacdo da escola em andamento segue

resistindo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

“Dizer-se que a educacéo é um direito é o reconhecimento
formal e expresso de que a educacdo é um interesse
publico a ser promovido por lei.”

Anisio Teireira

As praticas pedagoégicas ancoradas na perspectiva de Educacao Integral
devem promover o desenvolvimento de diferentes habilidades, saberes, experiéncias,
respeitando os tempos de cada ser. Por isso, entende-se como uma poténcia para a
promocao da ciéncia no espaco escolar. Nao era sem razdo que o PME possuia um
macrocampo?® especifico para o desenvolvimento da Iniciacédo Cientifica.

A descontinuidade do PME ndo rompe somente com um programa especifico,
rompe com os avancos das propostas de Educacéo Integral, pois as redes de ensino,
acabam seguindo, na sua maioria, os caminhos das politicas federais. Reafirma-se o
papel de acdo indutora que o0 programa teve e que se comprova através das
experiéncia no municipio de Porto Alegre, em especial, ha escola EMEF Professora
Ana Iris do Amaral.

Dessa forma, conclui-se que escola, campo de estudo, demonstrou a partir da
sua trajetoria e de suas organizacdes atuais um movimento de trabalho que vai ao
encontro da perpectivas da educacdo integral, contudo, as interferéncias das
descontinuidades das politicas publicas, tanto municipais quanto federais, vem
transformando a esséncia das praticas na instituicdo que ainda tenta resistir a partir
de esforcgos individuais.

Assim, quando uma politica publica ndo é continua, ha uma ruptura nos
processos de reflexdo e do trabalho efetivo, nesse caso, nas escolas. Tiago e Rohm
(2019, p. 82) afirmam:

% Macrocampo: uma organizacdo da acdo pedagdgico-curricular que trabalha com atividades
integradas e integradoras dos conhecimentos e saberes. O PME trabalhava com essa forma de
organizacao.
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O risco maior que decorre de uma transicdo de governo, apontado por
Esquinsani (2009), é o de rupturas com as politicas publicas que vinham
sendo implementadas pelo governo anterior. Estas rupturas, segundo o autor,
podem ser originarias das mais diferentes posicdes: estratégias mal
formuladas de operacionalizacédo; competi¢cdes politicas internas, vaidades
da cupula hierarquica responséavel pela implementagdo de um projeto.

Urge que facamos reflexdes e discussdes a cerca do processo de governaca
publica para que ndo se perca de vista 0s objetivos comuns em detrimentos de ideais
individuais. E central no que diz respeito ao publico que se priorize os direitos

fundamentais estabelecidos na Constituicdo Federal, entre eles, o direito a educacéo.

A educacdo integral, materizalizada em acfes intersetoriais, cria com o
estudante a oportunidade de um encontro consigo mesmo, e promove a
possibilidade de este educar-se, isto €, expor-a-si mesmoe descobrir para si
uma possibilidade capaz de liberta-lo para a significacdo necessaria a uma
existéncia singular em uma sociedade plural. A singularidade esta no foco de
0 estudante agir de acordo com os significados que lhe sao préprios, que
dizem respeito ao seu destino. Assim, a educacdo integral como politica
publica é pensanda a partir do cuidado.(RABELO, 2012, p. 123)

Cabe a ressalva de que uma acdo governamental isolada ndo produz efeitos
sobre a sociedade, contudo, ela é a base para o0 seguimento das construcdes coletivas
nos espacos apropriados sejam eles das diferentes areas, educacao, saude, cultura.

As préticas pedagdgicas mapeadas, demonstram que € possivel realizar um
trabalho com enfoque cientifico desde o inicio da infancia, contudo, € necessario
tempo e espacos diferenciados, além de uma compreensdo sobre 0S processos
metodoldgicos da iniciacdo cientifica e o cuidado com a formacao e as condicdes de
trabalho dos educadores, frente a isso, Gadotti, (2009, p. 98) reflete

E mais: o principio da integralidade ndo pode ser estendido apenas ao aluno.
O professor também precisa ter direito ao horério integral numa sé escola
para lhe permitir tempo para preparar e planejar suas aulas, produzir
material didatico e possibilitar o seu aperfeicoamento profissional
indispensavel ao exercicio da docéncia. Quando isso ocorre resulta na
melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem.
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As experiéncias apresentadas e as falas dos educadores nos déao pistas de que
um trabalho na perspectiva da Educacdo Integral é possivel, mas necessita de

condi¢Bes para que ocorra de forma continua e acessivel a todos.
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6 PARA ONDE VAI A EDUCACAO AMBIENTAL, NO CONTEXTO DA EDUCACAO
INTEGRAL, QUANDO O PROGRAMA NOVO MAIS EDUCACAO ENTRA EM
CENA?

WHERE DOES ENVIRONMENTAL EDUCATION GO, IN THE CONTEXT OF
INTEGRAL EDUCATION, WHEN THE “NEW” MORE EDUCATION PROGRAM
ARISE?

g,ADQNDE VA LA EDUCACION AMBIENTAL, EN EL CONTEXTO DE
EDUCACION INTEGRAL, CUANDO EL PROGRAMA NOVO MAIS EDUCACAO
ENTRA EN ESCENA?

Renata Gerhardt de Barcelos 26
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RESUMO

Neste artigo, buscou-se refletir sobre os impactos que a reformulagdo do Programa
Mais Educacéo acarretou para a continuidade e ampliacdo da Educacéo Integral e
desenvolvimento da Educagcdo Ambiental no nosso pais. Para tanto, o objetivo deste
texto foi discutir o conceito de Educacao Integral e Educacdo Ambiental, pensando
na importancia da permanéncia e nas condi¢cdes de desenvolvimento dos alunos,
tomando como ponto de andlise, experiéncias vivenciadas com a Educacao Integral
e andlises bibliograficas. A abordagem de pesquisa utilizada foi o estudo de caso, de
carater qualitativo e natureza exploratéria. Ao final do trabalho elencamos algumas
contribuicdes e reflexdes para uma reformulacao curricular e a construcao de politicas
publicas voltadas para a Educacdo Integral com o enfoque na ampliacdo da
Educacdo Ambiental.
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This manuscript sought think about the impact created by the restructuring of More
Education Program in the permanency and enlargement of Integral Education and
development of Environmental Education in our country. Thus, the aim of this text was
to debate the concept of Integral Eduaction and Environmental Education, focusing
in the student’s maintenance and development, based on the previous experiences
with Integral Education and texts analysis. This research was characterised as a case
report, of qualitative analysis and exploratory. We pointed some contributions and
reflexions about the curriculum reformulation and the making of public policies for
Integral Education focusing in the extension of Environmental Education.

Keywords: Integral Education. Environmental Education. More Education Program.

RESUMEN

En este articulo se lo hace una busqueda para reflexionar sobre los impactos que la
reformulacion del Programa Mais Educacéo trajo para la continuidad y ampliacién de
la Educacion Integral y el desarrollo de la Educacion Ambiental en nuestro pais. Para
eso, el objetivo del texto fue discutir el concepto de Educacion Integral y Educacion
Ambiental, al pensar en laimportancia de la permanencia y también en las condiciones
del desarrollo de los alumnos, al concebir como punto de analisis las experiencias
vividas con la Educacion Integral y el analisis bibliografico. El abordaje de
investigacién utilizado fue el estudio de caso, de caracter cualitativo y la naturaleza
exploratoria. Al final del trabajo enlazamos algunas contribuciones y reflexiones para
reformulacion curricular y construccion de politicas publicas direccionadas para la
Educacién Integral con el enfoque en la ampliacién de la Educacion Ambiental.

Palabras clave: Educacion Integral. Educacién Ambiental. Programa Mais Educacéo.

1 INTRODUCAO

As reformulacdes que ocorreram no pais no campo da Educagéo Integral (El)
reascenderam reflexdes e questionamentos sobre a educacdo basica, sobre a
Educacdo Ambiental (EA) e o desenvolvimento da Iniciagcdo Cientifica. Faz-se
imprescindivel a discussdo ndo s6 sobre o acesso dos alunos, mas sobre as
condicdes de permanéncia e desenvolvimento nas escolas de tempo integral.

Com a criacédo do Programa Mais Educacéao (PME) em 2007, as producdes
de Anisio Teixeira, retornaram a cena brasileira com mais intensidade, pois esse
autor foi pioneiro na defesa de uma escola publica e de qualidade. Segundo esse

pensador, o que de fato caracteriza uma educacao Integral € o envolvimento de
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varias areas articuladas entre si, a exploracdo de mdultiplos tempos e espagcos em
gue a ciéncia, a cultura, as artes, os esportes, enfim, 0os sons, 0s movimentos e a
natureza estejam contemplados. Dessa forma, seus escritos nos auxiliam a
compreender o conceito de Educacédo Integral. Por isso, nos apoiamos em seus
trabalhos para analisar os rumos que a Educacéao Integral tem seguido em nosso
pais, uma vez que esse ideal de Educacédo se apresenta como um facilitador do
desenvolvimento de todas as éreas, inclusive da Educacdo Ambiental, que se
consolida no Brasil como um tema transversal a ser trabalhado nas esferas formais
e nao formais. Frente a isso, gostariamos de verificar como a proposta de
reformulacdo do Programa Mais Educacdo impactou o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental no contexto da Educacéo Integral no pais?

Temos como objetivo geral apresentar as mudancgas que ocorreram a partir
da reformulacdo do Programa Mais Educacdo, no que diz respeito ao
desenvolvimento da Educacdo ambiental no contexto da Educacédo Integral e
analisar os impactos dessas mudancas nos rumos da Educacdo Basica. Dessa
forma, este estudo esta organizado da seguinte forma: iniciamos apresentando na
secdo Os caminhos da pesquisa, a metodologia utilizada para o desenvolvimento
desse estudo; logo apds exploramos o conceito de Educacdo Ambiental; e, em
seguida, refletimos sobre o conceito de Educacdo Integral e apontamos o
entrelacamento entre eles. Nos achados da pesquisa, elencamos as experiéncias
vividas com a Educacao Integral e que compdem a base para as analises, bem como
expomos uma arguicdo de ambos programas. Por fim, apresentamos as nossas

conclusoes.

2 OS CAMINHOS DA PESQUISA

A abordagem de pesquisa utilizada neste estudo foi o estudo de caso, de
carater qualitativo e natureza exploratéria. Neste trabalho buscou-se analisar o
Programa Mais Educacéo e o Programa Novo Mais Educacéo (PNME), observando
0s possiveis impactos das modificacdes para o desenvolvimento da compreenséo e
consolidacdo da Educacdo Ambiental, ressaltando as proximidades entre a

Educacéo Integral e a Educagdo Ambiental. Para tanto, a pesquisa foi desenvolvida
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a partir de uma analise dos documentos orientadores de ambos programas e, para

arguicao, utilizaremos como embasamento tedrico os autores Teixeira (1956; 1957;
2000), Lima (2007), alguns documentos oficiais e a Lei n. 9.795 de 1999 (BRASIL,

1999).

3 EDUCACAO AMBIENTAL

A Lei n. 9.795 de 1999 (BRASIL, 1999) e o seu regulamento, o Decreto n.

4.281 de 2002 (BRASIL, 2002), que estabeleceu a Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA), foi um importante marco legal para todos que ja davam atencéo

especial ao Meio Ambiente, pois ampliou as reflexdes acerca das concepcdes sobre

o Ensino, bem como apontou a importancia da constancia do processo educativo

nesse tema. Dessa forma, para além do cuidado, compreendemos a Educacédo

Ambiental como meio para ampliar e equilibrar as relacoes.

Através da legislacdo expandimos o entendimento sobre a Educacado

Ambiental, o que contribuiu para um aumento nos dialogos sobre esse tema. Os

objetivos apresentados mobilizam nossos olhares para aspectos fundamentais da

construcdo de uma consciéncia social mais ampla, que entenda e reflita sobre as
complexidades da nossa sociedade. No artigo 5° da Lei n. 9.795 de 1999 (BRASIL,

1999) encontramos 0s objetivos fundamentais da educacdo ambiental, quais sejam:

| - o desenvolvimento de uma compreenséao integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relacdes, envolvendo aspectos ecolégicos,
psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e
éticos;

Il - a garantia de democratizacao das informacdes ambientais;

Ill - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
probleméatica ambiental e social;

IV - o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacgdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-
se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio
da cidadania;

V - 0 estimulo a cooperacéo entre as diversas regides do Pais, em niveis
micro e macrorregionais, com vistas a construcdo de uma sociedade
ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade,
igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade e
sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;
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VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.

Destacamos o inciso VII, pois ele evidencia a preocupagdo que a EA possui
com a cidadania, o que se alinha com a concepc¢ao da Educacao Integral, pois a
legislacdo aponta para a importancia de uma educacéo que amplie as relacdes entre o

meio ambiente e os seres humanos, sem lacunas.

4 EDUCACAO INTEGRAL

Nessa sec¢éo, apresentamos o conceito de Educacéo Integral, para tanto nos
apoiaremos nos estudos de Anisio Teixeira. O referido autor pensava a educacéo
por um viés diferente, o do direito social. Ele defendia uma escola qualificada voltada
para os problemas sociais, preocupada com a defesa da democracia.

Para Teixeira (2000, p. 41-42) a democracia esta ligada diretamente a

educacao, e podemos observar isso quando expoe:

[...] democracia é acima de tudo o0 modo moral da vida do homem moderno,
a sua ética social, a crianga deve ganhar através da escola esse sentido de
independéncia e direcdo, que lhe permita viver com outros com a maxima
tolerancia, sem, entretanto, perder a personalidade.

E nas escolas que as criangas terdo espacgo para experimentar e vivenciar
situagcbes que potencializem sua independéncia. Sendo assim, se tornou
necessario, reformular o ideal de escola. Anisio Teixeira, um dos responsaveis pelo
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, conhecedor dos desafios que a escola
tinha, refletiu sobre a forma como os sistemas de ensino se organizavam, fazendo
importantes apontamentos sobre como seria possivel ensinar as criancas

reconhecendo as suas complexidades, entre eles:
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Mas se educar é uma funcdo complexa de adaptacdo e crescimento do
organismo total da crianca, pode-se de logo ver que a escola tradicional
esta errada. O organismo ndo pode ser treinado por partes. A sua atividade
funcional, de educacao e vida é essencialmente, unitaria. A escola deve
transformar-se para promover ambiente complexo, como o ambiente de
vida, onde a crian¢a se desenvolva e se eduque. (TEIXEIRA, 2000, p. 61)

O autor nos faz pensar sobre o importante papel da escola, em preparar o
aluno de forma integrada, pensando nele como cidaddo, sem imensas
segmentacbes. Para que exista, de fato, o pleno desenvolvimento das
aprendizagens, as atividades precisam fazer sentido, devem se aproximar ao
maximo da realidade vivida pelos estudantes. A sociedade e toda sua complexidade
nao pode ser negada pela escola, ela deve ser entendida, valorizada, explorada,
pois € para fazer parte dessa organizacao que temos o dever de preparar e orientar
as criancas. Logo, a Educacao Integral € o meio para a garantia do direito do
desenvolvimento humano das criancas.

Escola de tempo integral € tdo somente uma escola que reproduz sua pratica
com uma extensao de tempo. Nao modifica suas raizes, ndo explora esse tempo a
mais, repete a mesma dinamica do turno regular, acrescentando aulas de disciplinas
diferentes e muitas apenas como reforco escolar. Essa ideia, ndo corresponde ao
conceito de Educacao Integral. E evidente que ha um grande avanco quando a
escola se propfe a aumentar seu tempo com 0s alunos, entretanto, € necessario
ficar claro que, tempo a mais na escola ndo caracteriza uma Educacao Integral.
Elvira Lima (2007) em um de seus textos, fala sobre reformulacdo do curriculo e

aponta para a importancia do desenvolvimento humano na escola:

Um curriculo que se pretende democratico deve visar a humanizacdo de
todos e ser desenhado a partir do que nao esta acessivel as pessoas. Por
exemplo, no caso brasileiro, € clara a exclusdo do acesso a bens culturais
mais basicos como a literatura, os livros, os livros técnicos, atualizacdo
cientifica, os conhecimentos tedricos, a producdo artistica. Além disso,
existe a exclusdo do acesso aos equipamentos tais como o computador, aos
instrumentos béasicos das ciéncias (como da biologia, fisica e quimica), aos
instrumentos e materiais das artes. E func&o da escola prover e facilitar este
acesso. (LIMA, 2007, p. 18)

O tempo a mais na escola deve ser pensado e discutido por todos os
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envolvidos no processo educativo. Esse tempo deve ser utilizado para garantir o
acesso dos alunos a diferentes tipos de experiéncias que contribuam para a
formacdao integral de cada um, respeitando 0s seus tempos e espagos. Cabe aqui,
pensar que a escola deve propiciar, na mesma medida, o desenvolvimento das
diferentes areas do conhecimento, do saber e do viver.

Se a Educacéao Integral mobiliza o desenvolvimento das diferentes areas, é
uma poténcia para o0 desenvolvimento da democracia, da cidadania e,
consequentemente, da Educacdao Ambiental. Ambas ndo podem ser colocadas em
lacunas separadas, elas se entrelagam.

Se considerarmos que as criancas passam grande parte do seu dia e
vivenciam situacfes de vida dentro das escolas, esse periodo a mais nesses espacos
educativos sdo de extrema relevancia para o desenvolvimento da Educacéo
Ambiental uma vez que ela, ndo sé ganha um espaco de a¢cdes maior, como também
amplia as possibilidades de inter-relagbes entre o meio ambiente e 0s seres

humanos.

5 O PROGRAMA MAIS EDUCACAO

O Programa Mais Educacao, segundo o documento Passo a Passo (BRASIL,
2011), foi instituido pela Portaria Interministerial n. 17 de 2007 (BRASIL, 2007) e
integra as acdes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE). Foi uma
estratégia do Governo Federal para induzir a ampliacdo do tempo escolar e a
reorganizagao curricular, na perspectiva da Educacao Integral. O Programa
possibilitou o retorno de algumas perspectivas educativas e a volta de importantes
pensadores brasileiros as discussfes pedagodgicas em nosso pais, um deles foi Anisio
Teixeira. Com o Programa foi possivel oportunizar as criangas, atividades em
diversas areas do conhecimento como podemos observar no documento Passo a
Passo (BRASIL, 2011), quando apresenta os macrocampos existentes. Além disso,
abriu possibilidades de retorno de praticas educativas que romperam com 0S Muros
das escolas reascendendo as reflexdes sobre as cidades educadoras. Com a
instituicdo do Programa, milhares de escolas passaram a oferecer turmas de tempo

integral na perspectiva de uma educacédo para o desenvolvimento integral dos
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individuos.

Nesse estudo, nos deteremos a um macrocampo especifico, qual seja: o
macrocampo EDUCAQAO AMBIENTAL, DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL E
ECONOMIA SOLIDARIA E CRIATIVA/EDUCACAO ECONOMICA, segundo o
Manual Operacional de educacdo Integral de 2013 (BRASIL, 2013), como

observamos na tabela abaixo:

Tabela 1 - Descrigdo do MACROCAMPO

EDUCACAO AMBIENTAL, DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL E ECONOMIA
SOLIDARIA E CRIATIVA/EDUCACAO ECONOMICA

Horta Escolar e/ou Comunitaria
Jardinagem Escolar
Economia Solidéaria e Criativa /Educa¢do Econémica

Fonte: Dados extraidos do Manual Operacional de Educagéo Integral (BRASIL, 2013).

Para compreendermos melhor € preciso ampliar o entendimento sobre essa
atividade, para isso, o Programa previa uma descricdo mais detalhada de cada
macrocampo. Avancando nessas analises, encontramos nas ementas dos
macrocampos e atividades do Programa Mais Educacdo a indicacdo que as
propostas deveriam ser trabalhadas de forma interdisciplinar, com a articulacdo

entre as areas atendidas:

E importante fomentar praticas educativas que promovam aos estudantes
a compreensdo do mundo em que vivem, de si mesmo, do outro, do meio
ambiente, da vida em sociedade, das artes, das diversas culturas, das
tecnologias e de outras temdticas. A distribuicdo das atividades dos
macrocampos se interigam com as quatro areas de conhecimento
constantes no curriculo da base nacional comum - Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. Desta forma, na
ampliacéo do tempo escolar na perspectiva da Educacao Integral busca-se
expandir o horizonte formativo do estudante e estimular o desenvolvimento
cognitivo, estético, ético e historico. (BRASIL, 2013, p 10)

Esses apontamentos da metodologia de trabalho dos macrocampos séo
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encontrados também no artigo 4°, inciso Ill, da Lei n. 9.795 de 1999 (BRASIL, 1999),
como principio basico da EA “[...] o pluralismo de ideias e concepc¢des pedagdgicas,
na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade”, dessa forma, evidenciamos
que a proposta do PME apresentava a preocupacao com o ambiente e propunha
atividades inter-relacionadas entre os macrocampos, pensando em uma formacao
completa, social, emocional, cultural, ecolégica, cientifica e ética.
Janapréximatabela, é possivel perceber com clareza nas descrigdes o desejo
em promover espago para a construcdo da cidadania, da autonomia e da
democracia, dando o enfoque para as relacbes com 0 meio em que vivemos,

valorizando-o, compreendendo-o e preservando-o.

Tabela 2 - Descricdo do MACROCAMPO

EDUCACAO AMBIENTAL, DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL E ECONOMIA SOLIDARIA
E CRIATIVA/EDUCACAO ECONOMICA (Escolas 2013)

+ Economia Solidaria e Criativa / Educagdo EconOmica — Atividades baseadas em
experiéncias que motivem a criatividade e o protagonismo juvenil, promovam a educagéo para
0 consumo consciente, responsavel e sustentavel dos recursos naturais e materiais,
desenvolvam a consciéncia sobre a importancia social e econémica dos tributos, bem como a
participagdo no controle social dos gastos publicos, por meio da atuagdo de professores,
estudantes e da comunidade em geral. Temas que poderao ser trabalhados: esporte, mercado
e valor econbmico; cultura e novas tecnologias; criatividade e individualidade; ciéncias da
natureza e consumo consciente; protagonismo e empreendedorismo social; cultura digital e
arranjos produtivos locais; sistemas solidarios de economia; etc.

» Horta Escolar e/ou Comunitéria — Desenvolvimento de experiéncias de cultivo da horta como
um espaco educador sustentavel, a partir do qual se vivencia processos de producdo de
alimentos, seguranca alimentar, praticas de cultivos relacionados a biodiversidade local e &
formacao de farmécias vivas e de combate ao desperdicio, a degradacdo e ao consumismo,
para a melhoria da qualidade de vida.

« Jardinagem Escolar — Intervencao para a qualificacdo do ambiente escolar, como espaco de
cuidados, de praticas de permacultura, de afeicdo pela vida, de educacédo sensorial e de
interacdo com a biodiversidade, por meio do cultivo de plantas ornamentais nativas, medicinais,
arométicas, comestiveis, cercas vivas, arborizacdo e de praticas que auxiliam a repensar,
reduzir, recusar, reutilizar e reciclar na vida cotidiana.

Fonte: Dados extraidos do Manual Operacional de Educacgéo Integral (BRASIL, 2013).

As duas tabelas nos déo pistas de que ao ser constituido, o Programa Mais
Educacao foi alinhado com as concepcbes e propostas da Educagdo Ambiental.

Sendo assim, o projeto passa a ser um importante meio de promocao da cidadania.
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6 O PROGRAMA NOVO MAIS EDUCACAO

O Programa Novo Mais Educacéo, segundo a Portaria MEC n. 1.144 de 2016
(BRASIL, 2016a) e regido pela Resolucdo FNDE n. 5 de 2016 (BRASIL, 2016b) foi
apresentado pelo governo como uma estratégia para qualificar o ensino em Lingua
Portuguesa e Matematica no Ensino Fundamental.

Na portaria encontramos como objetivos centrais do Programa Novo Mais
Educacdo a melhoria na aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica no
ensino fundamental por meio de uma ampliacéo dajornada escolar, sendo ela de cinco
ou quinze horas semanais. E possivel encontrar na portaria, também, uma referéncia
as demais atividades que podem ser dos campos das artes, cultura, esporte e lazer.

Algumas especificidades podem ser encontradas na Resolucdo (BRASIL,
2016b) como, por exemplo, a de que se as escolas optarem pela jornada de cinco
horas semanais, elas ndo poderéo escolher as atividades de outros campos, ou seja,
serdo obrigadas a optar pelas atividades de Lingua Portuguesa e Matematica. Ja as
escolas que aderirem as quinze horas semanais poderdo escolher outros campos
para atendimento, contudo, as atividades que ndo forem de Lingua Portuguesa e
Matematica ndo poderao exceder sete horas semanais.

No Caderno de Orientacdes Pedagdgicas, versédo Il (BRASIL, 2018), nao faz
muitas menc¢des as atividades das demais areas do conhecimento e as orientacdes
se resumem as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. A Unica orientacao
referente as outras atividades esta no Anexo A do documento que se refere ao
custeio dos materiais e no qual sdo apontadas algumas atividades dentro dos eixos
Cultura, Artes, Esporte e Lazer, indicando os materiais que poderdo ser adquiridos
com a verba do Programa. Além disso, ha uma outra mencéo as atividades quando
se explicita as atribuicbes dos facilitadores — que seriam 0s antigos

oficineiros/monitores. Vejamos abaixo:
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Tabela 3 - Descricdo do Facilitador — PNME

O PAPEL DO FACILITADOR

Os facilitadores serdo responsaveis pela realizacdo das atividades de livre escolha da escola
nos campos das artes, cultura, esporte e lazer. Eles deves planejar e executar as aFtividades
escolhidas em sintonia com as necessidades e habilidades dos estudantes considerando os
objetivos do programa, sobretudo no que se refere a melhoria da aprendizagem em Lingua
Portuguesa e Matematica. Assim, atividades dos diferentes campos podem estar articuladas ao
processo de leitura, de escrita, de interpretacdo de texto, ampliacdo da alfabetizacao e do
letramento, de calculo, de identificacdo das formas, de resolucdo de problemas, enfim de
melhoria da aprendizagem matematica. Além disso, os facilitadores devem considerar que
essas atividades podem contribuir fortemente para permanéncia do aluno na escola, o que é
também finalidade do Programa. Faz parte da tarefa do facilitador também prestar informacéo
sobre as atividades desenvolvidas e sobre a frequéncia dos estudantes no sistema de
monitoramento.

Fonte: Cadernos de Orientacdes Pedagdgicas, verséo Il (BRASIL, 2018).

Estes Cadernos de Orienta¢cdes nos mostram que a proposta do novo projeto
nao carrega em si um uma atengdo aos temas transversais. Dessa forma, se reduz
0s espacos de reflexdo e exploracdo das mdltiplas habilidades, o que nao contribui
para os avancos desejados para a Educacao Ambiental.

7 OS ACHADOS DA PESQUISA: PARA ONDE VAI A EDUCACAO INTEGRAL E A
EDUCACAO AMBIENTAL?

Iniciamos este trabalho fazendo alguns apontamentos tedricos sobre o
conceito de Educacéo Integral e Educacdo Ambiental, nos apoiaremos neles para
realizar essas reflexdes e analises, bem como utilizaremos, também, nossas
trajetérias como educadoras para elucidar nossos apontamentos.

Quando surgiu o Programa Novo Mais Educacéo, as discussfes frente as
questdes da Educacéo Integral no nosso pais foram agucadas, pois certos de que a
implementagdo da Educacdo Integral no Brasil teve um grande avan¢co com a
criagdo do Programa Mais Educacdo no ano de 2007, ndo poderiamos deixar de
olhar atentamente para essa nova proposta. Sendo assim, apontamos algumas
guestdes relevantes para essa discussao, bem como refletimos sobre os possiveis
impactos que a modificacdo do Programa podem acarretar para o desenvolvimento

de uma Educacao Integral e Integradora.
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Nossas experiéncias com o Programa Mais Educacdo nos apontam muitos
elementos que irdo compor nossas analises. Desde a implementacdo do Programa
até a participagdo como monitora da organizacdo do Curso de Extensdo de
Formacéo dos Profissionais envolvidos no Programa Mais Educac¢é&o no ano de 2010
e promovido pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Na ocasido
participaram desse curso gestores de escolas, professores comunitarios e
monitores. Na organizacdo desse curso ocorrerem visitas as escolas participantes
para observacao e entrevistas.

As escolas visitadas pertenciam a regido metropolitana de Porto Alegre e
nessa acao foi possivel observar como o Programa Mais Educacao estava sendo
desenvolvido. Foram muitas as escutas, entre elas gestores, professores, alunos,
monitores, pais, funcionarios e coordenadores. Esse percorrer pelas escolas permitiu
a ampliacdo do nosso olhar com relacéo as possibilidades reais de desenvolvimento
de uma Educacao Integral.

Encontramos muitos desafios, mas quase todos advindos de problemas
estruturais, tais como falta de espaco, dificuldade de manter monitores devido a
baixa ajuda de custos, entre outros. Contudo, abriu-se espaco para a criatividade e
dedicacdo e com isso encontramos em muitas escolas lindos trabalhos, vimos em
diversas cidades a valorizacdo dos pais e alunos, fomos espectadores de lindas
apresentacdes de musica, de danca, de artes marciais, de teatro e de inUmeras
hortas totalmente modificadas, ambientes naturais reconfigurados, ampliados,
qualificados. Presenciamos o empenho de muitas dire¢cdes, coordenadores,
professores, funcionarios e monitores, na transformacdo das suas instituicoes,
valorizando esse tempo a mais na escola, pensando alternativas de qualificacéo do
trabalho. Um exemplo desse esforco € a busca por parcerias com a comunidade e
com as suas redes de ensino.

Para além das observacdes do que precisa ser qualificado ou do que estava
ocorrendo com louvor, expomos nesse momento o fato de que através desse projeto
conseguimos encontrar a possibilidade de vivéncia real de uma formacgao integral.
Nas escolas que conseguiram superar as dificuldades estruturais percebemos
claramente que a reflexdo sobre a Educacéo Integral estava ocupando novamente
agueles espacos educativos e, mais do que isso, estava sendo valorizada.

Nessa perspectiva, o Programa Mais Educacao passou a apontar, também,

a necessidade de uma reformulacdo curricular, uma vez que a Educacao Integral
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deve passar a fazer parte do projeto politico pedagdgico das escolas para que se
abandone a ideia turno e contraturno e se abrace a ideia de uma educacao para a
cidadania.

Trazemos também a experiéncia na coordenacdo do Programa Mais
Educacdo em uma escola Municipal do Municipio de Porto Alegre com a qual foi
possivel vivenciar o outro lado do processo. Nessa escola, muitos problemas foram
encarados, reformulacdes necessitaram ocorrer, sendo o apoio da comunidade foi
de extrema importancia.

O encontro diario com os pais que relatavam o quanto os filhos mudaram, o
guanto melhoraram, o quanto evoluiram, o quanto a escola é importante, pois com
a Educacéo Integral os filhos, ao invés de estarem em casa, ou muitas vezes, em
zonas de risco, estavam na escola desenvolvendo atividades educativas. Assim,
também ocorreu com o0s alunos nos corredores da escola, eles relatavam que as
oficinas ajudaram muito em diversas areas do conhecimento. Os professores
relatavam os bons resultados em sala de aula e a evolugdo dos alunos. A partir
desse envolvimento iniciou o processo de consolidagcdo de uma outra estrutura
escolar naquela instituicdo. Pois, para além disso, contavamos também com outros
projetos, com o Laboratério de Inteligéncia do Ambiente Urbano (LIAU)?® e demais
projetos de integralizacdo do municipio que, a partir do espaco gerado através da
ampliagcdo da Educacdo Integral, foi possivel desenvolver atividades com a
perspectiva da Educacdo Ambiental. Cabe ressaltar aqui que foi possivel contar com
0 apoio da rede de ensino do municipio.

Essas trajetorias nos dao pistas de que a Educacao Integral, com a criagéo
do Programa Mais Educacao passou a fazer parte do cotidiano de grande parte das
escolas do nosso pais e que, apesar dos percalcos, presenciamos inumeros
avancos educativos que necessitam de uma continuidade e ampliagdo. Contudo, o
que temos nesse momento € uma reformulacdo do Programa que passa a ser
chamado de Programa Novo Mais Educacdo. Mas, e 0 que de novo tem esse
projeto? Sera um novo projeto? Que ideias centrais ele nos aponta?

Para esses questionamentos encontramos respostas através da Portaria n.

28 O Projeto foi uma parceria entre a Secretaria Municipal de Educacgéo de Porto Alegre e a Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, e objetivava construir com os alunos a consciéncia de que é possivel
criar aprendizagens sobre o meio ambiente a partir das relacdes com a comunidade, valorizando os
saberes de todos.



118

1.144 de 2016 (BRASIL, 2016a), que aponta claramente seus objetivos. Ousamos
dizer que, apesar de carregar praticamente o mesmo nome, se trata de um novo
projeto, pois seu objetivo principal € o ensino de duas &reas do conhecimento, o que
ja descaracteriza o conceito de Educacao Integral. Além disso, abre possibilidades
das atividades serem apenas de cinco horas semanais o que de fato inviabilizaria o
atendimento dos alunos em tempo integral uma vez que para isso o aluno deve
permanecer na escola, no minimo, sete horas diérias. Além disso, esse projeto ndo
se apoia nos conceitos de Educacdo Integral no que se refere a formacédo do
individuo, nem nas concepc¢des de Educacdo Ambiental no que diz respeito a
preocupacao com a cidadania.

Sabemos que o PME estava em processo de consolidacdo, que a Educacéo
Integral em nosso pais estava em implementacdo, entdo, qual o real objetivo de
retroceder nesse processo? De fato vamos conseguir ampliar o tempo dos nossos
alunos com qualidade dando enfoque somente as disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica? E possivel desenvolver a Educagio Ambiental com um trabalho que
possui foco somente em duas disciplinas? E possivel qualificar a escrita somente
com mais aula de escrita? Que curriculo estaremos construindo na escola? E a
preocupacado com a Educacao Ambiental?

A legislacdo nos apresenta algumas respostas para nossos questionamentos
no artigo 1° da Lei n. 9.795 (BRASIL, 2002):

Entendem-se por educacgdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacéo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade.

Sabemos que o desenvolvimento da Educacdo Ambiental ficou
comprometido, pois 0 tempo e 0 espaco propicio para esse trabalho foi reduzido, na
verdade retirado dos planos de aplicacdo do Programa Mais Educacéo. Visto que
havia um nimero consideravel de escolas no pais inteiro que participavam do PME,
a nédo indicacdo e o ndo planejamento de propostas com o foco na Educacao

Ambiental desfavorecem a evolucao da preservacao e equilibrio do meio ambiente.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das reflexdes realizadas, das referéncias apresentadas e de estudos
realizados anteriormente, buscamos neste trabalho apresentar o conceito de
Educacao Integral e a Educacdo Ambiental, trazendo a tona a preocupacao com as
multiplas dimensdes do ser humano. Ou seja, as experiéncias vivenciadas
evidenciaram a urgéncia do debate frente a criacdo do Novo Programa Mais
Educacao no que diz respeito a ampliacédo e consolidacdo de uma Educacao voltada
para a cidadania, para a construcéo das relacdes entre 0os seres humanos e o meio
ambiente.

O tempo a mais na escola deve ser pensado e discutido por todos os
envolvidos no processo educativo. Esse tempo deve ser utilizado para garantir o
acesso dos alunos a diferentes tipos de experiéncias que contribuam para a formacéao
integral de cada um, respeitando os seus tempos e 0s seus espacos. Cabe aqui
pensar que a escola deve propiciar, na mesma medida, o desenvolvimento das
diferentes areas de conhecimento, promovendo a cidadania e a conservacédo do
espago em que vivemos.

Defendemos aqui que o ensino com o enfoque em apenas uma area do
conhecimento nega o direito social do aluno de desenvolver plenamente suas
habilidades. A escola, vista como um importante local de difusdo da cultura necessita
abrir espaco para a ampliacdo de repertérios variados, bem como uma atencao
especial para a Ciéncia e a Educacdo Ambiental. Em se tratando de escola publica
tem o dever de ser uma propulsora de variadas potencialidades. Somente assim,
estaremos entendendo e respeitando a pluralidade de habilidades e de ideias.

Se a permanéncia do aluno na escola é um objetivo da Educacéo brasileira, e
se a Lein. 9.795 (BRASIL, 2002) deve ser cumprida, se faz necessario com urgéncia
a retomada das discussdes sobre a Educacéo Integral e as propostas de programas
voltados para isso nos mais diferentes espacos educativos. O conceito de Educacgao
Integral necessita ser revisitado para que possamos ampliar as analises sobre as
ofertas de tempo a mais na escola e, com isso, o desenvolvimento da Educacao

Integral e a Educacdo Ambiental possam ser potencializadas nas escolas.
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7 APONTAMENTOS FINAIS

“O real ndo esta na saida nem na chegada:
ele se dispde para gente é no meio da travessia.”
Guimaraes Rosa

O processo de desenvolvimento desta pesquisa constituiu-se em um processo
profundo de escuta, estudo e transformacao. Tais reflexdes vinculam-se diretamente
ao fato da pesquisa ter sido realizada na escola em que vivo a minha vida profissional.
Desta forma, a vigilancia constante durante o percurso investigativo possibilitou uma
travessia intensa de ressignificacdes e descobertas.

A presente dissertacdo teve como questao central analisar como a proposta de
Educacao Integral, no ambito de uma escola municipal de Porto Alegre, possibilita 0
desenvolvimento de préticas voltadas para a Iniciacdo Cientifica nos anos iniciais.

A partir de uma metodologia qualitativa de estudo de caso, foi possivel uma
imersdo na escola que permitiu observacfes importantes que compuseram o
processo de analise. Como técnicas de pesquisa também foram utilizadas entrevistas
semiestruturadas e um questionario. Além da analise dos documentos legais e dos
planejamentos individuais dos professores.

O processo de imerséo, néo se restringiu apenas a uma coletanea de relatos
orais e respostas escritas, mas envolveu a escuta e observacdes de dinamicas das
atividades desenvolvidas com os estudantes.

Trago nesta pesquisa, composta por quatro artigos, as concepc¢des sobre
Educacao Integral e a Iniciacdo Cientifica na busca por compreender as relacdes
possiveis entre ambas e os fazeres pedagdgicos oriundos desses contextos.

Diante do exposto, foi possivel comprovar que existe a preocupagao por parte
dos docentes quanto ao desenvolvimento da Iniciagdo Cientifica desde os anos
iniciais. Outro fator importante encontrado foi a compreensdo, por parte dos
professores, da importancia da educacgéo integral para a construcéo da cidadania dos
sujeitos.

Como resultado, ficou evidente que um trabalho realizado na perspectiva da
Educacéo Integral engloba as atividades cientificas, pois, ao se amparar no conceito
desse horizonte encontra-se um uma concepcao de formacdo geral, como aponta

Cavaliere:



124

Acdo educacional que envolve diversas e abrangentes dimensdes da
formacao dos individuos. Quando associada a educacao nao-intencional, diz
respeito aos processos socializadores e formadores amplos que sao
praticados por todas as sociedades, por meio do conjunto de seus atores e
acOes, sendo uma decorréncia necessaria da convivéncia entre adultos e
criancas. O conceito é utilizado também conforme a ideia grega de Paideia,
significando a formacéo geral do homem que envolve o conjunto completo de
sua tradicao e propicia o pleno desenvolvimento, no individuo, da cultura a
gue ele pertence (JAEGER, 2010). Do ponto de vista de quem educa, indica
a pretensao de atuar em diferentes aspectos da condi¢do humana, tais como
0S cognitivos, emocionais e societarios. Por isso, com frequéncia, aparece
associado ao conceito de “homem integral’. Quando referida a educagéo
escolar, apresenta o sentido de religacdo entre a acdo intencional da
instituicdo escolar e a vida em sentido amplo. (CAVALIERE, 2010, p. 1)

A realizacdo desta pesquisa possibilitou a explicitacdo e a reflexdo acerca do
gue vem sendo feito na instituicdo, as experiéncias voltadas para a construgao da
compreensao do que é pesquisar desde a infancia foram destaque nos achados.

Dessa forma, o retorno a histdria da rede municipal de ensino e da escola
observada, ampliou o campo de discussées e reflexdes realizado na pesquisa, pois
constatou-se que as politicas puoblicas federais foram basilares para as
transformacdes ocorridas no ensino, em especial no que diz respeito a Educacéo
Integral. Pois, o governo federal através do PME desencadeou nos municipios, em
especial para essa pesquisa, no municipio de Porto Alegre, reflexdes que chegaram
nas escolas. O governo federal desencadeia, o0 municipio incorpora e a escola
desenvolve.

As trajetérias relatadas neste trabalho sdo compostas por lutas ideoldgicas e
politicas voltadas para a garantia do direito ao desenvolvimento pleno de cada sujeito,
garantida na Constituicdo Federal. Sendo assim, faz-se necessério a reflexado acerca
dos processos de governancga publica nos quais estamos imersos para que possamos
avancar na construcdo de uma educacdo mais geral e cidada. Nessa perspectiva
reflete Moll e Leclerc (2013, p. 300):

[...] como resposta ao papel da educacédo na construcdo de um outro mundo
possivel, em que o direito a educagdo rompe as barreiras da economia ao
implicar mais recursos e mais investimentos na educacao popular, de acordo
com a historia de longo prazo das lutas pela escola publica. Essa referéncia
principal no ser humano, nas relagées que se estabelecem no cotidiano, &
feita com as pessoas que convivem em tempos alargados em um mesmo
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espaco, ao contrario de uma escola cerceada por trés turnos e que acaba
contendo trés diferentes escolas em uma s0 instalacdo. A educagdo que
realiza as transformagdes politicas, econdmicas, culturais e sociais
necessarias sera feita por meio dessa disputa em favor da escola de tempo
integral. Esse movimento esta instaurado e pode nos ajudar a construir
respostas as questfes de Mészaros em relagdo ao papel da escola e as
transformagdes societarias que tenham como referéncia os seres humanos,
sobretudo, aqueles que historicamente foram silenciados ou simplesmente
excluidos.

Nesse caminho de construcdo do conhecimento, 0s objetivos foram
alcancados, pois ao mapear as producbes da area foi possivel perceber a
continuidade e o avanco das reflexdes acerca da Educacgéao Integral articulando essa
trajetéria a criacdo do Programa Mais Educacéo e demonstrar a contribuicdo dessa
pesquisa que apresenta as interfaces entre a El e a IC, assunto ainda pouco discutido
e gque merece importante atencao.

Ao analisar a escola, campo de estudo, evidenciou-se que o envolvimento
coletivo dos professores e suas concepcoes sobre a El e a IC possibilitam um trabalho
efetivo com criancas dos anos iniciais. Esses trabalhos, apresentam um importante
elemento, o retorno as perguntas simples, dessa forma, a partir desses
questionamentos se construiu projetos de iniciacdo cientifica nos anos inicias com o
foco no desenvolvimento do processo de pesquisa.

Por fim, constatou-se a relevancia que as politicas publicas federais possuem
para a construcdo, consolidacao e continuidade de projetos das escolas. Mesmo que
o governo federal, muitas vezes, pare¢a ocupar um espaco distante das realidades
locais, ele se faz presente através das politicas publicas que podem impulsionar ou
extinguir processos educativos.

Assim, como podemos evidenciar na figura abaixo:
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Figura 6 — A dindmica das politicas publicas

POLITICAS PUBLICAS
FEDERAIS

POLITICAS PUBLICAS
MUNICIPAIS

ESCOLAS

Fonte: elaboracéo propria.

Sendo assim, finaliza-se esta investigacdo com a certeza de que € preciso
avancar nas reflexdbes sobre as interfaces da Educacdo Integral e a Iniciacao
Cientifica, mas para além disso, é preciso ocupar 0s espacos de debate sobre as
construcbes das politicas educacionais, pois a suas descontinuidades afetam
diretamente as redes de ensino e consequentemente as escolas. O que dificulta a
manutencdo de atendimentos para os estudantes, bem como desfavorece a
ampliacdo do desenvolvimento cientifico.

Nessa perspectiva, esta investigagdo contribui com a continuidade das
reflexdes, na defesa da difusé@o da ciéncia na escola e na defesa da educacéo publica
e integral. Dessa forma, recorre-se aos pensamentos de Anisio Teixeira (1936, p. 247)
que inspira e motiva os debates a favor desse horizonte: “S¢ existira democracia no
Brasil no dia em que se montar no pais a maquina que prepara as democracias. Essa

maquina é a da escola publica.”.
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ANEXO A — A politica educacional da escola retratada na historia: a astronomia

!
H
£
3
S
)
l
i




rofessora de Inglés, a vice-di-
retora da Escola Municipal
Ana Iris do Amaral, de Porto
Alegre (RS), vé-se inespera-
damente na incémoda situagio de
substituir uma professora de Geogra-
fia, que teve de faltar 2 aula. Experien-
te, pensa em ‘‘enrolar’’ os inquiclos
alunos da 5.* série do 1.* Grau, faian-
do-lhes de gencralidades sobre o tem-
po. Para sua surpresa, dois alunos da
turma — Juliano e Fabricio, ambos de
11 anos — aproveitam a oportunida-
de, vio para a frente da sala ¢ dio uma
aula completa sobre equindcio e solstl-
cio(*), deixando a professora ¢ os
: irs boquiabertos com seus
. i de Astronomia.
_"Eu aprendi coisas que nio sabia ¢
::}?‘"‘ outras que ji havia esqueci-
ol °°mEl a vice-diretora Atelaine
Normany w.
:"’“‘0'0 Fabricio fazem parte de um

AST
RONOMIA

. 0s astros despertam a
- curiosidade das criancas

De forma simples e barata, programa da Secretaria da Educacao
[eva Astronomia a alunos de escola da periferia de Porto Alegre

observam planelas e constelagbes
grupo de 15 alunos de vdrias séries da
Escola AnE mﬂ do Amaral que se reline
ora do horirio das aulas para estudar os
astros ¢ sua influéncia sobre 0 universo
e sobre as pessoas. Eles formam a tur-

ma-piloto do Projeto de Astronomia &
Vista De.s'urmudu'ﬁ'o' Drograma dc aliv)-
dades altemativas para alunos da perile-

sendo desenvolvido
da maneira mais simples e barata pos-
sfvel. A escola forncce apenas uma
sala de aula e o pdtio; os alunos usam
0 material escolar normal € sucata tra-
zida de casa; a prefeitura proporciona
a orientagio gratuila, através de alu-

<o ﬁstmnamlu.

0550 principal objetivo é mostrar
que a Astronomia estd ao alcance das
classes populares, ndo € restrita 2 clas-

MR RTITT

sc cientffica’, explica o professor
Marcos Colombo, 28 anos, estudante

do sexto nivel de Engenharia. Junto
com Yitor Hugo Milanez, 32 anos, que
freqiienta o curso de Fisica, ele desen-
volvéu um programa objetivo, no qual

as criangas estio trabalhando desde ju-

nho do ano passado. “'Iniciamos de
forma bem singela e didética, Procura-

mos mostrar &s criangas nés mesmos,
como seres da Terra. Depois, passa- - !
mos para os fendmenos naturais que
nos cercam: por que € noite, por que é
dia, o que € inverno e verdo, os movi-
mentos da Terra e da Lua, latitude e
longitude, ano bissexto, Péscoa, eclip-
se lunar”’, relata o professor Colombo.

O cclipse da Lua ocorrido dia 16 de
agosto do ano passado, que segundo
Colombo foi o ponto alto do trabalho,
mobilizou os 150 alunos da Escola
Ana Iris do Amaral. Mas poucos con-
E mpanhar com o mesmo
interesse cientifico demonstrado pelos
integrantes do grupo de Astronomia.
Estes cronometraram todas a fases do
eclipse e as reproduziram em desenhos:
coloridos, registrando minuciosamente
os horérios correspondentes.

Trabalhos semelhantes, em dese-
nhos, sao solicitados as criangas sobre
a localizagio dos planetas, das conste-
lagoes, do Sol e da Lua — tudo o que
pode ser visto apenas a olho nu.

Com sucatas, as criangas aprendem a
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Escolas querem a
matéria no curriculo
A Astronomia  poderd se tornar

disciplina obrigatéria — como
atividade extracurriculur — para no-
ve escolus de 1.* Grau (cinco particu-
lares e quatro piblicas) de Vitdria,
que hd dois anos participam de um
projeto de extensio da Universidade
Federal do Espirito Santo. Mais de
400 alunos freqiientam, & noite- (em
dias separados), as aulas ledricas e
prdticas desenvolvidas no telescdpio
da universidade.

Sérgio Mascarellos Bisch, professor
de Fisica e responsdvel pelo observa+,
tério astronémico da UFES, conta
que 0 projete comegou com a.passe-
gem do cometa Halley, hd, quarro
anos, quando vdrias escolas se inte-
ressaram em visitar o observatdrio,

NOVA ESCOLA - ABRIL/19¢
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{ &@nstruir instrumentos
Astronomin. Por exem,
ridor escolar, acoplad
grdﬁca. Sem Carga, com um barbyne ¢
um peso, transforma-se num astrolgbi
(aparelho para medir o deslocyme T
dois e, Dk petses amento

s S pequenos de
madclm colados € um prego viram relg-
gio solar. que. juntamente com uma
bussola (um copo com siguy no qual Mu-
tua uma I'Ulhl.l espetada por uma apulha
imantada). sdo capazes de cnnl"c;'ir as

horas nos dias sem nuvens. .

Também as aulas expositivas sio
ilus{radus de forma clara ¢ criativa,

Assim. uma lanterna simbotiza o Sol.

uma bola de futebol faz as veres da

Terra ¢ uma laranja representa o Lua.

Em poucos segundos. as criangas com-

preendem o movimento de rotagio do

nosso planeta. “*Podemos fuzer isso
também com outros objetos disponi-

veis. basta usar a imaginacio. O im-

portante ¢ demonstrar. nio ficar apenas

falando™". ensina o protessor Colombo.

A pequena escola publica escolhida
para a realizaqdo dessas experiéncias
comegou a funcionar apenas no ano
passado. Localiza-se numa regido pou-
co habitada, atrds da Faculdade Porto-
Alegrense (FAPA) e nio possui sequer
luz elétrica.

0 projeto de Astronomia tem des-
pertado o interesse ate dos pais dos
alunos. “*Minha mice diz que gostaria

Para as aulas de
plo, um transfe-
0 a4 uma esfero-

G NRAN

A
e

: "Basta ter ir

Alunos improvisam um relogio solar, capaz de conferir as horas em dias sem nuvens

Com o crescimento do movimento, o
professor Sérgio aproveitou a oporii-
nidade para passar nogoes de Astro-
nomia ds criangas.

Uma das maioves  dificuldades do
projeto ¢ a falta de pexsoal. Até agord,
Sérgio tem sido o wnico professor parda
todas as escolas. Ele arante, no entan-
o, que uma equipe de monitores estd
sendo. preparada para - ajudd-to nesse
trabatho. OQutra dificuldade ¢ que -
s escolas, principalmente ax publicas.
esbarram o problema do ramporte
dox alunoy ate o observaroro,
“i;"“:x::h:iudlll:.\‘{:il.lf‘!«r. como as dilay
pi ”“f’( ~m~‘[ dependem de hoas
colas. nig ¢ '.’”“ LA, mitay  ¢N-

cons

Sulariduge (fe presenga.

G i
8 dificuldadgy, Porém, nao aram
Msicism doy ¢

Nerean stidantes, que en-
0 proje,
de i | Projeto wma - oportunidade

3 1 .
,w"”'”” da sala de aula

cQuem manter un re-

¢ dexcobrir oy misterios do universo.
Alguny  se nteressam tanto que  fre-
qricntam o observatirio  também  as
sextas-feiras, dia de visitagao piblica,
¢ se filiam a Associacdao Astrondmica
Galilen Galilei. 1o caso de Douglas
Guiltherme Chaves, 15 anos, alie da
tscola  Santa Biarbara  (particudar),
defensor da wdéia de que a Astrono-
mia deveria ser discipling cnrricular
obrigatoria, mtegrada o Geografu ¢
Ciéncias.

O diretor da s Adelino
Quinamaor Ferreira, concorda ¢ anun-
cia que alginy de sens professores ex-
tio sendo preparados para a implan-
tacao da diseipling de- Astronomia no

eveolu,

curriculo, que segundo preve ocorrerd
de forma eradual . Estamos ainda ¢x-
tecdando formas de comoe fazer a intro-
diegio de Asronomia ¢ mtegra-la com
ontras disciplings no nosso programa
escolar. Linda kogure

Noy,
A ESCOLA. ABRIL'1990

-

- \~\
‘\

———

Fonte: NOVA ESCOLA, ano 5, n.

38, abr. 1990.

132

v

de estar aqui também, aprendendo so-
bre as estrelas’". confessa Rosane Pre-
senti da Silva. 10 anos. Recentemente
ela fez um trabalho de acompanhamen-
to do por-do-sol. desenhando a paisa-
gem vista da janela de sua casa em
diferentes semanas.

Cristina da Silva Custédio, de 11
anos. e sua irma gémea Leonor contam
que seus pais ja conhecem o céu tanto
quanto elas. ‘*Minha mie se interessa
pelo assunto e me ajuda a localizar 0s
planetas™. diz. Esse trabalho de obser-
vagio planetdria, acompanhamento das
fases da Lua ou do posicionamento do
Sol é o dnico que os professores do
grupo de Astronomia pedem para as
criangas fazerem em casa. Mas ¢ livre
e espontaneo. “*No6s ndo damos notas
nem cobramos se alguém deixou de fa-
zer alguma tarefa. Nosso trabalho € ba-
scado unicamente no interesse das
criangas. Quem se interessa € estimula-
do’". afirma Colombo.

Apesar da atragdo que 0s astros exer-
cem sobre as criangas. o grupo de estu-
dos diminuiu de 30 para 15 alunos. Se-
gundo o professor Colombo isso se de-
ve & evasio de alunos da escola e ndo &
lalta de interesse das criangas na expe-
riéncia. Nilson de Souza W

4 Equinicio — E o perindo em que os dois hemis-
ferion da Terra. o Norte ¢ o Sul. estio sendo ilumi-
nados pelia mesma quantidade de luz do Sol.

© Solsticio — £ o momento em gue um dos hemis-
ferios esti mais iluminado. Este lendmena ocorre
por causa da inclinagio do eivo de rotagio da Ter-
v que Torma um dngulo em relagio ao plano orbi-
tal terrestre.

33
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ANEXO B - A politica educacional da escola retratada na historia: a astronomia: uma

escola democratica

ESGOM C@OOQHI/W Z‘H NAS
RﬂUP\! d &
A BUSCA DA CONSTRUCAO

s 0 S
Alegrense de Educacs G 44

grense de Lducagda, Cidnaas e Lee
tras ¢ prdio wonstruido pela Prefeitu-
ra Miemicipal de Porio Alegre. u;: re-
gine de comodara, o E:col?: ACfmn'ci-
pal._»!na Irisdo Amaral nasceu de um
antigo sonho dos integranies do cor-
po docente ¢ discente da Faculdade:
a,:mxrmdr 0 ensino de 19, 2° e
3: graus, nnAan'z-idada comuns de en-
$1mo ¢ pesquisa, de forma que juntos
possam encontrar alternativas para
a melhoria do ensino. Ao mesmo tem-
Po, estaria proporcionando 1m ensi-
no de melhor qualidade as criangas de
periferta urbana. ’

A{:i}ﬂ, a Faculdade inicion em
3/86 junto & Prefeitura Municipal dz
Porto Alegre 1 longo processo de dis-
cussdo do projeto de criagio de uma
escola de aplicagio no CAMPUS, gue
se concretizou em abril de 1989 Jcbm
alunos matriculados em diferentes

)

DO

burocratizadoras do ensing, que s¢ ex-
pressam nas divisées de fungoes na Es-
cola, de formas de organizagio curri-
cular ¢ de dreas de conhecimenta. Nes-
se sentido, € dircito do professor
apropriar-se simultancamente de co-
n/tg‘cimenlu: sobre cducagdo (e dreas
afins), bem como sobre a martéria que
tem por obyeto de ensino, assumindo
efetivamente a condigdo de educador.

Da mesma forma, é preocupagdo
a busca da unidade na progressdo dos
conhecimentos rcferentes a cada ma-
téria do conhecimento, fortalecendo a
progressde vertical dos contendos e re-
servando para a usual divisdo Cur-
riculo por Anrvidades/Curricilo por
Area de Estudo apenas a dimensdo
metodoldgica que a originou ¢, efeti-
vamente, a justifica.

Também constitui-se em pressupos-
10 dessa Escola de Aplicagdo a convic-
¢do de que, desse inoda, a educagio é
capaz de gerar transformagies na so-

mento da linguagem entre os alunos
como forma de devolugio da palavra

que, sucessivamenle, ano apds ang,
1em sido cassada, de diferentes modos,
cntre cles pelo frdgil traramento con-
Jerido pela escola a essa 1do relevante
questdo. Na proposta da Escola Ana
Iris do Amaral, a linguagem ganha
espago especial, constituindo-se em ei-
xo curricular, favorccedor da aquisi-
¢io do conhecimento em todas as suas
Jormas de expressao. .
Esse conjunto de pressupostos vem -
ganhando densidade no “forum” se- |
manal de debates que se realiza na .|,
FEAPA, congregando professores da .|,
Faculdade e coordenadores dos labo-
ratdrios de ensing, coordenadores dos |
seruigos e representantes do corpo do- €B.
centee diretivo da Escola Municipal §
Ana Iris do Amaral. Esse “forum”.
constitui-se em insidncia democrdti- "
ca que, dando voz a todos envolvidos °|' i
1o processa, possibilitard a construgdo |
¢ reconstritgdo permanente do projé- .

séries do 1?7 grau.

O rabalho de assessoria ao ensi-
no e a pesquisa wem-se ampliando
através de um conjunto de csforgos que
wltrapassam os limites da AP e da

cicdade. A essa convicgdo estd vincu-
lada a de que, dado esse cardter poli-
tic, hd que estar vigilante para o ndo
atrclamento a parnidos, a interesses de
grupos ¢ a propdsitos individuars.

1o, sendo esse proceder componenie es-
sencial & concepgdo filoséfica da
Escola.

A expectativa de todos na cons-

SMED, wma vez que o projeto vem  Nesse sentida, é entendimento bdsico  trugdo da identidade da Escola Mu- *

contando com o apoio da Secretaria  que as contradigoes internas  nicipal Ana Iris do Amaral é de que

de Educagdo do Estado e da Escolade  constituem-se em fundamentos para  a proposta miostre que é possivel, a

Aplicagio da UFRGS, apoios esses  gue a escola construa gradativamen-  cada escola, construir sua propria

que estdo proporcionando a corrvergén-  te sua identidade. identidade, na medida em que a co-

cia de conkectmentos e experiéncias Ainda na crenga de que a escola  munidade escolar constitua um cor-

para a construgdo da identidade da  tem uma capacidade transformado-  po que, admitidas as suas contradi-

Escola Municipal Ana Iris do  ra, define-se mais um pressuposto -0 ¢oes internas, tome a st a arefa de S
de que a linguagem é o caminhodeex-  construgdo do conhecimento. E",ls 1}

Armaral,

A proposta pedagdgica tem por
pressuposto bdsico a 1déia de que o co-
nhecimento s6 pode ser produzido no
espago da propria Escola, rompendo
com a idéia tradicional de que essa
construgdo se di nos érgdos diretivos
do Sistema, cabendo a esses apenas
transferir o saber construido aos pro-
Jessores, que, por sua se consti-

tuem an reprodutores de conhectmen-
to. Nesse sentido, rompe-se, também,

pressdo das buscas, dos descjos, das rer-
vindicagoes, das intengées. Nesse sen-
tido, hd que fortalecer o desenvolvi-

—

e,

-

om a it académica de pesquisa 7§§/1f~’-‘ A% 7
educacional, victa como testagem de o /I' Ui -‘1‘;“ ;
materiais pr_'cdu:idnx previamente, 8 N e
emmstituigées de estudos € pesquisa, AR=2
sem um zinewlo direto com a prdtica L'\Q =z

.\/ S -

= | didriadaescola em questio, para dar
lugara ancapedo de pesguisa em que
SI professor & um pesquisador em to-
‘:L 05 momentos de sua prdtica peda-
&0, imestigando ¢ propondo situa-
{es de ensing,
Olllm,v)r

~’fm‘:

—i

L pestodessa Escola de
40 €a recusa as scqmentagoes

|
|

Fonte: ZERO HORA, jul. 1990.
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ANEXO C - A politica educacional da escola retratada na historia: a astronomia: salas

de aula laboratorios

= T =SSR RAGELLLAEN Y 4

e e S e,
Uma escola diferente -
%ﬂﬂfh’““ o

eriéncia ji estd
s:ﬂdo étimos resultados

1Ll e e

> ME.
QQS_A_N_':—I REMEA
Editorla 1ocal zn

gﬁpﬂﬁauom e ncm outro tipo de
gquip.‘lﬂ‘f'"" cnupnlrado nais gra}ndus [
atas escalas particulares, Ela é diferen-
(¢ porque. £ vez de salas de aula, os
alunos de 5* a 8% série estudam em [
laboratérios. Cada disciplina tem um "Experiéncia-
faboratériv — nove no total. Em lugar .
dos professores mudarem de sala, os
alunos é que movimentam-se pelos cor-
redores cada vez que soa o sinal, i
procura de seu laboratdrio.

sy S50, TRl s
alunos se conscientizaram da importdncia das aulas
cotusiasmo das criancas ¢ a partic

0 resultado da cxpcriéncia. ao con- minimo. inleressantes.
trdrio do que os bep"ﬂsi professores Em uma semana, Adriano dos San
temiam, ndo & bagunea. Os alunos ndo  tos, 12 anos, montou a iluminacdo para
perdem tempo na troca de sala, que € ser usada nas oficinas de teatro, Com
feita rap:duqmme. hm_lu_amo 1550, 0 - latas de azeite, papet celofane colorids
professor esta sempre ali, a espera, com e chaves ligadas s diferentes cores, ele
todo o material que cle precisa para faz a iluminagao das pegas montadas ¢
desenvolver ‘sua aula. Cenas como a  encenadas na escola.
dos professores de Geografia € Historia As mesmas pegas de leatro ence
carregados de muapas andando pelos nadas pelo grupo dus artes cénicas
corredores foram riscadas do dia-adia  sdo elaboradas nas aulas de Poriu
da escola. “Para outras aulas, como as gués da professora Marilene Gil. on
de Ciéncias, o professor ndo precisa  de os lextos so trabalhados. Agora,
andar por ai com vidros ¢ microwo por exempio, com wma turma de 7* Simone Inés Rembowski
pios”, comemora u aluna Rosane Re-  série, os professores de Portuguds, Ar . J
sende da Silva, 12 anos. tes Cénicas ¢ Plisticas, trabalham na CONTINUIDARE — Que exse novo
montagem de texios que lembram co o THB0EE miOi. BeRerisis, i
mo era o namoro no s&ulo 18. O ¢ s disvida: Encila Porto. nro
resulladu estd sendo visto na Feira Jo 5:" M MHAR CAVICAsENC SO8 e B9 :
Livro de Pocto Alegre. l«.;'mm :J.c Cigncias, confia na “conti- :
No laboratorio de Portuguds, os aly- ~ uidade™ do trabalho que fuz em seu
nos também moniaram uma peq laboratério. Os alunos coletam vegetais
biblioteca propria, que ja tem 140 volu- b ety A % r'fr.{ o n_u‘Nm:Amo
mes. Cada turma clege um hibliotecario  4Ue 13 estd montady ¢ ‘_’"""“hﬁ"‘ wn
para cuidar do empréstimo dos livros. :llsz \;’: ’:&":I'é;l:'lg' u(*: ::j:“‘r"’ I‘L:‘:&
Simone Inés Rembowski, 16 anos, bi- B e C_ ST L|' S Assi
iotecaria da 87 ¢ ie, tem tido muito II'IF\I\\I? I’\Lballl L eonly Encda, ™4 \\I.I‘ll
bliotec oMk SR ha maior independéncia no trabalho™.
”"h,"""' [T AN oy O,Lln.";r,tl’:/mflv' Essa contimndade Jia gual f(ala a
do livro £ Agord, M:JL-.d‘g‘ sabel lx(l) bt e Cieiias itibeu € 6
ra, entre as meninas de U "“Tm"l . memorada por Celita Ludwig de Souza 1
livro trata do problema da gravidee v P By raorio de Histaria. Nele.
adulescéncia ¢ o interesse & ,m"[k_"‘ Celita comega a traballar com a §*
do. “Nessa idade, as meninas oo séric, SO @8 CrRgas 1o CHIR ¢

lantar_¢sse _novo métodu,

mais interessadas 0oy dr. i l::ll::l:l:l 116 s age Sobre Fatos st ivos, ceond-
nos, ENYUANID 0> MENINO il P micos, sdciopoliticos ¢ enlturais. A
preferindu livios de aveniura € susi partir Jai, junto com a profesora os

ENTUSIASMO —  Ainda é vado sc".ditMiHﬂcl!'-“'I! Musuluhllglnm: atunos vAo desenvolvendo um plano de
ara dizer s¢ ¢ projelo, implantily  de Poriuguds ¢ i l_uhhleécij.. Hu(lfn_:f:: arshallio ulE 8 8% sdrit: quatlosacgint
gr‘h margo. deu certo. Uny dgus Mundo din I."’""’ .ol:l:::r:?ma do cla, estaido preparadin para cony
i Cada v 1€ 0 que quer ¢ 0 GUE BIEL - qie g apinido eritic sohre eses fa

os professores tém usado para mcdir 0 :
2 0,

sico gue iy cothivoes da excola

Fonte: ENSINO, nov. 1991.
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ANEXO D - A politica educacional da escola retratada na historia: a astronomia: salas-

laboratorios e as oficinas extra curriculares
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ENTREVISTA

educadora Esther Grossi

responde a algumas das

p
d

rincipais duvidas
os alfabetizadores

construtivistas e diz
que o professor

precisa mergulhar no

conhecimento e na agao

Sala dos Professores 4

Jogos para desafiar
e permilir a
auto-avaliagao do aluno 18

Pesquisa de alunas surdas .
ajuda a preservar restingas 24
Como lidar com ntmeros
sem dor nem trauma

para a criancada 26
Alunos plantam, colhem e
'omemoquealerrada 29

Cultura

Anadlises e sugestoes

de livros, gibis, filmes,

musica e programas

de radio e televisao 35
Aventura da novo sentido

ao aprendizado da crianca 40
Roteiro de parques e reservas 46

Inlegrada as classes, a

_ biblioteca anima

20

AlSooooe-uco.aaeuooab

natureza, agao e ecologia 51

Personagens de gibis
relembram brincadeiras ~ 52
Professor ensina a

- Quimica que existe na vida 52

todo o colégio 50

\ corrida de toras 30

-~

Revista une aventura,

is

Mural 54
A atriz de tevé que virou
uma grande escritora S8

Capa: Foto Tanla Vargas/
Amplifoto

0
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0[9§-|qboratérios, jornal,
oficinas, teatro, danca...

Isso tud ma - coras
Peess :7 acontece numa escola gaicho, ‘onde professores, alunos e pais
uma revolugéo.na qualidede da Educagdo 'oferecida as criangas

Reportagem de Eliane Silveﬁu

rise, desdnimo. descrédito. A

cada nove entre 10 discussoes

sobre a Educagido no pais estas

sao as palavras mais ouvidas. princi-
palmente se o tema em questio for a
escola publica: os problemas sio apon-
tados. diagnosticados e repisados, dei-

10 xando. sempre, a impressio de que
& nesta escola nio hd mais espago para
() as boas propostas, O entusiasmo e a

) iniciativa.
A histéria. no entanto. nao € bem as-

PAPLEAOX Y X

Q _to Al RS). Desde sua cnagao, em
N -IWrocssorcs. alunos e direcao se
organizaram em tomo de uma proposta

de trabalho que. com algum investimen-

10 e muita iniciativa, estd conseguindo
promover uma pequena revolugio em

seu dia-a-dia. melhorando a qualidade

das aulas e da relagiao ensino-apren-
dizagem. Na

Na Ana Irs do Amaral, as salas de

D& D
de Artes Plastl agarotadade5.a8.* séries pinta o sete com gosto

Folos Antonko Vargas/Polaron

aula convencionais foram abolidas. os
alunos de 5. a 8. séries deixaram de I ]
A it ¢ fadx cascipling mes Porto Alegre: cultura em dobro nas escolas
nhou sua prépria sala. chamada dggla;
riado eni 1989 pela Secretaria ampliado neste ano. Em 91. por exem-

boratério. Assim. na aula de Matema-
ticad. por exemplo, em vez de os estu-
dantes ficarem esperando pelo profes-

’sor. eles se deslocam até o laboratério
de Matemdtica. O mesmo acontece nas
aulas de Ciéncias, de Lifigua Portugue-
sa. de Histéria e assim por diante.

plo. foram desenvolvidas 150 oficinas.
abertas aos estudantes do ensino bdsi-
co e as turmas de Educagdo de jovens.
que participaram de atividades como
as do subprograma Convivendo com
Outras Culuras ¢ puderam escolher 1
Essas salas-laboratérios também sio enire dois cursos de lingua estrangei-
ocupadas. fora do horario normal das ra: O Espanhol Perto de Todos (com o
aulas. pelas W que programas de lazer, aos quais, de ou- apoio do Institwro Culwural Ibero-Ame-
sio oferecidas na Ana Ins. ussim co- tra forma, dificilmente {eriam acesso. ricano, que cede os professores) e
mo em todas as escolas da rede muni- Embora a prioridade do programa Francés em Classes Populares (em
cipal de Porto Alegre. pelo Programa seja voltada para as criangas de 1.* a conjunto com a Associagdo dos Profes-
sores de Francés).

de Atividades Aliernativas ¢ Comple- 4.4 séries, sua meta ¢ anngir todos-os
mentares. da Secretaria Municipal da alunos de 1.* Grau das escolas munici- . E através das oficinas extraclusses

Educagio (veja guadro). A escola de pais, um esforco jd iniciado em 1991 ¢ ...que sdo implementados também muitos
Vila Petrépolis foi uma das pnmeiras que, segundo a secreldria municipal da>. dos projetos de Educa¢do Ambiental
a2 implantd-lo no municipio ¢ ¢ tam- Educagdo. Esther Pillar- Grossi, serd’  das escolus, entre eles o das horias

bém uma das que mantém o maior nu-

az - NOVAESCOLA- M

Municipal da Educagdo de Porio
Alegre e implantado em todas as esco-
las de sua rede. o Programa de Ativida-
des Alternativas € Complementares o0b-
jetiva. com suas oficinas extraclasses.
enriquecer o curriculo oficial. Além
disso, procura ofcrecer aos estudantes
do enzino piiblico uma série de cursos e




ficinas- Além disso. as suas

dec 0~ <ao socializadas por toda
',«'iénf:,:icipul e estadual de ensino.
Al ':Je um jomal feito na propria
afrﬂ,‘}:‘j com @ participagio do conjunto
j:c:.omunid:\dc.
+-Essas_cram _idéias _muito antipas

gma escoli_dilerente ¢ acho que osty-
mﬂtﬁhmm Pinto. a Malu. co-
mo ¢ chamada pelos alunos. Também
pars Margarete Rodrigues. a vice-dire-
tora. a experiéncia estd valendo a pe-

~

nlodiliandasiepasiu00S PO IONATS
uc trgbaiham aqui.™
AmEienie |novu€k— O projeto come-

¢ou com a ativagao dos laboratorios de
Ciéncias, Técnicas Agricolas. Artes
Plisticas e A Hora do Canto. o unico
que ¢ aberto também aos alunos de 1.2

a 3. séres. Na 4. sére. as criangas

Jd podem ampliar sua participagio cm

. algumas das outras atividades desen-
volvidas nessas salas, mas ¢ para os
tudantes de 5.* a 8.* sénies. que fre-
fentam as aulas no periodo da ma-
nha. que a proposta foi. originalmente,
pensada. e organizada. Devido 2 boa
receptividade da experiéncia. os demais
professores passaram a exigir espagos
proprios para suas disciplinas, Hoje a
escola possui também laboratonos de

Arnes Cénicas. Educagio Fisica. Mate-

madtica. Historia. Geografia. Inglés e
Lingua Portuguesa.

RN

‘Maria.Lucia:

“€11
¥ p SSor. Artes Plasticas.
Angela Rodrigues. O professor lsaias
Rocha de Quadros. de Artes Cénicas.
engrossa o coro dos elogios: Pag

mi 3 vidade trabalha -
g F ortunidiade

T,

ugir
um dos objetivos dos educadores da
Ana lris. Mesm6 o tranga-tranga de
alunos pelos corredores. entre uma au-
la e outru — um burburinho normal-
mente associado 4 bagunga. ao barulho
e a perda de tempo —. a0 contririo

educativas ¢ o da coleia ¢ reciclagem
de lixo. .No subprogramu de Ancs. as
escolus oferecem aos estudantes ofici-
nas de Artes Pldsticas. Aries Cénicas
ou de Musica. Todas elas tém pelo
‘menos uma dessas trés oficinas funcio-
nando normalmente. E. no ano passa-
do, os projetos Chorinho. A Censura
na MPB ¢ Pra Ver a Bandu Passur fo-
on realizados em 1odas as escolay du
rede por insisténcia dos professores,
alunos e pais. Ainda no subprograma
de Ares. a Secretaria montou na ofici-
na de Litcratura o projeto Brincando
Com as Palavras e na de Cinema A Es-
. cola Vai ao Cinema e o Cincma Vai i
Escola.

Jd as oficinas de Esporte ¢ Danga,
preferidas por dois enire trés alunos.
fazem parte do projeto Aprendendo
com o Corpo. Em 91. eswe projeto in-

centivou a criagdo de grupos de folclo-
re ¢ balé em vdrias days escolas da rede
e promoveu, em algumas delas. ativida-
des alternativas de Orientagdo Sexual.
Ao lado desses cursos e oficinas, o pro-
grama organiza passeios a museus ¢ a
locais twristicos e hisiéricos de Porto
Alegre. no projeto Turismo Escolar.

Para cumprir toda essa programa-
gdo, a Sccretaria Municipal da Educa-
Ao moNtew g esirturg que permite
aos professores atender as oficinas den-
tro de suas cargas hordrias. Aleuny de-
les. inclusive. complementam-nas com
esse frabaltho. A Secretaria conta, tam-
bhém. com a ajuda day institicoes de
lingua estrangeira. recebe o apoio das
secretarias do Meio Ambicnie. da In-
dusiria ¢ Comércio e do Departamento
Municipal de Limpeza Urbana, que ce-
dem seus 1écnicos as escolas.

; NOVA ESCOLA - MAIG @

2ueriamos uma escola diferente”

Isaias: aplausos para a lnova'cdo

de ser uma dor de cabega. garantem
os professores ¢ a diregio da escola.
tem varios aspectos positivos.

~Diminui_em 90% o pu

millia, - diz 2 vice-diretora Margarete
Rodrigues. ** s_perdiamos d¢
.4 10 minutos na< trocas de uuluy:
24sldMmos. NO_mMaximo. dots _minutos
c irclora Malu. explicando
que cssa redugdo sc di porque. quando
bate o sinal de uma aula. a seguinte ju
estd comegando. pois o professor per-
manece em sua sala. com todo o ma-
terial @ mio. esperando pela proxima
turma de estudantes.

A garotada também aplaude a expe-
riéncia da escola. como Rafael Pioner.
13 anos. aluno da 7. série; Vi

1NCO

Adnano Bonificio.
“sair_de_um laboratério
hpn\l pou, na_caminhadi da_tempo_pra

MUC o
ﬂes’res sempre presentes — Outras

vantagens das aulas-laboratérion — ex-
sas apontadas pela diregio ¢ professores
— sdo g lucilidade de se reunir num
mesmo local todo o material diditico de
cada disciplina ¢ a possibilidade de se
conservar melhor oy espagos de estudo.,
Jd que os miestres estio sempre presen-
les. A montagem ¢ a organizagio dos
laboratérios. no entanto. nio 1em sido
tarelus ficeis. Além do trabalha fisico,
foi preciso um total cntendimento entre
Oy profes ores do wrno du manh;g ¢ o
:!:mla::!: J4 que as salas-laboratérion vi.
ASSCS comuny B il
il o . sc'rie: -lardn. para as wr-

12 anos e 6.¢ séne

L)
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o eluborar o seu projeto pedagdogi-

A co, no ano passado, a Escolu Mu-
nicipal Professora Isaura Santos, de Be-
lo Horizonte (MG). incluiu, entre os vd-
rios pontos de mudanga, a criacdo das
salas-ambiente para cada disciplina. Es-
tas salus funcionam praticamente da
mesma forma que os laboratdrios da Es-
cola Municipal Ana Iris do. Amaral, de
Porto Alegre. . .
'O objetivo das salas-ambiente é fa-
2er com que professores ¢ alunos apro-

veitem melhor o tempo de aula, num és-

pago propicio para a criagdo conjun-
ta’’, diz José Jodo Ribeiro, diretor da
escola de Belo Horizonte, que possui
trés turnos e cerca de | 600 estudantes
de 5. a 8.* séries, divididos em 45 clas-
ses de 35 alunos. .

Adequar toda a grade curricular ao

novo esquema de trabalho, porém. ndo
Joi fdcil. Para acomodar o-grande ni-
mero de turmas e os muitos professo-
res, a escola precisou multiplicar as sa-
las. No cuso de Poriugués e Matemdti-
ca. por exemplo, que 1ém em média 20

.iroft:mre.v cada, hd quatro salas por
disciplina. Geografia e Histéria pos-
suem; vada uma, oito professores e
duas salus-ambiente. Ciéncias, que
comta com 12 professores, dispoe de
duas salas e um laboratirio. Hd tam-
bém salas para Educagdo Artistica ¢
Educagdo para o Trabalho. Existe ain-
da uma sala tipo curinga, que pode ser
usada por professores de diversas disci-
plinas gquando hd necessidade. Isso
acontece, por exemplo. nos dius em que
trés turmas tém aulas de Hisiéria no
mesmp hordrio. Como existem apenas
duas salus para essa disciplina, a solu-
¢do encontrada, entdo, € usar a salu
curinga.

Trabalhar com esse sistema é um jo-
g0 que mexe com muitas pegas, algu-
mas complicadas. A primeira delas es-
1d relacionada com a regulamentagio

’Ta carga hordria das disciplinas. A
outra se liga a questao do regime de
trabatho ¢ @ quantidade das horas-aulu
semanais de cada professor. Hd tum-
bém o problema das consirugiey dos
prédios escolares, que nem sempre fu-

- cilitam o trdnsito de alunos de uma sa-
la para ouird.

Até ugora ndo foi pussivel, por exem-
plo. mudar a grade da escolu para fu-
ser com que 100% das aulas sejam ge-
minadas, isto é, formadas por dois mo-

" do projeto, todos o5 es-

Escola mineira cria as salas-ambiente

dulos de 50 minutos cada. Por enquan-
1o, apenas 70% delus duram 100 minu-
tos — o que impede que a rotalidade
das aulas. tenha essa mesma duragdo é,
Justamente, a carga hordria de cada
professor. Ainda ndio deu também para
equilibrar o hordrio de maneira a inter-
calar aulas mais pesadas com outras
que exigem menos . raciocinio, como,

- por exemplo, Matemdtica e Educagao

Artistica. Mas, apesar das dificuldudes,
a dire¢ao -¢ o5 professores acham' que
a experiéncia estd sendo

positiva. Welington José
Soares,  professor . de
Ciéncias .¢ coordenador
de wrno. diz que, além
de facilitar o trabalho
do professor — jd que
todo o seu marerial fica
reunido num mesmo lo-
cal —, as salas-ambien-
te ajudam a melhorar a
questdo disciplinar. Ao
Sfinal de cada aulu, os
estudantes  1ém  cinco
minutos de  intervalo,
para ir ao banhciro ou
tomar dgua e chegar até
a outra sala.
Acostumd-los com is-
so, porém, deu um pou-
co de trabalho. No inicio

Sergio Falci Goraes

tudantes receberam ma-

RCSOIVIdd esta uestio, out 4 dif cul-
. q 9
dade Surgiu pg momenig de se Organj-

v poly illgllm;n
preciso evitar o ¢chogq
da um utilizar o lab,
50, por f.ulln de espago listco na ey
la. as disciplinas de” Misicy o oo
Cen!cus dividem as mesmus sulay :1;.\
pg:uvumcnm. com as de !;ducuq:‘;u !-\.
Sica ¢ Artes Plisticas,

Solucdes democrdticas — Mas,

2 h i _med;-
R SeRrOblemas ium - sureinee

YT na hora ge ca-
OralonL. Aleny dis-

pas da escola e explica-
gocs sobre o novo sistema. Mesmo as-
sim, os alunos de 5.* série demoraram
cerca de um més para se adaptar. en-
quanto os dus outras séries levaram
apenas uma semanda. “‘Era superdifi-
cil'’, lembra Cristiane Lopes de Castro,
11 anos, da 5.* série. "‘Mas depois que
a gente pegou o jeito ficou legal, dd
mais liberdade'", opina Wanessa Gomes
do Carmo, 12 anos, também aluna da
5. séric.

A professora de Portugués, Fdtima
Moreira, mesmo satisfeita com a mit-
danga, reconhece que ela trouxe um
problema: *'A gente perde um pouco o
conmtato com o trabalho dos colegas de
outras disciplinas’. Owira das profes-
sorus de Ciéncias, Sofia Ribeiro Mo-
rais. tem a mesma opinido: “‘Para con-
tornar esse problema, costumo chamar
professores de owiras “dreas na minhg
salu. Assim eles podem saber o que py-
tou ensinande’ . Rosangela Guerra

Novos ambientes e espaco propicio a criagdo conjunta

R SCola diferente.

Herencas

. pela disciplina ¢
pelo luboratério de Téenicas Agricolas.
Neste laboratério, o inico que funcio-
N a0 ar livre, as urmas de 4. a 6.
séries desenvolvem quatro projetos in-
tegrados: horta educativa, {ruticultura.
Jardinagem ¢ floricultura, Af também o
professor Lauro montou a oficing cha-
mada de Clube de Técnicay Agricolas
abcnn. a _mdos 0% alunos. mesmo (-»;
quje'nuu l:‘\m a disciplina no curriculo .
4 a5 Artes Plisticas oferece "
estudantes, alémplzf)ucca(: ol_crugm NS
nteddo curricy-
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e

a de Estilismo. que
faz partc do projeto Use Arie, ¢ a
Trabalhando com Arc, ambas orienta-
das pela professora Angela Rodrigues,
Cerca de 10 estudantes de 7.2 ¢ 8-
nies participaram. em 1991, da oficina
de Estilismo, pesquisando a historia da
moda neste século. A oficina Traba-
lhando com Arte desenvolveu, com oy
alunos de 4. a 6. sérics. o projcto
Faga Arte, explorando como tema 2
Ecologia. Neste ano, a mesma turma
teri como trabalho principul a questao
dos indios brasileiros. Em todas as ‘ati-
vidades sdo feitas comparagoes com a
histéria da arte, ¢ os alunos tém @
chance de entrar em contalo
com a produgdo de artistas
profissionais do Estado. vi-
sitando exposigdes Ou assin-
tindo mostras cm vidco.

No laboratério de Educa-
cao Fisica. onde a briga por
causa da falta de espago ¢
grande — ji que a sala tam-
* bém €& usada pela professora

de Misica —. as atividades

"n\'ol\'em-se normalmente

ordrio das aulas teoricas.

Mas € no periodo extraclasse

que o laboratério muda mes-

mo de cara, transformando-
sc numa animada oficina de

Expressio Corporal para a

garotada de 4. a 8. séries.
- que se dedica @ danga mo-

derna. Lais Weber Merker. a
rofessora. orienta os alunos.
que S0 S T

O la-

roprias coreogratias.
BIODDS: SWSSERY i froqicniam o

curso ha mais de um ano. trés garotos
ensaiam seus primeiros saltos ¢ piructas
com a total aprovagao dos colegas ©
pais. mostrando. assim. que a dangu
também ¢ coisa de menino.
Mesmo_com_0s avans% !' iiii"“éﬂ"‘
dos. porem. Fl alu relembra

Jar. duas oficinas.

fes:
sos . ela diz. ¢ Puis ¢ 8
croscopio para o laboratorio de Cién-

cias. por exemplo. foi doado por ¢le. .

o CPM ainda costuma cmprestar di-
nheiro para escola imprimir seu jor-
nal. © srmativoe EMAIA — um_ta-

O professor Lauro e seu:

lundacoes ¢ bibliotecas.
N0 Ol ON  Prolessor

di

00U Mudado Na ANy Aris:

S
-

s alunos, no labora

A manchete do fnformativo EMAIA,
de junho a agosto de 0991 (ano 1L
n. 2) trouxe @ noticia das 1} salas-la-
boratrios que ji funcionam nu escola

e langou 2 SAMPANAAullmille
mdirigidn aos empresarios da Ci-

dade. que poderao doar desde lipis de
cor até os tio sonhados ¢ caros micro-
computadores para o laboratdrio de
Matemitica. Como resultado da cam-
panha. uma das empresas da regido 3
doou. ao laboratorio de Arnes Plisti-
cas, uma caixa de tintas para pintura
em tecidos.

sta em - anda-
O um programa de, integragio com
a  Faculdade Porto-alegrense  (FAPA)

— uma faculdade particular que ofere-
ce os cursos de ‘Letras. Histonu, Cién-
cias ¢, Pedagogia —. que empresta
material- diddtico .3 Ana Ins e di-
apoid_pedagogfico wos seus, professores.

Fonte: NOVA ESCOLA, ano 7, n. 57, maio 1992.

No futur
0. os alunos de |
; S de licenciatury o,
faculdade concentrarao os seus camg\:l;‘
N N

na esc S84 1
. sobre o pograr AT T3 prit
S as € as sai
ra a recuperagio da qualidade
no ch I Grau como um tdu.
_l:mbnru €ssas tentativas de integrs
G20 com o 3." Grau sé el
] sG tenham come-
Sado a frutificar no final de 199( a
troca de experiéncias com as dcrr;:u\
cscglu.\ de 1" Grau do municipio ¢
cultivado desde a criagio da Any iris.
Elu procura divulgar cada proposta ¢
idéia bem-sucedida ¢ estd sempre aber-
ta i visitagio de todos os professores
interessados. Durante essas visitas, os

idas pa-
do enwi-

mestres ficam conhecendo os laborato-
rios du escola e us atividades extra-
classes ali desenvolvidas.

Como as oficinas funcionam no hori-
rio oposto ao das aulas. quem estuda de
manhi pode freqientd-las 4 tarde. e o~
estudantes deste periodo realizam  suas
atividades pela manhad. As oficinas sdo
opcionais. nao tém um sistema de ava-
liagio formal e, para participar. as
criangas sO precisam da autorizagio dos
pais. E entusiamo € o que nio fali
Adriano Boniticio. aluno da 6. sene.
conta gue esti inscrito em duas delas:
nu do Clube de Téenicas Agricolas ¢ na
oficina de Teatro, onde. junto com dois

colegas, montou um jogo de iluminagio

para uma pega. Ji Ratael Pioner, da 7.

serie. vem todas as tardes para a escola,

"En_l duas delas jogo bola e. nas outras.
participo da oficina de Teatro, da de
Matemitica ¢ do Clube de Téenicas

Agricolas. E bem melhor do

bl ; gue ticar
sozinho vendo televisao.™ ™ [ ]
45

= A
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ANEXO E - A politica educacional da escola retratada na histéria: a astronomia: o

espaco da arte

!Ilu..m feira. 3 da j

tho de 1992

Progeto Heva a arte para es

ﬁ DUm toral de 328 atunos
! de classes mé
+ escolas de Purty Alcgre

€1do zprendendo a historia
da arte. A idéia virou livro

Llane FACO10

A CONtar 3u g e € 3
U aue entiu s er

™ wnvenie
vnhen wb s fan
aiar 3 cant na
SAD obearar g obny
Raeu cora 3 Rate manta (v ie € e
B0 fowa e mumy Nas ranens No
B sikealt Paok Hlenngiee
Lima, 12 amw, falava & pantura O
Hoger, de Gastay Kt popalan

W

o tanuinials pela Rede Ghoba
o an ek Forum G $38
aluran dc 1% € 2° graws Je MNwto
Akgrr que paribyvgaram do prmpeto
Arte na Lwob, uma wiéa gue ga
rhoy pesquasa, virou bivro e 4
I ecola ertre as professores de
aneo plasas paachos
Atraves da crna cxibada durante
-, QUAIrO meas o sgunda & sxta
ﬂ wicvahy trasicra, & torsg de
sovendeu coe 0 guadro de
LDW QWi CNYOI M &ianipa

Mo 3 el sons com 0 movinen o
ot pover, eflagrado no ink k) do
M ua e e o festing Belie
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Butorey s¥nidfaa 0 vestadim i
P tels ey ¢ analivw on
oy Jay roapubagcs influencia
fdas pela Lharnady arte nova — um
mumby ) armine dotante das
petiferms s delades Mao que i
30 0 OIUIG SN0 G B U [
B refoday 3o 3¢ seritanentos em
prral sulicads peli asperera Ja
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i e vilas potaes

LA pintina me passy amor ¢
romantinmo e dimna crande emo
(¥

L Tesuniu AdAo Rafael Vargay
L1 anes, vuaaho © aulega
ik no coleyis munkipal Do
bwes Laklas A prolessora dos ine
s, Angels Maria Lopes 3¢ Ro
drigues, ¢ uina das 18 Que executa
30 0 proxto clahvado pela Fun-
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Universitade  Federal do  Rio
Crranae SuduLIUFKUN € Saviela
m Munx gl ’IL:' Lducagho
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A profasta € a visdo ds gue bony
escultures, puntores € deseihiniay
N0 nascem apenas jela posse e
valures subglves como o dom,
mas gragas su domms de uim bem
coletivo. © cunhecimeste A partr
dal, qualquer cosa pode servir Je
ligacha entre o8 Livros ¢ & reabdude.
A comparacso das roupas d=fila.
d23 em fikmes com a moda apresen-
da pekn comerciain. Um passes
pelos pangucs da capieal. Uina in
Cursdo pelas galznas de um museu
L at¢ mesma o comtetido de uima

ey Ivu Ann

E
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I‘ oLra através Ja pintora dJo corpo de

Wi ikl panhou 3 e 3o de pla
macoees e profundsdade. Em dors
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Je uina Moresta feito por um profs.
swnial
Nio ¢ enagero duer que » expe-
idnca mudou & ywda dos
“Eles (cam wieresadnsmos pola . .
Ul lovam o muito & wirio v{ o0 cao berias’
€ 1KIn o rehinamento da sensibilada-
Jde, garante Angela, su falar de
vl taamfornugdo que 1do se di
apenay por paluvras Bolnar Sane
W, 11 anin colega e tamitdn v
tho e Pauko e Addo, por cxempdo,
pnton unio de O Beip ¢ outray
redugias Je Khint que wou dez
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maperedo o autor. O imative, Boll-
var eapleou num leato entivgue 3
aofesuna
Gustay Klinit cu sinto o ukno
Erowndo dentro de mim™,
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o estudin peraram dewe-

mal

“Vendo as oheas do

Novo método rompe com habitos convencionais
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mais rely

cionda com alguma das tids ver
tentes Jda metododopia frungular
Divididas em grupoe de seis, as
professoras ewulizaam um dos vi
den © desensalvenim on estiate
R JC EINT0 e 1t adoy o
prncipes desta (o Reahizacam
P testes o oahinen e A a8
wrey doprmcing prag ¢ L da
i, v escbas s tedvs pa

bha e povada de g Alegae,
solitanda que cads um produzisse

¥t e B O

I::y.n(h 1ienve Vaeira (1) ¢ Anaice Pl longam méiodo trangular

Fonte: ZERO HORA, jun. 1992.

alguma ubra
A avahagdo o repetida a;\h 13
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ANEXO F — A politica educacional da escola retratada na historia: a astronomia: a
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ANEXO G - A Politica Educacional da Escola retratada na Historia: a Geografia

Atlas ZH: uma boa oportunidade para popularizar importante instrumento pedagégico

a Escola Municipal Ana fris d
e Porto Alcgre, o atlas geogratico é um
auxiliar importante € uma preocupagao
da equipe de professores. Quem da aulas na 42
série apresenta esse instrumento pedagégico no
comego do ano fazendo o que os professores
chamam de “problematizacdo”.

No inicio deste periodo escolar, por exemplo,
o assunto principal eram os dinossauros. O atlas
entrou na sala de aula para que as criangas
localizassem no mapa da América do Sul os
pontos onde foram encontrados fosseis dos ani-
mais pré-histéricos. Mas, antes de chegar ao atlas,
ha um longo caminho a percorrer.

“Fazemos uma fundamentagio chamada alfa-
betizagdo cartografica”, conta W
la, professora de 4° série da a Ana Iris,

'!'u"do COMcGa COm as ailerentes visees ac objetos
da propria sala de aula: a vertical (de cima) e a

chliqua (de lado). “O mapa & uma representagao
vertical, oo se tudo fosse visto de cima, e os

Fonte: ZERO HORA, nov. 1994.

alunos precisam ter essa nogdo”, explica a profes-
sora.

Depois, s3o feitas maquetes e desenhos dentro
de caixas, com a mesma inten¢do. As nogdes de
profundidade sdo obtidas com a analise dos mes-
mos objetos, vistos de lado. O estudo dos pontos
cardeais ¢ também um passo importante para o
processo de introdugdo do atlas. Com a prepara-
¢d0, as criangas tém uma visdo mais aprofundada
e sua utilizagdo é mais proveitosa.

Na Escola egg [[js' os atlas usados sdo da
biblioteca ou dos professores. “Ndo € comum
criangas de classes populares terem atlas em ca-
sa”, diz Silvana. Para a professora, publicagdes
como o atlas que Zero Hora oferecerd a seus
leitores em fasciculos, a partir do préximo domin-
B, sdo oportunidades de popularizar o acesso as
criancas menos favorecidas. “Se elas tiverem o

atlas em casa, a curiosidade surgird mais cedo e
elas j4 virdo para a sala de aula com situagdes- =
problema”,
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ANEXO H - Autorizacao da Secretaria Municipal de Educacao para realizar a pesquisa

na Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Ana Iris do Amaral

&
UFRGS eciiiavs

UNIVERSIDADE FEDERAL uraes
DO RIO GRANDE DO SUL

AUTORIZACAO

Eu_Clauca Amaml 2> Santos Aq,n,mpcﬂﬁ’ ,abaixo

assinado, responsével pela Divetdu's “PG dage gl ca, / SHE D
N

>

autorizo a realizagdo do estudo “EDUCACAO INTEGRAL E A INICIACAO
CIENTIFICA: A URGENCIA DA FORMACAO DOCENTE”, a ser conduzido(a)
pelo(a) pesquisador(a) abaixo relacionado. Fui informado pelo responsével do estudo

sobre as caracteristicas e objetivos da pesquisa, bem como das atividades que serdo

realizadas na institui¢do a qual represento.

Porto Alegre, 25 ,de punfRs” de 2013
N

%a A Lla ryprp 2 URF
' 7

Responsavel pela Institui¢do

Claudia A. dos S. Lamprecht
Matricula 158528/02
Diretoria Pedagégica

(\?lnm'\?\ (j‘m%ﬂ[\ﬁ' Ao Panco Lo

Pesquisadora

Fonte: Programa de Pds-Graduacao em Educacao em Ciéncia: Quimica da Vida e Salde.



£ Responder #" Responder a Todos # Encaminhar K. Mover Excluir | Fechar

| autorizagéo de pesquisa na escola
Claudia Amaral dos Santos Lamprecht

Enviado: terca-feira, 25 de junho de 2019 14:04
Para: _EMEF Professora Ana Iris do Amaral

Prezada Equipe Diretiva

autorizamos a profa. Renata Gerhardt de Barcelos a realizar a pesquisa "Educagdo Integral e iniciacdo
cientifica: a urgéncia da formagdo docente" na escola, através de entrevistas com os professores da

escola.
Contamos com a colaboragdo de todos.
Att,

Claudia Amaral dos Santos Lamprecht

Educagdo Especial

Diretoria Pedagégica

Secretaria Municipal de Educagdo de Porto Alegre
Telefone: 32891990

Fonte: Secretaria Municipal de Educacgédo de Porto Alegre.
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ANEXO | - Autorizacdo da escola para pesquisa

$
UFRGS emoigtens

UNIVERS!DADE FEDERAL vraes
DO RIO GRANDE DO SUL
AUTORIZACAO
Eu GE,WL\O %E vaT? NA SwwvA @ GUMIE S ,abaixo

_ ’
assinado, responsavel pela E.ME.FE ]DRDF? AM\ JQS vo AMAMI,

autorizo a realizagio do estudo “EDUCAGAO INTEGRAL E A INICIAGAO
CIENTIFICA: A URGENCIA DA FORMACAO DOCENTE”, a ser conduzido(a)
pelo(a) pesquisador(a) abaixo relacionado. Fui informado pelo responsavel do estudo
sobre as caracteristicas e objetivos da pesquisa, bem como das atividades que serdo

realizadas na instituigdo a qual represento.

Porto Alegre, 28 de D de S

L ——

st S s
X Repone s e

Getulio R. Fagundes
Diretor - Aut. 17072018
Matr. PMPA n® 395307/1

Pesquisadora

Fonte: Programa de Pos-Graduagédo em Educacao em Ciéncia: Quimica da Vida e Saude.



ANEXO J - Termo de Consentimento

UF%GS m@ﬂ

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o senhor(a) a participar da pesquisa de mestrado referente ao
projeto “Educacio Integral ¢ a Iniciacio Cientifica: a urgéncia da formagdo
docente” desenvolvido por Renata Gerhardt de Barcelos, durante este semestre nesta

institui¢@o de ensino.

Esta pesquisa tem a finalidade de verificar como a proposta de Educagdo
Integral, no municipio de Porto Alegre, possibilita o desenvolvimento de préticas

voltadas para a iniciagdo cientifica nos anos iniciais.

Sua colaboragdo se fara por meio de entrevista, a ser gravada a partir da
assinatura desta autorizagdo. O acesso e andlise dos dados coletados se fardo apenas
pela pesquisadora e orientadora e que os dados poderdo se divulgados em eventos e
publicagdes. Vocé tem a liberdade de se recusar a participar da pesquisa podendo se
retira a qualquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer qualquer

sang#o ou constrangimento.

Sobre a entrevista serdo perguntas simples e todas as informagdes coletadas

nesta investigagéo sdo estritamente confidenciais.

Qualquer duvida no decorrer da pesquisa poderd entrar em contato com
Comissdo de Etica e Pesquisa da UFRGS através do telefone (51) 3308-3738, ou av.

Paulo da Gama,110- sala 317 prédio anexo — campus centro ( email —

ética@propesq.ufrps.br)

A participag3o nesta pesquisa ndo traz complicages legais de nenhuma ordem e
nenhum dos procedimentos oferecem risco & sua dignidade conforme a resolugdo
466/12 do Conselho de Etica da Pesquisa.
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Ao participar desta pesquisa ndo terd nenhum beneficio direto, mas talvez um
consolidar ou repensar em novas prdticas pedagégicas.

Vocé ndio terd nenhum tipo de despesa, bem como pagamento por sua
participagdo nesta pesquisa.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para a

participagdo nesta pesquisa. Preencher, por favor, os itens que se seguem:
Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,

manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Assinatura do(a) Participante:

Assinatura da Pesquisadora:

de de

Porto Alegre,

x P, ' “de.
Fonte: Programa de POs-Graduagédo em Educacao em Ciéncia: Quimica da Vida e Saud
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ANEXO K - Parecer do Programa de Pos-Graduacao em Educacao em Ciéncia:

Quimica da Vida e Saude para Comiss&o de Etica

bcwé\'jd/df“,.
-4 %
: A8 unipampé
N
T D ¥
UNIVERSIDADE FEDERAL FUNDAGAO UNIVERSIDADE  UNIVERSIDADE FEDERAL UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL FEDERAL DO RIO GRANDE DE SANTA MARIA DO PAMPA

PARECER

O projeto de pesquisa intitulado "EDUCAGAO INTEGRAL E A INICIAGAO
CIENTIFICA: A URGENCIA DA FORMAGCAO DOCENTE.", da aluna Renata
Gerhardt de Barcelos do PPG Educagao em Ciéncias: Quimica da Vida e Satde,
sob a orientagdo da Profa. Dra. Jaqueline Moll, vinculada ao referido PPG desta
Universidade, é apresentado para a apreciagéo da Comisséo de P6s-Graduagao
desse PPG.

Trata-se de pesquisa cujo objetivo principal € mapear as praticas
pedagégicas que fomentem a iniciagao cientifica dos alunos nos
anos iniciais, apontando para uma formagao docente voltada para
a construgdo do pensamento cientifico. A metodologia sera de
cunho qualitativo, baseada em um estudo de caso que pretende
investigar os processos de iniciagdo cientifica em uma escola de
tempo integral no municipio de Porto Alegre-RS. Os referenciais
tedricos estdo de acordo com o propésito do trabalho. O
cronograma apresentado estd adequado e demonstra que o
mesmo é de possivel execugao.

Sendo assim, somos de parecer favoravel e aprovamos o presente projeto
de pesquisa para mestrado académico em nosso PPG.

' 3
o A S
Relator: Edson Luiz Lindner

Porto Alegre, 21 de junho de 2018.

Fonte: Programa de Pds-Graduacao em Educacao em Ciéncia: Quimica da Vida e Saude.
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APENDICE - Questionario semi-estruturado

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES:

1.
2.

© NS A

10.

O QUE VOCE COMPREENDE SOBRE EDUCACAO INTEGRAL?

QUANDO AS DISCUSSOES SOBRE EDUCAGAO INTEGRAL PASSARAM A FAZER
PARTE DO SEU COTIDIANO?

QUAIS AS PRINCIPAIS MUDANCAS QUE A EDUCACAO INTEGRAL TROUXE PARA
A ESCOLA EMEF ANA IRIS DO AMARAL?

PARA VOCE O QUE E CIENCIA?

O QUE VOCE COMPREENDE POR INICIACAO CIENTIFICA?

HA INICIACAO CIENTIFICA NA ESCOLA?

HA PLANEJAMENTOS VOLTADOS PARA INICIACAO CIENTIFICA?

QUAL RELACAO HA ENTRE A EDUCAGAO INTEGRAL E A INICIACAO
CIENTIFICA?

EM SUA OPINIAO, FAZ DIFERENGCA NA FORMACAO DO INDIVIDUO TER
EDUCAGCAO INTEGRAL NA ESCOLA?

EM SUA OPINIAO, FAZ DIFERENCA NA FORMACAO DO INDIVIDUO TER
INICIACAO CIENTIFICA NA ESCOLA?

RESPOSTAS:




