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N&o basta dizer que a educagao € um ato politico assim como ndo basta
dizer que o ato politico é também educativo.
E preciso assumir realmente a politicidade da educacéo.

(Paulo Freire, In: Politica e Educacéo).

Odeio os indiferentes. Como Friederich Hebbel, acredito que "viver
significa tomar partido™. Ndo podem existir os apenas homens, estranhos a
cidade. Quem verdadeiramente vive ndo pode deixar de ser cidadao, e
partidario. Indiferenca é abulia, parasitismo, covardia, ndo € vida. Por isso
odeio os indiferentes.

A indiferenca é o peso morto da histéria. E a bala de chumbo para o
inovador, é a matéria inerte em que se afogam freqlientemente os
entusiasmos mais esplendorosos, € o fosso que circunda a velha cidade e a
defende melhor do que as mais sélidas muralhas, melhor do que o peito dos
seus guerreiros, porgue engole nos seus sorvedouros de lama os assaltantes,
os dizima e desencoraja e as vezes, 0s leva a desistir de gesta herdica. [...]

O que acontece, ndo acontece tanto porque alguns querem que aconteca
guanto porque a massa dos homens abdica da sua vontade, deixa fazer,
deixa enrolar os nos que, depois, s6 a espada pode desfazer, deixa
promulgar leis que depois sé a revolta fara anular, deixa subir ao poder
homens que, depois, s6 uma sublevacdo podera derrubar. A fatalidade, que
parece dominar a histéria, ndo é mais do que a aparéncia iluséria desta
indiferenca, deste absentismo. [...]

Odeio os indiferentes também, porque me provocam tédio as suas lamurias
de eternos inocentes. Peco contas a todos eles pela maneira como
cumpriram a tarefa que a vida lhes impds e impde quotidianamente, do que
fizeram e, sobretudo, do que néo fizeram. E sinto que posso ser inexoravel,
gue ndo devo desperdicar a minha compaixdo, que ndo posso repartir com
eles as minhas lagrimas. Sou militante, estou vivo, sinto nas consciéncias
viris dos que estédo comigo pulsar a atividade da cidade futura que estamos
a construir.

(Antonio Gramsci, Os indiferentes).
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar as politicas educacionais elaboradas pela
ditadura civil-militar entre os anos de 1964 e 1974 para o livro didatico. Percebendo que o
livro didatico fez parte de um extenso aparato ideologico imposto pelo governo ditatorial,
procurou-se investigar de que forma se deram a censura, o controle, o incentivo e 0s
objetivos da utilizacdo desse instrumento pelo Estado. No intuito de compreender a
atencdo dedicada pelo Estado a este setor, analisaram-se 0s projetos, planos e programas
governamentais para o livro didatico, enfocando tanto a andlise da legislacdo e de
publicacao oficiais, quanto de livros didaticos publicados no periodo e de entrevistas feitas
com professores que lecionaram entre estes anos, para conhecer a relagdo dos educadores
com o livro didatico, buscando saber se existia 0 acesso a esses materiais; como ele se

dava; e ainda se houve alguma mudanca ao longo destes anos nesta area.

Palavras-Chave: Ditadura civil-militar; politicas educacionais; livro didatico.
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INTRODUCAO

Ao longo do primeiro semestre de 2009 desenvolveu-se no Rio Grande do Sul um
processo de discussdo e disputa entre o governo do estado (com a governadora Yeda
Crusius, do PSDB, a sua frente), o sindicato dos professores estaduais (CPERS-Sindicato)
e diversos seguimentos da sociedade civil em torno de propostas feitas pelo governo para
remodelar o ensino da rede publica estadual. Entre as modificacbes estariam: a
reformulacdo do plano de carreira do magistério; a reorganizacdo do modelo de gestdo
escolar; e o agrupamento das disciplinas escolares em quatro areas do conhecimento:
linguagens, matematica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas — modificacdo esta que
acarretaria em uma necessidade urgente de adaptacdo dos cursos superiores de licenciatura

ao novo modelo de ensino da educacéo bésica.

Os embates em torno destas alteragdes propostas para o ensino gaicho ndo sao um
exemplo isolado de disputa em relacdo as politicas educacionais adotadas pelo Estado.
Neste sentido, pode-se citar também a discussdo que vem sendo suscitada no ambito
federal em torno das politicas educacionais adotadas pelo governo brasileiro (este com o
presidente Lula, do PT, a sua frente), principalmente no que concerne ao ensino superior.
Entre os projetos desenvolvidos pelo governo federal para a expansédo deste nivel de ensino
podem ser apontados o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) !, ao qual diversas
universidades e Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica aderiram, passando a oferecer
inimeros cursos de ensino a distancia; o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacéo e
Expansdo das Universidades Federais (REUNI) 2, que pretende expandir o nimero de
vagas e de cursos no ensino superior publico; ou ainda, o Programa Universidade para
Todos (PROUNI) 3, que concede bolsas de estudo em universidades particulares para
alunos oriundos de familias de baixa renda. Tais projetos tém sido criticados por diversos
setores da sociedade civil, que questionam a ampliacdo quantitativa de vagas em
detrimento de uma ampliacdo qualitativa do ensino, que excluiria, inclusive, uma politica
de assisténcia estudantil capaz de dar condicdes suficientes de permanéncia a estes novos

estudantes na universidade.

! Programa impulsionado a partir do Edital MEC-SEED n°. 1, de 20 de dezembro de 2005 e instituido através
do Decreto n°. 5.800, de 8 de junho de 2006.

2 Instituido a partir do Decreto n°. 6.096, de 24 de abril de 2007.

¥ Instituido pela Lei 11.096, de 13 de janeiro de 2005.



As opinides se dividem entre aqueles que sdo a favor da ampliacdo de vagas e
destes projetos, da maneira como foram propostos; aqueles que séo contra e identificam as
politicas educacionais do governo como politicas adotadas sem dialogo com a sociedade,
servindo a um aumento quantitativo que estd subordinado a metas de ampliacdo e
aprovacao impostas as instituicGes de ensino; ou aqueles que séo a favor dos projetos no
que diz respeito a ampliagdo de vagas e aumento de verbas, mas questionam 0s mesmos
quando se referem a suas metas, métodos de divisdo dos recursos, etc. Em todos 0s casos,
um maior espaco para o debate vem sendo reivindicado por educadores e educandos, que

desejam expressar suas demandas e contribuir para a construcao de tais politicas.

E certo que, independente de serem discussdes a nivel estadual ou federal, nenhum
destes embates tém sido travado apenas por interesses pontuais na educacgéo. Eles s&o, sim,
os reflexos de disputas entre multiplos grupos sociais e o Estado em torno de projetos
politicos mais amplos, dos quais as politicas educacionais fazem parte, considerando

politica educacional do Estado como

“0 conjunto de medidas tomadas (ou apenas formuladas) pela sociedade
politica que dizem respeito ao aparelho de ensino (propriamente escolar
ou nao) visando a reproducao da forca de trabalho e dos intelectuais (em
sentido amplo), a regulacdo dos requisitos educacionais e a inculcacdo da
ideologia dominante” (Cunha, 1983:439). Como um caso particular de
politica social, a politica educacional serd aqui abordada em termos
econdmicos, politicos e ideoldgicos, e entendida, igualmente, como uma
certa forma de intervencéo do Estado com vistas a assegurar a dominacdo
politica existente, a manutengdo do processo de acumulacdo de capital e,
por vezes, afastar focos de tensdo e de conflito, para obter a hegemonia.”

Nestes marcos torna-se mais facil compreender porque a construgdo conjunta ou o
dialogo com diversos setores da sociedade para a elaboracdo de politicas educacionais
muitas vezes torna-se complicado. Compreende-se, assim, que o Estado, os educadores e
0s educandos brasileiros dos nos 2000 ndo sdo os Unicos a vivenciar tais impasses. Em
diversos momentos ao longo da historia estes embates tém ocorrido, ja que a educacdo
escolar exerce um papel fundamental na concretizacdo dos projetos politicos e sociais dos
grupos dirigentes, que por sua vez ndo sdo representativos do todo social. Otaiza

Romanelli alerta que,

* GERMANO, José Willington. Estado militar e educacéo no Brasil (1964-1985). Sdo Paulo: Cortez, 1993,
p. 32.
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a forma como se origina e evolui o poder politico tem implica¢Ges para a
evolucdo da educagdo escolar, uma vez que esta Se organiza e se
desenvolve [...] para atender aos interesses das camadas representativas
na estrutura do poder. Dessa forma, ainda que os objetivos verbalizados
do sistema de ensino visem a atender aos interesses da sociedade como
um todo, é sempre inevitavel que as diretrizes realmente assumidas pela
educacéo escolar favorecam mais as camadas sociais detentoras de maior
representacdo politica nessa estrutura. [...] Dai por que o poder politico,
vale dizer, a composi¢do das forcas nele representadas, tem atuacdo e
responsabilidade direta na organizagdo formal do ensino. °

O tema escolhido para este trabalho de concluséo de curso foi delimitado a partir de
diversos aprendizados construidos ao longo do curso de Licenciatura em Historia, seja nas
disciplinas historicas obrigatdrias; nos seminarios tematicos; nas disciplinas teoricas da
area de educacdo; nos estagios praticos de docéncia; ou ainda nas vivéncias mais amplas
que o ambiente académico proporciona — inclusive as experiéncias que permitiram uma

observacgdo mais atenta das disputas em torno da educacgéo e suas politicas.

Neste sentido, buscou-se combinar nesta pesquisa pelo menos duas areas tematicas
de interesse: a ditadura civil-militar brasileira, e 0 ensino na educacao basica. Percebendo a
importancia e a atualidade das discussGes em torno das politicas educacionais, e ainda com
0 intuito de construir um trabalho académico que pudesse contemplar tais assuntos, o tema
especifico aqui abordado sdo as politicas educacionais elaboradas pela ditadura civil-
militar de seguranca nacional para os livros didaticos entre os anos de 1964 e 1974,
periodo que “se caracteriza ndo somente como uma época de consolidagdo e apogeu do
autoritarismo, mas também [pela] realizacdo de reformas institucionais, inclusive no

campo da educacdo”. °

Ao constatar inicialmente que entre os anos de 1964 e 1974 o0 governo ateve-se em
determinados momentos a regular, através de legislacdo especifica, a producdo, compra,
distribuicéo e financiamento dos materiais didaticos que seriam utilizados nas escolas do
pais, este trabalho foi feito no intuito de esmiucar quais foram as medidas de
regulamentacédo e organizacdo elaboradas pela ditadura civil-militar para este setor para, a
partir dai, compreender o sentido, o lugar e a importancia que este regime atribuiu aos
livros didaticos. Assim, buscou-se verificar se esta legislacdo fazia parte de uma politica

educacional maior e como esta politica se articulou com as politicas sociais mais amplas,

> ROMANELLLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educacdo no Brasil (1930-1973). 7%d. Petrépolis: Vozes,
1985, p. 29.
® GERMANO, Op. cit. p. 101.
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corroborando ou nédo para a implantagdo e consolidacéo do projeto politico e ideoldgico da

ditadura civil-militar no Brasil.

Para chegar a estes objetivos as principais fontes de andlise s@&o de cunho
legislativo: constituicOes, leis, decretos, decretos-lei e pareceres referentes a educacao,
produzidos pelos poderes legislativo e executivo ndo somente no periodo recortado para
analise no trabalho, mas em um periodo mais amplo, buscando inclusive localizar as
primeiras preocupacdes por parte do Estado brasileiro para com o livro didatico,
possibilitando assim melhor compreensdo daquilo que ja vinha sendo pensado neste
sentido. Estas fontes documentais foram obtidas tanto via internet ’ quanto a partir da
publicacdo Documenta 8, do Conselho Federal de Educacdo, que aglutina e publica toda a
legislacdo referente a educacdo, sejam decretos do executivo, pareceres do proprio CFE,
homologacdes de diplomas, reconhecimento de cursos superiores, alem de trazer
pronunciamentos de ministros e expoentes da area do ensino, transcricdes de documentos,

planos e atas das Conferéncias Nacionais de Educacéo.

Além destes documentos, também se buscou analisar outras fontes que pudessem:
a) demonstrar de maneira menos unilateral a realidade do livro didatico no periodo em
questdo, uma vez que analisar apenas a legislacdo aplicada especificamente para os
mesmos ndo levaria em conta o dinamismo e os diversos fatores que influenciam a
realidade objetiva; ° b) expressar a repercussdo destas politicas para além de sua
formulacéo, possibilitando conhecer elementos que levem a compreensdo do processo de

aplicacdo concreta da legislacdo e politicas publicas especificas.

Seguindo esta perspectiva de analise, foram examinados também:

” Principalmente através do portal Sicon — Sistema de Informacdes do Congresso Nacional, que se acessa
pelo site www6.senado.gov.br .

® Colec#o disponivel para consulta local na Biblioteca Setorial da Faculdade de Educacéo da UFRGS.

% Caso esta perspectiva de analise ndo fosse contemplada deixar-se-ia de observar os projetos ou politicas
para o livro didatico em relagdo aos demais projetos do Estado, que juntos compdem o quadro das politicas
governamentais; da mesma forma deixar-se-ia de observar a relacdo do Estado com editoras, professores,
alunos, etc. E importante observar que, conforme nos lembra Poulantzas, “o trabalho tedrico — qualquer que
seja 0 grau de sua abstracdo — é sempre um trabalho referente aos processos reais. No entanto, este trabalho,
que produz conhecimentos, situa-se inteiramente no processo de pensamento: ndo existem conceitos mais
reais que outros. O trabalho teérico parte de uma matéria-prima composta, ndo do real-concreto, mas antes de
informacdes, nocdes, etc., sobre este real, e trata-a utilizando certos instrumentos conceituais, trabalho cujo
resultado é o conhecimento de um objeto”. (POULANTZA, Nicos. Poder Politico e Classes Sociais. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 1977, p. 12). Neste sentido, embora neste trabalho busquem-se elementos para além
da legislagdo que proporcionem uma melhor compreensdo do real, permitindo uma anélise mais ampla e a
producdo de um conhecimento mais profundo, compreende-se que jamais se estd reconstituindo o “real-
concreto”. Sobre os instrumentos conceituais que ajudardo na construcdo de conhecimento a partir deste
trabalho, ver o item 1.1.
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a) planos mais amplos que envolviam a educagdo, elaborados pelo governo
brasileiro no periodo, como o Plano Nacional de Educagdo, os Planos Setoriais de
Educacao e Cultural, e os Programas Estratégicos de Desenvolvimento, para examinar se 0

livro didatico figurava entre as preocupacdes do governo expressas nestes documentos;

b) volumes da revista MEC em Revista (do Ministério da Educagdo e Cultura -
MEC) e da Revista do Ensino (da Secretaria de Educagéo e Cultura do estado do Rio
Grande do Sul - SEC), com o intuito de verificar se houve ou ndo a publicacdo de artigos
relacionados ao tema °‘livro didatico’, e de que maneira ele foi abordado (se havia
orientagdes para os educadores, dicas de livros, informacgdes sobre a legislagdo em vigor
referente a adocdo e utilizacdo dos mesmos, enfim, se refletiam as preocupacdes expressas

na legislacdo contribuindo assim para concretizar a aplicagcdo dos projetos e politicas);

c) livros didaticos produzidos e distribuidos no periodo — independente do nivel de
ensino e da disciplina escolar para a qual era destinado — para investigar se havia ou ndo
adequacdo aos preceitos estabelecidos em lei para que a publicagdo dos livros fosse
liberada, assim como para avaliar possiveis reproducdes ou questionamentos a ideologia de

seguranca nacional ou outros pontos doutrinarios defendidos pela ditadura civil-militar;

d) entrevistas com professores que lecionaram entre 1964 e 1974, para buscar mais
informacgdes sobre o processo de escolha dos livros, o alcance real que este tipo de material
tinha entre os alunos de diferentes extratos sociais, e as informacgdes que recebiam sobre

programas ou politicas governamentais para o livro didatico.

Foram procurados dados estatisticos mais concretos que informassem a respeito dos
titulos de livros mais editados no pais; mais comprados pelo governo para distribuigdo nas
escolas; bem como sobre o numero total de livros publicados e vendidos no periodo. N&do
foram encontrados levantamentos deste tipo feitos para todos os anos em questdo, nem
entre sindicatos e associagdes de editores, nem junto aos 6rgaos governamentais que hoje
respondem pelas politicas educacionais voltadas ao livro didatico. Dados referentes ao
periodo anterior a 1970 praticamente ndo foram encontrados, assim como dados
posteriores a este ano foram encontrados geralmente a partir de bibliografias
complementares e ndo de estudos e levantamento divulgados oficialmente. Isto em muito
se explica pelo préprio carater secundario que o Estado parece ter relegado as politicas
educacionais voltadas ao livro didatico até o processo de estabilizagdo da ditadura civil-

militar, como sera discutido ao longo do trabalho. Outro fator explicativo que poder ser
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apontado é a propria postura do Estado de esvaziar e tornar acessorios 0rgaos nacionais
destinados & producdo de pesquisas na éarea da educacdo. '° Desta maneira, para
informacdes referentes as relacdes financeiras do governo militar com editoras de livros
didaticos e sobre as formas de escolha e distribuicdo deste material nas escolas, além das
fontes ja mencionadas, também se recorrera a bibliografia, que traz diversos subsidios

neste sentido.

Sobre a bibliografia utilizada, é interessante sublinhar que ela é composta por
trabalhos diversos focados: em questdes teoricas — discutindo, por exemplo, 0s conceitos
de Estado, ideologia, ou ditadura; no processo historico que levou a ditadura civil-militar
de seguranca nacional no Brasil; na historia do ensino; ou, até mesmo, na histdria do livro

didatico. Em todos os casos ha contribui¢cdes importantes.

A producdo académica voltada a pesquisa em torno do livro didatico no Brasil €
bastante densa e insere-se ora em projetos de analise historica, ora em projetos voltados
para a area de educacao. Este campo de analise desenvolveu-se no Brasil a partir da década

de 1970, mas merece destaque

como trabalho pioneiro com o intuito de identificar valores e concep¢des
do homem e da sociedade nos manuais didaticos o estudo de Hollanda
(1956, p. 77) ‘A pesquisa de esteredtipos e valores nos compéndios de
Histéria destinados ao curso secundario brasileiro’ [...]. Ele da
continuidade a um projeto apresentado por Klineberg e Costa Pinto a
C.B.P.E. [Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais], que visava a
identiflifar ‘esteredtipos’ e valores na literatura pedagdgica brasileira em
geral.

Entre os diversos trabalhados produzidos a partir da década de 1970, de acordo com

a proximidade tematica, é importante citar o estudo de Gilasio Cerqueira Filho e Gizlene

190 préprio Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), criado com o
objetivo de “realizar pesquisas sobre os problemas do ensino, nos seus diferentes aspectos”, comenta que “O
Golpe Militar de 1964 implantou no pais um regime autoritario e inaugurou um periodo obscurantista que
produziram, entre outros retrocessos, um lento e continuo esvaziamento do Inep [...] O desmantelamento do
‘Sistema Inep’ prosseguiu ao longo da década de 70, acompanhado de uma mudanca no foco de atuagdo. A
reducédo do escopo das atividades desenvolvidas pelo Inep se aceleraria com a sua transformacéo em 6rgao de
fomento & pesquisa educacional”. MINISTERIO da Educacéo, Inep. A tragetéria do Inep. Disponivel em
www.inep.gov.br/institucional/70anos.htm. Acesso em 20 nov. 2009. Esta analise demonstra a auséncia de
preocupacao ou interesse por levar e preservar dados mais sistematicos em relacdo a nimeros na area da
educacao, o que justificaria ndo té-los encontrado.

11 OSTERMANN, Nilse Winky. A Histéria que se conta no livro didatico: uma histéria mal contada. Um
estudo da forma como se introduz o ensino de Histdria na escola de 1° grau. Dissertacdo de Mestrado. Porto
Alegre: UFRGS, 1991, p. 7-8.
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Neder'?, que ja em 1978 “em plena vigéncia da lei 5692/71, altamente comprometida com
a realidade politica em que se vivia e preocupada em priorizar a formagao técnica, assim
como desprestigiar a formagdo humanistica e critica, investigaram as omissfes, mitos e
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falsificagcOes presentes nos textos didaticos”"°, a partir da analise do contetudo de 37 livros

de Historia, Organizagdo Social e Politica Brasileira e Educagdo Moral e Civica.

Outro titulo interessante para a analise é o trabalho Ideologia no Livro Didatico, de
Ana Lcia Faria, publicado em 1984%. A autora faz uma andlise, & luz do primeiro livro de
O Capital, das formas como aparece o conceito ‘trabalho’ nos livros didaticos, verificando
gue os materiais didaticos apresentam apenas 0 seu carater positivo e enobrecedor,

ignorando os conflitos do mundo do trabalho.

O trabalho mais recente publicado sobre livros didaticos é de Aristeu Rocha, que
procura analisar como o tema Ditadura Militar é apresentado nos livros didaticos a partir
da analise de contetdo e das imagens apresentadas nos mesmos. Seu objetivo é analisar as
representacdes do Regime Militar feitas nos livros didatico, para verificar como elas
poderiam contribuir para a construcdo de uma memoria sobre este regime. Antes de
justificar seu objeto de pesquisa, Aristeu analisa a bibliografia produzida até entdo sobre 0s

materiais didaticos e aponta que

diferentes temaéticas ja foram alvos de estudos tendo o livro didatico
como lécus de pesquisa. Nessa diversidade, observa-se que, até o
presente, 0s seguintes aspectos sdo focalizados: estereotipos e valores,
preconceitos, mitos, democracia racial, divisdo social desigual da
sociedade, ideologia, cidadania, metodologia, Histéria Regional, Historia
Ibero-Americana, processo ensino-aprendizagem, identidade nacional,
racismo, imagens, a presenca do Japdo, Inconfidéncia Mineira, o papel
das camadas populares e os conceitos historicos. Mas até 0 momento nao
foi possivel localizar nenhum estudo que se debrucgasse sobre o Golpe de
1964 e o Regime Militar no Livro Didético do Ensino Médio. *°

Entre todos os trabalhos produzidos sobre o livro didatico, “persiste a tendéncia de

identificar as auséncias ou siléncios de abordagens a respeito de determinados temas ou

12 CERQUEIRA FILHO, Gilasio; NEDER, Gislene. Conciliacdo e Violéncia na Histéria do Brasil.
Encontros com a Civilizagdo Brasileira. Rio de Janeiro, n. 2, 1978., p. 189-277.

3 ROCHA, Aristeu Castilhos da. O Regime Militar no Livro Didatico de Histéria do Ensino Médio: a
construcdo de uma memoria. Tese de Doutorado. Porto Alegre: PUCRS, 2008, p. 36. Sobre esta citacdo, a lei
5692/71 acima mencionada é a lei que fixava as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus.

“FARIA, Ana Licia G. de. Ideologia no Livro Didatico. Sdo Paulo: Cortez, 1984.

> ROCHA, Op Cit, p. 48.
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sujeitos histéricos”. ** Conforme observa Flavia Caimi, os trabalhos podem ser divididos
basicamente em quatro categorias de analises: aqueles que se voltam a natureza do livro
didatico; aqueles que procuram identificar a ideologia presente no livro; aqueles que
observam os conteudos ausentes; ou ainda aqueles que analisam a linguagem conceitual e

iconogréfica utilizada. *’

Além dos trabalhos voltados diretamente a analise dos livros didaticos, a producao
académica voltada para o tema da educacdo no periodo da ditadura militar brasileira
também é significativa. Entre eles destaca-se o trabalho ja citado de José Germano,
publicado em 1993, que analisa de maneira ampla a relacdo entre Estado militar e a
educacéo, abordando as reformas aplicadas no ensino superior e no antigo ensino de “1° e
2° graus”, hoje ensino fundamental e médio, para observar as estratégias privatizantes que
teriam sido adotadas pelo governo militar na area de educacdo, analisando ainda a politica

educacional no contexto da abertura politica e o legado deixado pelos militares.

Otaiza Romanelli, na obra ja citada Historia da Educacé@o no Brasil, dedica-se a
analisar politicas educacionais no periodo entre 1930 e 1973, abarcando 0s primeiros nove
anos de ditadura. Ao tratar dos anos posteriores ao golpe de 1964, Otaiza da énfase ao
papel de acordos internacionais feitos durante o regime militar para financiar a educagao
no Brasil, como aqueles firmados entre 0 MEC e a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional (USAID). A partir de seus estudos, a autora aponta para a

subordinacdo da educacédo nacional aos interesses do capital internacional.

Observa-se que, embora haja diversos trabalhos preocupados com a utilizagcdo do
livro didatico em varios periodos, ou ainda diversas producdes focadas nas politicas
educacionais elaboradas pelo governo militar, ndo ha trabalhos que cruzem estas questdes
e se voltem para a compreensao do espaco e do papel destinado ao livro didatico dentro das

politicas educacionais no periodo de consolidacao da ditadura militar brasileira.

O interesse da ditadura civil-militar em aumentar o acesso da populagdo ao ensino
basico, primeiro para garantir uma base de conhecimento comum capaz de homogeneiza-
la, e em seguida para proporcionar subsidios a qualificacdo profissional tecnicista, voltada

aos interesses do mercado capitalista, fez com que houvesse uma real expansdo do acesso

* ROCHA, op. cit., p. 32.
" CAIME, Flavia. Conversas e Controvérsias. O Ensino de Histéria no Brasil (1980-1998). Passo Fundo:
EDIUPF, 2001, p. 77.



16

ao ensino, criando um inchamento do sistema escolar. Nao é possivel falar em uma
democratizagdo do ensino como um todo, mas sim em uma massificacdo do acesso, ja que
a simples matricula néo significa que todos terdo um ensino de qualidade. Como afirmar

Décio Gatti Junior:

A necessi