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RESUMO

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é uma politica publica nacional que tem ganhado
cada vez mais importancia dentro de nossa sociedade. Criado em 1998 com o objetivo de aferir
o nivel de conhecimento dos estudantes concluintes do Ensino Médio, esse Exame, a partir de
2009, passou a funcionar como instrumento de acesso as instituigdes de Educacdo Superior
publicas e privadas do Brasil. Desde sua implementacdo, suas funcGes e seus propositos
passaram por modificacfes, chegando a Era denominada Novo ENEM em 2009, o que é foco
deste estudo. Este trabalho intentou compreender a discursivizacdo do jovem ou adulto
participante do ENEM, estabelecendo relagdes entre os efeitos de sentidos identificados e um
provavel projeto de sociedade idealizado, em outras palavras, a pesquisa busca compreender
como o jovem ou adulto participante do Exame é falado nas materialidades analisadas. Um tal
esforco implicou, como decorréncia do compromisso de realizacdo de estudo a luz da Anélise
do Discurso de linha francesa, empreender um exercicio de compreensao das contradicGes
discursivas e das relacdes de forcas postas em movimento pelos discursos das provas de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do ENEM realizadas no periodo entre 2009 e 2016,
dos “textos fundadores” do Novo ENEM (Portarias e Editais) e da Matriz de Referéncia do
ENEM. Para o atingimento de tal finalidade, tais materialidades foram analisadas
discursivamente em parte ou na integra. Trata-se, pois, em termos de natureza da pesquisa, de
investigacdo qualitativa comprometida com a analise discursiva de um corpus delimitado a
partir de uma via arquivista. Por meio das analises é possivel perceber que os documentos
fundadores do exame apresentam uma prova que se propde a ser inclusiva, mais abrangente e
menos tradicional. Questionamentos surgiram sobre as condicdes de producdo e circulacao dos
discursos dos documentos, sobre os objetivos, modos de funcionamento, critérios da prova e
sobre as formacGes imaginarias dos proponentes da avaliacdo acerca dos sujeitos participantes.
A partir dos questionamentos, o percurso analitico foi reestabelecido e, por meio dele, percebeu-
se que os objetivos analisados nos documentos fundadores possuem uma perspectiva de sujeito
agente que tem capacidade para constituir saberes, decidir acerca de escolhas para seu futuro.
Contudo, a analise das matrizes de referéncia, aliada ao trabalho empreendido com as questfes
das provas, aponta para uma pratica de reproducdo que retira do estudante seu protagonismo.
A discursivizagdo do sujeito participante nas materialidades significantes analisadas reforca
uma memoria da educacdo em que ndo habitam, de modo dominante, sentidos de protagonismo
dos sujeitos, mas de educacdo como préatica instrumentalizadora que retira dos mesmos a
centralidade no processo.

Palavras-chave: Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Analise de Discurso. Michel
Pécheux.

SOUZA, Bruna Betamin. Interfaces entre sujeitos, sentidos e sociedade no Novo ENEM: uma analise
discursiva. Porto Alegre, UFRGS, 2019. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal do Rio
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ABSTRACT

The National High School Exam (ENEM) is a national public policy that has become
increasingly important within our society. Created in 1998 with the objective of assessing the
level of knowledge of high school graduates, this Examination, from 2009, began to function
as an instrument of access to Public and Private Higher Education Institutions. Since its
implementation, its functions and purposes have undergone changes, reaching the era called
New ENEM in 2009, which is the focus of this study. This paper aimed to understand the
discursivization of the young or adult candidate of ENEM, establishing relationships between
the effects of senses identified and a probable idealized society project. Such an effort implied,
as a result of the commitment to conduct a study in the light of French Discourse Analysis, to
undertake an exercise in understanding the discursive contradictions and the relations of forces
set in motion by the discourses of the proofs of Languages, Codes and their Technologies.
between 2009 and 2016, the “founding texts” of the New ENEM (Ordinances and
Announcements) and the ENEM Reference Matrix. To achieve this end, such materialities were
analyzed discursively in part or in full. It is, therefore, in terms of the nature of the research, a
qualitative investigation committed to the discursive analysis of a corpus delimited from an
archivist path. Through the analysis it is possible to realize that the founding documents of the
exam present a proof that proposes to be inclusive, more comprehensive and less traditional.
Questions arose about the conditions of production and circulation of the discourses of the
documents, about the objectives, modes of operation, criteria of the test and about the imaginary
formations of the proponents of the evaluation about the candidate subjects. From the questions,
the analytical path was reestablished, and, through it, it was realized that the objectives analyzed
in the founding documents have an agent subject perspective that has the capacity to constitute
knowledge, to decide about choices for their future. However, the analysis of the reference
matrices, coupled with the work undertaken with the test questions, points to a reproduction
practice that removes its protagonism from the student. The discursivization of the candidate
subject in the significant materialities analyzed reinforces a memory of education in which they
do not inhabit, in a dominant way, the protagonism of the subjects, but of education as an
instrumentalizing practice that removes their centrality in the process.

Keywords: Discourse Analysis. Michel Pécheux. National High School Exam (ENEM).
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1 INTRODUCAO

1.1 MEMORIAL: de secundarista a analista de discurso em formagao*

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) cresce a cada ano e tem possibilitado que
muitas pessoas realizem o sonho de ingresso na educacao superior haja vista, segundo alguns
estudiosos, ele desempenhar o papel de democratizacdo do processo seletivo. A mudanca de
perspectiva dessa prova ocorreu em 2009, quando foi apresentada a proposta do exame como
politica publica, dentro das acdes realizadas pelo entdo Presidente da Republica Luiz Inacio
Lula da Silva e pelo ministro da educacdo a época, Fernando Haddad. Desde este momento
historico, doze provas foram realizadas, a0 menos uma por ano, com necessidade de segunda
aplicacdo em algumas edic¢des (2010, para todo o pais; e em 2011, em algumas cidades do
Ceard), abrindo possibilidade para outros planejamentos em relacdo a avaliagdo como, por
exemplo, a ampliacdo da oferta da prova para duas vezes ao ano e a sua utilizacdo para
certificagdo de conclusdo do ensino médio. As provas realizadas pelo INEP (Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira), vinculado ao MEC, iniciaram em 1988 para auxiliar
0 ensino médio. Depois, no periodo de 2009 a 2016, serviram como certificacdo de conclusao
do ensino médio.

Nesse contexto de mudanga de status do ENEM, me encontro como sujeito, pois, em
2005, como estudante, realizei o Exame Nacional do Ensino Médio, quando concluia meus
estudos escolares. Nessa época, a prova era um objeto de avaliacdo do ensino das escolas, sendo
obrigatdria aos estudantes de escolas publicas — meu caso. Nao havia nenhum programa de
acesso as instituicdes de ensino superior através do Exame, embora algumas instituicdes
permitissem ao estudante o uso da nota da prova de redagéo para substituir essa mesma prova

no concurso vestibular.

1 Segundo normas de producéo de textos académicos (NUNES, 2000; PROETT]I, 2002), é necessario que a escrita
seja feita utilizando verbos em uma Unica pessoa. Nesse sentido, podem ser aceitas: a primeira pessoa plural (nés),
a terceira pessoa singular ou plural (ele, ela, eles, elas) ou uma forma impessoal. Recomenda-se evitar a primeira
pessoa singular (eu) em funcéo de se tratar de texto com carater formal e impessoal. No entanto, nesta Dissertacao,
duas formas foram adotadas: a primeira pessoa (singular ou plural), ao longo de grande parte do texto, por envolver
experiéncias pessoais da autora, intengdes de estudo que justificam a proposta de pesquisa realizada e experiéncias
da analista de discurso, e a forma impessoal em alguns momentos. Essa op¢do é aceita, com carater de
excepcionalidade, em textos académicos que possuem a forma de estruturagdo desta Dissertacdo, incluindo uma
secdo que, ao retomar uma dimensdo mais pessoal do trabalho, o faz em funcdo da importancia de sua referéncia
para a compreensdo dos motivos que justificam o mesmo.



No ano de 2009, quando ocorreu a mudanca que tornou o0 ENEM uma politica publica,
eu havia decidido tentar o ingresso numa institui¢do de ensino superior federal. Naquele ano,
eu estudava num cursinho pre-vestibular e, durante as aulas, muitas vezes ouvi de professores
comentarios depreciativos acerca da prova. Tantas foram as falas desqualificando a prova,
diminuindo-a, que, influenciada por aqueles discursos, eu ndo realizei a avaliagdo que, pela
primeira vez na historia, contabilizaria para a nota de vestibular nas universidades.

Muitos dos comentarios feitos naquela época me fazem perceber, hoje, como aquelas
falas eram elitistas e infundamentadas. Meus professores da época afirmavam que a politica
proposta pelo ENEM era para quem ndo tinha “capacidade de garantir sua vaga” na
universidade federal. Dez anos depois, me encontro como professora de cursinho pré-vestibular
e percebo que a fala dos meus colegas, e a minha, é oposta aguela que ouvi quando aluna: meus
colegas e eu incentivamos nossos alunos a realizarem o ENEM e vemos, nessa politica pablica,
a democratizacdo do ensino superior. Essa mudanca de discurso, que posso verificar em minha
sala de aula, demonstra a alteracdo de perspectiva em relacéo a essa avaliacdo que tende a se
refletir na opinido mais geral a respeito do Exame.

A minha trajetéria como estudante e, agora, como professora se mistura com o meu
interesse em pesquisar o ENEM, pois, observados todos esses aspectos acerca dessa avaliacéo,
que tem abrangéncia nacional, alguns questionamentos foram surgindo, o que me levou a busca
de autores que pudessem, talvez, responde-las. Eis, entdo, que, ao me debrucar sobre o que foi
produzido, entre os anos de 2009 e 2019, a respeito da prova por pesquisadores diversos
identifiquei a quase auséncia de um olhar discursivo sobre o Exame: dos 321 estudos
encontrados, apenas 5 assumem esse compromisso. Ha pesquisas que referem pontos positivos
e negativos acerca da metodologia da prova, sua aplicacdo e implementacdo. Contudo, pouco
se fala sobre a avaliacdo, considerando suas condi¢des de producdo pelo viés da perspectiva
discursiva (contexto histérico mediato e imediato, situacdo politico-ideologica nacional e
formacGes imaginarias dos promotores da prova, a saber, Inep e Ministério da Educacéo,
diretamente envolvidos com a defini¢do de suas finalidades e particularidades em cada edicéo).

Dessa descoberta derivaram inquietaces: por que existe um siléncio tdo grande em
relacdo as provas do ENEM no que se refere a articulacao entre elas e um projeto de sociedade
pretendido? Entre elas e um jovem ou adulto pretendido para a materializacdo de tal projeto?
E, de tais inquietagdes, surgiram intencdes de pesquisa atadas aos compromissos de analista de
discurso que, desde o periodo de preparacdo para a sele¢do do Curso de Mestrado em Educacao

no Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo, tenho assumido.



1.2 TRAJETORIAS E INSCRICOES: a pesquisa

Este trabalho intentou compreender a discursivizagdo do jovem ou adulto
participante do Exame Nacional de Ensino Médio (doravante, ENEM), estabelecendo
relacbes entre os efeitos de sentidos identificados e um provavel projeto de sociedade
idealizado. Dito de outro modo, pretendeu-se compreender como 0 jovem ou adulto
participante do Exame é falado nas materialidades analisadas.

Um tal esforgo implicou, como decorréncia do compromisso de realizacdo de estudo a
luz da Andlise do Discurso (doravante, AD) de linha francesa, empreender um exercicio de
compreensao das contradicdes discursivas e das relacdes de forcas postas em movimento
pelos discursos das provas de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do ENEM
realizadas no periodo entre 2009 e 2016, dos “textos fundadores” do Novo ENEM
(Portarias e Editais) e da Matriz de Referéncia do ENEM?. Para o atingimento de tal
finalidade, tais materialidades foram analisadas discursivamente em parte ou na integra. Tratou-
se, pois, em termos de natureza da pesquisa, de investigacdo qualitativa comprometida com a
andlise discursiva de um corpus delimitado a partir de uma via arquivista.

Como lembram Ernst-Pereira e Mutti (2011, p. 826), uma das dificuldades enfrentadas
pelo analista de discurso diz respeito ao “[...] recorte a ser operado no corpus empirico para
constituir o corpus discursivo a partir do qual sdo organizados e aplicados 0s procedimentos
descritivos e interpretativos que constituem o modo de trabalho da Anélise de Discurso (AD)”.
Em funcdo desse desafio inerente as praticas de andlise, sem esquecer 0 movimento pendular
que traca caminhos entre anélise e teoria, a selecdo do corpus discursivo ocorreu por meio de
operacdes de regulagem metodoldgica, associadas a observacao do corpus, que levam em conta
trés conceitos-chave: “[...] a falta, o excesso e o estranhamento”, ou seja, “[...] numa dada
conjuntura histérica frente a um dado acontecimento, aquilo que é dito demais, aquilo que é
dito de menos e aquilo que parece ndo caber ser dito num dado discurso” (ERNST-PEREIRA,
MUTTI, 2011, p. 827). Importante ressalvar que corpus é compreendido do modo como o
fazem Léon e Pécheux ([1982] 2014, p. 165): “[...] um sistema diversificado, estratificado,

disjunto, laminado, internamente contraditorio, e ndo um reservatorio homogéneo de

2 Esta finalidade sera pormenorizada no quarto capitulo da Dissertagdo por se tratar da secdo mais especificamente
comprometida com a producdo de gestos de interpretacdo a partir da articulagdo dos dispositivos tedricos e
analiticos da AD, colocando a teoria em movimento.



informacdes ou uma justaposi¢do de homogeneidades contrastadas”, portanto, ndo se trata de
um banco de dados.

Eni Orlandi, na obra Analise do discurso: principios e procedimentos, alerta que, ao
falarmos uma mesma lingua, a falamos de formas diferentes em funcéo da posicao discursivo-
enunciativa do sujeito, de sua inscrigdo em uma Formacdo Discursiva. Em razéo disso, o
analista precisa construir um dispositivo capaz de:

[...] mostrar isso, de lidar com isso. Esse dispositivo deve poder levar em conta a
ideologia e o inconsciente assim considerados. O dispositivo, a escuta discursiva, deve
explicitar os gestos de interpretacdo que se ligam aos processos de identificacdo dos
sujeitos, suas filiacGes de sentidos: descrever a relacdo do sujeito com sua memodria.

Nessa empreitada, descricdo e interpretacdo se inter-relacionam. E é também tarefa
do analista distingui-las em seu propésito de compreensdo. (ORLANDI, 2015, p. 58).

Michel Pécheux ([1984] 2014, p. 229), antes de Orlandi e sendo referéncia principal
para ela, destaca que, enquanto parte do processo analitico, ¢ preciso considerar “[...] uma
sequéncia na sua relacdo com o seu exterior discursivo especifico [...] e em relacdo a alteridade
com que ela se defronta, ou seja, 0 campo s6cio-historico do qual ela se separa”. Em outras
palavras, trata-se de situar o discurso entre o real da lingua (equivoco) e o real da histéria
(contradicao). Por conseguinte, é valido lembrar que o trabalho de leitura de arquivo, consoante
este mesmo autor, tem como sua pecga central a “[...] relag@o entre lingua como sistema sintatico
intrinsecamente passivel de jogo, e a discursividade como inscri¢cdo de efeitos linguisticos
materiais na historia” (PECHEUX, [1984] 1994, p. 63).

Na Analise de Discurso, disciplina de interpretacdo fundada por Michel Pécheux na
década de 1960, assim como € tomada pelos analistas a ela filiados, a constituicdo do corpus
integra o processo de analise, sendo sua delimitacdo fundamentada em critérios teoricos e se
fazendo desde uma via arquivista ou experimental (PECHEUX, [1984] 1994; ORLANDI,
2015). Na via arquivista, podem ser incluidos os documentos pertinentes e disponiveis
relativamente a uma questdo, materiais preexistentes os quais serdo submetidos aos gestos de
leitura do analista — por exemplo, livros, jornais, revistas ou, no caso dessa investigacao,
questBes das provas de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do ENEM realizadas no
periodo entre 2009 e 2016, “textos fundadores” do Novo ENEM (Portarias e Editais) e a Matriz
de Referéncia do ENEM. A via experimental corresponde a um corpus constituido a partir da
insercdo dos locutores na cena da pesquisa, envolvendo producdo de sequéncias discursivas.
Jean-Jacques Courtine (2014) ilustra as duas vertentes de modo bastante esclarecedor. Diz o

autor que:



Os corpora analisados séo de dois tipos [...]: ou corpora de arquivos (constituidos a
partir de materiais preexistentes, como aqueles com os quais, por exemplo, 0s
historiadores sdo confrontados) ou corpora experimentais (que equivalem a producéao
de sequéncias discursivas por locutores colocados em uma situagdo experimental
definida). [...] Os estudos realizados dividem-se de maneira quase igual em dois
conjuntos: os corpora de arquivos foram construidos de maneira cléssica a partir da
selegdo de uma palavra polo cujos contextos de frase sdo sistematicamente levantados
num campo discursivo restrito e submetido ao tratamento da AAD [...]; os corpora
experimentais como respostas a uma questao, uma instrugéo, a producdo de um curto
resumo de texto. (COURTINE, 2014, p. 77).

Nesta pesquisa, conforme afirmado antes, o interesse se concentrou em um corpus de
via arquivista, por se tratar de um conjunto de materiais preexistentes que se configuram sob a
forma de edi¢bes anuais de uma determinada avaliacdo em larga escala, no caso, 0 ENEM,
Portarias e Editais que orientam tais edi¢cOes e Matrizes a partir das quais elas séo elaboradas.
Destaca-se que o lugar ocupado pela entidade proponente do Exame, em articulagdo com as
instituicbes que se comprometem com sua elaboracdo, ao se materializar em um discurso
pedagdgico produzido por sujeitos especialistas na area de conhecimento em questdo —
linguagens, codigos e suas tecnologias -, nos termos da AD, é afetado pela exterioridade e,
desde certa conjuntura, manifesta um dizer “[...] heterogéneo, ja que abriga, na sua
materialidade, diferentes sujeitos e, consequentemente, diferentes vozes, diferentes ordens de
saberes” (GRIGOLETTO, 2005, p. 1).

Ademais, através da analise do discurso de tais materialidades textuais, pretendeu-se
reconhecer um imaginario de estudante secundarista. Tal intencdo de pesquisa implicou em um
trabalho que envolveu atencdo maior do analista, mas ndo exclusiva, para enunciados a partir
dos quais foi possivel reconhecer conhecimentos que se espera que o estudante secundarista
tenha desenvolvido, e 0 que a mobilizacdo desses saberes — e ndo de outros — implica em termos
de projeto de sociedade idealizada de cuja construgéo tais jovens e adultos sdo considerados
participes. Pretendeu-se, pois, identificar as diferentes posicGes-sujeito que ressoam nas
materialidades analisadas. Posi¢des-sujeito em conflito que apontam para a heterogeneidade do
dizer, demandando a abordagem de, como adverte Pécheux ([1975] 2010), “lugares
enunciativos no fio intradiscursivo” a partir da consideragdo da constru¢do dos objetos
discursivos e dos acontecimentos.

Tal investigacdo esteve abalizada numa suspeita de que, talvez, a heterogeneidade da
lingua(gem), falha, equivoca e opaca, pudesse estar sendo regulada por praticas enunciativas,
nas provas do ENEM, nos “textos fundadores” do Novo ENEM e em suas Matrizes, que
intentaram conter sentidos e sujeitos. Essa hipdtese foi colocada a prova na medida que

avancaram o0s gestos de leitura da analista de discurso. Nesse sentido, para a realizagdo do



trabalho proposto, tomaram-se, como referéncias principais, Michel Pécheux e Eni Orlandi com
seus estudos sobre a producéo e a circulagdo de sentidos, Louis Althusser e suas importantes
teses relativamente a ideologia e alguns comentadores de Pécheux, como Denise Maldidier,
que, pela contribuicdo que oferecem ao campo de estudos, foram incluidos entre os referenciais
principais.

A medida que as analises avangaram, um olhar mais critico e questionador foi surgindo
acerca dessa avaliacao que tem ganhado cada vez mais importancia. Os documentos fundadores
do exame apresentam uma prova que se propde a ser inclusiva, mais abrangente e menos
tradicional. Questionamentos surgiram sobre as condigdes de producdo e circulagdo dos
discursos dos documentos, sobre os objetivos, modos de funcionamento, critérios da prova e
sobre as formacdes imaginarias dos proponentes da avaliacdo acerca dos sujeitos participantes.

A partir dos questionamentos reestabelecemos nosso percurso analitico. Por meio dele,
percebemos que os objetivos analisados nos documentos fundadores possuem uma perspectiva
de sujeito agente que tem capacidade para constituir saberes, decidir acerca de escolhas para
seu futuro. Contudo, a analise das matrizes de referéncia, aliada ao trabalho empreendido com
as questdes das provas, aponta para uma pratica de reproducdo que retira do estudante seu
protagonismo. A discursivizagdo do sujeito participante nas materialidades significantes
analisadas reforca uma memoria da educacdo em que ndo habitam, de modo dominante,
sentidos de protagonismo dos sujeitos, mas de educagdo como pratica instrumentalizadora que

retira dos mesmos a centralidade no processo.

1.3 ITINERARIOS DE ESCRITA E LEITURA: etapas do estudo

A caminhada que proponho a partir daqui foi organizada em trés etapas. A préxima
apresenta um levantamento bibliografico acerca das produgdes académicas feitas sobre o
ENEM a partir da producdo de um garimpo que cobre o recorte temporal que se estende de 2009
a 2019. O exame é considerado desde descritores que, por vezes, o articulam a AD de linha
francesa. Desse levantamento alguns questionamentos sobre excessos e faltas comecaram a
surgir e acabaram servindo como catalisadores para que nossa busca continuasse. Fizemos
alguns apontamentos sobre trabalhos que se aproximam deste, destacando de que modo o fazem

e como se diferem do proposto aqui.



O capitulo que segue esse trata dos conceitos da Andlise Discursiva de linha francesa
que fundamentaram as anélises vindouras e foram essenciais na minha formag&o como analista
de discurso. Nesse capitulo, mergulhamos em conceitos basicos da AD bem como buscamos
em Althusser a fundamentacdo para concebermos o funcionamento da ideologia a partir do
modo como a Analise de Discurso pecheuxtiana o compreende e propde. Outrossim, fizemos
uma incursdo por concepcdes de Michel Pechéux e alguns de seus comentadores, percorrendo,
mais uma vez e de novo, as paginas dos textos fundadores dessa disciplina de entremeio ao
modo do que recomendam Ernst-Pereira e Mutti (2011) ao discorrer sobre a formacdo do
analista de discurso.

No capitulo quatro, nos debrugamos sobre os textos fundadores do ENEM, adensando
sobre suas condicdes de producdo, para elucidar de que modo se deu o estabelecimento dessa
segunda fase do Exame. Em seguida, explicamos as escolhas que fizemos para seguirmos em
nossa analise das provas de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias e quais as conclusdes a
que as analises nos conduziram. A partir dessas conclus@es, foi possivel confrontar e verificar
0 que os documentos do Exame propdem para a prova e como ela de fato € estruturada, atando
tais consideracOes a visada das Matrizes de Referéncia do ENEM.

A caminhada se deu por uma estrada sinuosa na qual nos adentramos na busca por uma
paisagem mais clara, porém, com a consciéncia de que mais importante do que ansiar pela

chegada € necessario aproveitar o caminho.



2 EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO: a “auséncia” de um olhar discursivo

Este capitulo se divide em trés subsecGes: na primeira, trata-se, amplamente, da revisao
bibliografica empreendida; na segunda, a partir de um levantamento, apresentam-se
consideracdes relativamente ao ENEM,; e, por fim, foca-se as produc6es que cruzam estudos da
linguagem, pela via da Andlise de Discurso, com estudos da educacéo, pela via da abordagem
do Exame.

Cabe salientar que os resultados relacionados a pesquisa bibliogréfica e as inten¢des de
pesquisa compartilhadas nesta Dissertacdo foram discutidos, preliminarmente, em dois textos
publicados em Anais de Eventos — o 6° Sul Letras “(Inter)Nacionalizagdo em Letras” ocorrido
na Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC) em agosto de 2018 e o XIX ENDIPE — Encontro
Nacional de Didatica e Praticas de Ensino “Para onde vai a Didatica? O enfrentamento as
abordagens teoricas e desafios politicos da atualidade” promovido pela Universidade Federal
da Bahia (UFBA) em setembro de 2018. No resumo “ENEM e(m) discurso: consideracfes
acerca da producdo de sentidos em torno de sujeitos e sociedade™® (Apéndice A), produzido
com participacdo da Professora Doris Maria Luzzardi Fiss, e no artigo “Exame nacional do
ensino médio: a auséncia de um olhar discursivo sobre relac@es entre as provas e um projeto de
sociedade™ (Apéndice B), foram apresentadas descobertas ainda preliminares sobre assuntos

relacionados ao tema da investigacao a respeito da qual se discorre nesta Dissertacao.

2.1 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO: ENEM, Analise do Discurso e Michel Pécheux

Nesta subsecdo, sdo apresentados os resultados de estudo quanti-qualitativo
bibliogréafico realizado acerca do Exame Nacional do Ensino Médio com o principal objetivo
de identificar trabalhos que buscam sustentacdo na Analise de Discurso francesa fundada por
Michel Pécheux. A partir de Silveira e Cordova (2009) e Gil (2007), pode-se caracterizar um

estudo como o descrito a seguir como quanti-qualitativo bibliografico por dois motivos

3 Disponivel em: http://www.unisc.br/site/sulletras2018/docs/resumos/eix0%2007vf.pdf. Acesso em 02 de janeiro
de 2020.
4 Disponivel em: http://www.xixendipe.ufba.br/. Acesso em 02 de janeiro de 2020.



http://www.unisc.br/site/sulletras2018/docs/resumos/eixo%2007vf.pdf
http://www.xixendipe.ufba.br/

principais: (1) ainda que a representatividade numeérica seja relevante para a compreensdo do
problema discutido, o estudo ndo esta limitado nem pode se limitar a ela; (2) a investigacao foi
constituida pela procura de referéncias teoricas publicadas num periodo de tempo expressivo
(2009 a 2019) com a finalidade de recolher informacGes ou conhecimentos prévios
relativamente ao problema sobre o qual se busca a resposta.

O interesse envolveu sistematizar contribui¢cbes oferecidas por estudos com acento
discursivo a partir dos quais sdo produzidos gestos de leitura a respeito das provas do ENEM
de forma a pensa-las desde a consideracdo do modo como as relagBes sociais, politicas e
ideoldgicas fazem o discurso dessas provas significar. Com tais intengdes, é apresentado um
levantamento dos escritos académico-cientificos (trabalhos de conclusdo de curso de
graduacdo, trabalhos de conclusdo de curso de especializacdo, dissertacdes, teses, artigos
cientificos socializados em periddicos qualificados) produzidos e disponibilizados em quatro
plataformas no periodo entre os anos de 2009 e 2019.

Para essa sistematizacao de referenciais teoricos, foram pensados quatro descritores: (1)
ENEM; (2) ENEM e Discurso; (3) ENEM e Analise de Discurso; (4) ENEM, Anélise de
Discurso e Michel Pécheux. Esses descritores foram pesquisados em quatro repositorios
selecionados — Scielo (Scientific Electronic Library Online), BDTD (Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacfes), LUME (Repositério Digital da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul) e SEAD (Seminéario de Estudos em Anélise do Discurso). As publicacdes encontradas
foram separadas e organizadas por repositorios e descritores. Todos os resumos dos trabalhos
encontrados foram lidos a fim de que se constatasse se o trabalho poderia ser classificado a
partir dos descritores pesquisados e, em caso positivo, que contribui¢fes oferecia. Além dessa
leitura preliminar, todos os trabalhos vinculados aos descritores (3) ENEM e Andlise de
Discurso e (4) ENEM, Anélise de Discurso e Michel Pécheux foram lidos de forma integral
para examinar de que maneira as pesquisas relacionadas ao ENEM se constituiram dentro do
campo dos estudos da linguagem pela via da Andlise de Discurso e que possibilidades de
reflexdo sobre o Exame oportunizavam. Os resultados da consulta aos repositorios foram
agrupados por descritor/ano de publicacdo, descritor/suporte de leitura e descritor/repositério,

respectivamente, e estdo organizados nas Tabelas apresentadas a seguir®:

5 Os resultados detalhados deste levantamento podem ser consultados nos Apéndices C, D, E e F.



Tabela 1 - Resultados quantitativos da consulta a partir da relacdo
entre descritores e ano de publicacéo das produces

. Ano 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019

Descritor
Quantidade de produgdes

ENEM 9 11 19 13 29 30 29 37 18 83 43

ENEM e Discurso 3 2 4 5 8 7 8 0 1 17 9
ENEM e AnalisessiE 0 2 1 3 2 2 1 o | 11| 5
de Discurso

ENEM,

Anélise de discurso 0 0 2 0 1 0 1 0 0 1 0

e Michel Pécheux

Fonte: material elaborado pela autora

Tabela 2 - Resultados quantitativos da consulta a partir da relagéo
entre descritores e suportes de leitura

ENEM,
i Descritor ENEM e ENE_M e A_nélise de
Producdes ENEM Di Anélise de discurso e
iscurso . .
discurso Michel
Pécheux
Quantidade de produgdes
Artigos 103 14 12 2
Dissertacdes 196 39 15 3
TCC graduacdo 19 3 0 0
TCC especializacdo 1 0 0 0
Teses 32 13 8 0
Fonte: material elaborado pela autora
Tabela 3 - Resultados quantitativos da consulta a partir da relagéo
entre descritores e repositdrios
ENEM,
. Descritor ENEM e ENEM e A_nélise de
Repositdrio ENEM . Analise de discurso e
Discurso . .
discurso Michel
Pécheux
Quantidade de produgdes
Scielo 96 9 7 0
BDTD 226 50 23 3
LUME 22 6 0 0
SEAD 5 5 5 2

Fonte: material elaborado pela autora

A partir da sistematizagdo do levantamento bibliografico, percebemos a abundancia de
trabalhos sobre 0 ENEM, contrastando com a escassez de estudos que abordam o Exame desde
sua interface com a Anélise do Discurso pecheuxtiana, o que reforga a necessidade do estudo

descrito nesta Dissertagéao.




2.2 DIMENSOES DE ESTUDO SOBRE O ENEM: histéria, caracteristicas e finalidades

O objetivo da procura de referenciais teoricos empreendida se desdobrou em razdo dos
propdsitos desta pesquisa. Na medida que possibilitou apresentar um panorama quanti-
qualitativo sobre os trabalhos académicos publicados de 2009 até 2019 a respeito do ENEM,
atendeu a duas finalidades: descrever o ENEM quanto as suas funcdes, metas e formas de
funcionamento; e atentar para investigacdes que abordam o ENEM desde o campo da analise
de discurso pecheuxtiana em razdo da possibilidade que a AD oferece de, ao implicar uma
relacdo menos ingénua com a linguagem, reconhecer sentidos presentes nos enunciados das
provas do ENEM, dos “textos fundadores” e das Matrizes de Referéncia (materialidades
significantes e unidades de analise) para além do que esta dito, para além do discurso oficial. A
partir das muitas produgdes encontradas nos repositorios que discorrem sobre o Exame quanto
as suas caracteristicas e historia, foi possivel organizar algumas relevantes informagdes.

Desde sua implantacdo, o ENEM tem passado por transformacdes e expandido seus
usos, fazendo com que a possibilidade de entrada na educacéo superior esteja mais proxima do
estudante secundarista.® Ele é visto pelo governo como uma politica piblica democratizadora
do processo seletivo, pois oportuniza e amplia 0 acesso a educacdo superior. Consoante
esclarecem Pereira e Rodrigues (2015, p. 1), o Exame

[...] surge na década de 1990 em meio a contexto de mudancgas sdcio-politicas, que
atribuiram peso significativo & educacdo como instrumento de qualificacdo
profissional. Nesse sentido, é possivel perceber neste exame um resultado da
‘(re)adequagdo de um pais cada vez mais urbanizado a imperativos do cenario mundial
globalizado que, entre outras coisas, exigia uma sociedade organizada em torno da
informacdo e da tecnologia e que, dessa forma, pudesse enfrentar — por meio da
universalizagdo da educacdo — o analfabetismo, a gritante desigualdade social e o
desemprego.

Criado em 1998, durante a gestdo do ministro da educacdo Paulo Renato Souza, no
governo do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, o Exame Nacional do Ensino Médio
teve como objetivo principal avaliar o aprendizado dos alunos concluintes do ensino médio em
todo o pais. Foi pensado, assim, para ser um instrumento de avaliacdo em larga escala, que
pudesse mensurar o desempenho dos discentes ao fim da educacéo basica e, segundo o INEP

(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), “[...] contribuir para

6 A esse respeito, cf. CARNAVAL, Marilya Mariany. O exame nacional do ensino médio: um estudo sobre seus
usos (1998-2012). 2014. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Programa de Estudos Po6s-Graduados em
Educacdo: Politica, Historia, Sociedade, Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2014.



a melhoria da qualidade deste nivel de escolaridade” (2002, p. 5). Consoante esclarecem

Fernandes e Freitas (2007, p. 18), a avaliacéo
[...] ocorre em varias esferas e com varios objetivos. Ha a avaliacdo da aprendizagem
dos estudantes, em que o professor tem um protagonismo central, mas ha também a
necessaria avaliacdo da instituicdo como um todo, na qual o protagonismo é do
coletivo dos profissionais que trabalham e conduzem um processo complexo de
formacdo na escola, guiados por um projeto politico-pedagégico coletivo. E,
finalmente, ha ainda a avaliacdo do sistema escolar, ou do conjunto das escolas de

uma rede escolar, na qual a responsabilidade principal é do poder publico. (grifos dos
autores).

Nesse contexto, as avaliagcbes em larga escala se relacionam a formas de avaliagdo do
sistema escolar: implementadas no Brasil nos anos 90, avaliagdes nacionais como SAEB
(Sistema de Avaliacdo da Educacdo Baésica), Prova Brasil, ENEM e Enade (Exame Nacional
de Desempenho de Estudantes) desempenham a funcdo de oferecer, para docentes,
pesquisadores e sociedade como um todo, um delineamento da situacdo da educagdo no pais,
em seus diferentes niveis de ensino. A funcdo do ENEM de avaliacdo do secundarista quanto
ao seu desempenho foi implantada consoante o previsto pela Lei n°® 9.394/96 (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional), em seu Artigo 4°, que determina que o dever do Estado com a
educacdo escolar publica serd efetivado mediante garantia de: “[...] padrdes minimos de
qualidade de ensino definidos como a variedade e a quantidade minimas, por aluno, de insumos
indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem” (LDB, Inciso IX)’.

Esta proposta da prova estava atrelada a uma politica que visava a auxiliar o Ministério
da Educacdo na elaboracdo e manutencdo de projetos e politicas publicas de melhoria do ensino
basico nacional. O ENEM foi um marco na histéria das politicas publicas educacionais por ser
a primeira iniciativa de avaliacdo geral do sistema de ensino implantada no Brasil. Consoante
Lourenco (2016), apesar das criticas as politicas publicas da educacdo, uma série de acdes tém
sido realizadas desde a década de 1990. O ENEM surgiu nesse contexto de interesse crescente
pela efetivacdo do direito a educacdo no Brasil: regulamentado pela Portaria n® 438, de 28 de
maio de 1998, assumiu como objetivo principal “[...] avaliar, anualmente, o desempenho dos
estudantes do ensino médio, e subsidiar o MEC na elaboracéo de politicas publicas e pesquisas
educacionais” (LOURENCO, 2016, p. 18).

Outra importante funcdo conferida ao ENEM, em sua primeira Era, anterior ao ano de
2009, era a de servir como balizador para influenciar mudancas nos curriculos de ensino medio.

Para que isso se desse, 0 governo buscou aumentar a importancia do exame, e, em sua segunda

" Disponivel em: www.planalto.gov.br. Acesso em 02 de janeiro de 2020.



edicdo, ele foi utilizado como modalidade de acesso alternativa ao vestibular em 93 institui¢cdes
de ensino superior. Dito de outra forma, em 2009, a Secretaria de Educacdo Superior do
Ministério da Educacdo (SESu) apresentou, a Associacdo Nacional dos Dirigentes das
Instituicbes Federais de Ensino Superior (ANDIFES), proposta de reformulacdo do exame
sustentada pelos principios de democratizacdo das oportunidades de concorréncia as vagas
federais de ensino superior por meio da qual o participante concorreria nacionalmente as vagas
de instituicdes de educacgdo superior publicas com a aplicacdo simultanea das provas em todo o
pais. Com a aprovacdo da proposta, 0 ENEM adquiriu maior amplitude e diversificagdo de usos
e finalidades, agregando o compromisso com “[...] a democratizacdo do acesso a educagdo
superior publica, sobretudo de pessoas oriundas de classes menos favorecidas
economicamente” (LOURENCO, 2016, p. 19). Tais pondera¢des sdo reiteradas por Barbosa
(2011, p. 1) que esclarece:

Em 2009, o Ministério da Educacdo apresenta uma proposta de reformulagdo do
ENEM, ou seja, agrega sentidos outros ao exame respaldado pelo discurso de ‘criar
uma oportunidade historica para ressignificagdo do ensino médio, assim, a proposta
consiste em democratizar as oportunidades de acesso as vagas federais de ensino
superior, propiciar a mobilidade académica, estimular a reestruturacdo do curriculo
do ensino médio e, ainda, certificar competéncias de jovens e adultos em ensino
médio’.

O primeiro modelo de prova do ENEM, utilizado entre 1998 e 2008, tinha 63 questbes
aplicadas em apenas um dia de prova. A partir de 2004, a avaliagé@o passou a servir como forma
de ingresso em cursos superiores, nos casos de estudantes que se inscrevessem para conseguir
bolsa de estudo em faculdades particulares pelo ProUni, utilizando a nota do Exame. Em 2009,
durante a gestdo do ministro da educacdo Fernando Haddad, no segundo governo do presidente
Luiz Inécio Lula da Silva, foi introduzido o novo modelo de prova para 0 ENEM, com a
proposta de unificar o concurso vestibular das universidades federais brasileiras, conforme

informa o Portal do Ministério da Educacao:

[...] um novo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) pode substituir os
vestibulares das universidades. Essa é a proposta apresentada nesta quarta-feira, 25,
pelo Ministério da Educacdo a Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes
Federais de Ensino Superior (Andifes). A intencéo é que a prova ajude a reorganizar
0 curriculo do ensino médio e permita maior mobilidade dos estudantes pelas
universidades em todo o territério nacional, por causa do modelo unificado de
avaliagdo. [...] “Hoje, ¢ muito traumatica a passagem da educacdo basica para a
educacdo superior. Se ndo revermos essa transi¢cdo, ndo alcancaremos o padrdo de
qualidade na educagdo que queremos”, salientou o ministro. A nova prova podera
substituir, também, o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade) para
ingressantes e o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e



Adultos (Encceja). O modelo de processo seletivo unificado sera por adesao e poderdo
participar tanto instituicdes pUblicas quanto privadas. (BRASIL, 2009).8

O “Novo ENEM”, como ficou sendo designado, passou a ser realizado em dois dias de
prova, contendo 180 questdes objetivas e uma proposta de redacdo. Se considerados
comparativamente, conforme pontua Carnaval (2014, p. 32), os dois modelos do Exame
Nacional do Ensino Médio revelam diferencas quanto a: “[...] formato das questdes, mudanga
da matriz de referéncia e da metodologia para calculo do resultado do exame tanto na prova
objetiva quanto na redagdo”. Somando argumentos outros, Travitzki (2013) e Bergamin (2013)
observam que as questdes, no modelo de ENEM atual, estdo mais voltadas para aferir a
guantidade de informacGes detidas na memdria bem como avaliar a capacidade de mobilizar
informacdes.

A partir de 2009, a avaliacdo comegou a ser utilizada como instrumento para 0 acesso a
educagdo superior em universidades publicas brasileiras através do SiSU (Sistema Unico de
Selecdo Unificada). Por meio dele, os alunos poderiam se inscrever para as vagas disponiveis
nas universidades brasileiras participantes do sistema. Como a utilizacdo do ENEM e do SiSU
pelas universidades brasileiras € opcional, algumas universidades ainda utilizam concursos
vestibulares proprios para selecdo dos participantes as vagas. De todo modo, é valido supor que,
tal como ressalva Barbosa (2011, p. 6), “[...] essa politica que versa sobre a entrada nas
universidades publicas federais, por meio do programa SISU-MEC” se traduz como “[...] um
movimento discursivo que tem seus efeitos de sentido no real do sujeito-estudante frente aos
processos seletivos das universidades plblicas federais”.

A prova também passou a ser utilizada para a aquisicdo de bolsa de estudo integral ou
parcial em universidades particulares através do ProUni e para obtencdo de financiamento
através do Fies. Além disso, até 2016, o Exame serviu como certificacdo de conclusdo do ensino

médio em cursos de Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA).

Hoje as finalidades associadas ao ENEM fizeram com que sua fungdo se
multiplicasse, tornando-se uma das pecas-chave da politica educacional do governo
federal. Visa, a0 mesmo tempo, medir o conhecimento dos estudantes com finalidade
retrospectiva — permitindo uma avaliagdo do desempenho agregado no ensino médio
— e com finalidade prospectiva — de atribuir ao candidato, e somente a ele, uma nota
que permita sua inser¢do no ensino superior. (SILVA, 2015, p. 20).

Como é possivel perceber, depois de sua reformulagéo e vinculagdo ao SiSU, o ENEM

ganhou notoriedade e maior visibilidade: como politica publica de Estado, novas finalidades

8 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br. Acesso em 02 de janeiro de 2020.



http://portal.mec.gov.br/

foram incorporadas sob a chancela de diferentes governos. No entanto, o0 Exame ndo tem
conseguido se esquivar de criticas e opinides divergentes a seu respeito. Por um lado, estudiosos
como Andriola (2011) consideram que o processo seletivo passou por mudancas que tornaram
possivel sua adaptacdo as demandas sociais, constituindo-se em fator promotor de evolucéo no
que tange ao acesso a educagdo superior e em instrumento indutor de democratizacéo efetiva
ao possibilitar tal acesso as pessoas oriundas de classes menos favorecidas economicamente.
Por outro lado, pesquisadores como Hey (2009), Silveira e Medeiros (2012), Travitzki (2013),
Souza e Bittar (2013) e Carneiro (2014) defendem que o ENEM néo contribuiu para a mudanca
da realidade social desigual quanto as oportunidades de acesso a continuidade dos estudos em
periodo posterior ao do ensino médio.

Hey (2009) chama a atenc¢do para as caracteristicas seletiva e classificatoria do Exame
que, além de legitimarem a meritocracia, acentuam seu carater de mecanismo de intensificacdo
da excluséo social. Travitzki (2013) e Carneiro (2014), abordando a relagéo entre ENEM e
ensino médio, advertem sobre dois aspectos que julgam preocupantes: 0 Exame ndo auxilia a
identificar e resolver dificuldades discentes relacionadas as desiguais condi¢des de partida dos
secundaristas e sua forma de divulgacdo gera um ranqueamento entre as instituicGes de ensino
que estimula a competicdo. Silveira e Medeiros (2012) e Souza e Bittar (2013) revelam
preocupacdo com a consequéncia da dinamica assumida pelo ENEM atual (pés-2009). Na
opinido deles, a possibilidade de o estudante cursar a universidade fora de seu domicilio
somente favorece agueles que possuem renda para se sustentar haja vista a maioria das
universidades publicas ndo oferecerem programas de assisténcia suficientes para o atendimento

pleno das demandas.

2.3 ENEM E ANALISE DE DISCURSO PECHEUXTIANA: produgdes entre 2009 e 2019

Conquanto o volume de trabalhos a respeito do ENEM seja bastante significativo, houve
grande dificuldade de encontrar trabalhos que aproximassem a prova do ENEM aos estudos da
Anélise de Discurso pecheuxtiana: conforme dito na secdo introdutoria desta Dissertacdo, de
uma totalidade de 321 estudos que discorrem sobre o0 ENEM, apenas 5 o fazem desde uma
interface analitico-discursiva. Durante a realizacdo deste levantamento, com carater
bibliogréafico, foi possivel constatar que 0 ENEM é um tema recorrente em pesquisas e analises
desenvolvidas em instituicdes de educacdo superior localizadas nas diferentes regides do pais.

Diversas sdo as dimensdes de analise deste tema: politicas, educacionais, sociais, de gestao,



entre outras — 0 que autoriza dizer que esse Exame ndo é interesse de investigacdo importante
somente para pesquisadores da area da educacéo.®

Todavia, ao ser aproximado do campo da Analise de Discurso, os trabalhos encontrados
diminuem sua expressividade consideravelmente: foram identificadas apenas 64 pesquisas que
unem os descritores “ENEM” e “discurso”. A esse respeito, ainda cabe destacar que nem todas
as concepgOes de discurso que sustentam as pesquisas encontradas sdo consoantes com o0 que a
Analise de Discurso pecheuxtiana propde.

Para o terceiro descritor, “ENEM e Anélise do/de discurso”, foram encontrados apenas
29 trabalhos publicados. E importante salientar que alguns trabalhos deste descritor estdo
inclusos no descritor anterior também, portanto, a diversidade de trabalhos dentro deste campo
é menor do que o esperado. Como dito antes, e reiterado, de todos os levantamentos feitos,
foram encontrados somente cinco trabalhos que abordam o quarto descritor: “ENEM, Analise
de Discurso e Michel Pécheux”, ou seja, menos de 2% da totalidade de pesquisas produzidas
entre 2009 e 2019 o fazem subsidiadas na Andlise de Discurso francesa. A partir da leitura
desses quatro trabalhos, foi possivel constatar de que forma o ENEM tem sido discursivamente
abordado.

No trabalho “A constitui¢do do enunciado nas provas do ENEM e Enade: uma anélise
dos aspectos semioldgicos da relacdo lingua-imagem sob a ética dos estudos de discurso”,
dissertacdo apresentada ao Programa de PoOs-Graduacdo em Linguistica da Universidade
Federal do Sao Carlos por Jocenilson Ribeiro dos Santos, no ano de 2011, o autor utilizou como
corpus provas do ENEM e ENADE ocorridas no recorte temporal que abrange o periodo de
2004 a 2009. Estudou os modos de avaliacdo das competéncias linguistico-discursivas tendo
em vista a relacdo entre a lingua e as imagens apresentadas e a producdo de sentido nas provas.
Ao concluir sua pesquisa, o autor indica que houve uma atencdo progressiva para o texto
imagético nas avaliacdes analisadas dentro do recorte temporal estabelecido. Destaca, ainda,
que os textos imagéticos deixaram de desempenhar funcdo apenas ilustrativa, passando a ser
objeto interpretativo. Segundo ele, a incorporacédo crescente da materialidade imagética parece
sofrer influéncias de sugestdes apresentadas nos Parametros Curriculares Nacionais, ainda que
0 ENADE utilize como referencial outros documentos. Nesta pesquisa, Santos enfoca 0 uso
associado de textos e imagens com uma finalidade também linguistica que corresponde ao

investimento em estudos discursivos de textos mistos e a sua melhor compreenséo.

° Nos Apéndices C, D, E e F ¢ possivel conferir a listagem de producdes catalogadas por tipo (artigo, trabalho de
conclusdo de curso, dissertagao, tese), nome de autor, titulo, ano de publicacéo e regido.



O segundo trabalho encontrado foi um artigo publicado nos Anais do V SEAD
(Seminario de Estudos em Analise do Discurso - O acontecimento do discurso: filiacOes e
ruptura), também em 2011. A autora, Renilce Miranda Carvalho Barbosa, em “Os efeitos de
sentido no discurso de institucionalizacdo da politica do exame nacional: 0 ENEM no Ensino
M¢dio”, busca refletir sobre as discursividades constitutivas do processo de institucionalizacdo
do ENEM e sua reformulacdo como Novo ENEM, ocorrida em 2009. Para este trabalho,
Barbosa analisou documentos juridicos e administrativos relativos a institucionalizacdo da
prova, com o intuito de compreender “[...] como o discurso do Estado sobre a educacéo projeta
um imaginério de politicas de sujeito e politicas de ensino de lingua num espaco social de tenséo
cronica entre o politico e as relagdes de sentido” (BARBOSA, 2011, p. 3). Barbosa produz
analises de documentos juridicos que institucionalizam a prova, ndo do Exame em si a partir
das provas aplicadas anualmente. Ao concluir, a autora explica que sua pesquisa utiliza os textos
de institucionalizacdo do ENEM para compreender, a0 mesmo tempo, “[...] o real do sujeito e
o real da historia na constituicdo imaginaria de uma politica publica eficiente para o ensino
médio e de acesso ao ensino superior nas IES para o Brasil” (BARBOSA, 2011, p. 5) e os
efeitos de sentido do novo no ja existente.

Em 2013, publicado nos Anais do VI SEAD (Seminério de Estudos em Analise do
Discurso - de 1983 - 2013 — Michel Pécheux: 30 anos de uma presenca), o artigo “As
competéncias e habilidades no Exame Nacional do Ensino Médio: os sentidos da resisténcia”,
de Amilton Flavio Coleta Leal e Cristiane Pereira dos Santos, discorre sobre pesquisa que
analisa: (a) se as competéncias cobradas no ENEM séo ensinadas, de fato, no ensino medio e
(b) se os contetidos ensinados durante esse periodo escolar permitem/possibilitam a autoria dos
participantes que se submetem a prova. Através dessa investigacdo, os autores propdem uma
reflexdo sobre o processo de constituicdo do sujeito através da lingua escrita. O estudo toma as
competéncias e habilidades do ENEM como critérios a serem atendidos pelos participantes.
Eles buscam compreender de que forma os participantes atenderdo aos critérios propostos pela
avaliacdo e estabelecem uma discusséo sobre o curriculo escolar e os critérios avaliativos do
ENEM. Segundo Leal e Santos (2013, p. 6), o curriculo escolar e os parametros avaliativos do

exame nao estdo alinhados:

[...] percebe-se que no ENEM o aluno é convocado a pensar e a colocar seus conceitos
em pratica, posicionando-se de maneira critica. Por isso mesmo ndo faz sentido a
escola formar cidaddos categorizados. Essas sdo, contudo, questBes que precisam
pertencer ao curriculo de ensino, uma vez que faz o aluno se defrontar com questdes
que exigem reflexdo e maturidade acerca de um ponto de vista, 0 que para a Escola é



quase impossivel, pois ja se habituou a pér o aluno na posicdo de passividade e
moldando-o como plateia (espectador) apenas.

Ao concluirem seu estudo, Leal e Santos (2013) afirmam que os estudantes ndo séo
formados durante o ensino médio para a criticidade, como individuos politicos que indagam,
protestam, problematizam; porém, esses posicionamentos sdo esperados conforme o proposto
pelas questdes da avaliacao.

O artigo “O discurso sobre a lingua no ENEM: estratégias discursivas de controle/
regulagem da heterogeneidade”, escrito por Anderson Lins Rodrigues e Louise Medeiros
Pereira e publicado nos Anais do VII SEAD (Seminario de Estudos em Andlise do Discurso — A
Analise do Discurso e sua histdria: avancos e perspectivas), em 2015, investiga de que maneira
se constitui o discurso da/sobre a lingua em questdes de lingua portuguesa no ENEM. Os
autores se interessam, sobretudo, pelo tema da heterogeneidade linguistica e pelas relacdes entre
ela e a formulacdo de politicas estatais sobre o ensino de lingua materna. Para esse trabalho,
consideraram as provas de lingua portuguesa do Exame dos anos de 2009 e de 2010.
Constataram que havia a expresséo de heterogeneidade da lingua, pois, nas questdes analisadas,
estavam implicitamente consideradas as relacbes entre lingua/usos/adequacdo, ainda que de
forma preterida, segundo os pesquisadores.

Em “Subjetividades tolhidas: a manifestagdo do pensamento frente ao critério de
avaliag¢do da redagdo do Exame Nacional do Ensino Médio”, dissertacdo elaborada por Daniel
Leone Estevan (UNESP) e concluida no ano de 2018, o pesquisador assumiu como principal
finalidade a anélise de redacGes de participantes ao Ensino Superior a fim de “[...] validar ou
ndo a existéncia de coercdo em meio a critérios de correcdo da avaliacdo da redacdo do ENEM”
(ESTEVAN, 2018, p. 14). Nesse trabalho, colocou sob suspeita uma hipétese segundo a qual
0s participantes, a fim de evitar a eventual anulacéo da redacdo, buscam respaldo em trabalho
de parafrase de textos legais que versam sobre o tema proposto — no caso, direitos humanos.
Estevan submeteu algumas redacdes da edicdo do Exame de 2015 a analise, destacando que o
éxito na tarefa estava condicionado a submisséo ideoldgica do participante a discorrer a respeito
do tema por meio de argumentos j& consolidados e estabelecidos.

A partir dos cinco trabalhos que cruzam estudos do campo da Educacéo, ao pensar o
Exame Nacional de Ensino Médio, e estudos da linguagem pela via da Andlise de Discurso,
percebe-se que o olhar discursivo a partir do qual eles foram tecidos possibilita considerar esta
avaliacdo em larga escala desde sua relacdo com 0s sujeitos para 0s quais ela é enderecada.
Santos (2011), em sua anélise, nos mostra mudancas nas concepgdes de texto interpretativo em

provas que avaliam em larga escala o ensino brasileiro. Barbosa (2011), ao abordar o certame



a partir dos documentos oficiais reguladores da avaliagéo, analisa os discursos dos documentos
e os discursos das provas e, ao fazé-lo, reconhece convergéncias e divergéncias entre eles. Leal
e Santos (2013) trazem as concepcdes de competéncias e habilidades exigidas pela prova do
ENEM, estabelecendo uma comparagdo com o que € ensinado durante o ensino médio. Pereira
e Rodrigues (2015) apresentam, em seu estudo, a concepc¢éo de lingua apresentada pelas provas
do ENEM. Estevan (2018) problematiza a presenca, no ENEM, de uma ideologia que surge
mais da politica do que dos campos da Linguistica e da Educacao.

A partir desta revisao bibliografica, constatou-se o grande interesse dos pesquisadores
pela tematizacdo do ENEM. Essa avaliagdo de abrangéncia nacional, que movimenta
participantes ao ensino superior anualmente, tem sido um campo fértil para investigacGes e
analises através de perspectivas diversas, aléem da educacional. No entanto, durante a
sistematizacdo do mapeamento de producdes, foi possivel concluir que ha muitas pesquisas
relativamente ao Exame, mas nenhuma que contribua de forma a possibilitar, por meio da
abordagem analitico-discursiva, uma compreensdo ampliada das relacdes entre 0 ENEM e o
curriculo de ensino médio desde a evidenciacdo de certo projeto de sociedade pretendido com
gue os promotores do Exame podem estar comprometidos, interesse da pesquisa desenvolvida

por mim ao longo do Curso de Mestrado em Educagéo.



3 ANALISE DE DISCURSO: empreendimento epistemoldgico, desterritorializagio

disciplinar

3.1 DESLOCAMENTOS, RETIFICACOES: “O que pode a Anélise de Discurso?”°

A fim de compreender a complexidade da Anélise do Discurso (doravante, AD) e a
constituicdo dessa disciplina de entremeio, uma vez que se estabelece no encontro entre trés
dominios — Materialismo Histdrico, Linguistica e Teoria do Discurso, busca-se revisitar a sua
historia, situando alguns pontos importantes. Seu fundador, Michel Pécheux, nascido na cidade
de Tours, em 1938, morreu em Paris, em 1983. A Escola Francesa de Analise de Discurso,
assim como foi pensada por ele, estuda de que forma(s) a ideologia se materializa na linguagem,
como a ideologia nela se manifesta.

Michel Pécheux se tornou filésofo pela Escola Normal Superior de Paris (ENS) e ali
ensinou filosofia a partir de 1963. A ENS, nessa época, figurava como um lugar em que
fervilhavam teorias e pensamentos. Foi nesse momento de grande produgdo de conhecimento
que se abriu uma porta para propor-se novos encontros interdisciplinares. Pécheux estabelecerd,
entdo, vinculos com outros pensadores cujas ideias lhe serdo essenciais no caminho de
desenvolvimento de sua disciplina, a AD.

Em 1966, Pécheux foi para o Laboratdrio de Psicologia, no Centre National de la
Recherche Scientifique (CNRS), onde conheceu Michel Plon!! e Paul Henry*?, dois teéricos
que seriam fundamentais na constituicdo da disciplina da AD. A aproximacao dos trés se deu
porque faziam criticas a psicologia social e também a analise de conteddo. No inicio da década
de 60, o fildsofo participou de um seminario sobre Marx ministrado por Louis Althusser. Esse
encontro teve grande impacto sobre Pécheux, sendo decisivo para a elaboragdo da teoria
materialista do discurso. Maldidier (2011, p. 18) destaca a vitalidade desse encontro quando

10 Subtitulo que, em certa medida, ao tomar emprestada indagagéo langada por Paul Henry no SEAD em 2003, faz
uma homenagem a todos os pesquisadores que, ontem e hoje, contribuiram e continuam contribuindo com a
formacdo de todos nos, analistas de discurso aprendizes.

11 Michel Plon é psicanalista, diretor de pesquisa do Centre National de la Recherche Scientifique (CNRS,
ParisgFranca) e membro do centro de pesquisa da universidade "Psicanalise e préticas sociais de saude" (CNRS /
University of Picardy). Membro do conselho editorial da revista Essaim (editor do erés) e do conselho editorial do
periddico La Quinzaine littéraire.

12 paul Henry ¢é linguista e pesquisador do Centre National de la Recherche Scientifique (CNRS, Paris/Franca).
Autor do livro A Ferramenta Imperfeita: lingua, sujeito e discurso, trata-se de um dos pesquisadores fundamentais
na histdria do estabelecimento da Anélise de Discurso na Franga, em colabora¢do com Michel Pécheux, e em seus
desdobramentos no Brasil.



esclarece que, “Se fosse necessario, nesses anos de aprendizagem, designar um nome, um polo,
eu ndo hesitaria: Althusser €, para Michel Pécheux, aquele que faz brotar a fagulha teérica, o
que faz nascer os projetos de longo curso”.

Na segunda metade dessa mesma década em que foi aluno de Althusser, década de 1960,
Pécheux produziu alguns estudos sob o pseudénimo de Thomas Herbert: o primeiro, Réflexions
sur la situation théorique des sciences sociales et, spécialement, de la psychologie sociale®?,
foi publicado em 1966 na revista Cahiers pour [’analyse em Paris, e outro foi publicado dois
anos depois, intitulado Remarques pour une théorie générale des idéologies'4, que pode ser lido
como uma resposta aos questionamentos levantados pelo tedrico no primeiro artigo,
concernindo sobre uma teoria que visava estudar a relagdo entre sujeito, ideologia e sentido.’®
Nos dois textos, ha referéncias explicitas a psicanalise e ao materialismo historico,
estabelecendo relacdo com trabalhos que irdo instaurar o territério da AD tanto no que se refere
a nocdo de discurso quanto a de ideologia. Além de, no tocante ao discurso, ser surpreendida
uma diferenga quanto ao estruturalismo pela introducao da nogéo de funcionamento, a ideologia
é compreendida ndo como desvio, mas como o cerne da producdo de sentidos. Nos paragrafos
imediatamente subsequentes, serdo produzidos alguns apontamentos visando ao mapeamento
de conceitos discutidos por Michel Pécheux e, sob certo aspecto, j& presentes em Thomas
Herbert.

Especificamente no segundo texto produzido sob o pseudénimo Thomas Herbert,
ObservacOes para uma teoria geral das ideologias, publicado em 1968, trata-se de registro
elucidativo de um momento primeiro na constituicdo de uma disciplina a que o autor se refere
como sendo um “trabalho teodrico-conceptual” no qual ela “se d4 a palavra” e efetua a
“transformagdo produtora” de seu objeto. Sob certo aspecto, o texto autoriza especular que a
Analise do Discurso corresponde a um projeto tedrico de Michel Pécheux que nasceu no interior
da elaboracdo de uma teoria geral das ideologias, na esteira de Louis Althusser, da qual nao
prescinde. Dito de outra forma, conquanto remetendo a um mesmo pesquisador, Thomas

Herbert revela engajamento no projeto althusseriano de construcdo de uma teoria geral das

18 Texto traduzido como “Reflexdes sobre a situagio tedrica das ciéncias sociais €, especialmente, a psicologia
social”.

14 Texto traduzido como “Observagdes para uma teoria geral das ideologias”.

15 Convém mencionar que, no | SEAD, ocorrido no ano de 2003, foram apresentados trés trabalhos densos a
respeito desta producdo de Thomas Herbert/Michel Pécheux que muito contribuem para a compreensao da mesma:
“Em torno de Observagdes para uma teoria geral das ideologias, de Thomas Herbert” (RODRIGUEZ-ALCALA,
2003); “Ideologia: a demarcagdo da singularidade nas teorias da linguagem — Consideracfes para um debate a
partir do texto Observacfes para uma teoria geral das ideologias, de Thomas Herbert” (DORNELES, 2003); e
“Ideologia — um conceito fundante na/da Analise do Discurso — consideracdes a partir do texto Observacdes para
uma teoria geral das ideologias, de Thomas Herbert” (DRESCH, 2003).



ideologias enquanto Michel Pécheux permite falar em engajamento na elaboragdo de uma
Anélise do Discurso que, sob certo aspecto, ndo se aparta daquela em fun¢do mesmo do lugar
fundamental ocupado pela ideologia.

Segundo Herbert ([1968]1995), a ideologia é uma entidade composta de elementos, que
ele chama de signos, sinais e semantemas indiscriminadamente, relacionados, ao mesmo tempo,
entre si (cujas regras de articulacdo formam discursos) e com a realidade (o conjunto de sinais
representa objetos do real e, além disso, guia 0 comportamento do homem). Narzetti (2008), ao
tematizar a respeito de conceitos e principios constituidos pelo autor, acrescenta que, alem de

conectar os elementos de que a ideologia se compde,

[...] ela conecta os sujeitos encontrados em uma formagéo social historicamente
determinada (e nisso reside a especificidade da ideologia), cumprindo sua funcéo de
coesdo social. E se esses elementos se conectam, formando discursos, ha conectores
responséaveis pela conexdo, mas eles ndo sdo do tipo preposi¢do ou conjuncéo; sdo
conectores juridicos, religiosos ou morais. (NARZETT]I, 2008, p. 109).

Herbert discorre a respeito de duas formas predominantes de ideologia que funcionam
segundo ilusdes e esquecimentos — a forma empirica de ideologia e a forma especulativa de

ideologia, sendo possivel representa-las como segue.

Figura 1 - — Formas de ideologia segundo Thomas Herbert

Forma empirica da ideologia Forma especulativa da ideologia

¥ ¥

Relacéo entre uma significacdo (significante) Articulacdo das significacOes entre si, a
e a realidade que Ihe corresponde (significado) relacdo significante-significante, sob a forma
geral do discurso.

¥ ¥

Eixo semantico (vertical): a relacdo entre as
palavras e as coisas é tomada como natural e
direta.

¥ ¥

Preocupagdo maior: adequagdo de cada termo Preocupagio: estabelecer, mediante a

Eixo sintagmatico (horizontal)

a um determinado referente — Essa definicéo
ou esse termo condiz com o objeto real?

¥

coeréncia interna de seus termos, 0 modo
como os elementos da realidade se ordenam
entre si, formando um discurso coerente.

Ideologia com dominancia metaférica
semantica: sistema de marcas ou sinais que
baliza o comportamento cotidiano dos homens
(o que eles dizem e fazem).

¥

Ideologia com dominéncia metonimica
sintética: sistema de operacdes.
Nucleos construtores dessa forma em que se
apresenta a ideologia: instituicdes e discursos.

Fonte: Apontamentos de aula™

16 Esta Figura foi produzida por Déris Maria Luzzardi Fiss como parte do material “Apontamentos para um
mapeamento de conceitos em Thomas Herbert e Michel Pécheux — 1966 a 1969” elaborado para discussio de




A partir do sistema de ideologias empiricas, os homens percebem o que é possivel e
impossivel, o que é autorizado ou proibido. O autor adverte que esses sinais ndo estéo isolados,
havendo uma “sintaxe minimal” que se apresenta como uma “[...] concatenagdo elementar de
gestos e de falas que tém imediatamente sua propria normatividade” (p. 78). Herbert esta
considerando aqui que os sinais, signos, significantes (o autor ndo segue uma nomenclatura
muito fixa) que compdem as ideologias ndo sdo meros elementos taxiondmicos, mas
apresentam-se sempre indissociados de certas propriedades e caracteristicas ou mesmo de certas
prescricoes:

[...] os elementos naturais, por exemplo, sdo dotados de propriedades que definem o
que se pode ou néo fazer com eles ou 0 modo de manusea-los (ninguém tentaria apagar
o fogo com alcool), assim como os significantes relacionados aos sujeitos carregam
um conjunto de preceitos que dizem o que eles, enquanto tais, podem/devem ou nédo

fazer, dizer etc. (ser cidaddo implica uma série de direitos e deveres a serem
observados). (NARZETTI, 2008, p. 118).

Ao afirmar que os nucleos construtores das ideologias com dominancia metonimica
sintatica sdo as instituicdes, Herbert avanca em relacdo a Althusser. Este afirma que a maioria
dos homens vive a ideologia na sua forma ndo teorizada, ndo sistematizada, e que esta s6 é
acessivel a uma minoria. Como exemplifica Narzetti, quando aborda tais aspectos, “[...] muitos
sdo religiosos, mas pouquissimos sdo tedlogos; a maioria dos homens, sendo todos, apresenta
alguma forma de gosto artistico, mas somente alguns raros escrevem tratados de estética etc.”
O que Althusser nao diz, embora se possa admitir que fique implicito, € que a teorizacdo da
ideologia € indissocidavel de um certo grau de institucionalizacdo. Herbert, ao contrario,
estabelece uma relacdo explicita entre a forma ideolégica com dominancia sintatico-
metonimica e as instituicdes.

Uma das utilidades de postular a existéncia de uma diferenciacéo entre ideologia de
forma metafdrica semantica e ideologia de forma metonimica sintatica é que ela pode levar,
segundo o autor, a compreender a diferenga entre “comportamento ideologico” e “discurso
ideoldgico”. A distingdo estabelecida por Herbert entre “comportamento ideoldgico” e
“discurso ideoldgico” toma como ponto de partida a distingdo de Althusser entre formas
préaticas e teoricas das ideologias. Porém, este ultimo ndo vai além da constatacdo do fato de
gue uma regido ideoldgica pode assumir ou ndo uma forma teorizada e sistematizada. As
formulacGes de Herbert possibilitam um avancgo quanto a esse ponto. Pensando a ideologia pelo

viés da linguagem, ele nos permite entender que essa sistematizagéo tedrica consiste em uma

textos produzidos por Michel Pécheux sob o pseudénimo de Thomas Herbert no S.A. Andlise de Discurso em
Michel Pécheux: gestos, transgressdes e vertigens ocorrido no primeiro semestre do ano de 2018.



dominancia sintatico-metonimica. Consoante o autor, a ideologia ndo é apenas um conjunto de
sinais ou signos que nomeiam os objetos reais, estabelecendo uma relacéo deles com a realidade
(dimenséao semantica), mas é antes um sistema de sinais ou signos que se encontram articulados,
assumindo coeréncia interna (dimenséo sintatica). Ao modo de sintese, o proprio Herbert

postula que

O efeito de conhecimento ideoldgico “A” remete a forma empirista de ideologia, cujo
ponto central € a producdo de um ajuste entre uma “significacdo” e a “realidade” que
lhe “corresponde”.

O efeito de conhecimento ideoldgico “B” remete a forma especulativa-fraseoldgica,
cujo ponto central é a coeréncia das relac@es sociais de producdo no modelo de um
discurso articulado que detém em transparéncia a lei de ajuste dos sujeitos entre si.
(HERBERT, [1968] 1995, p. 68).

As garantias, empiricas ou especulativas, que se ligarem aos discursos ideoldgicos,
como séo a base dos mesmos, constituem o ponto de sustentacdo das ciéncias sociais. Para
Herbert, elas ndo sdo ciéncias de fato, mas ideologias tedricas afirmadas sobre praticas técnicas
empiricas. Elas se baseiam nas evidéncias do visivel dos fatos e do enunciavel pelos sujeitos
para afirmarem a cientificidade dos resultados de suas pesquisas. O problema, para Herbert
([1968] 1995, p. 84), é que, ao fazerem isso, a pesquisa que realizam acaba por “[...] reproduzir
especularmente a ideologia da qual ela pretende mostrar o mecanismo”. Desse modo, as
ciéncias sociais estdo fadadas a apenas reproduzirem as ideologias. Elas conhecem o fato de
que os sujeitos empiricamente encontrados nas formagdes sociais, a0 mesmo tempo, sustentam
gestos e palavras que definem a estrutura de seus comportamentos (normas que eles enunciam
e praticam) e reproduzem os discursos ideologicos produzidos pelas instituicdes dessa formacéo
social. Baseadas nisso, elas realizam dois tipos de pesquisas. Narzetti (2008, p. 129), em sua

tese, oferece uma explicacdo muito esclarecedora a esse respeito:

Um, observando que 0s sujeitos praticam certos comportamentos, busca identificar
quais as regras que os determinaram. Para tanto, elas simplesmente perguntam aos
préprios sujeitos que regras eles estdo sequindo ao agirem de tal forma. Apos isso,
elas classificam, em tabelas de frequéncia, a relagdo comportamento/norma
enunciada. Outro tipo de pesquisa € o que, observando que hd uma discrepancia entre
0 comportamento dos sujeitos e as regras, busca descobrir o motivo desses
comportamentos desviantes, apontando como tal a falta de compreensdo ou
esquecimento da regra. [...] agindo assim, a pesquisa social se limita a repetir o
discurso ideoldgico enunciado pelos sujeitos.

Assim, para Herbert ([1968] 1995, p. 84), 0 que as ciéncias sociais ndo veem (pelo fato

de so reproduzirem o discurso dos sujeitos, que € ideoldgico por natureza) é que:



[...] o sujeito que age e fala se banha em sistemas fraseolégico-institucionais que ele
ndo vé [...] e que, no entanto, Ihe impdem, na realidade, seus gestos e palavras. Isto é
0 mesmo que dizer que cada sistema é por definicdo a lei inconsciente produtora de
efeitos conscientes: [...] os sistemas fraseologicos sdo eles préprios produzidos pelos
processos ideoldgicos que atravessam a formagao social.

O autor explica acerca da percepcéo de duas regras ao problematizar as pesquisas das
ciéncias sociais. A primeira delas sdo as regras pré-conscientes: aquelas que, dentro das
pesquisas das ciéncias sociais, permitem mapear um comportamento que 0s sujeitos conhecem,
enunciam e praticam; elas sdo, portanto, as regras formuladas pelos discursos ideol6gicos com
0S quais entram em contato, desde criancas. Ha outras regras, inconscientes, que determinam
em Ultima instancia seu comportamento diario, que eles ndo conhecem. Essas regras
inconscientes ou “Lei inconsciente” sao justamente aquilo que Herbert descreveu como sendo
0 processo ideoldgico: a articulacdo dos processos metaféricos e metonimicos que tém por
resultado ndo s6 o recalcamento das dissimetrias das sociedades de classe em prol da tese da
igualdade, mas também a determinacdo do lugar dos sujeitos no interior dessas classes.
Tomando as palavras do proprio autor, “[...] os mecanismos da ideologia instituem os sujeitos
humanos no lugar que lhes é atribuido, dissimulando-lhes o fato de que se trata de uma
instituicdo: a ideologia é pois necessariamente vivida como uma condicdo natural, que as
garantias empirica e especulativa vém assegurar” (HERBERT, [1968] 1995, p. 86).

Nao hé a ideologia em geral, mas formagdes ideologicas especificas, “[...] as diferentes
combinagdes ideoldgicas de que uma formagdo social ¢ capaz” (HERBERT, [1968] 1995, p.
87). Dito de outra forma, consoante Herbert ([1968] 1995, p. 87), “[...] n@o encontramos jamais
0 ideoldgico como tal, mas formacGes ideoldgicas especificas que diferem segundo seu lugar
na formacédo social”. No decorrer desse processo, da-se 0 aparecimento daquilo que o autor
denominou de “formagdes atipicas”, que sdo desviantes em relacdo a formagdo dominante e se
apresentam sob duas formas distintas — a da variacdo e a da mutagdo, conforme a natureza do
deslocamento. Ha “variacao ideoldgica” quando a ideologia muda com o objetivo final de se
manter, mas os efeitos provocados pela mudanca podem ser recuperados pelo processo
ideoldgico dominante. Ha “mutagdo ideologica” quando essa recuperagdo ndo ¢ possivel.

Cabe sublinhar, ainda, que, em ObservacGes para uma teoria geral das ideologias,
Herbert associa discursos teodricos as instituicdes e avanca uma explicacdo acerca de suas
resisténcias e de seu sistema de garantias. Nesse sentido, ele aponta para a necessidade de um
dispositivo instrumental e institucional — o que ja referia no texto de 1966 quando, ao pensar a
respeito de um dispositivo instrumental, estabelece algumas condigdes:

1. Os instrumentos sdo indispensaveis na producdo de conhecimentos cientificos.



2. Os instrumentos ndo sdo apenas montagens ou maquinas.

3. Um instrumento s6 se constitui como cientifico pela sua relacdo com a teoria: sem a teoria,
0 instrumento pode aumentar a capacidade de percepcéo sensivel (por exemplo, uma luneta), e,
assim, ampliar o conjunto de dados sensiveis disponiveis, mas ele ndo estara integrado a uma
prética cientifica.

4. O tipo de relagdo da teoria com o instrumento depende do grau de desenvolvimento da
ciéncia: “[,,,] os instrumentos sdao encontrados pelas ciéncias, sob sua forma técnica, e [...] elas
os reinventam sob sua forma cientifica, algumas vezes ao preco de grande esforgo tedrico”
(HERBERT, [1966] 2014, p. 50) — por exemplo, “[...] as técnicas da optica ja haviam produzido
um instrumento de visao a distancia, no mais das vezes em funcdo de uma demanda militar ou
maritima, que a astronomia galileana se apropriou sob a forma de luneta” (HERBERT, [1966]
2014, p. 50).

Dito de outra forma, 0 uso apenas empirico do instrumento, 0 uso que ignora a teoria
materializada no instrumento, ndo possibilita a producdo de conhecimento cientifico. A
consideracdo de todos os aspectos mencionados nos paragrafos anteriores, a partir do estudo
dos dois textos assinados por Thomas Herbert, se justifica pelo fato de contribuir para o
entendimento da AD como projeto tedrico de Michel Pécheux no momento de sua formagéo.
Somam-se a tal justificativa ainda outra duas. A leitura dos textos homoénimos permite
compreender porque o autor considera que o desenvolvimento do materialismo historico e de
uma ciéncia regional da ideologia implica necessariamente a producdo de instrumentos
cientificos. Além disso, contribui com a prevencdo de um equivoco segundo o qual Pécheux
teria comecado seus movimentos pela elaboracdo de um instrumento metodoldgico
(apresentado na AAD69), s6 mais tarde se dedicando a teoria (em Semantica e Discurso). Sendo
assim, é valido supor que

[...] um instrumento cientifico ou é uma teoria realizada ou é um instrumento
apropriado pela teoria. Nos dois casos, ele s se constitui como cientifico pela sua
relacdo com a teoria, cuja elaboracdo, logicamente, ja deve ter sido iniciada. A
elaboracdo do método de analise do discurso é precedida por um trabalho teérico (a
teoria do discurso) que tinha por finalidade principal a producdo do objeto discurso.

A partir desse momento, o desenvolvimento da teoria e do método passam a se
influenciar reciprocamente. (NARZETTI, 2008, p. 146).

Além dos aspectos acerca de caminhos de estudo e interesses de pesquisa de seu
fundador, o momento social e histérico da Franga na década de 60 também é essencial para que
compreendamos a culminancia do surgimento da AD. Essa década se inicia de maneira

conturbada no pais: a instabilidade politica somada a insatisfacdo popular contribui para o



surgimento de diversas greves estudantis e trabalhistas, que tomam proporg¢des gigantescas
muito rapidamente e da mesma forma se encerram, devido as repressdes do governo. E um
momento de oscilacdes e essas movimentacdes revolucionarias afetam diretamente os estudos
de Pécheux, afinal, sua abordagem tedrico-metodologica em relacdo ao discurso se daré a partir
da observacao desses problemas sociais e politicos e a relagdo com o contexto histérico vivido
pelo autor, conforme explica Lima (2017, p. 18):

Uma tal concepcéo aborda a relacdo de producdo entre infraestrutura e superestrutura,

ou seja, a maneira como as forgas sociais constroem seu objeto simbélico, assumindo

uma relagdo dialética que aponta para o fato de que elas estdo permanentemente se
contrapondo, pois, seus interesses sao sempre distintos e opostos.

No campo das ciéncias é necessario lembrar que o estruturalismo estava em um
momento de grande destaque. Aplicada aos estudos da linguagem, essa corrente sugeria que
um texto fosse estudado em si mesmo e por si mesmo, excluindo-se a exterioridade. O
surgimento de uma gramaética gerativa e o marxismo althusseriano, que propunha uma abertura
da reflexdo acerca da ideologia em direcdo a psicanalise, também devem ser mencionados. De
acordo com Piovezani e Sargentini (2001, p. 41), “A conjuntura oferece condi¢des de
possibilidade para novas relagdes, tornando o terreno fértil para um pensamento transversal”.
Cabe lembrar que a conjuntura na qual Pécheux fez sua aprendizagem filoséfica incluia
importantes estudiosos como Marx, Freud, Saussure, Althusser e Lacan, sendo Althusser a
peca-chave desde as primeiras elaboracGes pecheuxtianas. Coerente com as experiéncias de
formacéo do fundador da Analise do Discurso francesa, sua proposta de estudos nasce “[...] sob
o signo da articulagao entre a linguistica, o materialismo historico e a psicandlise”, conforme
elucida Maldidier (2011, p. 16) ou, melhor ainda, o préprio Pécheux em texto publicado em
1984, “Especificidade de uma disciplina de interpreta¢do (A Analise de Discurso na Franga)”,
ao se referir a posicao epistemologica da AD como compromisso que implica “[...] pensar na
existéncia da lingua ndo como um sistema (o software de um érgdo mental!), mas como um
real especifico formando o espa¢o contraditorio do desdobramento das discursividades”
(PECHEUX, [1984] 2014, p. 228).

O discurso politico era o foco do estudo inicial da AD. Foi por causa dos estudos que
tentavam observar uma critica ideoldgica que Pécheux se empenhou em criar um dispositivo
técnico informatico em que se realizaria “a analise automatica” do discurso, uma “maquina de
ler”. Por tratar-se de uma disciplina em desenvolvimento, desde o desenho pensado por
Maldidier, cabe explicitar que ndo se pode falar na AD a partir de fases ou ciclos lineares e

estanques. A Andlise de Discurso ndo pode, nem deve, ser compreendida a partir da



consideracdo de fases lineares ou cronologicamente acomodadas. Trata-se, antes, de uma
aventura tedrica (MALDIDIER, 2011) que envolveu constantes movimentos de reconfiguragdo
propostos por Pécheux e dos quais decorreu a atualizacdo da memoria da disciplina da AD, o
que permanece até os dias atuais por ser préprio da natureza de uma disciplina compreendida
como teoria materialista dos sentidos.

Pécheux explica esses reviramentos no texto “Analise do Discurso: trés épocas”,
presente no livro Por uma Analise Automatica do Discurso. Consoante ponderacdes produzidas
por ele, a primeira época estd marcada por uma posicao estruturalista pos-saussureana; esse
posicionamento fez com que o sujeito fosse excluido das analises. Segundo Ferreira (2005, p.
14), “O objetivo dos estruturalistas, na tentativa de romper com a fenomenologia, o
psicologismo e a hermenéutica, era normalizar o sujeito para que ele ndo perturbasse a analise
do objeto cientifico”. Esse momento fez Pécheux compreender o discurso como sendo
homogéneo, porque, aquela época, pensava-se que as condi¢bes de producdo eram estaveis e
sua influéncia sobre o discurso poderia ser “controlada”.

Denise Maldidier (2011; 2017), ao pensar esta dobra da AD sobre si mesma, propde que
seja tomada como o tempo das grandes construgdes — periodo que se estende de 1969 até 1975.
Um tal recorte temporal é inaugurado com Anélise Automéatica do Discurso — 1969, tese
universitaria defendida por ele em 1968 que, sob certo aspecto, faz lembrar concepc¢oes
desenvolvidas por Thomas Herbert nos textos de 1966 e 1968, respectivamente: o surgimento
da AD se da no terreno das criticas enderecadas as ciéncias humanas e sociais; e o principio
segundo o qual o dispositivo (conjunto de procedimentos informatizados) s6 vale em sua
relacdo com a teoria, ou seja, s ha instrumento em relacdo a uma teoria. Sendo assim, uma
teoria do discurso é postulada, enquanto teoria geral da producédo dos efeitos de sentidos, que
ndo sera nem o substituto de uma teoria da ideologia nem o de uma teoria do inconsciente, mas
podera intervir no campo dessas teorias. O discurso, pois, ndo se confunde com um discurso
empirico sustentado por um sujeito, melhor correspondendo a um ponto de encontro da lingua,
na acepc¢do saussuriana do sistema, e de coerg¢des irredutiveis a ordem linguistica e ao sujeito
psicolégico. E a andlise automatica do discurso se coloca como apresentacdo da teoria de um
objeto novo (o discurso) e dos meios para discerni-lo, apontando para alguns conceitos
fundamentais que ndo sdo abandonados por Pécheux, como, por exemplo, condi¢cdes de
producéo e corpus. As condi¢des de producéo envolvem reformulagdo da nocao descritiva de
circunstancias de um discurso, revelando uma tentativa de caracterizagcdo dos elementos do

esquema da comunicacdo de Jakobson nos termos da uma teoria social. O corpus remete ao



conjunto de sequéncias dominadas por um estado supostamente estdvel das condicBes de
producao.

Deste tempo de grandes construcdes também fazem parte outras producdes de Pécheux,
escritas em parceria com colegas de seu grupo de pesquisa, nas quais conceitos sao
apresentados, problematizados, pensados. Data de 1970 um trabalho que sera referido agora:
“Consideracdes tedricas a proposito do tratamento formal da linguagem” assinado por Antoine
Culioli, Catherine Fuchs e Michel Pécheux. Nele, certos principios nucleares sdo anunciados:
a ideia de formacdes discursivas submetidas a determinagdes nao linguisticas; a distin¢do entre
efeito de sentido produzido pela existéncia do interdiscurso (“isso fala”) e o que deriva da
estratégia consciente de um enunciado (“teoria dos esquecimentos”); e a primazia tedrica e
pratica do interdiscurso sobre o intradiscurso. Em 1971, Michel Pécheux explicita a relacéo
entre ideologia e discurso em dois textos especialmente - “Lingua, linguagem, discurso” e “A
semantica e o corte saussuriano: lingua, linguagem, discurso” — este Gltimo elaborado em co-
autoria com Claudine Haroche e Paul Henry. De Andlise Automatica do Discurso-AADG9, fica
uma importante heranca — o advento incipiente da teoria do discurso — a que se somam as
antecipacdes (a)enunciadas. Contudo, segundo Maldidier (2017), em tal texto fundador
faltavam tanto o adensamento da discusséo sobre o sujeito como efeito ideoldgico elementar
quanto a formulagdo do conceito de interdiscurso ja insinuado como “[...] exterior especifico
de um processo discursivo” — o que, de certo modo, ¢ feito em “Atualizagdes e perspectivas a
proposito da analise automatica do discurso” por ele e Catherine Fuchs ao assumirem que

Uma formacdo discursiva é constituida-bordada pelo que Ihe é exterior, logo por
aquilo que ai é informulavel pois é o que a determina, e esta exterioridade constitutiva
ndo poderia em nenhum caso ser confundida com o espaco subjetivo da enunciagéo,

espaco imaginario que assegura ao sujeito falante seus deslocamentos no interior do
reformulavel.

Depreende-se dai o que é postulado em Semantica e Discurso, também de 1975: o
sentido, objeto da semantica, excede o &mbito da linguistica, ciéncia da lingua. Portanto, o laco
gue une as significacdes de um texto as condi¢des sociohistdricas desse texto nao é, de forma
alguma, secundario; mas constitutivo das préprias significacbes. Mas se a lingua é o lugar
material em que se realizam os efeitos de sentidos, de que é feita esta materialidade? O proprio

Pécheux propde uma resposta, afirmando que

A fronteira que separa o linguistico e o discursivo é constantemente posta em causa
em toda a prética discursiva, pela razdo de que as sistematicidades evocadas ha pouco
ndo existem sob a forma de um bloco homogéneo de regras organizado a maneira de
uma maquina légica.



Michel Pécheux, ao defender este argumento, aponta para a existéncia, no interior do
discursivo, de deslocamentos que refletem a exterioridade relativa da formacéo ideoldgica: pre-
construido (traco, no discurso, de discursos anteriores).

Numa segunda dobra da AD sobre si mesma, Pécheux volta seu olhar para as relagdes
entre as “maquinas discursivas”. A partir disso, o autor toma emprestado o conceito de

formagé&o discursiva estabelecido por Foucault, mas o retifica:

Aos olhos de Michel Pécheux, que retrabalha [...] as indicacGes de Althusser
formuladas nos Elementos de autocritica, a analise da ideologia religiosa por Spinoza
constitui um “trabalho espontineo da contradi¢do”. O primeiro ataque consequente
contra a ideologia religiosa e a religido se efetuou no nome da ideologia religiosa,
através e apesar dela. A conclusdo ¢ clara: “Isto significa que a ideologia religiosa (e
o discurso que ai se realiza) ndo pode de forma alguma ser compreendido como um
bloco homogéneo, idéntico a si mesmo, com seu ndcleo, sua esséncia, sua forma
tipica.”. Eis uma indicacdo que permite retomar o famoso conceito de “formagdo
discursiva”, sempre ameacado de levar a tipologias. Se a expressao foi emprestada a
Foucault, como o precisa Michel Pécheux, é a ocasido de marcar um uso diferente, de
retificar a nocéo foucaultiana. [...] Nao mais do que a formag&o ideoldgica, a formagéo
discursiva ndo pode ser pensada como um “bloco homogéneo”. Ela é “dividida”, ndo
idéntica a si mesma. (MALDIDIER, 2011, p. 64-65).

Esse conceito trara a teoria a relagdo com o exterior, que fornece informacdes
fundamentais: o autor menciona o “preconstruido” e “discursos transversos”. O fildsofo refere
no que as relacGes de forcas exteriores sao desiguais dentro do processo discursivo. O acréscimo
dessa nocdo implica em destruir a nocdo de maquina discursiva fechada, pois as FDs sdo
“invadidas” por elementos exteriores, de outras FDs. E ainda nesse momento que a nogo de
interdiscurso sera criada.

A partir da leitura que Maldidier faz desse projeto que se constituiu sobre andaimes
suspensos e areias movedicas, pode-se especular que o momento a que Pécheux se refere como
“segunda época” encontra ressonancia no que Maldidier designa por “tempo das tentativas” —
de 1976 a 1979, lembrando que “O ano de 1975 marca o inicio da grande fratura, da reviravolta
da conjuntura tedrica que desemboca no estabelecimento de um paradigma novo”
(MALDIDIER, 2011, p. 55). Nesse momento, a “[...] maquina discursiva parece,
provisoriamente, engajada em um impasse” (MALDIDIER, 2011, p. 55). E o tempo iniciado
pelo Seminario “Pesquisas sobre a teoria das ideologias”, coordenado por Paul Henry, Michel
Pécheux e Michel Plon — a “comuna dos trés amigos” que se ocupara, consoante referido antes,
de estabelecer criticas a andlise de conteddo e a psicologia social, e concluido com uma
autocritica que assume a forma de “Sé ha causa daquilo que falha”. A categoria da contradi¢ao

é objeto de novas reflexdes. A heterogeneidade é anunciada. O materialismo e a psicanalise séo



revisitados. Pécheux chama a atencdo para o fato de que a ordem do inconsciente ndo coincide
com a ordem da ideologia.

A virada do decénio vem acompanhada de uma também virada na AD que, mais uma
vez, faz dobra sobre si mesma, se recoloca em questdo, irrompendo um tempo de construcéo
domesticada (1980-1983) com o coloquio “Materialidades Discursivas”. Consoante pontua
Maldidier (2011, p. 71),

O texto de langamento do coldquio, redigido em junho de 1979, se despedia, ndo sem
ferocidade, da “teoria do discurso” apresentada como um ‘“fantasma tedrico
unificador”. Ele se enderecava “aqueles que trabalham no campo da linguistica, da
histéria, da andlise de discurso, da psicanalise”, convocando a rede de suas questdes
em torno do “triplo real da lingua, da histéria e do inconsciente”. A questdo das
materialidades discursivas era entdo colocada em um espagco de confronto entre
disciplinas “que tem a ver com o discurso”, a analise de discurso ndo sendo sendo uma
dentre elas.

A nogio de sujeito comeca a ser motivadora de questionamento. E também nessa fase
gue Pécheux vai abordar a construcao dos elementos constitutivos do fio do discurso, trazendo
a teoria as ideias a respeito das posi¢des-sujeito e lugares enunciativos.

Cabe destacar que, conforme descreve Pécheux ([1983] 2015, p. 56), o discurso
desestrutura a0 mesmo tempo em que estrutura as “[...] redes [de memoria] e trajetos [sociais]:
todo discurso é indice potencial de uma agitacao nas filiagfes sdcio historicas de identificacao,
na medida em que ele constitui ao mesmo tempo um efeito dessas filiagdes e um trabalho de
deslocamento no seu espago [...]”. Jamais objeto primeiro ou empirico, no discurso se trancam
as grandes questdes do autor a respeito de lingua, histéria e sujeito, como representado na

Figura 217

Figura 2 - Discurso — lingua, historia, sujeito

17 Esta Figura foi produzida por Camila de Brito e Priscila do Amaral, respectivamente mestranda e doutoranda
no Programa de P6s-Graduacgdo em Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, como parte do seminario
temaético coordenado por elas sobre o livro A inquietacao do Discurso — Reler Michel Pécheux hoje no S.A. Anélise
de Discurso em Michel Pécheux: gestos, transgressdes e vertigens proposto pela Profa. Dra. Déris Maria Luzzardi
Fiss no primeiro semestre do ano de 2018.



Sujeito

Histdria Lingua

Fonte: material produzido por Camila de Brito e Priscila do Amaral

Nesse movimento de reviravoltas e reconfiguracdes da disciplina, em 1975, em texto de
autoria de Michel Pécheux e Catherine Fuchs, chegou-se a definicdo do campo teorico da
Anélise de Discurso, que se estabelece no espaco entre trés disciplinas: o Materialismo
Historico, a Linguistica e a Teoria do Discurso, atravessadas pela Psicandlise. Ela € herdeira
dessas trés regiGes de conhecimento. Segundo Maldidier (2011), ao destacar a importancia de
tal producdo, em tal texto é definido o quadro tedrico da AD que tem como ancoragens, para as

quais langa questionamentos,

1. o materialismo histdrico, como teoria das formagdes sociais e de suas
transformacdes, ai compreendida a teoria das ideologias;

2. a linguistica, como teoria a0 mesmo tempo dos mecanismos sintaticos e dos
processos de enunciacéo;

3. a teoria do discurso, como teoria da determinagdo historica dos processos
semanticos.

Intervém uma quarta referéncia de uma ‘“teoria da subjetividade” (de natureza
psicanalitica). E apontado o que vai estar no centro da proposta: a questdo da leitura,
na sua ligacdo com a do sujeito. (MALDIDIER, 2011, p. 38).

E importante reiterar que a AD € herdeira dessas trés regides de conhecimento, mas nio
de forma servil, pois propde questionamentos a cada uma dessas areas. Leandro Ferreira (2005)
esclarece que os conceitos epistemoldgicos da Andlise do Discurso, embora sejam trazidos de
outras areas de conhecimento — a psicanalise, 0 marxismo, a linguistica e o materialismo
historico — acabam ampliando seus sentidos estritos para se integrarem ao corpo teérico do

discurso, ajustando-se as especificidades e a ordem dessa rede discursiva.

3.2 CAIXA DE CONCEITOS: a questéo da ideologia e a ideologia no discurso



A fim de compreender a complexidade da Analise do Discurso e a constituicdo dessa
disciplina, busca-se retomar alguns conceitos® apresentados por Maria Cristina Leandro
Ferreira (2003) no texto “O carater singular da lingua na analise do discurso”. Neste artigo, a
autora fala sobre a Analise de Discurso a partir do que ela designa como “caixa dos conceitos”,
referindo a chamada “caixa de ferramentas” — termo surgido em conversa entre Michel Foucault
e Gilles Deleuze. Parte-se do quadro epistemolégico da AD, referido antes, e segue-se para
alguns destaques da caixa de conceitos que ajudardo no entendimento de dois conceitos
nucleares para a pesquisa aqui abordada: Formacéo Ideoldgica e Formacao Discursiva.

O ponto de partida € a afirmacdo de que a Analise de Discurso é uma disciplina de
entremeio, pois ela se estabelece no espacgo entre trés dominios disciplinares: o Materialismo

Histdrico, a Linguistica e a Teoria do Discurso. Como lembra Maldidier (2011, p. 15),

No encontro de varios “continentes”, mesmo se a tentagdo da grande construgéo foi
viva em certo momento, ndo produziu nem sintese, nem sistema, mas deslocamentos
e questionamentos. Michel P&cheux ndo construiu no firme. Ele € bem o homem dos
andaimes suspensos de que fala, desde 1966, Thomas Herbert, sua méscara para o
Cahiers de ’analyse.

Segundo a mesma autora, cada um dos dominios propde ancoragens a AD, para as quais
esta lanca questionamentos — 0 que esta coerente com um argumento ja apresentado por Thomas
Herbert ([1968] 1995, p. 63-64) quando advertia que, ao ressignificar um instrumento, ao
reinterpreta-lo, a teoria se apropria dele:

A proposicao geral sobre a qual nos apoiamos é que toda ciéncia — qualquer que seja
seu nivel atual de desenvolvimento e seu lugar na estrutura teérica — é produzida por
um trabalho de mutagdo conceptual no interior de um campo conceptual ideolégico

em relagdo ao qual ela toma uma distancia que lhe da, num sé movimento, o
conhecimento das errncias anteriores e a garantia de sua cientificidade.

Dito de outra forma, cada vez que um instrumento € transferido de um ramo da ciéncia
para outro, ou de uma ciéncia para outra, de algum modo esse instrumento é reinventado.

Tomando consideraces feitas por Leandro Ferreira (2003), em razdo disso, o analista precisa

18 Considerando-se as finalidades desta pesquisa, 0s conceitos cuja discussdo é realizada sdo aqueles tomados
como nucleares para o desenvolvimento deste projeto: ideologia, formacdo discursiva, discurso, formacéo
ideoldgica e sujeito. Todavia, lembrando argumentos de Ferreira (2018), em aula ministrada como parte do
Seminario Avangado Analise de Discurso em Michel Pécheux: gestos, transgressdes e vertigens proposto pela
Profa. Dra. Ddris Maria Luzzardi Fiss no primeiro semestre do ano de 2018, é possivel falar em uma caixa de
conceitos que, na AD, abriga dez conceitos: historia, ideologia, sujeito, sentido, contradicdo, discurso, lingua,
acontecimento, interdiscurso e formacdo discursiva. Tais conceitos foram todos abordados nesta Dissertacéo,
estando também disponiveis no Glossario em Anexo.



cuidar com o uso de conceitos que, ao migrarem para a AD, passam por processo de
metaforizacdo (transferéncia de sentido) que provoca reviramentos no modo como Sao
compreendidos em suas regides de origem especifica. A Figura 3, talvez, permita melhor
compreender a que Ferreira se refere quando produz uma tal adverténcia que faz coro ao proprio

Herbert/Pécheux:

Figura 3 — AD e entremeio

Marxismo

Linguistica Psicanalise

Fonte: anotacdes de aula

A linguistica se ocupa de mecanismos sintaticos, constituindo-se pela afirmacdo da
transparéncia da linguagem. A AD a questiona justamente pelo seu entendimento de lingua
apenas como objeto/sistema a ser descrito. Ja o materialismo histérico compreende que o
homem € agente da historia, entretanto, ela ndo lhe é transparente. A teoria do discurso esta
presente como teoria da determinacdo historica dos processos semanticos, contribuindo para
mostrar que as relacGes estabelecidas entre linguagem, pensamento e mundo se ddo de formas
especificas, ndo passam diretamente de uma para outra. A AD se forma no lugar em que a
linguagem tem que ser referida necessariamente a sua exterioridade, visando & compreenséo de
como o simbolico produz sentidos. Sua marca fundamental € a relacdo constitutiva entre a
lingua e a exterioridade, ou seja, entre o dizer e as condi¢des de producdo desse dizer. De acordo
com Orlandi (2015, p. 18), “[...] nos estudos discursivos ndo se separam forma e contetido e
procura-se compreender a lingua ndo s6 como uma estrutura, mas sobretudo como
acontecimento”.

O objeto de estudo da AD ¢€ o discurso, sendo este um conjunto de enunciados fundados
em um critério no qual seja possivel determinar um lugar de enunciagdo. E no/pelo discurso
que se pode perceber a relacdo entre lingua e ideologia. O discurso é uma das materializagdes

da interpelagdo ideologica nos sujeitos ou, consoante sintetiza Zandwais (2009, p. 28), € “[...]



um dos aspectos materiais da ideologia”. Pode-se afirmar, ainda, que ndo ha como dissociar
sujeito e ideologia, assim como ndo ha discurso sem sujeito. Seria dizer que uma palavra, por
exemplo “ENEM?”, integra um discurso e ndo outro tendo em vista a posi¢ao (lugar socio-
historico-ideoldgico) daqueles que a enunciam uma vez que €
[...] através do discurso que se vai compreender como um material simbélico produz
sentidos e como o sujeito se constitui. Ao situar-se como lugar privilegiado de
observagdo entre a lingua, a ideologia e o sujeito, o discurso propicia, como bom

observatorio, a visualizacdo das propriedades do complexo dispositivo teorico-
analitico. (LEANDRO FERREIRA, 2003, p. 195).

As condicdes de producdo de um discurso envolvem o0s sujeitos e a situacgéo,
fundamentalmente, todavia, esta abarcado dentro deste conceito também a memoria do dizer.
Segundo esclarece Pécheux, em Andlise Automética do Discurso (AAD-69), um discurso “[...]
é sempre pronunciado a partir de condi¢des de produgdo dadas” (PECHEUX, [1969] 2010, p.
77), sendo indispensavel considerar as relacbes de forca, de sentido e de antecipagdo como
constitutivas de qualquer discurso. As relacbes de forca podem ser associadas as relacGes
hierarquizadas a partir das quais se constitui a sociedade. As relacdes de sentido podem ser
relacionadas a deriva e a heterogeneidade do sentido, a opacidade da lingua. E as relacGes de
antecipacdo podem ser traduzidas como a experiéncia que o sujeito vive de se colocar no lugar
a partir do qual o seu interlocutor ouve suas palavras, resultando no fato de que aquele enunciara
de um ou outro modo segundo o efeito que imagina produzir no ouvinte. Todos esses fatores
afetam as formacOes imaginarias.

Em resumo, desde Pécheux, as condi¢des de producdo do discurso sdo uma concepgao
herdada de Jakobson'®. O autor francés, ao pensé-las em AADG9, considera lugares
determinados na estrutura de uma formacao social cujo feixe de tragos a sociologia pode
descrever. As relacdes entre esses lugares estdo representadas no discurso por formacoes
imaginarias. Courtine (2014) produz a critica ao enfoque psicologizante que ele reconhece na
compreensdo pecheuxtiana, propondo alinhar as CPs a andlise historica das contradicGes

ideoldgicas presentes na materialidade dos discursos e articuladas com formacdes discursivas.

19 Na ocasido da defesa desta dissertacdo, a professora doutora Aracy Graca Ernest destacou informacgGes
importantes relativas as CPs, sugerindo aprofundamento na continuidade do assunto; ela esclareceu que as CPs se
originam na Anélise de Conteudo, praticada especialmente na psicologia social e na sociolinguistica (de forma
indireta através do conceito de “varidveis” — 0 estado social do emissor, do destinatério, as condi¢des sociais de
situacdo da comunicacdo, etc.). Além disso, a professora relembrou que no texto de HARRIS (1952), “Discourse
Analysis” ha a origem implicita do termo, pois ele figura no texto do autor, todavia hé a presenca da expressao
“situacdo” correlacionada aos termos “discurso”, “particularidades de personalidade” e “experiéncia do
individuo”, apontando, portanto, para extralinguistico. Tal aprofundamento faz parte das minhas intencdes de
pesquisa na continuidade desse assunto no doutorado.



E valido lembrar que, desde Pécheux, pode-se depreender que a relagio que o sujeito, inscrito
numa formacgdo discursiva, mantém com o ideoldgico é que cria os efeitos de sentido do
discurso.
Orlandi (2015), num exercicio de retomada de argumentos de Michel Pécheux em AAD-
69, fala sobre contexto amplo e restrito. Em sentido restrito, podemos dizer que as condi¢fes
de producgéo envolvem a circunstancia da enunciagdo, seu contexto imediato, abrangendo os
sujeitos e 0 contexto em que se encontram no momento do dizer. Em sentido amplo, elas
abrangem o contexto sdcio-histérico e ideologico.
As condices de producao implicam o que é material (a lingua sujeita a equivoco e a
historicidade), o que € institucional (a formag&o social, em sua ordem) e 0 mecanismo
imaginario. Esse mecanismo produz imagens dos sujeitos, assim como do objeto do
discurso, dentro de uma conjuntura socio historica. Temos assim, a imagem da
posi¢do do sujeito locutor (quem sou eu para Ihe falar assim?) mas também da posicao

sujeito interlocutor (quem é ele para que me fale assim?), e também a do objeto do
discurso (do que estou lhe falando, do que ele me fala?). (ORLANDI, 2015, p. 40).

O jogo imaginario, referido por Orlandi, aceita a designacdo de formacdo imaginaria,
sendo ela, portanto, os lugares que o locutor e o interlocutor se atribuem, dependendo da
imagem que cada individuo faz de seu proprio lugar e do lugar do outro, indicando diferentes
posicOes de sujeito. Dito de outra forma, esses lugares estdo representados nos processos
discursivos em que sdo colocados em jogo. O lugar se encontra presente no processo discursivo,
mas transformado por formacdes imaginarias.

Cabe aqui ressaltar que a nogéo de sujeito, na concepg¢éo da AD, abandona o pensamento
de um sujeito idealista, imanente, configurando-se num sujeito da linguagem e ndo um sujeito
em si, mas, tal como existe socialmente, interpelado pela ideologia. Nesse sentido, ele ndo é
origem, fonte absoluta do sentido, pois, no seu dizer, é atravessado por um ja-1a, outro dizer
que ja foi dito. Ele também ¢ a “representacdo” da contradicdo, uma vez que €, a0 mesmo
tempo, livre e submisso, sendo essa a base do assujeitamento. O sujeito, desde a AD, ocupa
diferentes posicOes, de acordo com o lugar de onde ele fala atrelado ao papel social que ele
desempenha na sociedade.

E na lingua e pela lingua que o sujeito se constitui. A lingua para a AD ndo é
transparente, pois seu sentido ndo esta contido nela mesma, necessitando, assim, da histéria
para significar, isto €, uma palavra, expressao ou proposi¢do tem seu sentido determinado pelas
posi¢des ideoldgicas colocadas em jogo no processo socio-historico onde aquela é produzida.

A lingua é o aspecto material do discurso. E, de igual modo, é uma ferramenta imperfeita,



porque mostra e esconde. Ela tem espessura semantica e densidade ideoldgica, o que faz com

que ndo seja transparente.

3.2.1 Reflexdes de Althusser

Em sua obra Ideologia e aparelhos ideoldgicos de Estado, publicada pela primeira vez
em 1970, Louis Althusser apresenta o conceito de ideologia, que seria fundamental a Pécheux
no estabelecimento da Anélise do Discurso. Convém antecipar que, para ele, a ideologia tem
uma estrutura e um funcionamento tais que fazem dela uma realidade ndo-historica — a estrutura
e seu funcionamento se apresentam de forma imutavel ao longo de toda a histéria. Ela
representa a relacdo imaginaria dos individuos com suas condicdes reais de existéncia — ndo é
uma concepcao de mundo, mas uma representacao imaginéria da realidade. A ideologia, assim,
tem existéncia material — uma ideologia existe sempre em um aparelho e em sua préatica: essa
existéncia é material.

Serdo apresentados, aqui, alguns recortes dessa obra, com o intuito de compreender 0s
conceitos abordados e suas implicagdes na AD. Nela, o autor teoriza sobre uma formagéo social
precisar reproduzir suas condic¢fes de producgdo para conseguir sobreviver:

Para simplificar a nossa exposicdo, e se considerarmos que toda formacéo social
depende de um modo de produgdo dominante, podemos dizer que o processo de
producéo utiliza as forcas produtivas existentes sob relac6es de producéo definidas.
Segue-se que, para existir, toda formacédo social —ao mesmo tempo que produz, e para

poder produzir — deve reproduzir: 1) as forcas produtivas; 2) as rela¢des de producédo
existentes. (ALTHUSSER, [1970] 1999, p. 72).

Ele explica, em seguida, que o que distingue os meios de producéo das forgas produtivas
é a forca de trabalho, que tem sua reproducdo garantida por conta do salario. Este, por sua vez,
equivale apenas a uma parte da forca de trabalho do trabalhador e serve-lhe para que a mesma
se reproduza e garanta todas as condi¢fes necessarias para gque o trabalhador esteja pronto para
trabalhar.

Em seguida o texto traz a ideia de que a forca de trabalho ndo deve ser produzida
cegamente, mas sim com as devidas “competéncias” para que haja nova condi¢do de mover o
sistema do processo de producdo, diversificando e qualificando a forga de trabalho para seus
diferentes “postos” e “empregos”. Essas competéncias sdo garantidas através do sistema escolar

e de outras instituicoes.



Ao abordar a escola, o autor explica que é atraves do sistema escolar que cada sujeito
aprende a ler, escrever, contar etc. Além de saberes de ordem “pratica”, a escola ensina as regras
sociais: bons costumes, comportamento e qual o lugar de cada individuo na diviséo do trabalho,
pois a escola recebe as criancas de todas as classes sociais desde muito cedo, no periodo em
que elas estdo mais vulnerdveis, e consegue incutir-lhes os saberes praticos que a ideologia
dominante tem como fundamentais (como a lingua portuguesa, matematica, as ciéncias e as
licbes morais).

O capitulo Il é essencial para a compreensdo de como e por onde a forca das ideologias
atua. Para o trabalho desenvolvido acerca do ENEM e a articulagdo entre as provas e um projeto
de sociedade pretendido, faz-se necessario (re)pensar essa ferramenta a luz da Andlise do
Discurso. Em 1998, essa avaliacdo de larga escala foi criada e, até os tempos atuais, mantida
pelo governo. Dirigida aos concluintes do ensino médio, possuiu, até o ano de 2009, como
principal funcdo avaliar o nivel do estudante secundarista na concluséo de seu curso. Todavia,
como j& explicitado neste trabalho, atualmente, 0 ENEM também serve de instrumento para o
acesso ao ensino superior em universidades plblicas brasileiras através do SiSU (Sistema Unico
de Selecdo Unificada). A nossa inquietacdo em relacdo a possivel constituicdo e formacdo do
jovem ou adulto pretendido para a materializagdo de certo projeto de sociedade esta atrelada a
no¢do de formacdo ideoldgica, uma vez que compreendemos que é no seio de aparelhos
ideoldgicos, como a escola, que a ideologia atua. Nesse sentido, é importante enfatizar que,
para Althusser e Pécheux, a ideologia determina, sem excecao, todos os discursos.

Ao fim do referido capitulo, o filésofo explica que a reproducédo da forca de trabalho
estd tdo impregnada da ideologia dominante que cumpre, de acordo com o autor,
conscienciosamente suas tarefas, fazendo a manutencgéo desse sistema de forma voluntéria.

Na abertura do capitulo XII, o autor apresenta um duplo questionamento: “O que ¢ a
ideologia? E, em primeiro lugar, por que esse termo?” (ALTHUSSER, [1970] 1999, p. 193).
Dividindo em dez subsecdes, propde-se a esclarecer e teorizar sobre o tema. Esse mesmo
capitulo é aberto com a explicacdo da origem da palavra ideologia e, a partir disso, € feito um
pequeno resgate do conceito. Althusser separa dois tipos de ideologia: a Ideologia, com |
maiulsculo, e as ideologias. A primeira é a ideologia em geral, ja a segunda é o conjunto de
ideologias particulares (religiosa, moral, politica). Essa exprime as posi¢oes de classe, enquanto
aquela é definida justo pelo contrario — ndo havendo posicdes relativas, ela ndo pode ser
definida por modificagdes, surgimentos e destrui¢fes que as ideologias particulares tiveram ao
longo da historia, portanto, “a ideologia ndo tem histéria” (ALTHUSSER, [1970] 1999, p. 196).

O autor explica, entdo, que ndo se trata de uma enganacao ou um sonho, mas, sim, parte da



prescri¢do de seu funcionamento e estrutura, fazendo da ideologia em geral uma realidade néo-
histdrica; sendo assim, seu funcionamento e estrutura estdo presentes na histdria® inteira.

O autor propde-se, em seguida, a mostrar concretamente como funciona a ideologia no
nivel dos sujeitos, que, segundo ele, é o nivel mais concreto da ideologia, e através de qual
mecanismo a ideologia leva os sujeitos a agirem sozinhos, sem que haja necessidade de “[...]
colocar um policial no pé de cada um” (ALTHUSSER, [1970] 1999, p. 199). As ideias incutidas

nos sujeitos substituem o policial:

“Expulse o tira que tem na cabega!” Essa palavra de ordem, que merece figurar no
Museu da Histdria das obras-primas do Erro tedrico-politico, substitui muito
simplesmente, como se V&, as ideias pelo tira, isto é, 0 papel de submetimento exercido
pela ideologia burguesa, pelo papel repressor exercido pela policia. (ALTHUSSER,
[1970] 1999, p. 200).

Na sintese proposta acerca dessa teorizacao, o autor explica que a repressao assume de
forma simultanea os lugares da exploracéo, da ideologia e do Estado; porém, é a ideologia que
garante a reproducdo das relagdes de producdo. Althusser relembra as “Belas Mentiras” de
Platdo, que seriam as ideias ensinadas desde muito cedo ao povo, para que este nao apenas
obedecesse, mas também acreditasse nelas, fazendo com que a ideologia seguisse funcionando,
garantindo que os sujeitos sigam atuando a favor da exploragéo de classes.

Para explicar sua tese principal a respeito da estrutura e do ‘funcionamento da ideologia,
o filésofo apresenta duas teses. A primeira ¢ “[...] a ideologia representa a relagdo imaginaria
dos individuos com suas condi¢des reais de existéncia” e, nela, Althusser explicard que chama
de imaginéria essa relagdo, porque ela ndo corresponde a realidade: os individuos vivem em
ideologias que ndo séo correspondentes com a realidade, sendo, portanto, alusdo ao real de
maneira que basta interpreta-las para conseguir chegar até a “propria” realidade que coaduna,
por sua vez, com uma concep¢do de mundo “ilusoria”. A sintese de Althusser ¢ que a ideologia
é, a0 mesmo tempo, ilusdo e alusao.

Ainda no desenvolvimento da primeira tese 0 autor apresenta um questionamento: por
gue os homens precisam desse salto imaginario, ou seja, por que nao conseguem perceber sua
realidade como ela é? Como proposta inicial de resposta, arrisca uma proposicdo mecanicista
que culpabiliza os lideres, as elites, a classe dominante, a intelectualidade, que confabulam
contra 0 povo. A segunda proposi¢do envolve a teoria de Marx segundo a qual a alienacao

material dos homens ¢ a condicao de sua alienacdo com a realidade.

20 A definicdo de historia aqui € trazida pelo préprio Althusser como a histéria da luta de classes, a histéria das
sociedades, baseando-se no Manifesto, de Marx.



Para utilizar a linguagem marxista, se € verdade que a representacéo das condi¢des de
existéncia reais dos individuos que ocupam postos de agentes da producdo, da
exploragdo, da repressédo, da ideologizacéo e da pratica cientifica, depende, em dltima
instancia das relagdes de producdo e das relacbes delas derivadas, nés diremos o
seguinte: em sua deformagédo necessariamente imaginaria, toda ideologia representa
nao as relacdes de producéo existentes [...], mas antes de tudo a relagdo (imaginaria)
dos individuos com as relacbes de producdo e com as relacdes que delas derivam.
Portanto, na ideologia, ndo esta representado o sistema das relacdes reais que
governam a existéncia dos individuos, mas sim a relacdo imaginaria desses individuos
com as relagdes reais sob as quais vivem. (ALTHUSSER, [1970] 1999, p. 205).

Nos dois apontamentos retomados nesta subsecdo da Dissertacdo, o filésofo indica que,
através da ideologia, os homens representam suas condi¢Ges materiais de existéncia. O autor
ainda pondera sobre o tipo de representacdo que a ideologia exerce, pois, para ele, ndo ha
representacdo das condicBes reais de existéncia através da ideologia, mas os homens
representam sua relagdo com as condigdes de existéncia, sendo este o centro da interpretacéo
ideologica.

A proposicdo seguinte do autor é de que a ideologia tem uma existéncia material,
contudo, ndo se trata da mesma materialidade propria a uma pedra ou cadeira. O filésofo retoma
sua tese, advertindo que “[...] uma ideologia existe sempre em um aparelho ¢ em sua pratica ou
praticas. Essa existéncia ¢ material” (ALTHUSSER, [1970] 1999, p. 206). A materialidade
observada na ideologia esta em rituais praticados com devida frequéncia, em locais especificos,
com atos especificos a serem praticados numa ordem determinada. As ideias tém existéncia
material garantida através das praticas que essas ideias acarretam, por sua vez, também
definidas pelo aparelho ideoldgico de Estado. Nesse ponto, o autor exemplifica sua tese,
descrevendo o comportamento material de um individuo interpelado pela e identificado com a
ideologia cristd, explicitando que essa ideologia ndo funciona somente enquanto conjunto de
ideias, mas em todas as praticas e comportamentos dos quais dependem as ideias que esse
individuo “escolheu livremente”, como deslocar-se até a igreja, ajoelhar-se, reproduzir o gesto
do sinal da cruz, orar etc.

A partir da descricdo do funcionamento da ideologia como representacdo da relagao
imaginaria do individuo com suas condicOes de existéncia reais e do funcionamento material
da ideologia, Althusser afirma que s6 ha préatica através da ideologia. Ou seja, todas as praticas
sdo intermediadas pela ideologia, ndo ha pratica neutra. Ndo héa pratica longe da ideologia. Ao
mesmo tempo, sO existe ideologia através e para sujeitos, porque o funcionamento da ideologia

depende da existéncia do sujeito — 0 meio para a ideologia se materializar em pratica.



Portanto, parece que o sujeito age enquanto € movido pelo seguinte sistema [...]: a
ideologia existente em um aparelho ideoldgico material que prescreve préaticas
materiais reguladas por um ritual material, as quais existem nos atos materiais de um
sujeito que age com plena consciéncia, segundo sua crenca!

(ALTHUSSER, [1970] 1999, p. 209).

A partir desse momento, o autor propde-se a adensar-se em sua tese central: a nocao de
sujeito. O autor afirma que toda ideologia existe pelo sujeito e para 0s sujeitos, porque o
funcionamento da ideologia depende da existéncia do sujeito, pois ele serd o meio pelo qual a
ideologia se materializara em prética. A categoria de sujeito existe em toda ideologia, a0 mesmo
tempo “[...] a categoria de sujeito s6 ¢ constitutiva de toda a ideologia, na medida em que toda
a ideologia tem por fungdo (que a define) ‘constituir’ os individuos concretos em sujeitos”
(ALTHUSSER, [1970] 1999, p. 210). O homem, portanto, “[...] é, por natureza, um animal
ideoldgico”. E essa natureza evita o questionamento da propria possibilidade de ndo sermos
sujeitos. Colocarmo-nos como sujeitos de forma evidente € o que o autor chama de efeito
ideoldgico elementar.

Para explicitar por que a categoria do sujeito é constitutiva da ideologia, Althusser
assevera que “[...] toda ideologia interpela os individuos concretos como sujeitos concretos por
meio do funcionamento da categoria de sujeito” (ALTHUSSER, [1970] 1999, p. 212). Com
essa afirmagdo, o filosofo explica que a atuacdo da ideologia consiste em “recrutar” sujeitos
concretos entre individuos concretos ou ‘“transformar” os individuos em sujeitos. O
recrutamento de sujeitos entre os individuos, ou a transformacdo de individuos concretos em
sujeitos concretos, acontece por meio do ato de interpelacdo, que € representado pelo autor
através da acdo banal de interpelagdo feita pela policia, “Ei! Vocé!”. Pécheux se utiliza desse
pressuposto de ideologia como interpelacdo do individuo em sujeito, portanto, como conceito
determinante na formacéo do discurso e do sujeito. Em Semantica e Discurso, publicado pela
primeira vez em 1975, ele lembra, a titulo de ilustracdo, que, ao ouvir “[...] um soldado francés
nao recua”, o dito soldado francés se identifica como sujeito (a ideologia lhe diz o que ele ¢€) e,
simultaneamente, € interpelado a ndo recuar (a ideologia lhe diz o0 que deve ser e como deve
agir).

Enquanto constituinte do sujeito, a ideologia ndo ¢ um “local” de que se pode estar fora.
Inclusive, um dos efeitos da ideologia é o de negar o caréater ideoldgico da ideologia, assim, ela
tenta ndo ser ideologia quando é acusada de ser ideoldgica, na medida em que o acusador,
aquele que aponta onde a ideologia esta, parte do principio de que néo esté na ideologia (a ndo

ser que seja marxista ou espinozista, conforme Althusser).



A sintese da teoria apresentada nesta subsecdo da Dissertacdo, ora socializada, é a de
que a ideologia interpela os individuos como sujeitos e é eterna, uma vez que sempre-ja
interpelou os individuos como sujeitos. Ou seja, os individuos sdo sempre-ja sujeitos
interpelados pela ideologia e sdo sempre individuos abstratos em relacdo ao status de sujeito
que sempre-ja s&o.

A interpelacio acontece em nome de um Sujeito Unico e Absoluto. Um Suijeito a que
0s sujeitos sdo submetidos e, a0 mesmo tempo, veem nele a seguranca existencial de ocuparem
uma posicao e de terem esse lugar como garantia do presente e do futuro, além de ser uma
explicacdo possivel do passado. Quando o sujeito é interpelado pela ideologia, ele vé no Sujeito
a que se submete sua prépria imagem e, por sua vez, a ideologia interpela uma infinidade de

individuos a sua volta numa dupla relacdo especular tal que submete 0s sujeitos ao Sujeito.

Portanto, a estrutura duplamente especular da ideologia garante, simultaneamente:

1) ainterpelagdo dos individuos como sujeitos;

2) o reconhecimento matuo entre 0s sujeitos e o Sujeito, e entre 0s proprios sujeitos,
e o reconhecimento do sujeito por si mesmo, e;

3) a garantia absoluta de que tudo estd bem assim: Deus é realmente Deus, Pedro €
realmente Pedro e, se 0 submetimento dos sujeitos ao Sujeito for realmente respeitado,
tudo decorrera da melhor forma para eles: serdo “recompensados”. (ALTHUSSER,
[1970] 1999, p. 219).

O que chama a atenc¢do dentro da dinamica apresentada por Althusser é o resultado da
constituicdo do sujeito: quando formado, ele tem a experiéncia de ser livre, centro de iniciativas
e responsavel por seus atos, porém, sua manifestacdo estd atrelada a ser submetido a uma
autoridade e perder, portanto, sua liberdade, exceto a de aceitar sua propria submissdo a
autoridade. A ideologia funciona, portanto, interpelando o individuo como sujeito (livre), para
que ele se submeta, também de maneira livre, as ordens do Sujeito, aceitando, assim, sua
sujeicao.

Acompanhando todo esse mecanismo de constituicdo do sujeito através da interpelacdo
feita pela ideologia, o autor explicita o jogo por tras da reproducéo das relacdes de producéo,
no caso de uma sociedade capitalista, a reproducado das relacbes de exploracao. Essas relacdes
devem ser reproduzidas para que a formacdo social se mantenha; dentre elas, a percep¢éo de
que se ¢é livre e de que todos séo livres — ainda mais, de que a liberdade é o centro do sujeito
interpelado pela ideologia, dessa forma, de que é impossivel um sujeito sem liberdade.

A titulo de retomada das ideias apresentadas nesta subsecao é possivel dizer que a teoria
de Althusser sobre a ideologia se constitui em torno de conceitos amplos como o de sujeito e 0

de Aparelhos Ideoldgicos do Estado. Tomando distancia de concepcbes que estabeleciam a



ideologia como distorgao do real, o autor a entende como meio fundamental para a constituigéo
de sujeitos haja vista ela ser uma estrutura que se imp&e a nos, sem passar necessariamente pela
consciéncia. Segundo Althusser, € por meio da representacdo imaginaria com suas condicdes
reais de existéncia que o sujeito se institui. Convém lembrar que a no¢do de imaginario é
herdada de Lacan ou, mais especificamente, do ensaio O estadio do espelho como formador da
funcdo do eu. Teixeira (1997, p. 72) oferece uma explicacdo bastante esclarecedora desse

“empréstimo”: em um tal texto,

Lacan refere 0 momento jubilatério da crianca confrontada com sua prdpria imagem
no espelho, momento em que ela — antes, fundida e confundida com o mundo a seu
redor — reconhece a prépria imagem através da figura de um outro-eu. Dessa imagem,
a crianga, simultaneamente, percebe sua diferenciacdo em relacdo ao mundo externo
e confirma, a partir de fora, a perfeigéo narcisica que a constitui como falo de sua mae.
Na perspectiva de Althusser, 0 mesmo ocorre na esfera ideoldgica, ou seja, o sujeito
humano transcende seu verdadeiro estado de difusdo ou descentracdo, e encontra uma
imagem consoladoramente coerente de si mesmo, refletida no “espelho” de um
discurso ideoldgico dominante. Armado desse “eu” imaginario, que, para Lacan,
implica uma “alienagdo” do sujeito, ele ¢ entdo capaz de agir de maneira socialmente
apropriada.

A sociedade, pois, interpela, “chama” por meio da ideologia. Ela parece conferir
destaque ao sujeito como singularmente valioso, parece que chama esse sujeito pelo nome,
identificando-o em meio a massa de individuos. A ideologia nos leva a ser sujeitos individuais
e, na medida em que é tomada como constitutiva do sujeito, Althusser desonera a ideologia de
sua negatividade e investe em sua dimenséo positiva. Ideologia, entdo, ndo é inversao, como
pretende Marx desde uma compreensdo critica e negativa da mesma; ela é representacao
imaginaria. E sua eficacia é garantida pelo Estado, ocorrendo a geracdo de mecanismos pela
classe dominante visando a perpetuacdo/reproducdo das condi¢cGes materiais, ideoldgicas e
politicas de exploracéo.

Outro elemento importante apontado por Althusser reside no fato de a interpelacao
ideoldgica supor a existéncia de um Outro Sujeito, unico e central: “[...] do lado do sujeito
‘pequeno’ ou individual, o autor formula a no¢do de ‘grande’ sujeito, constituido pelos
significantes ideologicos dominantes com que o sujeito se identifica” (TEIXEIRA, 1997, p. 74).
Ocorre, pois, a constituicdo de individuos concretos em sujeitos concretos que inserem, a si e a

suas acles, em praticas reguladas por aparelhos ideoldgicos de Estado.



3.2.2 Pécheux e as retificacdes

Os capitulos aqui abordados fazem parte do livro Semantica e Discurso: uma critica a
afirmacéo do 6bvio, publicado em 1975. Eles estdo presentes na terceira parte da obra, intitulada
“Discurso ¢ Ideologia(s)”. Na primeira secdo desta parte, o autor apresenta 0S objetivos
intentados em seu texto: “[...] esclarecer os fundamentos de uma teoria materialista do discurso”
(PECHEUX, [1975] 1995, p. 143). Para realizar este feito, Pécheux propde-se a esclarecer
certos pontos mal-entendidos acerca da teoria das ideologias. Nao é um excesso lembrar que
Michel Pécheux, aluno de Althusser, busca, sobretudo, pensar as teses althusserianas no campo
dos estudos da linguagem. Consoante explica Teixeira (1997, p. 65), “Pécheux reformula a tese
de Althusser de que A ldeologia interpela os individuos enquanto sujeitos, trazendo-a para o
discurso. Em outras palavras, ele toma a teoria de Althusser sobre o sujeito para formular uma
teoria semantica que busca desmistificar a “evidéncia” do sentido”.

O filésofo teoriza acerca de dois pontos: as condi¢des ideoldgicas da reproducdo/
transformacéo das relacdes de producdo e a divisdo de classes. Explica que tais relacGes ndo
ocorrem somente dentro do campo da ideologia, mas aponta para o interior da producao
econdmica, outrora apresentada por Althusser através do conceito de aparelho ideoldgico de
Estado. A reflexdo de Pécheux segue para a analise sobre a divisdo de classes:

Ao falar de “reprodugdo/transformagao, estamos designando o carater intrinsecamente
contraditério de todo modo de produgéo que se baseia numa divisdo de classes, isto &,
cujo “principio” € a luta de classes. Isso significa, em particular, que consideramos
errdneo localizar em pontos diferentes, de um lado, o que contribui para a reproducéo
das relagBes de producdo e, de outro, o que contribui para sua transformacéo: a luta
de classes atravessa 0 modo de produgéo em seu conjunto [...]. (PECHEUX, [1975]
1995, p. 144).

Ao propor o conceito de “condi¢des de producao”, ele mostra que o discurso ¢ efeito de
sentidos entre os interlocutores. Assim, pode-se inferir que o individuo ndo esta livre para
escolher deliberadamente o seu falar em uma determinada situacdo, pois 0 que € dito estara
sendo afetado por este “ja-1a”, que, por sua vez, sdo os sentidos que foram se construindo
historicamente a partir das relagdes de poder estabelecidas e ocupadas, ou nédo, pelos sujeitos,
dependendo de suas posicdes discursivas, pois, conforme asseverado anteriormente, a ideologia
determina todos os discursos.

O autor explica que o “carater material” do sentido, ou dos sentidos, somente € possivel
porque: “[...] a materialidade concreta da instancia ideologica existe sob a forma de formacdes

ideoldgicas, que, a0 mesmo tempo, possuem um carater ‘regional’ e comportam posicdes de



classe”. Isto quer dizer que, na luta de classes, ndo ha “[...] posig¢des de classe que existam de
modo abstrato e que sejam aplicadas aos diferentes ‘objetos’ ideoldgicos regionais das situagdes
concretas” (PECHEUX, [1975] 1995, p. 146). A afirmagcdo seguinte do autor pondera sobre a
materialidade ideoldgica so ser possivel de ser apreendida a partir da materialidade linguistica,
que aparece nas formacdes discursivas, ou seja, aquilo que aparece no dizer concreto de cada
sujeito. Nesse ponto podemos estabelecer mais uma aproximacao entre Althusser e Pécheux:
este se apropria da questdo anteriormente levantada por Althusser para caracterizar a
indissociabilidade entre formacao ideoldgica e formacdo discursiva. As Fls se materializam
como saberes nas Formagdes Discursivas, conferindo aos sujeitos esta ou aquela forma de
identificacéo.

Ao abordar as formacdes ideoldgicas, o autor atrela o conceito de Formacao Discursiva
(FD) enquanto componente da Fl. Cabe aqui lembrar que o conceito de FD néo € de Pécheux:
a expresséo foi cunhada por Michel Foucault e consta em seu livro Arqueologia do saber. Para
este autor, um conjunto de enunciados esta relacionado a um sistema de regras comuns e sao
determinadas historicamente. O discurso em Foucault, como explica Zandwais (2012, p. 44), €
uma unidade empirica, um sistema de remissfes a outros discursos como um né em uma rede,
sendo afetado tanto por contingéncias externas como por regras. A aproximagao entre Pécheux
e Foucault ocorre quando ele afirma que “[...] as organizagdes sistematicas tém por fim
mascarar e que lhe permitem questionar as coeréncias funcionais ou as sistematizagdes
formais”. A diferenca entre Foucault e Pécheux, no tocante a ideologia, diz respeito ao fato de
este ser identificado com o materialismo historico-dialético e aquele considerar a aproximacao
entre ideologia e historia. Além disso, o fundador da AD francesa estabelece que o discurso
precisa ser compreendido ndo somente como um dos aspectos materiais da ideologia, mas como
um componente da formacdo ideoldgica que, por estar sujeito a condicdo de producao
especifica, configura-se como processo, ndo como produto. Dessa forma, Pécheux apropria-se
da nocdo de FD e a ressignifica no campo da AD, o que implica em considerar o sujeito como
resultado da relagdo existente entre historia e ideologia, além de considerar que o sujeito se
constitui na relacdo com o outro.

FD seria, entdo, uma matriz onde se articulam os sentidos formulados através do
discurso. Ela também revela diferentes posi¢es assumidas pelo sujeito cuja identificacdo se
torna possivel por meio da percep¢do dos deslizamentos dos sentidos articulados no texto e
articuladores do mesmo. Ela pode ser entendida como “[...] aquilo que numa formagao
ideoldgica dada — ou seja, a partir de uma posicao dada em uma conjuntura socio-histérica dada
— determina o que pode e deve ser dito” (ORLANDI, 2015, p. 43).



Na segunda subsecdo do capitulo explorado aqui, o autor retoma o conceito
althusseriano da historicidade das ideologias, reafirmando que “a Ideologia em geral ndo tem
histéria”, tal qual fez Althusser. A discussao deste aspecto segue os moldes do que ja foi
abordado por Althusser; com a diferenca de que Pécheux acrescenta a tese da ideologia e 0
inconsciente, explicitando o carater das/dos estruturas-funcionamentos desses dois conceitos,
que atuam de modo a dissimular a sua propria existéncia dentro dos mecanismos ideoldgicos

nos quais se constitui o sujeito.

Todo nosso trabalho encontra aqui sua determinacdo pela qual a questdo da
constituicdo do sentido junta-se a da constituicdo do sujeito, e ndo de um modo

marginal [...], mas no interior da propria “tese central”, na figura da interpelagdo.
(PECHEUX, [1975] 1995, p. 154).

Para Pécheux, o sujeito do discurso ndo é dono de si, ele se constitui pelo esquecimento
daquilo que o determina. O individuo € interpelado em sujeito pela identificacdo com uma
formacao discursiva dominante, ja que o sujeito é determinando por evidéncias da identidade
oculta, que faz com que a identificacdo-interpelacdo do sujeito lhe parega “estranhamente
familiar”, nas palavras do autor. Esse conceito do “estranho no familiar” o autor conceituara
como pré-construidos. O efeito, dito pelo autor, fantastico, pelo qual o individuo é interpelado
em sujeito é chamado por Pécheux de “efeito Munchhausen”?!. O autor atribui este nome
fazendo aluséo ao Bardo de Munchhausen, personagem da cultura germanica que “se elevava
nos ares puxando-se pelos proprios cabelos” (PECHEUX, [1975] 1995, p.144). Ao formular
esse conceito, o filésofo refere-se a ilusdo do sujeito de pensar a si mesmo como origem do
discurso, argumento a que ele retorna em outros trabalhos nos quais discorre sobre o estatuto
do sujeito enunciador, na fala e na escrita, na escuta e na leitura, como questdo crucial para a

Anadlise de Discurso, pontuando que:

[...] na medida em que ela se alinha entre as disciplinas de interpretacdo, colocando
em causa a existéncia de um metadiscurso do sentido sob os discursos, a analise de
discurso ndo pode se satisfazer com a concepcdo de sujeito cognitivo epistémico,
“mestre em seu dominio” e estratégico em seus atos (face as coergdes bio-
socioldgicas); ela supbe a divisdo do sujeito como marca de sua inscricdo no campo
do simbdlico. (PECHEUX, [1984] 2014, p. 229-230).

21 Karl Friedrich Hieronymus von Minchhausen (11 de maio de 1720 — 22 de fevereiro de 1797) foi um militar e
senhor rural alemdo. Os relatos de suas aventuras serviram de base para a célebre série As Aventuras do Bardo de
Miinchhausen, compiladas por Rudolph Erich Raspe e publicadas em Londres em 1785. S&o histdrias fantésticas
e bastante exageradas, propagadas, sobretudo, na literatura infanto-juvenil. Um personagem que se equilibra entre
a realidade e a fantasia em seu mundo préprio, onde enfrenta 0s mais diversos perigos, perpetra fugas impossiveis,
testemunha fatos extraordinarios e faz viagens fantasticas, sem jamais perder a fleuma. Sua aventura mais famosa
envolveu a fuga de um pantano onde afundava, tendo conseguido se salvar puxando os préprios cabelos.



Em sintese, desde a consideracdo de um sujeito assujeitado e defendendo a ndo
transparéncia da linguagem, Pécheux ([1975] 1995, p. 160) afirma que o sentido das palavras e
dos enunciados depende do “[...] todo complexo das formagdes ideoldgicas”, sendo uma tal
dependéncia explicitada por meio de duas teses. A primeira tese propde que o sentido de uma
palavra, expressao ou proposicéo é determinado pelas posi¢des ideoldgicas que estdo em jogo
no processo soécio-historico no qual sdo produzidas ou reproduzidas. Pécheux assim sintetiza
essa tese: ““[...] as palavras, expressoes, proposi¢coes etc. mudam de sentido segundo as posicdes
sustentadas por aqueles que as empregam”. Ademais, uma tal tese estabelece que ¢ a formagao
discursiva que numa formacéo ideoldgica determina o que pode e deve ser dito. Como dito
antes, a formacdo discursiva corresponde, assim, ao lugar da constituicdo do sentido. E a
formacdo ideologica, base para a formacao discursiva, é neste contexto tedrico determinada
pelo estado da luta de classes. Na segunda tese, Pécheux apresenta o conceito de interdiscurso,
afirmando que “o proprio de toda formagao discursiva ¢ dissimular, na transparéncia do sentido
que nela se forma, a objetividade material contraditdria do interdiscurso que determina essa
formagao discursiva como tal” (PECHEUX, [1975] 1995, p. 161-162). Assim, no interior de
uma FD, constitui-se um sujeito universal, portador do que todos sabem e compreendem e com
0 qual o sujeito enunciador se identifica, sendo, por isso, interpelado.

Pécheux, ao retomar a afirmacgdo de Althusser segundo a qual o individuo ndo é livre,
sendo assujeitado pelas ideologias, argumenta que todo sujeito ocupa uma posicao determinada
dentro da formacdo social em que vive. Essa posicdo, ou lugar social é marcada no discurso e
estabelece 0 que pode (e 0 que ndo pode), o que deve (e 0 que ndo deve) ser dito. Em outras
palavras, a formacao discursiva corresponde a um modo determinado de o sujeito, interpelado,
“expressar” sua visdo de mundo. O individuo, inscrevendo-se em uma FD, torna-se assujeitado.
Todo enunciado produzido insere-se em uma FD e é dela que “extraimos” o seu sentido. As
formac0es discursivas apontam, portanto, para as relacdes de contradi¢do ideoldgica existentes
nas formacdes sociais. Sendo assim, as contradi¢des sociais e ideoldgicas refletem-se nas FDs,
permitindo percebé-las como heterogéneas haja vista expressarem posi¢cdes-sujeito diversas,

sentidos diversos.



3.3 EFEITO DE FECHAMENTO: retomada e sintese

Os percursos aqui feitos através das leituras serviram a dois propdsitos: auxiliar em
minha trajetoria como analista de discurso em formacdo, guiando-me através de algumas
leituras fundadoras da Analise de Discurso. Além disso, a outra intengdo envolveu propor um
adensamento tedrico nos conceitos de Formacdo Ideoldgica e Formacéo Discursiva, a fim de
melhor fundamentar as inquietacbes que me conduziram até o Mestrado: analisar
discursivamente a prova do ENEM para tentar compreender o uso desta avaliacdo na formacéo
de seus participantes para um possivel projeto de sociedade. Cabe destacar que uma tal
inquietacdo passou por desdobramentos em decorréncia das oportunidades de aprendizagem em
gue se constituiu a conversa com as professoras que integraram a Banca a época da qualificacdo
do Projeto de Dissertacdo, disto decorrendo um reviramento na pesquisa que conduziu a
ampliacdo do corpus empirico: além das provas do ENEM, foram considerados textos
fundadores do Novo ENEM e a sua Matriz de Referéncia.

Procurei retomar textos estudados em seminarios cursados no segundo semestre de 2017
e ao longo de 2018, prestando especial atencdo aos estudos realizados a respeito de ideologia a
partir de Althusser e Pécheux na Disciplina Topicos em Andlise do Discurso: o funcionamento
das nogdes de formacdo ideoldgica e formacdo discursiva e suas relacées com a ideologia,
ministrado pela Profa. Dra. Ana Zandwais no Programa de Pds-Graduacdo em Letras do
Instituto de Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, e, também, as leituras
empreendidas no S.A. Analise de Discurso em Michel Pécheux: transgressbes e vertigens
oferecido pela Profa. Dra. Doris Maria Luzzardi Fiss, no Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo (FACED/UFRGS), com o objetivo de acompanhar o filésofo francés em seus
movimentos e esfor¢os de reflexdo sobre a AD.

Procurei, e procuro, compreender de maneira menos ingénua a relacéo entre individuos,
ideologia e aparelhos ideoldgicos. Especificamente, o retorno aos escritos de Pécheux e
Althusser possibilitou perceber o papel da escola como aparelho ideoldgico de Estado para 0s
individuos que ela recebe desde muito cedo. Essa andlise foi essencial para o trabalho analitico
desenhado, uma vez que escolhi, como materialidade discursiva, uma avaliagéo em larga escala,
produzida e promovida pelo governo, e que tem pautado o ensino dentro das escolas.

Ao retomar Pécheux e os capitulos estudados da obra Semantica e Discurso: uma critica
a afirmacgdo do oObvio, foi possivel perceber os caminhos que o filosofo fez em suas leituras

sobre as teorias de Althusser, permitindo uma aproximacao dos dois tedricos. Além disso, foi



possivel compreender as relagdes indissociaveis entre as Formacdes Ideoldgicas e as Formagdes

Discursivas, constituintes do discurso, imbricadas através da ideologia nos sujeitos.



4 PELOS ITINERARIOS TEORICO-METODOLOGICOS: do estabilizado aos
deslocamentos

4.1 ANTES DE INICIAR A FALAR

Neste capitulo, os conceitos escovados ao longo deste texto, e do tempo de estudos em
que se constituiram os dois anos e meio do Mestrado em Educacdo, serdo mobilizados em busca
de compreensdo sobre 0s modos como o jovem ou adulto participante do Novo ENEM ¢
discursivizado tanto nos documentos que tém sustentado esta avaliagéo quanto naqueles a partir
dos quais ela é realizada - provas de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias realizadas no
periodo entre 2009 e 2016, os “textos fundadores” do Novo ENEM (Portarias e Editais) e a
Matriz de Referéncia do ENEM, materialidades que compdem o corpus empirico desta
pesquisa. Os movimentos assumidos por mim, entre passos deambulantes e inquietudes face as
surpresas e aos encantamentos que a Andlise de Discurso faz surgir, possibilitaram uma clareza
maior quanto a relacdo dos sujeitos com a ideologia, bem como relativamente ao(s) modo(s)
como ela funciona e “se comporta” dentro das relagdes sociais: a ideologia se marca na lingua
e nas diferentes bases materiais que suportam a producéo dos sentidos, assumindo uma estrutura
especular em funcdo mesmo do sistema de interpelacdo uma vez que, “[..] nao sendo nem
totalmente livre, nem totalmente submetido” (BRANDAO, 2004, p. 65), o espaco de
constituicdo do sujeito é tenso e o sentido é produzido historicamente pelo uso. Alias, a isso
associamos duas ideias basicas a Andlise de Discurso: (1) o sentido e o sujeito sdo constituidos
no discurso, portanto, os discursos precisam ser pensados desde seus processos histérico-sociais
de surgimento, e (2) o sujeito é descentrado, interpelado ideologicamente, sendo possivel
reconhecer a presenca de muitas posi¢fes-sujeito em um enunciado. Como lembra Brandéo
(2004, p. 49), o sujeito, historico e ideologico “[...] situa o seu discurso em relagdo aos discursos
do outro. Outro que envolve ndo s6 o destinatario para quem planeja, ajusta a sua fala (nivel
intradiscursivo), mas também outros discursos historicamente ja constituidos e que emergem
na sua fala (nivel interdiscursivo)”.

Com a finalidade de compreender os caminhos que levaram o ENEM a tornar-se uma
politica publica de nivel nacional presente em diversos &mbitos da nossa sociedade, decidiu-se
detalhar a historia da institucionalizacdo da prova por meio da abordagem dos documentos que
a sustentaram a partir do ano de 2009 — momento caracterizado como o de surgimento de um

“Novo ENEM”. Tal detalhamento se justifica, também, por remeter as condi¢des de producao



do Exame e a necessidade de, a partir da identificacdo com a Analise de Discurso pecheuxtiana,
trabalhar com a materialidade da lingua, com as condi¢des de producao e com o modo pelo qual
essa producdo se materializa na lingua, com as formacGes imaginarias (que também constituem
as condicdes de producdo) e as relacOes de antecipacdo nela implicadas ao modo do que
recomenda Pécheux ([1969] 2010, p. 78), em Andlise Automética do Discurso (AAD-69),
quando esclarece que

[...] os fendmenos linguisticos de dimenséo superior a frase podem efetivamente ser
concebidos como um funcionamento, mas com a condicdo de acrescentar
imediatamente que este funcionamento ndo é integralmente linguistico, no sentido
atual desse termo, e que ndo podemos defini-lo sendo em referéncia ao mecanismo de
colocacdo dos protagonistas e do objeto do discurso, mecanismo que chamamos
‘condig¢des de produgdo’ do discurso.

Importante lembrar que, ao elaborar a relacao do sujeito com as formac@es imaginarias
em Andlise Automatica do Discurso (AAD-69), Pécheux ([1969] 2010) fala na ndo-coincidéncia
entre as “situagdes objetivamente definiveis” e as “representagdes dessas situagdes” que ele
chama de “posigdes”. Em igual medida, antecipa um gesto tedrico decisivo para a abertura do
simbolico explicitada em Semantica e Discurso: critica a afirmacdo do 6bvio quando aponta
para a relacdo de discrepancia entre o interdiscurso e o intradiscurso, com a dominancia do
primeiro sobre o segundo.

Tais consideracdes estabelecem relacdo direta com algo destacado por Ernst-Pereira e
Mutti (2011, p. 822): a Analise de Discurso se constitui em disciplina de interpretacdo em
contraposicdo ao sentido de ciéncia régia, portanto, a homogeneidade é desafiada pela

“possibilidade do sentido outro”, pela “deriva do sentido™:

Sendo a Analise de Discurso uma disciplina de interpretacdo que implica na
possibilidade de o sentido estar sempre a deriva, ser sempre outro, os achados de
pesquisa correspondem a possibilidades de sentido que jamais sdo absolutos ou
definitivos. Além disso, o caminho do sujeito-pesquisador analista de discurso ndo
esta pré-configurado.

Destacar o tatear do analista de discurso por terrenos movedigos aponta ndo apenas para
a singularidade de nosso fazer/dizer como também para 0s compromissos que assumimaos com
0 estudo e a compreensdo de concepcdes proprias a AD. Concepgdes como a de condicbes de
producdo, sujeito, posi¢do-sujeito. Do mesmo modo, implica compreensao do projeto em que
a AD se constituiu para seu fundador — o que envolveu desconstrucdo da ideia de
homogeneidade enunciativa e de maquinaria discursiva estrutural a partir da qual talvez seria

possivel realizar a analise automatica do discurso, reconsideracdo do conceito de formacéo



discursiva e reconhecimento de sua instabilidade, reconhecimento da relagdo heterogénea entre
intradiscurso e interdiscurso, reconsideracdo da nocao de sujeito. A este respeito, alias, assim

se manifesta o Coletivo de Trabalho: Discurso e Transformagcao (Contradit)? (2019, p. 13-14):

[...] nos deparamos com citacBes de textos como Papel da memdria afirmando que
Pécheux ja pensava a imagem, ou entdo que Pécheux estava ligado a semiologia,
porque nesse texto ele fala de Barthes (?). Poderiamos ainda citar passagens de O
discurso: estrutura ou acontecimento e dizer que Pécheux abandonou o marxismo e
rompeu com Althusser (1?). Temos ainda testemunhado praticas académicas, e esta,
em especial, é a que entra mais facilmente na linha da produgdo universitaria-toyotista
de artigos, capitulos de teses e de livros que tratam das famosas trés fases da Analise
de Discurso — estas seriam lidas com base em uma cronologia linear teérico-evolutiva
que vai do “j& superado” até uma atualidade sem recuos, sem dialética. [...] Confundir
retificacdo com abandono é ndo compreender uma posi¢do materialista fundamental
de que os confrontos com a materialidade exigem movimento na teoria, sem perder
0s principios que regem a retificacéo, isto &, as teses materialistas.

Em certa medida, ao fazer tais destaques, confessamos nossos embaracos diante do
corpus empirico e o cuidado fundamental com o wuso dos conceitos que nos
provocaram/convocaram a surpreender um objeto discursivo na materialidade linguistica
visando a compreender 0s processos discursivos sem esquecer das condi¢cbes em que
irromperam os discursos sob andlise neste trabalho. Da fundamental atencao a tais condigdes
derivaram algumas perguntas que pretendemos sejam respondidas nas paginas que se seguem:
em que condicdes de producdo foram formulados e circularam os discursos dos documentos a
partir dos quais sdo estabelecidos objetivos, modos de funcionamento, critérios do Novo
ENEM? Politicamente, o que aconteceu entre 2009 e 2016? Que lugar a educa¢do ocupava? Os
documentos falam em “politicas governamentais”. Que politicas governamentais séo estas? A

qguem se destinavam? De que modo afetaram a educagéo?

220 Contradit (Coletivo de Trabalho: Discurso e Transformagéo) foi criado em 2011 no V Seminario de Estudos
em Anélise de Discurso (SEAD). Inicialmente formado por quatro analistas de discurso enlagcados em crencas e
projetos — Helson Sobrinho, Mauricio Beck, Rodrigo Fonseca e Phellipe Marcel -, apds 0 evento o grupo cresceu.
Convites foram feitos e aceitos. Encontros ocorreram.
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4.2 CONDICOES DE PRODUCAO: os “textos fundadores” do Novo ENEM e agdes

governamentais

Tendo como base dados obtidos na pagina do INEP (Instituto Nacional de Estudos e
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Fonte: material elaborado pela pesquisadora

Por conta dos propdsitos analiticos deste trabalho, foram considerados Portarias e

Editais do MEC referentes ao Novo ENEM, dentro do recorte temporal de 2009 a 2016, a saber:

Portaria n® 109, de 27 de maio de 2009%*: Portaria n® 217, de 28 de outubro de 2009%°; Portaria

23 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/ENEM/historico. Acesso em: 06 de outubro de 2019.

24 Disponivel em: https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id

25

214657. Acesso em: 25 de dezembro de 2019.

em:

Acesso

Disponivel

http://download.inep.gov.br/educacao basica/ENEM/legislacao/2009/portaria ENEM2009 %203.pdf.

em: 25 de dezembro de 2019.



http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem/historico
http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem/historico
https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=214657
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2009/portaria_enem2009_%203.pdf

de n° 807, de 18 de junho de 20102%; Edital n° 4, de 24 de setembro de 2010%’; Edital n° 8, de 8
de dezembro 2010; Edital n° 7, de 18 de maio de 20112%; Portaria Normativa n° 16, de 27 de
julho de 20112°%; Edital n° 3, de 24 de maio de 2012%; Edital n° 01, de 08 de maio de 2013%;
Edital n° 12, de 8 de maio de 20143?; Edital n° 6, de 15 de maio de 2015, e o Edital n° 10, de
14 de abril de 2016.%*

A Portaria n° 109, de 27 de maio de 2009, pode ser compreendida como 0 primeiro
documento da proposta de transicdo para o0 Novo ENEM. Nela constam informacdes ao
participante como dia e horario de aplicacdo da prova, orientacBes para inscricbes e
pagamentos, especificidades da realizagcdo do Exame para 0s casos regulares e especiais. Ainda
neste documento sdo apresentados os critérios preliminares da avaliacdo. Dentre eles destaca-
se a participacdo ndo-obrigatoria aos concluintes do Ensino Médio do ano de 2009. Além deste
critério, a possibilidade de utilizacdo do Exame como forma de atestado de conclusao do nivel

escolar supracitado. A Portaria n® 109 apresenta, ainda, sete objetivos para a prova de 2009:

| - oferecer uma referéncia para que cada cidad@o possa proceder a sua auto-avaliagéo
com vistas as suas escolhas futuras, tanto em relagdo ao mundo do trabalho quanto em
relacdo a continuidade de estudos;

Il - estruturar uma avaliacdo ao final da educacdo bésica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos processos de sele¢do nos diferentes setores do mundo
do trabalho;

I11 - estruturar uma avaliacao ao final da educagdo bésica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos exames de acesso aos cursos profissionalizantes,
pos-médios e a Educacdo Superior;

IV - possibilitar a participacdo e criar condigdes de acesso a programas
governamentais;

V - promover a certificacdo de jovens e adultos no nivel de conclusdo do ensino médio
nos termos do artigo 38, 8§ 1° e 2° da Lei n° 9.394/96 - Lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN);

% Disponivel em: http://download.inep.gov.br/educacao_basica/ENEM/legislacao/2010/portaria807_180610.pdf.
Acesso em: 25 de dezembro de 2019.

27 Disponivel em: http://download.inep.gov.br/educacao_basica/fENEM/legislacao/2010/edital _n4-24092010.pdf.
Acesso em: 25 de dezembro de 2019.
28

Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao basica/ENEM/edital/2011/edital n07 18 05 2011 2.pdf. Acesso em: 25
de dezembro de 2019.
29

Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/ENEM/Iegislacao/2011/portaria normativa n16 ENEMZ2011.pdf.
Acesso em: 25 de dezembro de 2019.

30 Disponivel em: http://download.inep.gov.br/educacao_basica/ENEM/edital/2012/edital-ENEM-2012.pdf.
Acesso em: 25 de dezembro de 2019.

31 Disponivel em: http://download.inep.gov.br/educacao_basica/ENEM/edital/2013/edital-ENEM-2013.pdf.
Acesso em: 25 de dezembro de 2019.

%2 Disponivel em: http://download.inep.gov.br/educacao_basica/ENEM/edital/2014/edital ENEM_2014.pdf.
Acesso em: 25 de dezembro de 2019.

33 Disponivel em: https://www.ufmg.br/sisu/wp-content/uploads/2015/05/edital ENEM_2015.pdf. Acesso em: 25
de dezembro de 20109.

% Disponivel em: http://download.inep.gov.br/educacao_basica/ENEM/edital/2016/edital ENEM_2016.pdf.
Acesso em: 25 de dezembro de 2019.
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http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2016/edital_enem_2016.pdf

VI - promover avaliacdo do desempenho académico das escolas de ensino médio, de
forma que cada unidade escolar receba o resultado global,

VII - promover avaliagdo do desempenho académico dos estudantes ingressantes nas
InstituicBes de Educacéo Superior. (INEP, 2009)

A partir da leitura dos sete objetivos, € possivel perceber que a prova estava sendo
institucionalizada, neste momento, como uma ferramenta que auxiliasse o participante a decidir
sobre seu futuro “tanto em relagdo ao mundo do trabalho quanto em relacéo a continuidade
de estudos”. Dos sete objetivos, quatro estdo atrelados as proposigdes de futuro académico e/ou
carreira, 0 que nos mostra uma predominancia da perspectiva de compromisso com o futuro do
jovem secundarista.

A contar do ano de 2009, o Exame passa a ser estruturado a partir dos seguintes
documentos: Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio e Matriz de Referéncia para
0 ENEM 2009. Nas Orientacdes sdo estipuladas as trés areas de conhecimento: Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. A partir do estabelecimento da Matriz de Referéncia, séo
apontados os Objetos de Conhecimento associados, ou seja, 0s contetdos imprescindiveis para
que o participante demonstre dominio das competéncias necessarias dentro da avaliacdo. Dito
de outra forma, a Matriz de Referéncia do ENEM trata-se de um documento que descreve as
competéncias e habilidades exigidas dos alunos e enumera o conteildo programatico do ENEM,
ou seja, 0s objetos de conhecimento associados as matrizes de referéncia. Pode-se concluir que
a determinacdo das competéncias, habilidades e objetos de conhecimento atrelada aos objetivos
do exame, descritos anteriormente, promove uma mudanca indireta dentro do curriculo do
Ensino Médio. Cabe salientar que ha alteracdo deste tOpico em comparacdo com 0S
documentos® anteriores. No documento de 2009 estdo detalhadas as competéncias por area de
conhecimento, além disso, hé a especificacdo das habilidades a serem avaliadas dentro de cada
competéncia, permitindo, assim, mais clareza ao participante no que se refere aos critérios
avaliativos dentro das questdes da prova por conta do detalhamento dessas habilidades.

O documento registra as especificidades da realizacdo da prova: abertura dos portdes,
documentos e materiais necessarios no dia de aplicacdo do Exame, tempo minimo de

permanéncia, duracdo, entre outros. Ele ainda inclui informagdes sobre o Manual do Inscrito,

%5 0O documento que apresenta a referéncia das competéncias e habilidades avaliadas pelo ENEM nas edicdes
anteriores a 2009 ¢é a Portaria n°® 318, de 22 de fevereiro de 2001. Nesse documento constam apenas cinco
competéncias para todas as areas, desdobradas em vinte e uma habilidades gerais e mais cinco habilidades
especificas da prova de redacéo. (Disponivel em:
http://www.editoramagister.com/doc_889506_PORTARIA_N_318 DE 22 DE_FEVEREIRO DE_2001.aspx.
Acesso em: 25 de dezembro de 2019.)



http://www.editoramagister.com/doc_889506_PORTARIA_N_318_DE_22_DE_FEVEREIRO_DE_2001.aspx

que seria enviado ao domicilio do participante posteriormente. Nele constam as competéncias
e habilidades a serem avaliadas, para consulta do participante, além do questionario
socioeconémico, a ser devolvido no dia da realizacdo da avaliagcdo. Por fim, as duas Ultimas
secdes do documento informam sobre a divulgacdo dos resultados individuais e para as
instituicOes educacionais bem como explicitam as condic¢des de excluséo do participante do
Processo.

Ainda no mesmo ano, 0 MEC faz uma nova Portaria sobre 0 ENEM, a Portaria n® 217,
de 28 de outubro de 2009, que retifica a Portaria anterior, de 27 de maio, atualizando datas e
procedimentos devido a segunda aplicacdo da prova naquele ano. Nesta Portaria fica definido
0 uso de quatro cadernos nas cores amarela, branca, rosa e azul respectivamente. Além disso,

sdo adicionados mais itens as condicGes de exclusdo do participante, dentre eles:

c) for surpreendido dando ou recebendo auxilio para a execucdo das provas; d)
utilizar-se de livros, maquinas de calcular ou equipamento similar, dicionario, notas
ou impressos que ndo forem expressamente permitidos ou que se comunicar com
outro candidato; e) for surpreendido portanto aparelhos eletrénicos, tais como bip,
telefone celular, walkman, agenda eletrdnica, notebook, palmtop, receptor, gravador,
maquina de calcular, maquina fotogréfica, controle de alarme de carro, ou qualquer
outro receptor ou transmissor de mensagens, imagens ou audios etc., bem como
relogio de qualquer espécie, culos escuros ou quaisquer acessorios de chapelaria, tais
como chapéu, boné, gorro etc. e, ainda, lapis, lapiseira/grafite e/ou borracha.

Essas medidas foram estabelecidas ap6s a fraude denunciada pelo jornal Estaddo®®, que
apontava que funcionarios da grafica contratada para impressao das provas haviam furtado
cadernos de prova com a intencao de vendé-los a participantes. Diante disso 0 governo procurou
reforcar a seguranca na nova aplicacdo das provas, com 0 compromisso de evitar que oS
participantes fossem novamente prejudicados.

Por se tratar de um instrumento que viabilizaria acesso a educagdo superior e a cursos
técnico-profissionalizantes, além de servir como complemento em sele¢des para o0 mundo do
trabalho e acdes governamentais, € possivel reconhecer os movimentos dos promotores da
prova em tentar reduzir as falhas percebidas, evitando danos futuros a credibilidade do Exame,
para manté-lo como procedimento duradouro.

No ano seguinte é lancada a Portaria n°® 807, de 18 de junho de 2010. Nela o Ministro
de Estado da Educacéo, Fernando Haddad, institui o ENEM como procedimento de avaliagédo
cujo objetivo € aferir se o participante do Exame demonstra dominio dos “principios cientificos

e tecnoldgicos que presidem a produgdo moderna e conhecimento das formas contemporéaneas

3 Fonte: https://educacao.uol.com.br/ultnot/2009/10/01/ult105u8763.jhtm. Acesso em 2 de janeiro de 2020.



https://educacao.uol.com.br/ultnot/2009/10/01/ult105u8763.jhtm

de linguagem”. Destaca-se 0 fato de os objetivos da prova ndo estarem separados em uma se¢éo
Unica, como em 2009, e, sim, condensados em um objetivo Unico. Contudo, a partir desta

portaria ampliaram-se as finalidades da prova, bem como o uso dos resultados, envolvendo:

| - a constituicdo de parametros para auto-avaliacdo do participante, com vistas a
continuidade de sua formacao e a sua inser¢do no mercado de trabalho;

Il - a certificacdo no nivel de conclusdo do ensino médio, pelo sistema estadual e
federal de ensino, de acordo com a legislacdo vigente;

Il - a criacdo de referéncia nacional para o aperfeicoamento dos curriculos do ensino
médio;

IV - o estabelecimento de critérios de participacdo e acesso do examinando a
programas governamentais;

V - asua utilizagdo como mecanismo Unico, alternativo ou complementar aos exames
de acesso a Educacdo Superior ou processos de selecdo nos diferentes setores do
mundo do trabalho;

VI - o desenvolvimento de estudos e indicadores sobre a educacéo brasileira.

Além disso, definiu-se a periodicidade da aplicacdo da prova e que ela consideraria as
questdes de acessibilidade e incluséo de pessoas com deficiéncia e aquelas que dependessem
de politicas educacionais nas unidades prisionais. Ao fim, esta portaria revoga as portarias
anteriores.

Em 24 de setembro de 2010 foi lancado o Edital n° 4, que apresentava dois aspectos
diferentes dos demais editais: a oferta do Exame para as pessoas privadas de liberdade e os
jovens em cumprimento de medida socioeducativa; o auxilio da pessoa com deficiéncia, bem
como o atendimento diferenciado para esses participantes. Tais aspectos ja estavam previstos
na Portaria n° 807, daquele mesmo ano. Em adicdo, ha uma secdo destinada ao uso dos
resultados do ENEM para selecdo de ingresso em Instituicdes de Ensino Superior como
mecanismo alternativo ou complementar atraves do SiSU (Sistema de Sele¢do Unificada) em
instituicBes participantes.

E possivel reconhecer que, embora ndo tenham sido ampliados os objetivos da prova,
pelo contrério, eles foram reduzidos neste edital, isso ndo significa que a importancia do Exame
tenha sido diminuida. As politicas de utilizacdo dos resultados da prova como critério seletivo
em InstituicGes de Ensino Superior foram intensificadas.

No ano de 2010 um novo Edital foi publicado devido & necessidade de reaplicagdo da
prova. O Edital n° 8, de 8 de dezembro 2010, apresentava a lista de cidades em que seria
realizada a nova aplicacéo da prova aos participantes prejudicados devido a erros de impresséo
do caderno de prova de cor amarela.

O Edital n° 7, de 18 de maio de 2011, refere-se a aplicacdo do exame no ano de 2011.

Neste ano, dois itens foram acrescidos na sec¢ao que explicita os usos dos resultados da prova:



a implementac&o de politicas publicas e o estabelecimento de critérios de acesso do participante
a programas governamentais.

Cabe ressaltar aqui que o critério de avaliacdo das instituicdes, estabelecido em 2009,
ndo esta presente neste Edital. Tal gesto é marcante, pois, desde sua criacdo, em 1998, até este
Edital, a prova era utilizada como instrumento de avaliacdo em larga escala que criava um
parametro acerca de conteudos e aprendizagens no Ensino Médio.

Outra grande mudanca da avaliacdo é o célculo dos resultados das proficiéncias nas
provas objetivas, que passa a ser baseado na Teoria de Resposta ao Item (TRI). O novo modelo
de correcdo de redacdo também é apresentado neste edital, explicitando-se o formato de
corregéo entre dois corretores independentes, podendo a producédo textual ser avaliada por um
terceiro corretor em caso de discrepancia de mais de 300 pontos. Estdo dispostos, neste
documento, os critérios de invalidacdo da prova de redacéo.

Na secdo de obrigacOes do participante consta a necessidade de desligar aparelhos
celulares e qualquer equipamento eletronico ao entrar na sala, reconhecendo a ampliagéo do
uso de tecnologias moveis.

A Portaria Normativa n° 16, de 27 de julho de 2011, informa os critérios para a
certificagdo de conclusdo do Ensino Médio com base no ENEM, dentre eles, a exigéncia de o
participante alcancar pontuacdo minima de 400 em cada prova e 500 na redagdo.

O Edital n° 3, de 24 de maio de 2012, apresenta as diretrizes para a participacdo no
Exame no ano de 2012, que repete o Edital de 2010. Foram acrescidas a este edital as
especificidades de atendimento diferenciado ofertado nesta edicdo (pessoas com baixa visao,
cegueira, deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva, surdez, deficiéncia intelectual (mental),
surdocegueira, dislexia, déficit de atengdo, autismo, gestante, lactante, idoso, estudante em
classe hospitalar ou outra condi¢do incapacitante). Além desses atendimentos, é ofertado um
atendimento especifico a Sabatistas.

Os Editais subsequentes — Edital n° 01, de 08 de maio de 2013, e Edital n® 12, de 8 de
maio de 2014 — ndo apresentam alteracdo ao Edital de 2010, exceto em informacdes de dia e
horéario da aplicacdo das avaliacdes.

No ano de 2015 o Edital n° 6, de 15 de maio de 2015, inclui, na se¢do de atendimentos
especificos, a opcao de que o participante travesti ou transexual possa ser atendido pelo nome
social. Na secdo sobre a correcdo das provas, esta descrito como critério eliminatorio do exame
a presenca de violagdo aos direitos humanos dentro da proposta de producdo textual na prova

de redacédo. O Edital n° 10, de 14 de abril de 2016, ndo apresenta alteracGes aos anteriores.



A partir da primeira aproximag&o dos documentos relacionados a institucionalizagdo do
Novo ENEM, percebeu-se que ele foi-se tornando, gradativamente, uma ferramenta de maior
incluséo haja vista o cuidado no que se refere a participacéo de diferentes grupos que, sob certos
aspectos, poderiam ter dificuldade para fazé-lo como é o caso de Sabatistas, gestantes, lactantes
e estudantes em classe hospitalar ou com outra condic¢éo incapacitante. Do mesmo modo, foram
considerados sujeitos que realizaram sua educagdo em situacdo de privacdo de liberdade ou
cumprimento de medida socioeducativa e, também, deficientes. Tais cuidados revelam uma
preocupacdo com a ampliacdo da possibilidade de realizacdo do Exame de tal modo a agregar
diferentes sujeitos sem que suas histdrias ou condic¢Ges se configurem como impeditivo e,
também, um compromisso com tentativas de garantir que eles consigam dar continuidade a sua
formacdo — o que faz parte das finalidades estabelecidas. Outro aspecto a ser ressaltado é a
possibilidade de o participante travesti ou transexual utilizar nome social durante a realizacdo
da prova — o que consolida os apontamentos feitos até aqui acerca do carater inclusivo da
avaliacdo, uma vez que oportuniza e viabiliza a realizacdo do Exame por grupos historicamente
excluidos e/ou esquecidos devido as suas especificidades, tendo os integrantes de tais grupos o
direito de serem reconhecidos pelo nome a partir do qual se significam.

Ao estabelecer como critério de eliminacdo do participante a presenca de argumentos
dentro da prova de redagédo que ferem os direitos humanos, a avaliacdo demonstra coeréncia em
relacdo ao Plano Nacional de Educacgdo em Direitos Humanos®’, o que corrobora com a ideia
de que os organizadores da prova reconhecem o papel do Exame dentro da sociedade e, por
isso, buscam cumprir com suas finalidades institucionais de promotores da cidadania e da
garantia da dignidade das pessoas.

Destaco, além de todos os aspectos referidos na secdo inicial deste capitulo, que o Novo
ENEM tornou explicito, em mais de um dos “textos fundadores”, a possibilidade de articulacao
entre os resultados obtidos pelo participante e 0 seu acesso a outras oportunidades como
decorréncia de um conjunto de agdes e politicas governamentais as quais estao sintetizadas no
Apéndice G. Este Quadro contém parte das acdes e dos programas governamentais existentes,

sendo que as informacgdes foram extraidas da pagina do MEC3® sem muitas alteracdes em

37 0 Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH), estabelecido em 2007, ¢ “[...] fruto do
compromisso do Estado com a concretizagdo dos direitos humanos e de uma construcéo histdrica da sociedade
civil organizada. Ao mesmo tempo que aprofunda questdes do Programa Nacional de Direitos Humanos, o
PNEDH incorpora aspectos dos principais documentos internacionais de direitos humanos dos quais o Brasil é
signatério, agregando demandas antigas e contemporaneas de nossa sociedade pela efetivacdo da democracia, do
desenvolvimento, da justica social e pela construcdo de uma cultura de paz” (Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=2191-plano-nacional-
pdf&category_slug=dezembro-2009-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 25 de dezembro de 2019).

38 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/. Acesso em 02 de janeiro de 2020.
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relacdo ao texto constante na fonte de consulta a fim de preserva-las. Destaco que a intencao,
ao organizar tal quadro, ndo é detalhar acdes e programas necessariamente articulados ao
ENEM, mas fornecer algumas informacdes relativamente aos contextos politicos que
envolveram o Brasil no periodo que vai de 2009 a 2016 e a certas decisdes e op¢Oes tomadas.
Pécheux e Fuchs ([1975] 2010, p. 182), no texto A proposito da analise automética do
discurso: atualizacdo e procedimentos, lembram que as condi¢fes de producdo (CPs) de um
discurso expressam determinacGes que caracterizam um processo discursivo como também
remetem a caracteristicas multiplas de uma “situacdo concreta” que conduz a producdo da
“superficie linguistica de um discurso empirico concreto”. Portanto, todo discurso concreto &,
de fato, um complexo de processos que apontam para diferentes condic¢Bes: o discurso nao é
um conjunto de enunciados portadores de uma significacdo ou de varias significacdes. Ele é,
antes, um processo que se desenvolve de diversas formas, em determinadas situacdes sociais.
Se 0 Novo ENEM for pensado desde o atravessamento de seus “textos fundadores”, poderei
asseverar que as condicdes de producgdo do discurso do Novo ENEM correspondem a um
periodo historico (2003 a 2016) no qual uma série de decisdes e opcdes politicas propunham
ndo apenas a inclusdo cada vez mais abrangente de diferentes grupos sociais como também se
revelavam preocupadas com a aten¢do as singularidades de tais grupos. Ademais, de um tempo
em que os resultados se colocavam a servico da classificagcdo das escolas de Ensino Médio, o
Exame deslizou para outro campo de sentido no qual ele passou a ser articulado a decisfes do
participante a respeito do caminho a seguir — o mundo do trabalho ou a continuidade da
formacdo. Os objetivos analisados a seguir irromperam em um tal tempo e, dessa forma, sdo

constituidos também por essa exterioridade que neles habita.

4.3 ENFIM: nossos caminhos de anélise

No que se refere a préatica analitica, é fundamental esclarecer que, inspirada em Pécheux
e Fuchs ([1975] 2010), meus gestos de analise vao se fazer desde uma escolha que considera
indispensavel a passagem pela lingua, a consideracdo do objeto discursivo e a busca de
compreensdo dos processos discursivos haja vista que “[...] a pratica linguistica aparece como
uma primeira fase absolutamente indispensavel, mas insuficiente como tal” (PECHEUX;
FUCHS, [1975] 2010, p. 188).

Na pesquisa de que surgem as analises apresentadas nesta Dissertacdo, destaco a

constituicdo heterogénea de sujeitos e sentidos. O campo discursivo de referéncia compreende



o0 discurso do Novo ENEM assim como ele é produzido em seus “textos fundadores” (Portarias
e Editais), nas Matrizes de Referéncia do ENEM e nas questdes de provas da referida area. Os
recortes selecionados para andlise representam enunciados escolhidos em coeréncia com 0s
objetivos pretendidos, a saber:

(@) compreender a discursivizagdo do jovem ou adulto participante do Novo ENEM,
estabelecendo relagdes entre os efeitos de sentidos identificados e um provavel projeto de
sociedade idealizado (objetivo geral);

(b) empreender um exercicio de compreensdo das contradi¢bes discursivas e das relacdes de
forgas colocadas em movimento pelos discursos das materialidades textuais sob analise;

(c) reconhecer um imaginario de estudante secundarista que aponta para um imaginario
constituido em torno dele, tendo por base os saberes demandados nas materialidades textuais
consideradas;

(d) verificar conhecimentos que se espera que o estudante secundarista tenha desenvolvido, e o
que a mobilizacédo desses saberes — e ndo de outros — implica em termos de projeto de sociedade
idealizada;

(e) identificar as diferentes posi¢Ges-sujeito que ressoam nas materialidades;

(f) entender “implicagdes interdiscursivas e ideoldgicas presentes nas questdes de
interpretagdo” das provas do Novo ENEM no periodo que se estende de 2009 a 2016, nos
objetivos do Novo ENEM e nas Matrizes de Referéncia do ENEM.

Durante o desenvolvimento da pesquisa descrita nesta Dissertacdo, fui surpreendida
pelo encontro com a Dissertacdo As questdes de interpretacdo no ENEM 2014: uma anélise
discursiva de autoria de Jeferson da Silva Schneider (2015) — Unico estudo discursivo
encontrado sobre as questdes de interpretacdo do ENEM ap6s exaustiva busca no Google
Académico e no Scielo com os descritores “questdes do ENEM e andlise de discurso”,
“questdes do ENEM e analise do discurso” e “andlise discursiva de questdes do ENEM”. Este
proficuo texto afetou meus gestos de analista de discurso, deixando rastros visiveis em uma das
finalidades deste estudo (a finalidade f) e nos itinerarios analiticos desenhados por mim.

Para a reflexdo relativamente as marcas linguisticas de énfase destacadas ao longo da
andlise, constitui meu lugar de analista de discurso em formacdo a partir de trés movimentos
interdependentes: elas sdo escovadas desde o que diz delas o dicionario, do ponto de vista
sintatico e do ponto de vista da analise de discurso pecheuxtiana. De certa forma, busco
inspiracdo em um trajeto desenhado por Pécheux e Fuchs ([1975] 2010) que foi do seguinte

modo representado por Lima (2017, p. 38) em sua dissertagao:



Figura 5 — Dominio do linguistico e dominio do discursivo na analise
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Fonte: LIMA, 2017, p. 38.

Da visada analitico-discursiva sobre os objetivos do Exame, assim como constam nos
editais que “inauguram” o Novo ENEM em 2009 e 2010, outros gestos analiticos se seguiram
— estes direcionados ao trabalho sobre questdes das provas de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias propostas entre 2009 e 2016. Neste momento, a Dissertacdo de Jeferson da Silva
Schneider (2015) ofereceu importantes subsidios que auxiliaram a pensar sobre 0s caminhos de
analise, movimentando também a teoria e convocando a espreitar as competéncias apresentadas
nas Matrizes de Referéncia do ENEM de uma forma em que uma palavra puxou a outra,
lembrando consideracdo feita por Verli Petri (2018, p . 49) quando, ao referir um gesto analitico
especifico denominado “palavra-puxa-palavra”, destaca que “[...] ha uma relagdo de nunca
acabar das palavras com elas mesmas, seja nos espacgos de reproducao e repeticdo de sentidos,
seja pela potencialidade na producao e transformagao de sentidos”.

Para a analise pormenorizada dos enunciados recortados, cabem ponderagdes de ordem
mais geral vinculadas a concepg¢des da AD. Nesse sentido, € importante lembrar que o discurso
surge como categoria na qual todo sujeito é posicionado e reposicionado. Dito de outra forma,
assume diferentes posicoes. E isso se da dessa forma em funcdo da heterogeneidade dos
sentidos e sujeitos — 0 que pressupde um trabalho ndo apenas com os ditos, mas também com
o0s ndo-ditos. Ou seja, com outros sentidos possiveis que foram apagados, mas permanecem de

modo latente nos processos discursivos.



Ha que se ressaltar, ainda, que, como lembra Orlandi (1996), o sujeito, ao produzir um
enunciado, produz também um gesto de interpretacdo que o inscreve no interdiscurso, no
repetivel historico. Ou seja, funda sentidos onde outros sentidos ja se instalaram. Dessa forma,
pode instalar-se uma filiacdo a outra formacédo discursiva ou, no minimo, a possibilidade de
identificacdo, por parte do analista de discurso, de posigdes-sujeito em confronto no discurso e
evidenciadas nas FDs. Dai Pécheux e Fuchs ([1975] 2010), para falarem em discurso como uma
sequéncia linguistica limitada por dois brancos semanticos e que corresponde a condicdes de
producdo definidas, dirigirem o olhar também para o linguistico. Portanto, dispersédo de textos
que envolve a possibilidade de um discurso estar atravessado por varias formacdes discursivas.

Os enunciados ndo gozam de autonomia uns em relacdo aos outros. Pelo contrério, eles
se enlacam, provocando, em alguns casos, deslocamentos de uma posi¢cdo-sujeito para outra,
visto que as formacBes imaginarias estdo imbricadas as formacdes discursivas em sua
heterogeneidade. Ou, como postulam Elias et al. (1997, p. 29), “[...] o discurso surge, entdo,
como espago cheio de ecos e reverberagfes de muitos outros discursos, com os quais ele se
relaciona” — 0 que se vincula a ideologia e a heterogeneidade. Consoante esclarece Fiss (1998),

[...] cada enunciado refuta, confirma, complementa e depende de outros enunciados,
pressupde que j& sdo conhecidos e, de alguma forma, os leva em conta — o que termina
por questionar o lugar central do sujeito enunciador que traz outros sujeitos no seu

enunciado, outras posi¢des-sujeito. [...] Cabe, entdo, a andlise a tentativa de
recuperagdo desses outros sentidos [...].

Considerei, para as analises praticadas, nesta Dissertagdo, em um primeiro momento,
como marcas linguisticas, os verbos oferecer, estruturar, possibilitar, criar, promover e
aferir. Em outro momento, reitero, lancei o olhar discursivo sobre questdes das provas de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias realizadas no periodo que vai de 2009 a 2016 e, num
movimento de enlace discursivo, sobre palavras estranhadas pelo meu olhar de analista — e,
aplicar, entender, compreender, usar, analisar, confrontar, tecnologias da informacao e

comunicacao.

4.3.1 “Textos fundadores”: escapancias, permanéncias

Considerando os aspectos destacados no que chamamos de “textos fundadores” do Novo

ENEM, cabe lancar um olhar discursivamente mais atento para 0s objetivos expressos nos

documentos sob analise, atentando para os verbos empregados:



SD1 - oferecer uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder a sua auto-
avaliago com vistas as suas escolhas futuras, tanto em relagdo ao mundo do trabalho
quanto em relacédo a continuidade de estudos;

SD2 - estruturar uma avaliagdo ao final da educagdo basica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos processos de selecdo nos diferentes
setores do mundo do trabalho;

SD3 - estruturar uma avaliagdo ao final da educagdo basica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos exames de acesso aos Cursos
profissionalizantes, p6s-médios e a Educacdo Superior;

SD4 - possibilitar a participacao

SD5 - criar condi¢des de acesso a programas governamentais;

SD6 - promover a certificacdo de jovens e adultos no nivel de conclusdo do ensino
médio nos termos do artigo 38, §§ 1° e 2° da Lei n° 9.394/96 - Lei das Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB);

SD7 - promover avaliacdo do desempenho académico dos estudantes ingressantes
nas Institui¢cfes de Educacgdo Superior.

SD8 - aferir se o participante do Exame, ao final do ensino médio, demonstra dominio
dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo moderna e
conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.

Destacamos que, na revisao bibliogréfica realizada, encontramos apenas um trabalho
que se ocupa da Portaria n® 109, de 27 de maio 2009 — a pesquisa realizada por Joana D’Arc
Ferreira de Macedo e Rosana Muniz de Medeiros (2011). Tal trabalho, diferente do que
proponho, limitou-se & andlise do primeiro objetivo do Novo ENEM assim como é expresso
pelo documento legal, buscando investigar a posi¢édo ideologica do Exame.

O ponto de partida de nossas analises implica ndo apenas no retorno aos verbos que
constituem os objetivos do Novo ENEM, como também na realizacdo de movimentos a partir
dos quais dispositivo teorico e dispositivo analitico se enlagcam — a passagem pela superficie
linguistica das sequéncias discursivas, buscando os sentidos dicionarizados de cada um dos
vocabulos destacados, sua tomada como objetos discursivos e, dessa forma, a busca de
compreensdo dos processos discursivos.

Verificamos que todos os verbos que compreendem 0s objetivos estdo, segundo a
gramatica normativa, na forma verbo-nominal do infinitivo, ou seja, sem marcacdo de
conjugacdo. Trata-se de formas verbais inflexionadas. A respeito do uso dessa forma verbal,
novamente a gramatica normativa nos orienta que ela é usada principalmente quando ndo ha
sujeito definido e/ou a definir e o foco da oracdo esta na expressao da acdo e ndo em quem a
realiza.*

A primeira sequéncia discursiva (SD) selecionada — “oferecer uma referéncia para que
cada cidaddo possa proceder a sua auto-avaliagdo com vistas as suas escolhas futuras, tanto em

relagdo ao mundo do trabalho quanto em relagdo a continuidade de estudos” (SD1) — abrange

39 Cf. BARROS, Enéas Martins de. Nova gramatica da lingua portuguesa. S&o Paulo: Atlas, 1985.



o verbo do primeiro objetivo do exame: oferecer. Conforme o dicionario Michaelis, a forma
verbal oferecer pode ser classificada quanto & sua transitividade como direta ou direta e
indireta, a depender de seu emprego. Se buscar seus sentidos dicionarizados, encontrarei as
seguintes definices:

vtd e vtdi

1 Apresentar ou propor, como dadiva ou empréstimo: Ofereceu dinheiro e ndo
cobrou os juros. Ofereceu o apartamento ao irméo desempregado.

2 Dar como oferta, mimo ou presente; ofertar, presentear: Quando ofereceu um lindo
anel de brilhante, a namorada néo resistiu e aceitou o seu perddo. Ofereceu um lindo
anel & amada.

3 Dar algo voluntariamente, com o objetivo de obter alguma coisa em troca;
submeter: Oferecia a cabeca para salvar sua prole. Oferecera 0 pescogo ao jugo, a fim
de manter-se vivo.

vtdi

4 REL Fazer ou dizer com intencdo religiosa: Oferecia as suas preces a Deus.

5 Por a vista; expor: Tomou coragem e ofereceu 0s seus escritos a revista.

6 Propor, em negociagéo: Ofereceu o carro ao vizinho, mas este ndo o comprou.

vpr

7 Concordar com algo; aceitar: Ofereceu-se sem resisténcia.

8 Prestar-se ou propor-se a fazer alguma coisa. Oferecia-se o rapaz para gargom.
vtdi

9 Proporcionar as condi¢des para a obtencdo de algo; facultar, propiciar: A
palavra de Cristo oferece-nos salvagéo.

10 Destinar algo a alguém, com afei¢éo; dedicar: Oferecera seus versos a noiva.

11 Ofertar como sacrificio; consagrar, imolar: Algumas religides ofereciam animais a
seus deuses.

vtd e vtdi

12 Por algo & disposicdo ou a servigo de; sugerir: Oferecer os préstimos. Ao
inaugurar o centro esportivo, o diretor ofereceu o local a todos os moradores da
comunidade.

vpr

13 Oferecer-se a vista; expor-se: Ofereciam-se aos maiores perigos.

14 Dar-se a conhecer; ocorrer, surgir: Nada mais se nos oferecendo, damos por
fechado o contrato.

15 Por-se diante de; apresentar-se, deparar-se: Aproveitou o ensejo que se lhe
oferecia.

16 Demonstrar interesse de ordem sexual por alguém; entregar-se: Oferecia-se
despudoradamente a todos 0s estrangeiros que encontrava.

vtd e vtdi

17 Dar uma festa, uma recepgdo, um almogo etc. para homenagear alguém,
comemorar alguma data, reunir amigos etc.: Ofereceu um jantar maravilhoso quando
fez bodas de prata. Ofereceu um almoco aos colegas de trabalho.*® [grifos meus].

Se indagarmos por meio do que se oferece, estrutura, possibilita, cria, promove e afere
algo, talvez possamos responder que isso é pretendido por meio do ENEM. Quem tem essa
pretensdo? As politicas governamentais que propuseram alteragcdes no Exame a partir de 20009.
Conquanto, como dito antes, a gramatica autorize a pensar nestes verbos como ndo-flexionados

uma vez que o sujeito ndo esta dito e o foco da oragdo esta na expressdo da a¢do, ndo no agente

40 Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/oferecer/. Acesso
em: 11 de setembro de 2019.
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da mesma, se consideradas as condigdes de producdo dos discursos do Novo ENEM, pode-se
afirmar que exista um sujeito ndo-dito que aponta para os promotores das politicas publicas de
educacdo a epoca. Em ultima instancia, o Estado, representado pelo MEC e, por extensdo, pelo
INEP séo os sujeitos ndo-ditos que se valem do ENEM para o alcance das finalidades ditas. A
escolha dos verbos supracitados, e ndo de outros, faz com que ressoem certas inten¢des, ndo
outras, que estdo articuladas a tais politicas.

A passagem pela superficie da lingua permite reconhecer alguns sentidos
estabilizados/dicionarizados das palavras sem, no entanto, que o trabalho se encerre neste
movimento. Dela se desdobra a dessuperficializacdo da lingua pela sua tomada como objeto
discursivo uma vez que na lingua se inscreve a historia, provocando perturbacdo na rede de
sentidos. Isso demonstra que a lingua ndo é transparente, ndo sendo natural ou direta a relacao
entre palavras e coisas. A lingua é opaca, ndo sendo possivel ao sujeito conter os sentidos
conguanto disso ele esteja iludido por forca dos esquecimentos ideoldgico e referencial
abordados por Pécheux e Fuchs em A proposito da Analise Automatica do Discurso:
atualizacdo e perspectivas ([1975] 2010, p. 177): “[...] a relagdo entre os ‘esquecimentos n° 1
e n° 2” remete a relagdo entre a condicdo de existéncia (ndo-subjetiva) da ilusdo subjetiva e as
formas subjetivas de sua realizagdo”. Dito de outra forma, o esquecimento n° 1, ou ideoldgico,
designa a ilusdo do sujeito de ser origem do que diz e é da ordem do inconsciente; e 0
esquecimento n° 2, ou referencial (da ordem da enunciagdo), corresponde ao estabelecimento
de relacdo natural entre as palavras e as coisas — as palavras nos aparecem como expressao das
coisas.

Pensando em termos de processo discursivo e efeitos de sentido produzidos, é necessaria
a insercdo de uma perspectiva que permita considerar tais relacdes pelo nivel do enunciado.
Que sentidos ressoam? Sentidos de proposta e de criacdo de condi¢bes para que algo ocorra.
Para que ocorra o qué? “[...] auto-avaliagdo com vistas as [...] escolhas futuras, tanto em
relacdo ao mundo do trabalho quanto em relacdo a continuidade de estudos”. Dito de outra
forma, para que o sujeito consiga analisar suas possibilidades e tomar decisdes quanto ao
desenho de seus itinerarios futuros estejam eles vinculados ao mundo do trabalho, a0 mundo da
formacdo académica ou a ambos. Reverbera o sentido de avaliagdo como autoavaliacéo,
portanto, como tarefa de aprendizagem por meio da qual o sujeito poderd pensar sobre 0s
percursos seguidos e a seguir. Parece ndo ocorrer imposi¢éo por outro, mas analise de opgoes
pelo participante.

Detalhando um pouco melhor, se eu realizasse um jogo de substitui¢des, considerando

todas as defini¢des, teriamos 0 objetivo assim enunciado:



Quadro 2 — Processo analitico de parafrasagem: oferecer

Oferecer uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder a sua auto-avaliagcdo com vistas
as suas escolhas futuras, tanto em relagdo ao mundo do trabalho quanto em
Apresentar ou propor | relacdo a continuidade de estudos

Dar voluntariamente | uma referéncia com o objetivo de obter alguma coisa em troca

para que cada cidaddo possa proceder a sua auto-avaliagdo com
vistas as suas escolhas futuras, tanto em relagdo ao mundo do
trabalho quanto em relacdo a continuidade de estudos

Proporcionar as uma referéncia | para a obtengéo de algo
condicBes [que implica na
realizacdo  do | para que cada cidaddo possa proceder a sua auto-avaliagdo com
Exame] vistas as suas escolhas futuras, tanto em relacdo ao mundo do
trabalho quanto em relacdo a continuidade de estudos
Propiciar uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder a sua auto-avaliagdo com vistas

as suas escolhas futuras, tanto em relacdo ao mundo do trabalho quanto em relacéo a
continuidade de estudos

Por algo uma referéncia a disposicdo ou a servico de

para que cada cidaddo possa proceder a sua auto-avaliagdo com
vistas as suas escolhas futuras, tanto em relagdo ao mundo do
trabalho quanto em relacdo a continuidade de estudos

Fonte: material produzido pela pesquisadora durante reunido de orientacéo

Quais questionamentos foram-nos suscitados acerca dos sentidos que as proposicoes de
substituicdo do léxico trouxeram? Temos que a primeira definicdo apresentada pelo dicionario
para o verbete ¢ “apresentar ou propor”. Nessa retomada, percebemos algumas perguntas para
as quais a substituicdo do verbete nos convoca: apresenta ou propde o qué? Apresenta ou propde
para que e para quem? O enunciado dos objetivos traz respostas a serem exploradas. E possivel
depreender que o Exame se propGe a ser uma referéncia a disposi¢cdo ou a servico do sujeito
com vistas a que ele possa considerar as suas escolhas futuras a partir das provas e, também,
que a referéncia (no caso, o Exame) se propde a proporcionar condi¢Ges para que o participante
proceda a sua autoavaliacdo a partir dos resultados obtidos. Em relagdo a outra indagacédo
provocada pela substituicdo vocabular, “Apresenta ou propde para que e para quem?”, as
respostas para esse questionamento encontram-se apontadas no enunciado que expde que a
referéncia anteriormente mencionada servira para subsidiar as escolhas futuras de cada
participante.

Com isso, entendemos que o Novo ENEM é mais do que a prova feita por um
participante e ndo se limita a um ato Unico e isolado. Esse Exame se insere em um processo
maior que envolve continuidade do processo de formacéo, insercao no mercado de trabalho ou,
talvez, ambos — o que ¢ reiterado nos dois objetivos seguintes: “estruturar uma avaliacdo ao
final da educacdo béasica que sirva como modalidade alternativa ou complementar aos
processos de selecdo nos diferentes setores do mundo do trabalho” (SD2) e “estruturar uma

avaliacdo ao final da educagdo bésica que sirva como modalidade alternativa ou



complementar aos exames de acesso aos cursos profissionalizantes, pds-médios e a
Educacédo Superior” (SD3). Com tais possibilidades se articulam outras a¢des ¢ programas

governamentais de que o sujeito pode se beneficiar e/ou participar como esta dito no quinto
objetivo — ““criar condices de acesso a programas governamentais” (SD5). Além disso, é

possivel perceber uma abertura para que cada sujeito assuma um lugar de protagonismo no que
se refere as suas escolhas futuras.

Através desse percurso foi possivel identificar ecos de um efeito de sentido de rede,
uma vez que as condi¢des de producdo dos documentos do Novo ENEM apontam para um
possivel elo a partir do qual se faz um enlacamento entre 0 Exame e programas e acdes
governamentais que visam a diminuir as distancias entre os estudantes através do acesso a
espagos, como a universidade, por exemplo, que costumam ser acessados por uma parte
pequena e privilegiada da sociedade. Além desse, percebi o efeito de sentido de protagonismo,
visto que o primeiro objetivo refere as escolhas do sujeito sobre seu futuro: de acordo com 0s
resultados obtidos nas provas, possibilidades de estudo, trabalho ou estudo e trabalho séo
trazidas por programas governamentais e/ou gragas a eles.

Os efeitos de sentidos reconhecidos conduzem a pensar nas relacdes entre o discurso
sobre as provas do Novo ENEM e a(s) formacdo(Bes) discursiva(s), buscando compreender
também as articulacdes entre estas e a ideologia. As CPs do Exame apontam para o fato de que
ele esta atrelado a programas e a¢fes governamentais, como Prouni (Programa Universidade
para Todos) que viabiliza o acesso também de individuos em situacdo social periférica a
Educacdo Superior na medida em que o resultado é usado como critério de selecdo dos
estudantes que intentam concorrer a uma bolsa. Este atrelamento permite concluir que tais
efeitos de sentido possam ser reunidos em uma mesma FD — a Formagéo Discursiva Cidada
Inclusiva (FDCI).

Como se constituem 0s processos discursivos responsaveis pelos efeitos de sentidos
produzidos no material simbolico de cuja formulacdo eu parti a analise? Se a ideologia, como
explica Orlandi (2015, p. 46), ¢ “[...] condigdo para a constitui¢ao do sujeito e dos sentidos”,
como ela estd funcionando? Que formacéo ideoldgica esta se manifestando na FD Cidada
Inclusiva? Conforme nos lembram Haroche et al. (apud COURTINE, 2009, p.71-72),

Falar-se-a de formacgdo ideoldgica para caracterizar um elemento suscetivel de
intervir, como uma forca confrontada a outras forcas na conjuntura ideolédgica
caracteristica de uma formagdo social num dado momento: cada formacao ideoldgica
constitui assim um conjunto complexo de atitudes e representacdes que ndo sdo nem
individuais nem universais, mas se relacionam mais ou menos diretamente a posi¢des
de classe em conflito umas em relag&o as outras. [grifos do autor].



Num tal contexto, se atenta para a relacdo das ideologias com o discurso, sendo que o
discursivo ¢ compreendido como um de seus “aspectos materiais” (COURTINE, 2009, p. 72).
Depreende-se, dai, que uma FI comporta uma ou varias FDs. Nesta analise que estamos
empreendendo, é possivel falar na FD Cidada Inclusiva como aspecto material de uma FI que
irei designar como Formacao Ideol6gica Politico-Educacional (FIPE).

Incluséo social corresponde a uma condicéo possibilitada em funcdo de um conjunto de
acOes que garante a participacdo igualitaria de todos na sociedade, independente da classe
social, da condicdo fisica, da educacdo, do género, da etnia, entre outros aspectos. Para que
medidas de inclusdo social sejam formuladas e aplicadas, é necessario observar quais sao 0s
grupos excluidos e o que deve ser melhorado para que possam estar plenamente inseridos na
sociedade. A medida que podem ser constatados, nos “textos fundadores” do Novo ENEM, a
ampliacdo da oferta e o cuidado para tornar acessivel o Exame, pode-se perceber um carater
inclusivo na avaliagcdo — 0 que esta expresso claramente nos Editais que se caracterizaram por
um esforco, cada vez maior, de agregar grupos antes ndo mencionados nos documentos que
orientam e organizam o ENEM como um todo: “pessoas privadas de liberdade e medida
socioeducativa”, “pessoa com deficiéncia” (Edital n® 4, do ano de 2010); “pessoas com baixa
visdo, cegueira, deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva, surdez, deficiéncia intelectual (mental),
surdocegueira, dislexia, déficit de atencdo, autismo, gestante, lactante, idoso, estudante em
classe hospitalar ou outra condi¢do incapacitante” e “Sabatistas” (Edital n° 3, de 24 de maio de
2012); “participante travesti ou transexual” (Edital n® 6, do ano de 2015). Da mesma forma, tais
documentos atentaram para suas especificidades e os eventuais cuidados necessarios para a
realizacdo da prova.

Identificada estas FD e FI, cabe compreender os processos discursivos considerando
relacBes parafrasticas e polissémicas em movimento neles. A parafrase, como esclarece Orlandi
(2015), diz respeito ao sentido estabilizado. A polissemia, desde a mesma autora, aponta para
o sentido outro. Quando, no primeiro objetivo analisado (SD1), se fala em “oferecer”, o que
esta estabilizado? O que retorna? O que rompe com o ja-dado? Na histéria da educacdo em
nosso pais, circulam discursos segundo os quais a educacdo € associada & promessa de
mobilidade social, conquista de melhores oportunidades com consequente melhoria das
condicdes de vida. Ao propor o ENEM como referéncia para uma autoavaliacdo a partir da qual
o cidadao tera possibilidade de regular escolhas futuras e ser incluido em a¢des que permitem
acesso ao mundo da formacdo académica e ao mundo do trabalho, retorna um sentido de

educacdo comprometida com, ou alavanca de, algo melhor haja vista que, por meio da



educacdo, o individuo talvez conquiste mobilidade social, melhores oportunidades e a
possibilidade de fazer escolhas mais esclarecidas “em relagdo ao mundo do trabalho” e “em
relacdo a continuidade de estudos”.

Ao propor que o participante realize uma escolha acerca de seu proprio futuro, levando
em consideragdo seus interesses individuais, reitero, da SD1 escoa um efeito de sentido de
protagonismo, em que 0 sujeito participante pode optar pela alternativa que lhe convém.
Ademais, a SD1 em analise traz como proposi¢do que o Exame seja “uma referéncia para que
cada cidadado possa proceder a sua autoavaliagdo”, o que remete ao sentido de viabilizar que o
proprio participante, de forma autdbnoma, regule sua autoavaliacdo balizada num pardmetro, que
é a propria prova, conferindo, assim, autossuficiéncia ao participante que pode fazer o
diagnostico de seu desempenho considerando o caminho pretendido por ele.

As escolhas futuras explicitadas na SD1 relacionadas ao mundo do trabalho e a
continuidade dos estudos nos conduzem a um efeito de sentido de rede, pois ndo seria possivel
que um exame educacional, sozinho, conseguisse propiciar oportunidades tdo amplas ao
cidaddo que se dariam em mais de uma esfera da sociedade. Esse sentido de rede pode ser
verificado através do cotejamento, ndo exaustivo, de acfes e programas governamentais
atrelados, direta ou indiretamente, a avaliacdo. Por meio deles, o participante acessa a
oportunidades no que se relaciona as suas escolhas futuras, sendo assim, é possivel inferir que
tais possibilidades se articulam a uma rede de aces e politicas garantidoras das mesmas e que
0 ENEM estabelece uma comunicacao, direta ou indireta, com elas.

A partir disso, deriva-se um novo efeito de sentido: de uma avaliacdo como promotora
de cidadania por conta desse processo articulatorio entre as politicas e acbes governamentais
e 0 acesso advindo da comunicacao estabelecida entre elas e a prova. Esse efeito de sentido nos
conduz a perspectiva de uma avaliacdo que promova a autonomia do participante, uma
avaliacdo emancipatéria. De acordo com Ana Maria Saul (1995), a avaliacdo emancipatéria
apresenta dois objetivos basicos: iluminar o caminho da transformacdo e beneficiar as
audiéncias no sentido de torna-las autodeterminadas. O primeiro objetivo indica que essa
avaliacdo estd comprometida com o futuro; o segundo objetivo aponta que esse processo pode
permitir que o individuo, atraves da consciéncia critica, imprima uma direcao as suas agdes nos
contextos em que se situa. Para a autora, o sujeito, submetido a avaliacdo emancipatoria, surge
como capaz de participar e de construir no meio social em que esta inserido num processo de
total autonomia. N&o obstante, ao atrelarmos o efeito de sentido de avaliagdo como promotora
de cidadania com o conceito de avaliagdo emancipatoria, podemos perceber que essa é

atualizada a luz daquela, uma vez que, pela convocacao de que a avaliacdo se dé articulada com



politicas publicas, ela pressupde o estabelecimento de relagdo entre escola e outras instituicdes
sociais, sendo, portanto, uma avaliacdo emancipatoria em rede.

Os efeitos de sentidos identificados até aqui a partir da analise da SD1 — de rede, de
protagonismo, de avaliacdo como promotora de cidadania e de avaliacdo emancipatoria
em rede — partem de uma posicao-sujeito (PS) protagonista. Porém, ao retornarmos a SD1,
constatamos, como dito antes, que a referéncia que se oferece é o proprio ENEM, a propria
prova. Assim sendo, hd um ja-dito que retorna: a concepc¢do de avaliacdo, e até mesmo de
educacdo, como instrumento ou alavanca para a promocao de melhores condi¢fes de vida, e,
portanto, de mobilidade social. Nesse sentido habita uma concepg¢éo que criou raizes profundas
em nosso pais, estabelecida na década de 80, e articula educacdo a mobilidade social e melhores
possibilidades. A questdo do retorno a escola pode ser abordada como também envolta em outro
mito, o da idealizagdo da escola, ou da “ilusdo fecunda”, como esclarece Marilia Sposito (1993).
A autora demonstra a necessidade de saber, expressa pelas camadas populares que
vislumbravam, e possivelmente ainda vislumbram, a possibilidade de ascenséao social por meio
dele, pela escolarizacdo. Ao lutar por escola e educacdo, as camadas populares visam melhor
qualificacdo e, por extensao, acesso a maiores oportunidades de inser¢do no mundo do trabalho
com salérios mais justos — o que, contraditoriamente, € importante em funcdo da mobilizagédo
pelo respeito ao direito por educacdo e insuficiente, revelando-se como uma espécie de
“engodo” uma vez que a relagdo entre educagdo ¢ melhor condi¢do de vida ndo se confirma
com tanta frequéncia em uma formacdo social capitalista tensionada pela luta de classes e
desigual distribuicdo de renda.**

A partir dessa analise percebe-se o surgimento de efeitos de sentido antagbnicos aos
encontrados até aqui — o efeito de sentido de avaliagdo como instrumento para mobilidade
social e/ou melhoria de vida e o efeito de sentido de avaliacdo como promessa. A posicao-
sujeito muda de protagonista, agente de suas proprias escolhas, para uma posi¢cao-sujeito
paciente que sofre os efeitos da avaliacéo talvez iludido sobre eles.

Diante disso, nos deparamos com uma Formacao Discursiva que entra em conflito com
a Formacao Discursiva Cidada-Inclusiva. Essa outra FD, que lhe é antagbnica, denominamos

Formacéo Discursiva Falso-Inclusiva®. Ela esté atada a dois preceitos sociais que, habitando

41 CF. SPOSITO, M.P. A recusa da escola. In: SPOSITO, M.P. A llusdo Fecunda: a luta por educagio nos
movimentos populares. Sdo Paulo: Hucitec; Edusp, 1993. p. 337-90.

42 A expressio “Falso-Inclusiva” corresponde a uma criagio sugerida pela Profa. Doéris Fiss e inspirada nas
expressoes “falso negativo”, “falso-negativo”, “falso positivo” e “falso-positivo”. A Infopédia, Dicionario da
Lingua Portuguesa da Editora Porto para consulta online, apresenta as seguintes defini¢des: “falso negativo —
resultado de teste que indica, de forma errada, a auséncia de certa condigdo ou agente” e “falso positivo — resultado
de teste que indica, de forma errada, a existétncia de certa condicdo ou agente”



a memoria de sociedade em nosso pais, podem assim ser caracterizados: um que, apontando
para certo “engodo” discursivo, concebe a educacdo como instrumento que permite ao
individuo obter melhores condi¢des de vida; e outro que, assumindo um tom supostamente mais
critico (talvez intencionalmente cético), retorna no momento socio-historico de 2009, ano em
que se situa a materialidade sob anélise, para retomar afirmacdes segundo as quais acles e
politicas governamentais, que, naquele momento, tinham como objetivo auxiliar a diminuir as
desigualdades sociais, eram apenas acdes de assistencialismo para pessoas as quais nao se
empenhavam o suficiente.

A FD Falso-Inclusiva, por trazer um sentido antagonico ao da FD Cidada-Inclusiva, nos
conduz a pensar sobre o que ¢ o politico na AD. Segundo Orlandi (2015, p. 68), o politico ¢ “a
simbolizacdo das relagdes de poder presentes no texto”, portanto, ele ¢ pensado a partir da
consideracdo das relacoes de forca em movimento nas FDs, as relac@es de forca entre posicoes-
sujeito e sentidos rivais. A partir da analise discursiva da SD1, duas FDs foram identificadas e
demonstram que o Novo ENEM é um campo de disputas tanto educacionais, uma vez que
ocorre 0 embate entre paradigmas controversos, quanto politicas, ja que nele se d& o confronto
de visdes de mundo e propostas de sociedade diferentes.

Nesta andlise, ainda que tenhamos tomado cada objetivo do Novo ENEM apresentado
no documento de 2009 como uma SD diferente, durante o processo analitico percebemos que
da SD2 a SD7 ocorre o detalnamento sobre o0 modo como os resultados do Exame serdo
utilizados, complementando, portanto, a SD1. Através dela é possivel compreender o que quer
0 Novo ENEM e o que é o Novo ENEM - o que poderia fazer pensar nas SDs 2, 3,4,5,6¢e 7
como parte de um mesmo campo de significagdo. Ao considerarmos a estruturagdo do
documento que apresenta os objetivos, podemos compreender que o primeiro objetivo pode ser
presumido como o objetivo geral da secdo, ressoando nele um efeito de sentido de finalidade

ou justificativa do exame, e 0s objetivos de 2 a 7 seriam 0s objetivos especificos da prova,

(https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/falso?express=falso%20positivo). Complementarmente,
Bacelar et. al. (2011, p. 140), no artigo “Expressdes médicas: falhas e acertos”, explicam: “Falso-positivos — falsos-
positivos. Embora haja as duas variagdes na linguagem médica, recomenda-se usar falso-positivos ou
falsopositivas por estarem mais adequadas as normas gramaticais. O termo falso pode ter valor de advérbio
(falsamente positivo) ou de adjetivo (falsos positivos). Se usado com hifen, falsopositivo(a), em ambos 0s casos,
como ensina a gramatica, apenas o segundo elemento varia: exames falso-negativos, amostras falso-positivas. E
questionavel usar falso isoladamente como em “exames falso positivos” ou “respostas falso negativas”. Embora
existam amplas variagdes, parece mais prudente usar formas ndo questiondveis ou menos questionaveis em que ha
o apoio de profissionais de letras”  (file:///C:/Users/User/Downloads/2011-2Expressesmdicas-
falhaseacertos.RevMedRes2011132139-145..pdf). Considerando as informacBes obtidas, estendemos esta
compreensdo a expressdo “Falso-inclusiva”, a definindo como aquilo que se diz de algo que indica, de forma
errada, a existéncia de praticas inclusivas.
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complementando o primeiro e apresentando-nos de que modo o ENEM alcangara o que quer,
ressoando neles um efeito de sentido de condicao de possibilidade.

Assim sendo, partimos para o documento de 2010, que modifica a estruturacdo dos
objetivos e 0s concentra em um artigo unico. Segundo tal Portaria, a0 ENEM, “procedimento

de avaliacdo”, cabe:

SD8 - [...] aferir se o participante do Exame, ao final do ensino médio, demonstra
dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a producdo moderna
e conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.

A pergunta que inicia nossa analise da SD8 €: o que é 0 ENEM? A resposta contida no
enunciado é a de que 0 ENEM ¢é um “procedimento de avaliagdo”. Notamos a substituicdo
lexical ocorrida do termo “referéncia”, presente na SD1, para “procedimento de avaliagdao”,
encontrado na SD8. A troca dos elementos lexicais nos conduz a percep¢do de que o Exame
muda, em partes, a perspectiva de prova presente nos objetivos do documento de 2009, porque,
ao ser qualificado como “procedimento de avaliagdo”, € ndo mais como “referéncia”, constitui-
se um processo de sumarizacdo do referente, transformando o exame, que outrora era falado
como instrumento viabilizador da autoavaliacdo do participante, em uma avaliacdo que tem a
perspectiva de examinar o participante. Em outras palavras, é possivel perceber um processo
de sumarizagdo no deslocamento de, respectivamente, avaliagdo como referéncia para
avaliacdo como procedimento; as finalidades como sendo oferecer, promover, estruturar,
possibilitar e criar para a finalidade como sendo aferir conhecimento.

Faz-se necessario elucidar que o efeito de sentido de avaliacdo como referéncia é
mantido no objetivo do documento de 2010, pois 0 ENEM néo deixa de sé-lo tanto por causa
do dito pelo documento anterior, quanto porque continua existindo a preocupa¢do com 0 modo
como os resultados do exame serdo utilizados. No entanto, outras relac6es de forca estdo em
movimento na SD8 que permite especular sobre tensdes e embates entre o efeito de sentido de
avaliacdo como referéncia para o participante e o efeito de sentido de avaliacdo como
modo de exame do participante.

O ENEM, ao ser enunciado na SD8 como “procedimento de avaliacdo”, torna possivel
suspeitar sobre uma atribuicdo de importancia maior a mensuracdo de habilidades e
competéncias do participante por meio de prova com esmaecimento do sentido de articulagédo
dos resultados com escolhas futuras do mesmo. Diante disso, 0 questionamento é sobre qual é
0 imaginario de jovem desejado pelo ENEM. A SD8 apresenta como participante desejado

aquele que é competente nas areas cientificas e tecnoldgicas, além disso, ele deve comprovar,



também, seus conhecimentos acerca das multiplas linguagens. Por conta dessa perspectiva de
que o participante precisa demonstrar sua competéncia nas areas determinadas pelo Exame,
encontramos um efeito de sentido de avaliacdo como afericdo de conhecimento do sujeito.
Ao propor-se como ferramenta que vai mensurar o quanto o participante tem dominio, ou nao,
sobre areas especificas, encontramos uma posi¢édo-sujeito competente (PSC) porque ele deve
afirmar as capacidades consideradas necessarias nos componentes estabelecidos.

Eni Orlandi (2015, p. 30) lembra que os dizeres ndo correspondem a mensagens a serem

decodificadas:

Séo efeitos de sentidos que sdo produzidos em condic¢des determinadas e que estdo de
alguma forma presentes no modo como se diz, deixando vestigios que o analista de
discurso tem de apreender. Sao pistas que ele aprende a seguir para compreender 0s
sentidos ai produzidos, pondo em relacdo o dizer com sua exterioridade, suas
condi¢fes de producdo. Esses sentidos tém a ver com sua exterioridade, suas
condicOes de produgdo. Esses sentidos tém a ver com o que é dito ali mas também em
outros lugares, assim como com o que nao ¢ dito, e com o que poderia ser dito e ndo
foi. Desse modo, as margens do dizer, do texto, também fazem parte dele.

O efeito de sentido de avaliacdo como afericdo de conhecimento do sujeito e a
posicao-sujeito competente surpreendidos em aferir nos conduzem a pensar sobre “o que ¢
dito ali mas também em outros lugares”, atando estes dizeres aos discursos da Reforma do
Ensino Médio e, mais recentemente, aos da Base Nacional Comum Curricular nos quais Lopes
(2018, p. 75) flagrou uma contradi¢do constitutiva que permite chamar a atencao para o fato de

que

[...] a0 mesmo tempo em que o documento recomenda que os ‘conhecimentos
historicamente construidos’ sejam valorizados, habitando em ‘valorizar’ um sentido
de importancia, ele também deixa claro que o sujeito precisa aprender a utiliza-los, ou
seja, aplica-los, habitando na palavra ‘utilizar’ certo sentido de conhecimento util e
sujeito para o qual se dara valor se ele for Gtil no desempenho competente de
atribuigdes que envolvem esse conhecimento Gtil. A promessa de que o conhecimento
é construido e sofre alteracGes, porque historico, € atravessada pela insisténcia de um
sentido de utilidade que, dito demais nas dez competéncias e ao longo da BNCC, reduz
o0 conhecimento ndo a coisas-a-saber, mas a coisas-a-usar e aplicar, reduzindo o sujeito
a um ‘aplicador’ dessas coisas.

Seria possivel afirmar que, se tomado o conhecimento como coisas-a-aplicar e o sujeito
como aplicador dessas coisas, no discurso do ENEM se agita certo sentido de avaliagdo como
procedimento por meio do qual tais coisas-a-usar/aplicar serdo aferidas, decorrendo disso
uma mensuragdo que tem como critério as capacidades de aplicacdo dessas coisas demonstradas
pelos sujeitos? Talvez a resposta a essa pergunta ndo seja mais importante do que continuarmos

atentas ao fato de que os sentidos parecem estar sempre la: tudo o que ja se disse sobre



avaliacdo, sobre educacdo, todos os dizeres educacionais, pedagdgicos e politicos que
significaram (e continuam significando), em algum momento, os sentidos da avaliacdo a da
educacdo, sob certo aspecto, estdo significando na SD8 como também nas outras SDs analisadas
anteriormente. Todos esses sentidos ja ditos por alguém, em algum lugar, que habitam a
memoria da avaliacdo e da educacédo e a sacodem, exercem efeito sobre a SD8. Como adverte
Orlandi (2015, p. 31): “Sao sentidos convocados pela formulagao”. E, sendo assim, a tomada
do interdiscurso (ja-dito) nos conduz a pensar na possibilidade de remeter a SD8 (0 que se esta
dizendo) a um conjunto de dizeres, a uma memoria, reconhecendo sua historicidade e
destacando compromissos politicos e ideoldgicos que parecem entender educagdo como “[...]
algo por meio do qual o trabalho com conhecimentos Uteis podera capacitar/habilitar os sujeitos
a serem uteis” — o que sera aferido por meio do “procedimento de avaliagdo” em que se constitui
0 ENEM.

Para seguir esta analise, levantamos mais dois questionamentos sobre a avalia¢do: que
tipo de prova precisara ser proposta? Afinal, qual é a funcdo desempenhada pelo ENEM?
Partindo-se do verbo “aferir”, presente na SD8, realizamos substitui¢des lexicais para tentar
compreender os sentidos que ressoam a partir dele. De acordo com o dicionario Michaelis®®,
aferir € 0 mesmo que julgar algo; avaliar, estimar. Assim, o ENEM propde-se, neste momento,
a ser uma prova que ndo mais se coloca como finalidade possibilitar ao participante toma-la
COMO recurso para a sua autoavaliacdo, mas avalia algo, alguém ou as duas coisas. Com isso é
possivel inferir que 0 ENEM se torna um exame classificador conforme resultados obtidos.
Ainda analisando efeitos que estilhagcam a partir da substituicao lexical, reitero que 0 ENEM
avalia o participante e, ao fazé-lo, uma vez estabelecido como procedimento avaliativo, tem por
funcdo estimar o dominio que o participante possui acerca de certos conhecimentos. Esses
gestos de analise permitem falar sobre uma terceira FD, a Formacao Discursiva Avaliativo-
Classificatoria (FDAC), que esta atrelada a concepcdes de um exame que julga o participante
a partir da quantificacdo de seus conhecimentos, estabelecendo, talvez, uma ordem entre todos
0s sujeitos participantes da examinacao.

Disso, perguntamos: que posicdo-sujeito € surpreendida agora? Ao retornar a SD8,
verificamos que se trata de uma posicao-sujeito participante submisso (PSPS), néo
protagonista. O participante esta concluindo a educacéo bésica e submetera a si a uma avaliagédo
classificatéria. Com o reconhecimento dessa posi¢do-sujeito, retornamos a SD1 para retomar

as posicoes-sujeito identificadas antes — PS protagonista e PS agente de escolhas em embate

43 Disponivel em https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/aferir/. Acesso em
30 de outubro de 2019.
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com PS paciente, percebendo que, mesmo antes, sentidos e sujeitos se constituiram na disputa.
Ainda que tenha descoberto um sujeito que é convocado a ser cidaddo protagonista de suas
escolhas, que é chamado a decidir por si, certo sentido de submissdo ressoava também — a
submissdo a uma crenca de que da educagdo pode derivar uma vida melhor. De certa forma,
mesmo que de outro modo, o efeito de sentido de submisséo do sujeito a algo retorna na SD8:
0 participante realiza um exame para talvez ser protagonista, contudo, para sé-lo ele precisa
demonstrar sua competéncia. Na SD1, podemos conceber que o sujeito-aluno se vé por meio
da avaliacdo, pois se autoavalia e “escolhe” o que fazer com seus resultados, mesmo que
submetido a uma “ilusdo fecunda” que torna a educacdo em alavanca para um futuro outro,
enquanto na SD8 o participante € falado e pensado pela avaliacdo que, por sua vez, cria uma
barreira entre o sujeito e seu protagonismo. Portanto, a FD Avaliativo-Classificatoria
distancia-se da FD Cidada-Inclusiva, trazendo uma terceira perspectiva acerca do Exame que
esta mais proxima da FD Falso-Inclusiva na medida em que ndo reconhece o protagonismo
como possibilidade primeira para o participante. Na Figura 6, esta representado o conjunto de

descobertas resultantes dos gestos de analise feitos até agora:



Figura 6 — Marcas linguisticas, posicdes-sujeito, FDs e FI144
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Fonte: material produzido pela pesquisadora durante as reunides de orientagcdo

Os gestos de analise realizados até agora permitem reiterar certa assertiva de Orlandi
(2003, p. 30) segundo a qual “[...] o sentido ndo existe em si, mas ¢ determinado pelas posicoes
ideologicas colocadas em jogo no processo socio-historico em que as palavras sdo produzidas”.
As Formagdes Discursivas interligadas — Cidada Inclusiva, Falso-Inclusiva e Avaliativo-

Classificatoria— e inscritas na Formacao Ideoldgica Politico-Educacional indicam, dessa forma,

4 A representacdo feita na Figura 6 foi inspirada nas representacdes produzidas por Jussana Daguerre Lopes,
colega de orientacdo e de Grupo de Pesquisa, em seu Projeto de Dissertacdo de Mestrado (2019, p. 79-80).



“o que pode e deve ser dito” (e também o que ndo pode nem deve ser dito) em certa conjuntura
a respeito ndo apenas dos processos avaliativos em larga escala, como o ENEM, mas também
a respeito das praticas curriculares por meio das quais serdo formados 0s sujeitos participantes
do Exame os quais compordo a sociedade de que supostamente eles sdo participantes.

Apesar dessas consideracOes, na verdade por causa delas, é importante avangar um
pouco mais e deslizar até as provas da &rea de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e as
Matrizes de Referéncia do ENEM, buscando compreender um pouco melhor o modo como tais

sujeitos sdo falados por elas. Disso tratara a proxima subsecao.

4.3.2 Provas de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e Matriz de Referéncia: opcoes,

omissoes

A Matriz de Referéncia do ENEM (BRASIL, 2009, p. 1) elenca cinco eixos cognitivos

comuns a todas as areas de conhecimento:

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso
das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

Il. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos histérico-
geograficos, da produgdo tecnoldgica e das manifestagdes artisticas.

I11. Enfrentar situacGes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informacGes representados de diferentes formas, para tomar decisfes e
enfrentar situacdes-problema.

IV. Construir argumentacdo (CA): relacionar informagdes, representadas em
diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situaces concretas, para construir
argumentacao consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de intervencao solidaria na realidade, respeitando os valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Destes, apenas o primeiro deles esta diretamente relacionado a linguagem. Contudo, ao
examina-lo, é possivel perceber que as concepgdes de linguagem sdo abrangentes, pois acabam
por compreender um conhecimento que comporta diversas areas. Conforme Schneider (2015,
p. 23),

A principio, entendemos o conceito de linguagem enquanto instrumento que servira
para decodificar elementos e auxiliar na compreensdo e na aplicacdo das demais
linguagens. Aparentemente, a Lingua Portuguesa é o mote para o dominio de diversos
cddigos e a norma culta permite isso.

Nosso trabalho nesta etapa iniciou-se por reunir todas as questdes propostas nas provas

da area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias das edi¢bes do Novo ENEM no recorte



temporal entre os anos de 2009 a 2016. Nos casos em que houve a reaplicacdo da avaliagéo
(edigbes de 2010 e 2011), consideramos somente a prova que foi validada. Uma vez
selecionadas as questfes, separamos cada uma delas conforme o dominio de conhecimento
exigido em seu enunciado, sendo, portanto, interpretativo ou gramatical ou literario/artistico.
Destacamos que o trabalho de Jeferson da Silva Schneider (2015), “As questdes de
interpretacdo no ENEM 2014: uma analise discursiva”, influenciou nesta tomada de decisdo ao
relatar, como parte de seus critérios para sele¢do do recorte, a “[...] divisdo das questdes pelos
dominios de conhecimento abordados: literarios, gramaticais, artisticos e interpretativos”
(SCHNEIDER, 2015, p. 47). Estabelecendo sutil diferenca em relacdo ao referido estudo, nos
dividimos as questdes em trés dominios, amalgamando o literério e o artistico. Para uma tal
primeira leitura, consideramos as questdes desde caracteristicas mais amplas que envolvem o
tipo de contetido requisitado por elas®:
(@) dominio de conhecimento literério/artistico — conteldos de natureza literaria ou artistica
(literatura stricto sensu — histdria da literatura; historia da arte e manifestages artisticas
variadas);
(b) dominio de conhecimento gramatical — contedldos de natureza linguistico-gramatical (fono-
ortografico, morfoldgico, sintatico, semantico-estilistico, textual-discursivo): norma padréo,
variacdo e heteroglossa, aspectos formais e funcionais dos géneros, estratégias e recursos
persuasivos e argumentativos, coesao referencial e sequencial, funcGes da linguagem, recursos
semantico-estilisticos, figuras de linguagem, modalizadores, sequéncias tipoldgicas e formacéo
de palavras;
(c) dominio de conhecimento interpretativo — compreensdo leitora tomada desde um
“paradigma interpretativista” (ARAUJO; SILVEIRA, 2017) que se vale do levantamento de
indicios, envolvendo acionamento de conhecimento de mundo, antecipacdo e predicéo,
checagem de hipéteses, levantamento de informacg6es, comparacdo, generalizacao, inferéncias
locais e globais.

Especificamente a respeito do campo linguistico-gramatical, destacamos, junto com
Luna, Bandeira e Marcuschi (2017, p. 116), a diversidade de conclusdes que pairam sobre sua

analise:

4 Importante esclarecer que, para a realizacdo exitosa de tdo cuidadosa agdo de pesquisa, algumas leituras foram
essenciais na medida que os pesquisadores tanto nos convocaram a retomar as Matrizes do ENEM quanto
possibilitaram repensar o sentido de tais dominios desde as provas de Linguagens, Ciéncias e suas Tecnologias.
No caso em questdo, os colegas com os quais enlacei meu dizer foram: Denise Lino de Aradjo e Maria de Fatima
Silveira (2017), Gabriela Fernanda Cé Luft (2017) e Tatiana Simdes e Luna, Bruna Bandeira e Beth Marcuschi
(2017).



[...] parte delas atesta que 0 ENEM privilegia o viés gramatical e utiliza o texto como
pretexto para andlise dos fatos da lingua (ROUFIAXX, 2014; BARCELLOS, 2015);
ja outra parte afirma que o ENEM realiza o movimento oposto, pois a
contextualizacdo das questBes favorece a reflexdo e analise linguistica, em detrimento
do foco na memorizagdo de nomenclaturas (ALVES, 2014; SILVA, 2013). Algumas
pesquisas (PAIVA, DUTRA, 2014; ANDRE, PRADO, 2015), inclusive, criticam a
quase auséncia de componentes gramaticais nas provas analisadas.*®

As referidas autoras, ap0s andlise de todas as questdes de lingua portuguesa das provas
do Novo ENEM realizadas entre 2009 e 2016, conferindo especial énfase aquelas nas quais foi
exigido dominio no campo gramatical, destacaram que uma parte delas demanda tdo-somente
“[...] mobilizagdo de regras gramaticais, categorizagdo do elemento linguistico ou indica¢do de
sua funcao/sentido em determinada frase”, tomando o texto como “pretexto para analise
formal” (p. 150), outra parte requer “[...] assimilagdo prévia de conceitos” (p. 150) sustentada
por uma compreensdo conteudista de avaliagdo, e uma terceira parte convoca o participante a
realizar a analise linguistica propriamente dita haja vista envolver a necessidade de associa¢do
entre o funcionamento dos recursos e marcas linguisticas e o sentido do texto ou discurso.

Desse levantamento chegamos ao total de 326 questdes em lingua portuguesa aplicadas
em oito anos. Elas foram separadas conforme esté representado na Tabela a seguir:

Tabela 4 — Distribuicdo das questbes por dominio de conhecimento

Eixo . . Literario/
Interpretativo Gramatical - Total
Ano Avrtistico
2009 24 7 14 45
2010 26 9 6 41
2011 29 4 7 40
2012 20 10 10 40
2013 22 9 9 40
2014 25 7 8 40
2015 28 5 7 40
2016 24 5 11 40
Total de questbes 198 56 72 326

Fonte: material produzido pela pesquisadora

4 Luna, Bandeira e Marcuschi estdo se baseando nas seguintes pesquisas: ANDRE, T. C.; PRADO, S. M. M. A
prova do ENEM de Lingua Portuguesa: analise Critica. V Seminario Internacional de Educagdo, 2015, Pinhais.
Anais do V Seminério Internacional de Pinhais. Pinhais: Prefeitura Municipal de Pinhais, 2015. v. Unico. p. 14-
28; ALVES, R. F. Caracterizacao de questdes de gramatica no ENEM. Cadernos do CNLF, v. XVIII, n® 12 —
Sociolinguistica, dialetologia e geografia linguistica. Rio de Janeiro: CIFEFIL, 2014; BARCELLOS, R. da S. de.
Itens de “analise linguistica” no Novo ENEM. Cadernos do CNLF, v. XIX, n° 03 — Minicursos e Oficinas. Rio
de Janeiro: CiFEFiIL, 2015; PAIVA, C. M. G.; DUTRA, V. L. R. A lingua Portuguesa no ENEM: o que ensinar?
Ecos de linguagem, v. 3, p. 40-75, 2014; ROUFFIAX, R. M. A lingua portuguesa no ENEM. 2014. 22 f.
Monografia (Aperfeicoamento/Especializacdo em Gramatica e Ensino de Lingua Portuguesa) — Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2014; SILVA. T. G. M. da. As questfes gramaticais e 0 ENEM:
abordagem e elaboragdo. 2013. 42 f. Licenciatura em Letras (Trabalho de Conclusao de Curso) — Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2013.



Constatamos a disparidade entre o nimero de questdes referentes a cada dominio de
conhecimento das provas. Verificamos que as questfes separadas no dominio interpretativo
compdem aproximadamente 60% das questdes totais das provas analisadas. Considerando as
198 questbes reunidas no dominio de conhecimento interpretativo, prosseguimos sua
organizacdo, classificando-as em quatro blocos tematicos de acordo com a predominéancia do
assunto do texto atrelado a questdo, a saber: Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo
(doravante TICs), Satide, Meio Ambiente, Cultura®’, a fim de verificar se havia um predominio
de um assunto sobre o outro ou a equivaléncia entre eles.

As questBes analisadas apontam para aquilo que é dito demais em nossa materialidade:
0 excesso do dominio interpretativo denota uma preocupacdo maior com a realizacdo de um
exercicio interpretativo por parte do participante. Em contrapartida, a falta de questées dos
dominios literarios/artisticos e gramaticais abalizam uma preocupacdo menor quanto aos
saberes do participante acerca de regras e conhecimentos mais especificos. Se considerado este
levantamento preliminar, pode-se perspectivar que ele aponta para um ndo-dito segundo o qual,
nas provas de Linguagens do Novo ENEM, subjaz certa concepcdo que percebe a educacéo
como producéo de interpretacdo mais do que aplicacdo de regras. Logo, aponta para um sujeito
que produz conhecimento, na medida em que movimenta teorias para compreender as diferentes
situacBes sociais. Dessas percepcdes deriva um efeito de sentido de protagonismo, que esta
atrelado a um efeito de sentido de leitura da palavra como leitura de mundo. Esse efeito de
sentido nos conduz a pensar que as questdes do dominio interpretativo estdo em ndmero mais
expressivo, pois ha na constituicdo da prova a proposicdo de que se busquem leitores mais
criticos, que, através da leitura da palavra, conseguem realizar, também, uma leitura de
contexto, leitura de mundo.

As nocoes de falta e excesso também auxiliam a pensar sobre os blocos tematicos em
que foram classificadas as questdes interpretativas, uma vez que foram feitas escolhas que
conferem maior importancia a certos temas do que a outros. Destacamos que a classificagédo das
questdes por blocos tematicos apontou um numero expressivo de questdes no bloco Cultura
(126 itens), seqguido do bloco Tecnologias da Informacgdo e Comunicagéo (46 questdes). Por sua

vez, 0s outros dois blocos tematicos, Saude e Meio Ambiente, ndo apresentaram numeros

47 Esclarecemos, por oportuno, que os Blocos Tematicos foram pensados, inicialmente, a partir do trabalho de
Jeferson da Silva Schneider (2015) que dividiu as questdes de linguagens da prova do ENEM ocorrida em 2014
em 4 Blocos também: (1) Tecnologias da informacdo; (2) Violéncia e questfes sociais; (3) Saude; e (4) Leitura e
sociedade. No entanto, ainda que tenhamos mantido o recurso da organizacdo das questdes em Blocos,
modificamos alguns dos temas em funcéo dos gestos de leitura realizados.



equivalentes aos blocos supracitados, totalizando juntos 26 questfes. A partir desse
levantamento, um questionamento nos surge: o que contam as competéncias nas Matrizes de
Referéncia e Matrizes Curriculares da Area acerca desses temas?

Retornamos as Matrizes Curriculares da Area e constatamos que, nas oito competéncias
que sdo destinadas as questdes em lingua portuguesa, a expressdo TICs é utilizada duas vezes
—na Competéncia 1 (SD9) e na Competéncia 9 (SD10):

SD9 - Aplicar as tecnologias da comunicacdo e da informacdo na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida. (BRASIL, 2000, p. 2).
SD10 - Entender os principios, a natureza, a funcao e o impacto das tecnologias da
comunicacao e da informacéo na sua vida pessoal e social, no desenvolvimento do
conhecimento, associando-0 aos conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes
ddo suporte, as demais tecnologias, aos processos de producdo e aos problemas que
se propdem solucionar. (BRASIL, 2000, p. 4).

A expressdo TICs, nesses dois enunciados, esta atada, respectivamente, as palavras
aplicar e entender. Ao retomarmos o vocabulo aplicar*®, dentro do contexto em que é
empregado, percebemos que, por um processo parafrastico compreendido como meio
operatério analitico, ele pode ser trocado por “empregar”, “usar”, “pOr (uma coisa) sobre
(outra)” e “poOr em pratica (ideia, método, principio etc.)”: a SD9 estabelece que as TICs serdo
aplicadas, empregadas, usadas, postas sobre outra coisa, as TICs equivalem ao instrumento por
meio do qual algo (da ordem do tedrico) sera colocado em pratica.

Onde as TICs serdo postas em pratica? “Na escola, no trabalho ¢ em outros contextos
relevantes” para a vida do jovem que, nesse caso, se reduz a um aplicador de recursos em um
campo pratico. Desse dizer ecoa um efeito de sentido de instrumentalizacdo do sujeito, de
dicotomia entre a teoria e a pratica. Esse efeito de sentido denota uma postura pouco, ou
nada, critica por parte do sujeito, que ndo é convidado a construir ou ressignificar o saber, mas
apenas aplica-lo conforme lhe foi passado. O efeito de sentido destacado aqui permite falar
sobre uma memoria da educacdo com a qual se articula uma racionalidade técnica e
instrumental*® que nio compreende o sujeito como produtor de conhecimento, mas sim

replicador.

48 Cf. http://michaelis.uol.com.br/busca?id=aPeB. Acesso em 02 de janeiro de 2020.

49 Cabe salientar que o modelo de racionalidade técnica ou instrumental esta sendo considerado aqui a partir dos
argumentos de Boaventura de Sousa Santos, nos textos “Para uma sociologia das auséncias e uma sociologia das
emergéncias” (2002) e “Um discurso sobre as ciéncias” (2008). O autor portugués, nos referidos trabalhos,
caracteriza um tal modelo do seguinte modo: modelo totalitario que nega qualquer carater racional as formas de
conhecimento que se baseiam em principios epistemolégicos e metodoldgicos diferentes dos seus; total separacao
entre a natureza e o ser humano; conhecimento como forma de dominio e controle; conhecimento como
quantificacdo, divisdo, classificagdo; determinismo mecanicista.
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O outro verbo atrelado a expressdo TICs é entender que, segundo o dicionario®, pode
ser definido como “Perceber valendo-se da inteligéncia; apreender. Assimilar o proposito de
alguma coisa; compreender. Possuir competéncia ou conhecimento. Possuir a capacidade para
depreender, inferir; deduzir”. Portanto, se da SD9 ecoa um efeito de sentido de racionalidade
técnica e instrumental que insiste em negar a indissociabilidade constitutiva de teoria e prética,
na SD10 se agita algo que aponta para um compromisso com o entendimento, a apreenséo, a
compreensdo de “principios, [d]a natureza, [d]a fun¢do e [d]o impacto das tecnologias da
comunicagdo e da informagdo”. Ressoa 0 efeito de sentido de sujeito capaz de conhecer.
Diferentemente do efeito de sentido anterior, aqui o sujeito é considerado como agente do
processo de producéo do saber. Este efeito de sentido de protagonismo do jovem esta atrelado
a memoria de educacdo com a qual se articula uma racionalidade alternativa em relacdo a
técnica e instrumental, uma vez que compreende 0 sujeito como capaz e ativo no processo de
producdo do conhecimento.

O questionamento que irrompe a partir dessas analises é sobre quais relacfes de forca
estdo manifestas. Relacdes de forca que indicam antagonismo, embate entre efeitos de sentidos
gue remetem tanto a préaticas instrumentais, que reduzem o participante a um aplicador de coisas
da ordem da teoria em um campo da pratica, quanto a praticas “autorais” as quais reconhecem
0 participante como capaz de depreender, inferir, deduzir, enfim, conhecer, saber.

A presenca da expressdo TICs, em duas das oito competéncias referentes as questdes de
lingua portuguesa, aponta para um sentido de relevancia delas que é confirmado quando
constatamos que, das 198 questBes tomadas do eixo interpretativo, 46 tematizam as TICs de
forma direta ou indireta — no que ressoa um efeito de sentido de predominio de certos saberes
em detrimento de outros que esté ligado as CPs de contemporaneidade e de uma sociedade de
mercado. No entanto, a expressdo TICs, ainda que dita da mesma forma, significa
diferentemente porque,

Ao dizer, o sujeito significa em condicBes determinadas, impelido, de um lado, pela
lingua e, de outro, pelo mundo, pela sua experiéncia, por fatos que reclamam sentidos,
e também por sua meméria discursiva, por um saber/poder/dever dizer, em que 0s

fatos fazem sentido por se inscreverem em formac@es discursivas que representam no
discurso as injunces ideolégicas. (ORLANDI, 2015, p. 53).

Algo que nos ensina Michel Pécheux, em momentos diferentes, quando esclarece que

[...] A e B, mais do que presenca fisica de organismos humanos individuais, designam
lugares determinados na estrutura de uma formacéo social — o lugar do professor, o

50 Cf. em: https://www.dicio.com.br. . Acesso em 02 de janeiro de 2020.
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lugar do aluno, de pai, de mée [...]. Esses lugares estdo representados nos processos
discursivos. (PECHEUX, [1969] 2010, p. 82).

[...] o sentido de uma palavra, de uma expressdo, de uma proposicao, etc., ndo existe
“em si mesmo” [...], mas, ao contrario, ¢ determinado pelas posi¢des ideoldgicas que
estdo em jogo no processo socio-histérico no qual as palavras, expressdes e
proposicdes sdo produzidas. (PECHEUX, [1975] 2009, p. 160).

Seria dizer que uma palavra ou expressao, por exemplo “tecnologias da informacgao e
comunicagdo”, integra um discurso ¢ ndo outro em decorréncia da posi¢do (lugar socio-
historico-ideoldgico) daqueles que a enunciam. Assim sendo, o “descascamento” do enunciado,
a dessuperficializacdo da lingua possibilita reconhecer/compreender como as Formacoes

Discursivas estdo se configurando:

Figura 7 — Dessuperficializagdo da lingua

Memoria de educagao - racionalidade técnica Memoria de educacéo - racionalidade
/istrumental alternativa em relagdo a técnica instrumental
aplicar entender
tecnologias da comuxnicaciio ¢ ua informacgao tecnologias da comunicaciio ¢ ua informacao
Efeito de sentido de TIC como mecanismo de Efeito de sentido de protagonismo do sujcito
instrumentalizacdo do estudante na execu¢do de
tarefas Efeito de sentido de TIC como artefato de

produgdo de aprendizagem
Posi¢ao-sujeito

instrumental/ 5 2 A
. Posi¢ao-sujeito
passiva
agente
Formacio Discursiva Pedagogica Formacdo Discursiva Pedagogica
Técnico-Instrumental Alternativa

Fonte: material produzido pela pesquisadora em reunido de orientagcdo

As palavras tecnologias da informacéo e comunicacao, aplicar e entender remetem
a situacdes anteriores ao Novo ENEM. Situa¢des vinculadas por outros discursos como o da
ciéncia moderna, a partir do qual um paradigma mais cartesiano tem se mantido ao longo do
tempo e, em igual medida, tem sido confrontado por paradigmas outros que buscam rompé-lo,
ou como o da propria educacdo que, de modo titubeante, se desloca entre modos diferentes (as

vezes, antagbnicos) de compreender conhecimento. Estes discursos sdo incorporados pelo



discurso praticado nos “textos fundadores” do Novo ENEM, nas suas Matrizes — 0 que nos
possibilita falar que toda FD apresenta, em seu interior, a presenca de discursos Varios uma vez
que, como lembra Pécheux ([1975] 2010, p. 314), “[...] uma FD ndo é um espago estrutural
fechado, pois é constitutivamente invadida por elementos que vém de outros lugares (isto é, de

outras FDs) [...]”. Ou, como argumenta Fernandes (2005, p. 55) desde Pécheux,

[...] uma FD ndo se limita a uma época apenas: em seu interior, encontramos
elementos que tiveram existéncia em diferentes espacgos sociais, em outros momentos
histéricos, mas que se fazem presentes sob novas condi¢des de producéo, integrando
novo contexto historico e possibilitando outros efeitos de sentidos.

A partir da identificacdo de efeitos de sentido que escoam das palavras aplicar,
entender e tecnologias da informacao e comunicagdo empregadas nas SD9 e SD10, podemos
questionar: os verbos aplicar e entender se enlacam aos verbos a partir dos quais as outras
competéncias se organizam? Que enlaces podem ser identificados? Em uma primeira visada, a
resposta parece ser: eles se enlagam aos verbos usar e compreender.

As competéncias 3 (SD11), 6 (SD12) e 8 (SD13) apresentam os verbos compreender e
usar juntos na estruturacdo de seus enunciados:

SD11 - Compreender e usar a linguagem corporal como relevante para a prépria
vida, integradora social e formadora da identidade.

SD12 - Compreender e usar os sistemas simbolicos das diferentes linguagens como
meios de organizagdo cognitiva da realidade pela constituicdo de significados,
expressdo, comunicacdo e informagéo.

SD13 - Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora de
significacdo e integradora da organizagdo do mundo e da prdpria identidade.

Como dissemos antes, consoante as posicdes (discursivo-enunciativas) dos sujeitos
envolvidos, a enunciacdo produz um efeito de sentido e ndo outro, sendo que podem ocorrer (e
ocorrem) posicOes divergentes, ou seja, posi¢cdes com diferentes inscri¢bes ideoldgicas. A este
respeito, Fernandes (2005, p. 35) lembra que: “Compreender o sujeito discursivo requer
compreender quais sdo as posi¢les-sujeito sociais que se fazem presentes em sua voz”. Em
ultima instancia, no caso em questdo aqui, implica em compreender as posi¢des-sujeito sociais
que se fazem presentes nos sintagmas aplicar, entender, usar e compreender, pensando
também sobre o que silenciam, o que ndo deixam dizer.

Por um trabalho com sinonimia, aproximamos aplicar de usar e entender de
compreender. Sera que neles ressoam 0s mesmos efeitos de sentidos? O emprego do verbo

compreender retoma o efeito de sentido de racionalidade alternativa, identificado no verbo



entender (SD10/Competéncia 9). Ja o verbo usar retoma o efeito de sentido de racionalidade
técnica e instrumental, reconhecido no verbo aplicar (SD9/Competéncia 1). Tal efeito de eco
reitera 0 embate entre sentidos antagonicos (efeito de sentido de racionalidade alternativa e
efeito de sentido de racionalidade instrumental e técnica) e entre posi¢oes-sujeito em conflito
(PS instrumental/passiva e PS agente/ativa).

Além disso, a estruturacdo dos enunciados das SD11 (Competéncia 3), SD12
(Competéncia 6) e SD13 (Competéncia 8), que articulam dois verbos, nos conduz a perceber
que o emprego da conjungdo “e”, que une 0S dois verbos, ndo pode ser completamente
compreendido a partir do modo como é descrito pela gramatica normativa segundo a qual se
trata de conjuncdo aditiva, ou seja, aquela que liga duas oracGes em que a segunda oragéo
expressa um acréscimo da ideia iniciada na primeira oracdo. Ao desenhar um esbogo de uma
analise ndo subjetiva dos efeitos de sentido que atravessa a ilusdo do efeito sujeito e retorna ao
processo discursivo, Pécheux e Fuchs ([1975] 2010, p. 188) lembram que “[...] a pratica
linguistica aparece como uma primeira fase absolutamente indispensavel, mas insuficiente
como tal, na medida em que ela existe com vistas a uma segunda fase, a propdsito da qual se
opera uma mudanca de terreno”. Em outras palavras, a analise linguistica corresponde a um dos
movimentos realizados pelo analista de discurso e, nesse momento, tém importancia 0s
processos “analiticos” e “enunciativos”. Portanto, tem importancia esse encontro com a palavra
“e” pensada como conjuncdo aditiva desde uma perspectiva sintatica, mas esse encontro ¢
insuficiente. Insuficiente, mas nao desnecessario: a mesma gramatica que classifica “e”, explica
que, ao se estabelecer como nexo de soma dos dois elementos ligados por meio dele, a segunda
oracdo representa um acréscimo ao que esta dito na primeira. Algo permanece no caminho a
percorrer: 0 sentido de acréscimo do elemento posterior (usar) ao elemento anterior
(compreender).

Pécheux e Fuchs ([1975] 2010, p. 172) nos conduzem a pensar que a analise linguistica
“[...] deve ser essencialmente de natureza morfossintatica e, por esta razdo, deve permitir a
deslinearizagdo especificamente linguistica dos textos”, acrescentando, depois, que “[...] a
anélise que designamos como ‘linguistica’, e que constitui a segunda fase da AAD que
comentamos atualmente, tem como fim exclusivo produzir o que foi descrito como objeto
discursivo [...]” (p. 191). Deslinearizar, no caso em anélise, corresponde a algo que é proprio
do compromisso assumido pelo analista de discurso: a compreensdo do funcionamento do
discurso por meio da observagdo dos processos e mecanismos de constituicdo de sentidos e
sujeitos sem esquecer de que “[...] a AD ndo € apenas o exercicio de uma nova linguistica livre

dos preconceitos da linguistica tradicional” (PECHEUX; FUCHS, [1975] 2010, p. 188),



implicando, por isso, em uma analise linguistica de que deriva a producdo do objeto discursivo
desde a consideracdo do discurso como objeto de conhecimento, ou melhor, objeto s6cio-
historico onde o linguistico intervém como pressuposto.

No contexto de analise aqui considerado, a palavra “e” atua como um conector que
expressa finalidade, perturbando a sintaxe da oragdo assim como é pensada pela gramatica
normativa. No entanto, mesmo ressoando um efeito de sentido de finalidade, nela permanece
algo de adicédo: ao agregar o sentido de usar ao sentido de compreender, ocorrendo acréscimo
do elemento posterior ao anterior, usar e compreender sdo amalgamados de tal modo que o
sentido de compreender se revira, passando a ser compreender para usar. Agora, ndo se trata
apenas de compreender, entender, apreender algo, mas de fazé-lo de modo pragmatico e
condicionado, talvez, a vantagens que possam estar associadas a uma aprendizagem que, mais
do que compreensiva, é pragmatica. Ndo é exagerado reconhecer, aqui, um efeito de sentido
de pragmatismo a partir do qual o conhecimento passa a ser valorizado.

Na SD14 (Competéncia 5) também estd presente a conjun¢ao “e€” como termo que
expressa finalidade. O enunciado apresenta o encadeamento de trés verbos:

SD14 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens,

relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcéo, organizacéo,
estrutura das manifestacdes, de acordo com as condicfes de producéo e recepcéo.

Poderiamos reescrever o enunciado da seguinte forma: “analisar e interpretar para
aplicar”, escapando de “e” o efeito de sentido de racionalidade técnica e instrumental que
esta atrelado a proposicao de um saber com viés utilitario, em que o conhecimento precisa ter
um propdsito que ndo se encerra em si. As composicoes lexicais propostas aqui caracterizam a

marca de submissdo de um elemento lexical a outro que lhe determina a finalidade:



Figura 8 — Composicdes lexicais e jogos de sentidos

efeito de sentido de racionalidade
técnica instrumental
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que pode ser “lido™ como: | Analisar e interpretar para aplicar donde se conclui que o sentido

de interpretar € agregado ao de
analisar, estando ambos a servico
de uma perspectiva utilitarista.

Fonte: material produzido pela pesquisadora em reunido de orientagdo

O discurso ndo é um conjunto de enunciados portadores de uma ou varias significacdes.
Ele é antes um processo que se desenvolve de multiplas formas, em determinadas situacdes
sociais. Portanto, a “[...] andlise concreta de uma situagdo concreta pressupde que a
materialidade discursiva em uma Formacdo Ideoldgica seja concebida como uma articulacéo
de processos” (PECHEUX; FUCHS, [1975] 2010, p. 185). Tal afirmag&o nos conduz a destacar
que todo discurso concreto €, de fato, um complexo de processos que remetem a diferentes
condicBes: “[...] toda forma discursiva particular remete necessariamente a série de formas
possiveis, e essas remissdes da superficie de cada discurso as superficies possiveis que Ihe séo
(em parte) justapostas na operagdo de analise” (LAGGAZI, 2015, p. 90). Além disso, conduz a
compreender que os sentidos ndo estdo s6 nas palavras, nos textos, mas estdo na relacdo com a
exterioridade, nas condi¢Ges em que sdo produzidos, ndo dependendo exclusivamente das
intencGes dos sujeitos.

No que se refere as competéncias constantes nas Matrizes de Referéncia do Novo
ENEM, as condi¢cdes de producdo em que irromperam resultam tanto da forma de nossa
sociedade com suas instituicdes e 0 modo como o poder circula por e entre elas quanto de
circunstancias de enunciacdo que, em vez de tomarem 0s sujeitos empiricos que as produziram,
atentam para a posicao por eles ocupada. Temos, na formac&o social capitalista a partir da qual
se estabelecem as instituicGes, Ministérios que disputam por espaco significado como recursos
e poder. Dentre eles, o Ministério da Educacdo, ao longo de sua histéria, tem oscilado entre
apostas tecnicistas e apostas mais progressistas, por vezes tornando a educagdo refém de
finalidades que nem sempre se justificam a partir dela — finalidades do mercado, por exemplo.

As tensdes identificadas entre posi¢cdes-sujeito antagdnicas e sentidos em conflito representam,



em certa medida, 0 modo como condig¢des de producdo se materializam na lingua compreendida
como suporte material do sentido — o que nos permite flagrar uma memoria da educacao
habitada tanto por concepgdes tecnicistas, pragmaticas e instrumentais quanto por
compreensdes autorais e protagonistas.

Deste encontro da lingua com a exterioridade emergem posi¢Ges-sujeito outras
identificadas com a FD Pedagdgica Técnico-Instrumental (FDPTI) e, assim, com os saberes
dominantes em circulacdo nesta FD — PS reprodutor de rotinas, PS executor de tarefas, PS
aplicador de regras. Essas posicdes-sujeito reforcam o efeito de sentido de racionalidade
técnica e instrumental e endossam concepcdes segundo as quais o sujeito € um mero executor
de tarefas que ndo é levado em conta como sujeito que age em seu processo de aprendizagem.
Tais posicOes-sujeito, assim como a PS paciente/passivo, que outrora destacamos, estdo
plenamente identificadas com a forma-sujeito da FDPTI.

Uma vez reconhecidas as posi¢des-sujeito que estdo plenamente identificadas com os
saberes dominantes da FDPTI, as relagcOes de forgcas antagonicas em movimento na referida FD
conduzem nossa analise para a identificacdo de uma PS outra — a PS protagonista/agente que
estd contraidentificada com a forma-sujeito da FDPTI e, assim, faz com que nela entrem e
circulem elementos de uma outra FD — a Formacdo Discursiva Pedagdgica Alternativa (FDPA)

— 0 que esta representado na Figura a seguir:

Figura 9 — Tensdes entre posicdes-sujeito e efeitos de sentidos: aplicar/usar — entender/compreender/analisar
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Fonte: material produzido pela pesquisadora



A partir dessas “descobertas”, retornamos a materialidade significante — as
competéncias da matriz de referéncia. Verificamos que, das oito competéncias referentes as
questdes em lingua portuguesa, apenas duas ndo foram ainda analisadas — as Competéncia 4
(SD15) e Competéncia 7 (SD16):

SD15 - Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de significacdo e
integrador da organizacdo do mundo e da prépria identidade.

SD16 - Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestacdes especificas.

Retomando o caminho analitico que decidimos fazer, iniciamos pela analise dos verbos
encontrados nas SDs (competéncias) em destaque: compreender (SD15/Competéncia 4) e
confrontar (SD16/Competéncia 7). Imaginamos que esteja claro que ndo ha relacdo termo-a-
termo entre as coisas e a linguagem posto que a ideologia é condicéo para essa relagdo assim
como nao ha possibilidade de um saber estavel logicamente e controlado por um sujeito
simetrizavel. O sujeito é feito e efeito da linguagem, cingido ideologicamente. A linguagem
corresponde a espessura material do discurso. E a ideologia, como lembra Orlandi (1994, p.
57), é a“[...] interpretagdo de sentidos em certa dire¢do, determinada pela relagdo da linguagem
com a historia, em seus mecanismos imaginarios”. Dessa forma, cabe ao analista considerar a
constituicdo de sujeitos e sentidos afetados pela ideologia, visualizando na materialidade
linguistica os indicios da exterioridade — exercicio analitico-discursivo que tentamos realizar

aqui. Isso nos conduz para o que diz Pécheux ([1975] 2009, p. 157-158) quando lembra que:

Se ¢ verdade que a ideologia “recruta” sujeitos entre os individuos (no sentido em que
os militares sdo recrutados entre os civis) e que ela 0s recruta a todos, é preciso, entéo,
compreender de que modo os “voluntarios” sdo designados nesse recrutamento, 1SS0
&, no que nos diz respeito, de que modo todos os individuos recebem como evidente
o0 sentido do que ouvem ou dizem, Iéem ou escrevem (do que eles querem e do que se
lhes quer dizer), enquanto “sujeitos-falantes”: compreender realmente isso € o Unico
meio de evitar repetir, sob a forma de uma analise, o “efeito Munchausen”, colocando
0 sujeito como origem do sujeito, isto €, no caso de que estamos tratando, o sujeito do
discurso como origem do sujeito do discurso.

Cada gesto de interpretacdo, que estamos todos condenados a realizar, implica a
fundacéo de sentidos outros onde os sentidos ja se estabilizaram — o0 que envolve, por sua vez,
identificacdo de posi¢des-sujeito em confronto e trabalho com ditos e ndo-ditos. No que se
refere ao verbo compreender, 0 que nos chama a atencéo é que, embora haja o emprego dele
em quatro das oito competéncias das quais nossa analise esta partindo, a Competéncia 4 (SD15)

é a Unica em que o verbo compreender ndo esta atrelado a outro verbo. Além disso, apenas no



caso desta competéncia ndo percebemos um efeito de eco do sentido de racionalidade técnica e
instrumental, mas sim o apontamento para um efeito de sentido diferente, o efeito de sentido
de sujeito produtor de conhecimento assumido por uma posicdo-sujeito protagonista. E
como se restasse, do/no dito, cacos de sentidos que insistem em resistir ao que parece
corresponder a saberes dominantes: cacos de sentidos de protagonismo em embate com uma
aposta de retorno a préticas que percebem a educacdo como comprometida com a
instrumentalizacdo mais do que com a significativa producdo de conhecimento com, entre, para
e pelos sujeitos.

A SD16 (Competéncia 7) apresenta o verbo confrontar, que ndo possui ocorréncia nas
outras competéncias da Matriz de Referéncia. A partir da busca pelos sentidos dicionarizados
do vocabulo, encontramos as seguintes defini¢fes: “[...] ser fronteirico a; fazer fronteira ou
limite com; limitar-se; pdr ou encontrarem-se um a frente do outro (estatua, prédio, fachada
etc.); comparar diferencas e semelhancas entre duas ou mais coisas™!. Como sabemos que na
Anélise do Discurso uma palavra “puxa” a outra, cabe aqui retomar a SD16 para verificarmos
a quais outras palavras o verbo confrontar esté atado. A SD16 propde “confrontar opinides e
pontos de vista”, solicitando, assim, que o sujeito realize o exercicio interpretativo de modo a
estabelecer o comparativo entre duas ou mais opinides e pontos de vista. Ressoa o efeito de
sentido de sujeito produtor de conhecimento, conduzindo-nos a FD Pedagogica
Alternativa.

Se retomarmos cada uma das competéncias lidas desde nossos gestos de analistas de
discurso, teremos uma teia tecida com fios tensos, por vezes dissonantes, que disputam por

espacos e, em funcdo mesmo dessa disputa, se constituem no contraditorio:

51 Cf. https://www.dicio.com.br/confrontar/ . Acesso em 02 de janeiro de 2020.
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Quadro 3 — Sentidos e sujeitos em teia: tensdes, embates, disputas

Marcas Posicao-sujeito Efeitos de sentidos de Formagéo
linguisticas Discursiva
(competéncias)
aplicar (1) instrumental instrumentalizacéo do saber Pedagdgica
passiva dicotomia entre teoria e pratica Técnico-
racionalidade técnica e instrumental Instrumental
TICs como mecanismo de
instrumentalizacéo do estudante na
execucdo de tarefas
compreender protagonista racionalidade alternativa Pedagdgica
agente sujeito produtor de conhecimento Alternativa
protagonismo
leitura da palavra como leitura do mundo
e
usar (3,6 e 8) paciente racionalidade técnica e instrumental Pedagogica
passiva pragmatismo Técnico-
reprodutor de Instrumental
rotinas
executor de tarefas
aplicador de regras
compreender protagonista racionalidade alternativa Pedagdgica
4) agente sujeito produtor de conhecimento Alternativa
protagonismo
leitura da palavra como leitura do mundo
analisar Agente sujeito capaz de conhecer Pedagdgica
protagonismo do jovem Alternativa
e instrumental instrumentalizacéo do saber Pedagdgica
aplicar (5) passiva dicotomia entre teoria e pratica Técnico-
racionalidade técnica e instrumental Instrumental
TICs como mecanismo de
instrumentalizacéo do estudante na
execucdo de tarefas
confrontar (7) Agente sujeito produtor de conhecimento Pedagdgica
Alternativa
entender (9) protagonista sujeito capaz de conhecer Pedagdgica
agente protagonismo do jovem Alternativa
TICs como artefato de producgdo de
aprendizagem

Fonte: material produzido pela pesquisadora em reunido de orientagdo

Ernst-Pereira et al. (1996, p. 14) salientam que os “[...] individuos séo interpelados em
sujeitos de seu discurso pelas FormacBes Discursivas que representam as Formacoes
Ideoldgicas”, o que nos conduz a compreender que, no caso em andlise aqui, 0s sujeitos sdo
interpelados por duas FDs — a FDP Técnico-Instrumental e a FDP Alternativa — que
manifestam a FI Politico-Educacional. Além disso, como dito anteriormente, o sujeito situa o
seu discurso em relacdo ao discurso do outro que, mais do que um destinatério, envolve outros
discursos historicamente constituidos que emergem dos enunciados — discursos tecnicistas,

discursos progressistas, discursos conservadores, discursos transgressores, discursos politicos,



discursos educacionais. Portanto, como também explicam Ernst-Pereira et al. (1996, p. 32),
“Nao ¢ a referéncia que a linguagem faz ao mundo que determina o sentido do que é enunciado,
mas a complexa relacdo existente entre ideologia, saber, formacédo discursiva, materialidade
discursiva e sujeito”. A partir da identificacdo das duas FDs, que materializam a FI Politico-
Educacional, verificamos que as competéncias revelam tensdo entre si — 4, 7 e 9 estdo em
conflito com 1, 3, 5, 6 e 8 — como também os embates ocorrem no interior delas, apontando
para enunciados divididos. As competéncias 4, 7 e 9 permitem reconhecer saberes articulados
a concepcdes mais progressistas de educacao que compreendem o sujeito como protagonista de
sua histéria de producdo de conhecimento e, por conseguinte, uma rede de sentidos traduzida
como uma FDP Alternativa, enquanto as competéncias 1, 3, 5, 6 e 8 remetem, de modo
dominante (mas ndo exclusivo), a algo que pode e deve ser dito em uma FDP Técnico-
Instrumental.

Isso nos leva a questionar como o sujeito é falado nas competéncias 4, 7 e 9? E, por
conseguinte, como o sujeito € falado nas competéncias 1, 3, 5, 6 e 8? Considerando posi¢des-
sujeito e efeitos de sentidos identificados, pelas competéncias 4 e 7, temos o imaginario de um
sujeito que realiza gestos interpretativos e compreende diferentes significacdes e pontos de
vista. Desde esta perspectiva, 0 sujeito € considerado como agente do processo de producao do
conhecimento e utiliza-se de modo reflexivo, critico, compreensivo de artefatos para a produgéo
do mesmo. Porém, cabe ressaltar que essa perspectiva de sujeito agente, que tem capacidade
para constituir saberes, ressoa, de modo mais acentuado, em duas competéncias de um total de
oito. Ou seja, a preponderancia de perspectiva dentro da Matriz de Referéncia nao € essa.

As competéncias 1, 3, 5, 6 e 8, ainda que pese a tensdo entre saberes “rivais”, Nnos
denotam uma perspectiva de sujeito que emprega conhecimentos com a finalidade de aplica-
los em um campo de pratica valido que, por extenséo, valida o dito conhecimento. Mais do que
producdo, a racionalidade técnica e instrumental que insisti em existir nos sentidos que ressoam
dos enunciados aponta para uma pratica de reproducdo que retira do estudante seu
protagonismo. Esse sujeito, da forma como € discursivizado por essas competéncias, reforca
uma memoria da educacdo em que o referente do discurso pedagdgico, as coisas-a-conhecer,
ocupa lugar central em relacéo ao sujeito, cabendo a este legitimar o conhecimento e a si pela
capacidade de adequa-lo a finalidades exteriores aos interesses desse sujeito. Devido a
insisténcia desses sentidos tanto nos objetivos do Novo ENEM, assim como sdo apresentados
nos “textos fundadores”, quanto nas competéncias das Matrizes de Referéncia, podemos
afirmar que o Novo ENEM parece assumir majoritariamente um sentido instrumentalizador de

educacéo, deixando escapar pelas frestas dos dizeres, pontos em que lingua e exterioridade se



tocam, uma concepcéo de sociedade para a qual a educacéo tende a estar marcada por sentidos

conteudistas e interpretativistas ainda dominantes.



CONSIDERACOES FINAIS: descobertas e desdobramentos

Quando iniciamos esta aventura pelos caminhos da Anélise do Discurso, nada poderia
ter-nos preparado para as descobertas e desestabilizacdes a que 0s percursos discursivos nos
conduziram, confirmando que o trabalho de analista envolve, sempre, caminhar por andaimes
suspensos tal como antecipa Denise Maldidier (2011, p. 1) quando se refere a Pécheux e sua
“aventura teorica”?: “Ele é bem o homem dos andaimes suspensos de que fala, desde 1966,
Thomas Herbert, sua méascara para 0s Cahiers de l'analyse”. Ao principio desta Dissertacdo
estabelecemos alguns objetivos que conduziriam nossa pesquisa, porém, ao longo dela, fomos
aprofundando uns e deixando outros para um momento posterior em funcdo mesmo daquilo a
gue a corpus nos convocou e, também, de um trabalho perturbado por vertigens e sobressaltos
decorrentes ndo apenas das peculiaridades da AD como de nosso processo de aprendizagem
(ainda e sempre inacabado). Cabe aqui retoméa-los para analisarmos em que medida
conseguimos cumprir aquilo a que nos propusemos e, ainda, estabelecermos os préximos
passos. Nessa retomada, em funcdo do muito que foi dito, optamos por destacar trechos da
dissertacdo, trazendo-o0s para ca sempre que isso pareceu adequado.

Intentamos compreender a discursivizagdo do jovem ou adulto participante do ENEM,
estabelecendo relacdes entre os efeitos de sentidos identificados e um provavel projeto de
sociedade idealizado, para o qual, como dito antes, a educacdo tende a estar marcada por
sentidos conteudistas e interpretativistas ainda dominantes (SOUZA, 2019, p. 108).
Consideramos este o0 objetivo geral do nosso estudo, porque dele derivaram outros. Ele foi
atingido de modo suficiente para este primeiro periodo de estudo. Em varios momentos, foram
analisados os discursos que ressoam no discurso do Novo ENEM e a memoria de sociedade e
de educacdo que habita tais discursos — 0 que nos conduziu a reconhecer o ENEM como um
campo de disputas tanto politicas quanto pedagogicas, observando que o

[...] o sujeito, da forma como é discursivizado [pelas competéncias da Matriz de
Referéncia do ENEM], refor¢a uma memdria da educacdo em que o referente do
discurso pedagogico, as coisas-a-conhecer (e a serem aferidas), ocupa lugar central
em relacdo ao sujeito, cabendo a este legitimar o conhecimento e a si pela capacidade
de adequa-lo a finalidades exteriores aos interesses desse sujeito. (SOUZA, 2019, p.
109).

52 Expressdo de Louis Althusser usada para se referir a “uma ciéncia em estado nascente”, comentada por Thomas
Herbert e retomada por Denise Maldidier (2003).



Se, por um lado, identificamos 0 Exame “[...] como referéncia para uma autoavaliacdo
a partir da qual o sujeito terd possibilidade de regular escolhas futuras e ser incluido em ac¢Ges
que permitem acesso a0 mundo da formagao académica e ao mundo do trabalho” (SOUZA,
2019, p. 85), retornando ““[....] um sentido de educacdo comprometida com, ou alavanca de,
algo melhor haja vista que, por meio da educagéo, o individuo talvez conquiste mobilidade
social, melhores oportunidades e a possibilidade de fazer escolhas mais esclarecidas” (SOUZA,
2019, p. 85), por outro lado, em um processo de sumarizacdo, ocorreu o deslocamento da
avaliacdo como referéncia para a avaliacdo como procedimento — 0 que apontou para tensdes e
conflitos entre efeitos de sentido de avaliagdo como referéncia para o participante e avaliagcdo
como modo de exame do participante. O imaginario de participante esperado pelo ENEM
parece corresponder aquele jovem ou adulto que demonstra competéncia nas areas cientificas e
tecnologicas como também conhecimentos sobre multiplas linguagens: “[...] 0 participante deve

afirmar as capacidades consideradas necessarias nos componentes estabelecidos” (SOUZA,

2019, p. 89).

Outra finalidade envolveu empreender um exercicio de compreensdo das contradi¢des
discursivas e das relagdes de forgas colocadas em movimento nos discursos das materialidades
textuais sob andlise. Ao longo de nossas analises, as relacdes de forca foram problematizadas
em mais de um momento do texto. Verificamos que existem posi¢des-sujeito identificadas ou
contra-identificadas com FormacGes Discursivas que se aproximam, se diferem, se
antagonizam dentro da mesma Formacao Ideoldgica Politico-Educacional. A Figura a seguir
corresponde a uma tentativa de representacao e sintese de toda uma filiacdo de dizeres que nos
conduz a pensar nas materialidades significantes (ou seja, nas sequéncias discursivas
analisadas) como compostas pela sua formulagéo (intradiscurso) e pela sua historicidade — “...]
saber discursivo que foi-se constituindo ao longo da histéria e foi produzindo dizeres, a
memoria que tornou possivel esse dizer [...] e que representa 0 eixo de sua constitui¢do
(interdiscurso)” (ORLANDI, 2015, p. 33). Na Figura 10, intentamos retomar FormacGes
Discursivas e posi¢des-sujeito a fim de dar visibilidade ndo apenas ao heterogéneo, mas aos

embates e tensdes:



Figura 10 — Formagdes Discursivas e posi¢des-sujeito
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Fonte: material produzido pela pesquisadora

Durante nossas analises, pudemos confrontar as proposi¢cGes apresentadas pelos
documentos fundadores do Novo ENEM, que apontavam para um sentido dominante (mas néo
exclusivo) de protagonismo do sujeito participante. Uma posicdo-sujeito € a relacdo de

identificacdo do sujeito da enunciagdo com o sujeito do saber da FD. Sua especificidade é o



caréater ideoldgico. Portanto, sdo posi¢des ideoldgicas. No caso em analise, posicdes ideoldgicas

em tensdo — 0 que nos conduziu a pensar sobre aquilo que as relagdes de forca manifestam:
[...] antagonismo, embate entre efeitos de sentidos que remetem tanto a préaticas
instrumentais, que reduzem o candidato a um aplicador de coisas da ordem da teoria
em um campo da pratica, quanto a praticas “autorais” as quais reconhecem o candidato

como capaz de depreender, inferir, deduzir, enfim, conhecer, saber. (SOUZA, 2019,
p. 98).

Outro compromisso de pesquisadora analista de discurso por nds assumido implicava
identificar as diferentes posi¢cdes-sujeito que ressoam nas materialidades. Este objetivo foi
amplamente discutido e apontado, tanto ao analisarmos os textos fundadores do Novo ENEM,
quanto ao nos debrucarmos sobre as provas, levantando nelas as questfes interpretativas, ou
sobre as Matrizes. Atrelamos essas diferentes posi¢Oes-sujeito aos sentidos que ressoam,
apontando para este ou aquele sentido: “[...] cacos de sentidos de protagonismo em embate com
uma aposta de retorno a praticas as quais percebem a educacdo como comprometida com a
instrumentalizacdo mais do que com a significativa produgdo de conhecimento com, entre, para
e pelos sujeitos” (SOUZA, 2019, p. 106).

Na investigagcdo empreendida para alcangarmos esses trés objetivos, outras descobertas
apareceram e foram respondendo as inquieta¢fes que motivaram essa pesquisa — 0 que, por sua
vez, suscitou novas perguntas. Iniciamos buscando quantificar os trabalhos que estudassem
discursivamente o ENEM. Verificamos, a partir desse levantamento, o baixo volume de estudos
académicos que envolvem o Exame e a AD. A medida que os estudos avangavam, outras
duvidas foram surgindo acerca da constituicdo da prova, dos sujeitos e da sociedade. Elas nos
faziam retornar a “nossa” materialidade. Nossos questionamentos nos levaram a verificar os
sentidos opostos presentes na prova, nos documentos fundadores do Novo ENEM e nas
Matrizes, que, embora elaborados e propostos pelos mesmos sujeitos (representados pelo
INEP), sdo constitutivamente contraditérios quando considerados discursivamente: neles se
agitam efeitos de sentidos de racionalidade técnica/instrumental e racionalidade alternativa, de
avaliacdo classificatoria e avaliagdo emancipatoria em rede, de submissdo do sujeito a algo e
de sujeito protagonista, emergindo dos enunciados discursos tecnicistas, progressistas,

conservadores, transgressores.

Além destes trés objetivos supracitados, havia mais trés que ndo foram tratados no

percurso percorrido até aqui. Devido as escolhas para prosseguimento da analise e ao receio de



pecar pelo excesso que poderia ter conduzido a dispersdo, eles ficam para possiveis

desdobramentos que essa dissertacdo oportunizara:

(@) reconhecer um imaginério de estudante secundarista que aponta para um imaginario
constituido em torno dele, tendo por base os saberes demandados nas materialidades textuais
consideradas;

(b) verificar conhecimentos que se espera que o estudante secundarista tenha desenvolvido, e 0
que a mobilizacéo desses saberes — e ndo de outros — implica em termos de projeto de sociedade
idealizada,

(c) entender “implicagdes interdiscursivas e ideologicas presentes nas questdes de
interpretacao” das provas do Novo ENEM no periodo que se estende de 2009 a 2016, nos
objetivos do Novo ENEM e nas Matrizes de Referéncia do ENEM.

Reiteramos, aqui, a importancia de novos estudos que englobem esses objetivos,
atrelando-os a pesquisas acerca da historicidade do ensino médio brasileiro, promovendo
discussbes sobre a constituicdo dessa etapa da educacdo béasica, bem como sobre politicas
publicas que para ele, ou a partir dele, se estabelecem. Pensamos que esses trés objetivos
podem, portanto, ser parte de um trabalho posterior, que surgird a partir deste, envolvendo a
Era ENEM anterior a 2009 e posterior a 2016, considerando-se suas condi¢des de producéo e
desdobramentos, para que tenhamos um panorama mais completo acerca do Exame. Pensamos

que esse panorama podera nos ajudar a melhor compreender as mudangas do ensino médio.
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Anélise de Discurso: disciplina de entremeio, ela se forma no lugar em que a linguagem tem
que ser referida necessariamente a sua exterioridade, para que se apreenda seu funcionamento
enquanto processo significativo. Sua marca fundamental é a relagdo constitutiva entre a lingua
e a exterioridade, ou seja, entre o dizer e as condi¢des de producao desse dizer.

Condicdes de producao: elas envolvem, sobretudo, os sujeitos e a situacéo, fazendo parte
também a memdria de produgdo do discurso. Em sentido estrito, elas remetem ao contexto
imediato ou as circunstancias da enunciacdo. Em sentido amplo, elas incluem o contexto socio-
historico, ideoldgico.

Discurso: conjunto de enunciados, fundado num critério que determine um lugar de
enunciacao, isto €, um espaco social circunscrito historicamente. Efeito de sentidos entre
locutores posicionados em diferentes posicoes.

Forma-sujeito: individuo assujeitado pela ideologia, ela se constitui como a identificagdo do
sujeito do discurso com a formacao discursiva que o domina.

Formacédo Discursiva: matriz onde se articulam os sentidos formulados através do discurso,
ela também revela diferentes posicdes assumidas pelo sujeito cuja identificacdo se torna
possivel por meio da percepcdo dos deslizamentos dos sentidos articulados no texto e
articuladores do mesmo. Ela pode ser entendida como “[...] aquilo que numa formagao
ideologica dada — ou seja, a partir de uma posi¢do dada em uma conjuntura sécio-historica dada
— determina o que pode e deve ser dito” (ORLANDI, 2012, p. 43).

Formacdao ideoldgica: elemento suscetivel de intervir como uma forca em confronto a outras
forcas em uma conjuntura ideoldgica caracteristica de uma formacéo social, em um dado
momento. A formacao ideoldgica tem uma existéncia material através do discurso.

Formagcéo imaginaria: designa “[...] o lugar que A ¢ B se atribuem cada um a si e ao outro, a
imagem que eles se fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro” (PECHEUX, 2010, p. 82).

Historia: segundo a AD, ela ndo é contexto concreto, empirico, ndo fica de fora. A historia
determina 0 que acontece no interior de um processo discursivo. Seu conceito integra-se a
ordem do discurso, inscrevendo-se na lingua a fim de que esta signifique.

Ideologia: € a base das préticas discursivas. A ideologia marca sua existéncia no discurso por
meio da lingua e da historia. De modo mais claro, a ideologia é uma pratica que significa,
surgindo como efeito da relacdo indispensavel entre a lingua e a historia para o sentido existir.

Interdiscurso: processo de reconfiguracdo incessante no qual o saber de uma formacao
discursiva € levado a incorporar elementos pré-construidos produzidos no exterior dele mesmo,
é levado, ainda, a suscitar a retomada de seus proprios elementos e a organizar sua repeticao,
mas também a provocar, eventualmente, o apagamento de seus elementos, seu esquecimento
ou até mesmo sua denegacéo.

Intradiscurso: materialidade linguistica.

Lingua: para a AD, ela ndo é transparente, pois seu sentido ndo existe em si mesma, necessita
da histdria para significar, isto é, uma palavra, expressdo ou proposi¢do tem seu sentido



determinado pelas posicOes ideoldgicas colocadas em jogo no processo sécio-histérico onde
aquela é produzida. A lingua é o aspecto material do discurso.

Marcas linguisticas: marcas responsaveis pelas diferentes formas de funcionamento dos
discursos.

Posicdes de sujeito: lugares de onde o sujeito fala vinculados ao papel social que ocupa na
sociedade.

Sujeito: na concepcdo da AD, abandona-se 0 pensamento de um sujeito idealista, imanente,
configurando-se num sujeito da linguagem e ndo um sujeito em si, mas, tal como existe
socialmente, interpelado pela ideologia. Nesse sentido, ele ndo é origem, fonte absoluta do
sentido, pois, no seu dizer, € atravessado por um ja-I4, outro dizer que ja foi dito.
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ENEM E(M) DISCURSO: CONSIDERAGOES ACERCA DA PRODUGAO DE
SENTIDOS EM TORNO DE SUJEITOS E SOCIEDADE
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Déris Maria Luzzardi Fiss?

Resumo: Este estudo buscou mapear investigagbes que abordam o Enem
desde sua interface com a analise de discurso pecheutiana. Foi realizado
levantamento de produgdes (2008 - 2017), identificando-se a quase auséncia de
um olhar discursivo sobre o Exame: dos 195 estudos encontrados, apenas 4
assumem esse compromisso. Ha pesquisas que apontam pontos positivos e
negativos acerca da metodologia da prova, aplicacdo e implementacio.
Contudo, pouco se fala sobre a avaliacdo considerando suas condigbes de
producdo pelo viés da perspectiva discursiva {contexto historico mediato e
imediato, situagdo politico-ideolégica nacional e formagbes imaginarias
possiveis dos candidatos e dos promotores da prova, a saber, Inep e Ministério
da Educacéo na pessoa dos sujeitos diretamente envolvidos com a definicdo de
suas finalidades e particularidades em cada edicdo). Como consequéncia
dessas descobertas, na continuidade da pesquisa, propde-se compreender a
discursivizagéo do candidato do Enem de modo a estabelecer relagbes entre os
efeitos de sentidos identificados e um provavel projeto de sociedade idealizado.
Para o atingimento de tal finalidade, serdo analisados discursivamente textos das
provas de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, fazendo os recortes
hecessarios. A realizagdo das analises propostas tomara como referéncia
trabalhos de Michel Pécheux e Eni Orlandi a respeito da produgéo/circulagao de

sentidos.
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RESUMO GERAL

A educacdo, como espaco de (trans)formacao social e humana, € terreno em disputa, onde sdo
decididos os préximos passos a serem dados em termos de sociedade. Neste sentido ndo é
apenas a escola que se torna terreno de decisfes, mas também as politicas publicas como 0s
PCNs e o0 ENEM, que, agindo direta ou indiretamente sobre o curriculo escolar, influem
discursivamente em transformacdes nos fazeres de professores e alunos. Politicas publicas e
curriculo sdo dimensdes da educacao que, de forma capilar, influenciam sobre a cidadania e a
justica social. Este painel objetiva tratar destas relac6es, desde o viés da Analise de Discurso
de Michel Pécheux, encontrando, nos fios dos discursos sobre educacdo, potente espaco de
reflexdo. O primeiro trabalho tematiza 0 ENEM, realizando resgate histérico das fungdes desta
politica publica desde 1998. Atenta também para trabalhos que realizaram, de 2009 a 2017,
discuss@es de viés pecheuxtiano, revelando destacado siléncio quanto a constituicao discursiva
dos participantes do ENEM como também da relacdo entre o programa e um projeto de
sociedade. A segunda pesquisa volta seu gesto de interpretacéo para os PCNSs, preocupando-se
com as afetacGes do ensino de Lingua Portuguesa e Literatura na formacéo cidada. Destacando
sequéncias discursivas dos PCNs, evidenciou-se sentidos de cidadania presentes no discurso
oficial, demonstrando a natureza intervalar deste discurso que oscila entre o carater autoritario
e polémico. A terceira investigacdo dedica-se a problematizar a heteronormatividade presente
nos curriculos. Realiza-se uma aproximacéo de pesquisa realizada com pessoas LGBT em 2016
e depoimentos de estudantes brasileiros coletados, em 2015, pela ABGLT. Tenciona-se 0

silenciamento curricular e os efeitos sobre a cidadania e a justica social. A fim de contribuir



com os debates em educacdo, este painel objetiva aproximar politicas publicas, curriculo e
discurso, observando suas afetacfes sobre a cidadania e nogdes de projetos de sociedade.

Palavras-chave: Curriculo. Politicas Publicas. Cidadania.

EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO: A AUSENCIA DE UM OLHAR
DISCURSIVO SOBRE RELACOES ENTRE AS PROVAS E UM PROJETO DE
SOCIEDADE

Bruna Betamin de Souza

RESUMO

Resultado de pesquisa quanti-qualitativa bibliogréafica sobre o0 ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio), este estudo atendeu a dois propositos: descrever o ENEM quanto as suas
funcBes, metas e formas de funcionamento e, também, atentar para investigacdes que abordam
0 Exame desde um olhar analitico-discursivo que possibilite reconhecer sentidos presentes nas
provas aplicadas (materialidades significantes e unidades de analise) para além do que esta dito
a respeito delas, para além do discurso oficial. Considerando tais finalidades, foi realizado
levantamento de escritos académico-cientificos em quatro plataformas (BDTD, Scielo,
LUME/UFRGS e SEAD) no periodo entre os anos de 2009 e 2017 a partir de quatro descritores
(ENEM; ENEM e discurso; ENEM e analise de discurso; ENEM, andlise de discurso e Michel
Pécheux). Constatou-se que, embora seja grande o interesse dos pesquisadores pelo ENEM,
persiste um siléncio importante quanto a constituicdo do participante do ENEM bem como a
relacdo entre o ENEM e certo projeto de sociedade pretendido desde uma dimensdo
analiticodiscursiva de interpretacéo.

Palavras-chave: ENEM. Politicas Publicas. Discurso.

1. INTRODUCAO

O presente estudo resulta de pesquisa quanti-qualitativa bibliogréfica realizada acerca
do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) com o principal objetivo de identificar trabalhos
que buscam sustentagdo na Andlise de Discurso francesa fundada por Michel Pécheux. A
investigacao é assim caracterizada considerando estudos de Silveira e Cordova (2009) e de Gil

(2007) realizados pela pesquisadora. Desde a perspectiva assumida por tais autores, pode-se



concluir que dois motivos principais explicam a escolha por uma pesquisa quanti-qualitativa
bibliogréfica: (1) ainda que a representatividade numérica seja relevante para a compreensao
do problema discutido, o estudo ndo esta limitado nem pode se limitar a ela; (2) a investigacao
foi constituida pela procura de referéncias tedricas publicadas num periodo de tempo
expressivo (2009 a 2017) com a finalidade de recolher informagdes ou conhecimentos prévios
relativamente ao problema sobre o qual se busca a resposta.

O interesse envolve sistematizar contribuicbes oferecidas por estudos com acento
discursivo a partir dos quais sdo produzidos gestos de leitura a respeito das provas do ENEM
de forma a pensé-las desde a consideracdo do modo como as relagdes sociais, politicas e
ideoldgicas fazem o discurso dessas provas significar. Neste texto é apresentado o
levantamento dos escritos académico-cientificos (trabalhos de conclusdo de curso de
graduacdo, trabalhos de concluséo de curso de especializagéo, dissertacdes, teses, artigos
cientificos socializados em periddicos qualificados) produzidos e disponibilizados em quatro
plataformas no periodo entre os anos de 2009 e 2017.

Para essa sistematizacdo de referenciais teoricos, foram pensados quatro descritores:
(1) ENEM; (2) ENEM e Discurso; (3) ENEM e Anélise de Discurso; (4) ENEM, Andlise de
Discurso e Michel Pécheux. Esses descritores foram pesquisados nos quatro repositorios
selecionados — Scielo (Scientific Electronic Library Online), BDTD (Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacdes), LUME (Repositério Digital da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul) e SEAD (Seminario de Estudos em Andlise do Discurso). As publicacdes encontradas
foram separadas e organizadas por repositorios e descritores. Todos o0s resumos dos trabalhos
encontrados foram lidos a fim de que se constatasse se o trabalho poderia ser classificado a
partir dos descritores pesquisados e, em caso positivo, que contribuices oferecia. Além dessa
leitura preliminar, todos os trabalhos vinculados aos descritores (3) ENEM e Andlise de
Discurso e (4) ENEM, Anélise de Discurso e Michel Pécheux foram lidos de forma integral
para examinar de que maneira as pesquisas relacionadas ao ENEM se constituiram dentro do
campo dos estudos da linguagem pela via da analise de discurso e que possibilidades de
reflexdo sobre o Exame oportunizavam. Os resultados da consulta aos repositérios foram
agrupados por descritor/ano de publicacdo, descritor/suporte de leitura e descritor/repositorio,

respectivamente, e estdo organizados nos Quadros apresentados a seguir:



Quadro 1 — Resultados quantitativos da consulta a partir da relacéo
entre descritores e ano de publicacdo das producées

. Ane 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017
Descritor
Quantidade de produg¢des
Enem 9 11 19 13 29 30 29 37 18
Enem e Discurso 3 2 4 5 8 7 8 0 1
Eneme

Analise 2 0 2 1 3 2 2 1 0

de Discurso

Enem, Analise de discurso e Mi-

chel Pécheux 0 0 2 0 1 0 1 0 0

Fonte: Material produzido pela autora.

Quadro 2 — Resultados quantitativos da consulta a partir da relagdo
entre descritores e suportes de leitura

Enem, Analise
Descritor Enem Enem ¢ Discur- | Enem e Analise de discurso ¢
Produgdes SO de discurso Michel Pé-
cheux
Quantidade de produgdes
Artigos 41 7 6 2
Dissertacdes 130 27 6 2
TCC graduagio 12 0 0
TCC especializagio 1 0 0
Teses 11 5 2 0

Fonte: Material produzido pela autora.

Quadro 3 — Resultados quantitativos da consulta a partir da relacdo

entre descritores e repositorios

Enem, Analise
Descritor Enem Enem e Discur- | Enem e Analise | de discurso e
Repositorio s0 de discurso Michel Pé-
cheux
Quantidade de produg¢des
Scielo 36 2 1 0
BDTD 141 32 8 2
LUME 13 0 0 0
SEAD 5 5 2

Fonte: Material produzido pela autora.

2. DIMENSOES DE ESTUDO SOBRE O ENEM

O objetivo da procura de referenciais teoricos empreendida se desdobrou em razéo dos

propésitos do estudo mesmo. Na medida que possibilitou apresentar um panorama




quantiqualitativo sobre os trabalhos académicos publicados de 2009 até 2017 a respeito do
ENEM, atendeu a duas finalidades: descrever o ENEM quanto as suas func¢des, metas e formas
de funcionamento; e atentar para investigacdes que abordam o ENEM desde o campo da anélise
de discurso pecheuxtiana em razéo da possibilidade que a AD oferece de, ao implicar uma
relagdo menos ingénua com a linguagem, reconhecer sentidos presentes nos enunciados das
provas do ENEM (materialidades significantes e unidades de andlise) para além do que esta
dito, para além do discurso oficial. A partir das muitas produgdes encontradas nos repositorios
que discorrem sobre o Exame quanto as suas caracteristicas e historia, foi possivel organizar
algumas relevantes informagdes.

Desde sua implantacdo, 0 ENEM tem passado por transformacdes e expandido seus
usos, fazendo com que a possibilidade de entrada no ensino superior esteja mais proxima do
estudante secundarista.>* Criado em 1998, durante a gestdo do ministro da educagdo Paulo
Renato Souza, no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, 0 Exame Nacional do
Ensino Médio teve como objetivo principal avaliar o aprendizado dos alunos concluintes do
ensino médio em todo o pais. Foi pensado, assim, para ser um instrumento de avaliacdo em
larga escala, que pudesse mensurar o desempenho dos discentes ao fim da educacao bésica e,
segundo o Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira),

“[...] contribuir para a melhoria da qualidade deste nivel de escolaridade” (2002, p. 5).

Consoante esclarecem Fernandes e Freitas (2007, p. 18), a avaliacéo

[...] ocorre em vérias esferas e com vérios objetivos. Ha a avaliagdo da
aprendizagem dos estudantes, em que o professor tem um protagonismo central, mas
hd também a necessaria avaliacdo da instituicdo como um todo, na qual o
protagonismo é do coletivo dos profissionais que trabalham e conduzem um processo
complexo de formacdo na escola, guiados por um projeto politico-pedagdgico
coletivo. E, finalmente, ha ainda a avaliacdo do sistema escolar, ou do conjunto das
escolas de uma rede escolar, na qual a responsabilidade principal é do poder publico.
(grifos dos autores).

Nesse contexto, as avaliacdes em larga escala se relacionam a formas de avaliacdo do
sistema escolar: implementadas no Brasil nos anos 90, avaliacdes nacionais como SAEB
(Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica), Prova Brasil, ENEM e Enade (Exame Nacional
de Desempenho de Estudantes) desempenham a funcdo de oferecer, para docentes,

pesquisadores e sociedade como um todo, um delineamento da situacdo da educacao no pais,

5 A esse respeito, cf. CARNAVAL, Marilya Mariany. O exame nacional do ensino médio: um estudo sobre seus
usos (1998-2012). 2014. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo). Programa de Estudos Po6s-Graduados em
Educacdo: Politica, Historia, Sociedade, Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2014,



em seus diferentes niveis de ensino. A fun¢do do ENEM de avaliacdo do secundarista quanto
ao seu desempenho foi implantada consoante o previsto pela Lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional), em seu Art. 4°, que determina que o dever do Estado com a
educacdo escolar publica serd efetivado mediante garantia de: “[...] padrdes minimos de
qualidade de ensino definidos como a variedade e a quantidade minimas, por aluno, de insumos
indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem” (LDB, Inciso IX)®.

Essa proposta da prova estava atrelada a uma politica que visava auxiliar o ministério
da educacdo na elaboragdo e manutengdo de projetos e politicas publicas de melhoria do ensino
béasico nacional. O ENEM foi um marco na historia das politicas pablicas educacionais por ser
a primeira iniciativa de avaliacdo geral do sistema de ensino implantada no Brasil. Consoante
lembra Lourengo (2016), apesar das criticas as politicas publicas da educacdo, uma série de
acOes tém sido realizadas desde a década de 1990. O ENEM surgiu nesse contexto de interesse
crescente pela efetivacdo do direito a educagdo no Brasil: regulamentado pela Portaria n® 438,
de 28 de maio de 1998, assumiu como objetivo principal “[...] avaliar, anualmente, o
desempenho dos estudantes do ensino médio, e subsidiar o MEC na elaboracgdo de politicas
publicas e pesquisas educacionais” (LOURENCO, 2016, p. 18).

Outra importante fungédo conferida ao ENEM, em sua primeira versdo, anterior ao ano
de 2009, era a de servir como balizador para influenciar mudancas nos curriculos de ensino
médio. Para que isso se desse, 0 governo buscou aumentar a importancia do exame, e, em sua
segunda edic&o, ele foi utilizado como modalidade de acesso alternativa ao vestibular em 93
instituicdes de ensino superior. Dito de outra forma, em 2009, a Secretaria de Educagdo
Superior do Ministério da Educacdo (SESu) apresentou, a Associacdo Nacional dos Dirigentes
das Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES), proposta de reformulacdo do exame
sustentada pelos principios de democratizacdo das oportunidades de concorréncia as vagas
federais de ensino superior por meio da qual o participante concorreria nacionalmente as vagas
de instituicGes de educacdo superior publicas com a aplicacdo simultanea das provas em todo
0 pais. Com a aprovacao da proposta, 0 ENEM adquiriu maior dimensao e diversificacdo de
usos e finalidades, agregando o compromisso com “[...] a democratiza¢ao do acesso a educacao
superior puablica, sobretudo de pessoas oriundas de classes menos favorecidas
economicamente” (LOURENCO, 2016, p. 19).

O primeiro modelo de prova do ENEM, utilizado entre 1998 e 2008, tinha 63 questdes
aplicadas em apenas um dia de prova. A partir de 2004, a avalia¢do passou a servir como forma

%5 Disponivel em: www.planalto.gov.br.



de ingresso em cursos superiores, nos casos de estudantes que se inscrevessem para conseguir
bolsa de estudo em faculdades particulares pelo ProUni, utilizando a nota do exame. Em 2009,
durante a gestdo do ministro da educacgéo Fernando Haddad, no segundo governo do presidente
Luiz Inécio Lula da Silva, foi introduzido o novo modelo de prova para 0 ENEM, com a
proposta de unificar o concurso vestibular das universidades federais brasileiras, conforme

informa o Portal do Ministério da Educac&o:

[...] um novo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) pode substituir os
vestibulares das universidades. Essa é a proposta apresentada nesta quarta-feira, 25,
pelo Ministério da Educacéo a Associacdo Nacional dos Dirigentes das InstituicGes
Federais de Ensino Superior (Andifes). A intencdo é que a prova ajude a reorganizar
o curriculo do ensino médio e permita maior mobilidade dos estudantes pelas
universidades em todo o territério nacional, por causa do modelo unificado de
avaliagdo. [...] “Hoje, é muito traumatica a passagem da educagdo basica para a
educacdo superior. Se ndo revermos essa transi¢do, ndo alcancaremos o padréo de
qualidade na educag@o que queremos”, salientou o ministro. A nova prova podera
substituir, também, o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade) para
ingressantes e o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (Encceja). O modelo de processo seletivo unificado sera por adeséo e
poderdo participar tanto instituigdes pablicas quanto privadas. (BRASIL, 2009).%

O “Novo ENEM”, como ficou sendo designado, passou a ser realizado em dois dias de
prova, contendo 180 questbes objetivas e uma proposta de redacdo. Se considerados
comparativamente, conforme pontua Carnaval (2014, p. 32), os dois modelos do Exame
Nacional do
Ensino Médio revelam diferengas quanto a: “formato das questdes, mudanga da matriz de
referéncia e da metodologia para calculo do resultado do exame tanto na prova objetiva quanto
na redagdo”. Somando argumentos outros, Travitzki (2013) e Bergamin (2013) observam que
as questdes, no modelo de ENEM atual, estdo mais voltadas para aferir a quantidade de
informacdes detidas na memaria bem como avaliar a capacidade de mobilizar informacdes.

A partir de 2009, a avaliacdo comecou a ser utilizada como instrumento para 0 acesso
ao ensino superior em universidades publicas brasileiras através do SiSU (Sistema Unico de
Selecdo Unificada). Por meio dele, os alunos poderiam se inscrever para as vagas disponiveis
nas universidades brasileiras participantes do sistema. Como a utilizagdo do ENEM e do SiSU
pelas universidades brasileiras é opcional, algumas universidades ainda utilizam concursos
vestibulares proprios para selegcdo dos participantes as vagas.

A prova também passou a ser utilizada para a aquisicao de bolsa de estudo integral ou

parcial em universidades particulares através do ProUni e para obtengdo de financiamento

%6 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br.



através do Fies. Além disso, até 2016, o exame serviu como certificacdo de conclusao do ensino
médio em cursos de Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA).

Hoje as finalidades associadas ao ENEM fizeram com que sua fungdo se
multiplicasse, tornando-se uma das pecas-chave da politica educacional do governo
federal. Visa, ao mesmo tempo, medir o conhecimento dos estudantes com finalidade
retrospectiva — permitindo uma avaliagcdo do desempenho agregado no ensino médio
— e com finalidade prospectiva — de atribuir ao candidato, e somente a ele, uma nota
que permita sua inserc¢do no ensino superior. (SILVA, 2015, p.20).

Como é possivel perceber, depois de sua reformulacéo e vinculacdo ao SiSU, 0o ENEM
ganhou notoriedade e maior visibilidade: como politica publica de Estado, novas finalidades
foram incorporadas sob a chancela de diferentes governos. No entanto, 0 Exame ndo tem
conseguido se esquivar de criticas e opiniGes divergentes a seu respeito. Por um lado,
estudiosos como Andriola (2011) consideram que o processo seletivo passou por mudancas
que tornaram possivel sua adaptacdo as demandas sociais, constituindo-se em fator promotor
de evolucdo no que tange ao acesso a educacdo superior e em instrumento indutor de
democratizacdo efetiva ao possibilitar tal acesso as pessoas oriundas de classes menos
favorecidas economicamente. Por outro lado, pesquisadores como Hey (2009), Silveira e
Medeiros (2012), Travitzki (2013), Souza e Bittar (2013) e Carneiro (2014) defendem que o
ENEM néo contribuiu para a mudanca da realidade social desigual quanto as oportunidades de
acesso a continuidade dos estudos em periodo posterior ao do ensino médio.

Hey (2009) chama a atencédo para as caracteristicas seletiva e classificatoria do Exame
que, além de legitimarem a meritocracia, acentuam seu carater de mecanismo de intensificacao
da exclusdo social. Travitzki (2013) e Carneiro (2014), abordando a relacdo entre ENEM e
ensino médio, advertem sobre dois aspectos que julgam preocupantes: o Exame ndo auxilia a
identificar e resolver dificuldades discentes relacionadas as desiguais condi¢des de partida dos
secundaristas e sua forma de divulgacdo gera um ranqueamento entre as instituicées de ensino
que estimula a competicdo. Silveira e Medeiros (2012) e Souza e Bittar (2013) revelam
preocupacdo com a consequéncia da dinamica assumida pelo ENEM atual (p6s-2009). Na
opinido deles, a possibilidade de o estudante cursar a universidade fora de seu domicilio
somente favorece aqueles que possuem renda para se sustentar haja vista a maioria das
universidades publicas ndo oferecerem programas de assisténcia suficientes para o atendimento
pleno das demandas.

Cabe destacar que, conquanto o volume de trabalhos a respeito do ENEM seja bastante

significativo, houve grande dificuldade de encontrarmos trabalhos que aproximassem a prova



do ENEM aos estudos da anélise de discurso pecheuxtiana: de uma totalidade de 195 estudos
que discorrem sobre o ENEM, apenas 4 o fazem desde uma interface analitico-discursiva.
Durante a realizacdo desta pesquisa, com carater bibliogréfico, foi possivel constatar que o
ENEM é um tema recorrente em pesquisas e analises desenvolvidas em institui¢ces de ensino
superior localizadas nas diferentes regifes do pais. Diversas sdo as dimensdes de analise deste
tema: politicas, educacionais, sociais, de gestdo, entre outras; 0 que nos leva a perceber que
esse exame nao € interesse de investigacdo importante somente para pesquisadores da area da
educacéo.

Todavia, ao trazermos para o campo da analise de discurso, os trabalhos encontrados
diminuem sua expressividade consideravelmente: encontramos apenas 39 pesquisas que unem
os temas ENEM e discurso; e, ainda assim, nem todas as concepcdes de discurso das pesquisas
encontradas sdo consoantes com o que a Anélise de Discurso pecheuxtiana propde.

Para o terceiro descritor, ENEM e Andlise do discurso, foram encontrados apenas 14
trabalhos publicados. E importante salientar que alguns trabalhos deste descritor est&o inclusos
no descritor anterior também, portanto, a diversidade de trabalhos dentro deste campo é menor
do que o esperado. Como dito antes, e reiteramos, de todos os levantamentos feitos, foram
encontrados somente quatro trabalhos que abordam o quarto descritor: ENEM, Anélise de
Discurso e Michel Pécheux, ou seja, aproximadamente 2% da totalidade de pesquisas
produzidas entre 2009 e 2017 o fazem subsidiadas na analise de discurso francesa. A partir da
leitura desses quatro trabalhos, conseguimos constatar de que forma o ENEM ¢é
discursivamente abordado.

No primeiro trabalho, “A constitui¢do do enunciado nas provas do ENEM e Enade: uma
analise dos aspectos semioldgicos da relagcdo lingua-imagem sob a Otica dos estudos de
discurso”, escrito por Jocenilson Ribeiro dos Santos, publicado no ano de 2011, o autor utilizou
como corpus provas do ENEM e ENADE ocorridas no recorte temporal que abrange de 2004
a 2009. Estudou os modos de avaliacdo das competéncias linguistico-discursivas tendo em
vista a relacdo entre a lingua e as imagens apresentadas e a produc¢do de sentido nas provas. Ao
concluir sua pesquisa, 0 autor indica que houve uma atencao progressiva para o texto imagético
nas avaliacOes analisadas dentro do recorte temporal estabelecido, destacando que os textos
imagéticos deixaram de desempenhar funcdo apenas ilustrativa, passando a ser objeto
interpretativo. A incorporacao crescente da materialidade imagética parece sofrer influéncias
de sugestdes apresentadas nos Parametros Curriculares Nacionais, ainda que o ENADE utilize

como referencial outros documentos.



O segundo trabalho encontrado foi um artigo publicado nos Anais do SEAD, também
em 2011. A autora, Renilce Miranda Carvalho Barbosa, em “Os efeitos de sentido no discurso
de institucionalizacdo da politica do exame nacional: 0 ENEM no Ensino Médio”, busca refletir
sobre as discursividades constitutivas no processo de institucionalizacdo do ENEM. Para este
trabalho, Barbosa analisou documentos juridicos e administrativos relativos a
institucionalizagdo da prova, com o intuito de compreender “[...] como o discurso do Estado
sobre a educacdo projeta um imaginario de politicas de sujeito e politicas de ensino de lingua
num espago social de tensdo cronica entre o politico e as relagdes de sentido” (BARBOSA,
2011, p. 3). Barbosa produz anélises de documentos juridicos que institucionalizam a prova,
ndo do exame em si a partir das provas aplicadas anualmente. Ao concluir, a autora explica que
sua pesquisa utiliza os textos de institucionalizacdo do ENEM para compreender “[...] o real
do sujeito e o real da historia na constituicdo imaginéria de uma politica publica eficiente para

o ensino médio e de acesso ao ensino superior nas IES para o Brasil” (BARBOSA, 2011, p. 5).

Em 2013, também publicado em Anais do SEAD, temos “As competéncias e
habilidades no Exame Nacional do Ensino Médio: os sentidos da resisténcia”, de Amilton
Flavio Coleta Leal e Cristiane Pereira dos Santos, que investiga: (a) se as competéncias
cobradas no ENEM sao ensinadas, de fato, no ensino médio e (b) se os contetdos ensinados
durante esse periodo escolar permitem/possibilitam a autoria dos participantes que se
submetem a prova. Através dessa investigacdo, os autores propdem uma reflexdo sobre o
processo de constituicdo do sujeito através da lingua escrita. O estudo toma as competéncias e
habilidades do ENEM como critérios a serem atendidos pelos participantes. Os autores buscam
compreender de que forma os participantes atenderdo aos critérios propostos pela avaliacdo e
estabelecem uma discussdo sobre o curriculo escolar e os critérios avaliativos do ENEM.
Segundo Leal e Santos (2013), o curriculo escolar e os parametros avaliativos do exame nao
estdo alinhados e na conclusao de seu estudo, Leal e Santos afirmam que os estudantes nao sao
formados durante o ensino médio para a criticidade, como individuos politicos que indagam,
protestam, problematizam; porém, esses posicionamentos sdo esperados conforme o proposto

pelas questBes da avaliacao.

O estudo “O discurso sobre a lingua no ENEM: estratégias discursivas de controle/
regulagem da heterogeneidade”, escrito por Anderson Lins Rodrigues e Louise Medeiros
Pereira e apresentado no SEAD de 2015, investiga de que maneira se constitui o discurso
da/sobre a lingua em questdes de lingua portuguesa no ENEM. Os autores se interessam,
sobretudo, pelo tema da heterogeneidade linguistica e pelas relacdes entre ela e a formulacéo

de politicas estatais sobre o ensino de lingua materna. Para esse trabalho, consideraram as



provas de lingua portuguesa do Exame dos anos 2009 e 2010. Constataram que havia a
expressdo de heterogeneidade da lingua, pois nas questdes analisadas estavam implicitamente
consideradas as relacdes entre lingua/usos/adequacéo, ainda que de forma preterida, segundo
0s pesquisadores.

A partir dos quatro trabalhos que cruzam estudos do campo da Educacéo, ao pensar o
Exame Nacional de Ensino Médio, e estudos da linguagem pela via da anélise de discurso,
percebemos que o olhar discursivo a partir do qual eles foram tecidos possibilita pensar esta
avaliacdo em larga escala desde sua relacdo com os sujeitos para os quais ela é enderecada.
Santos (2011), em sua analise, nos mostra mudancas nas concepgdes de texto interpretativo
dentro de provas que avaliam em larga escala o ensino brasileiro. Barbosa (2011), ao abordar
0 certame a partir dos documentos oficiais reguladores da avaliacdo, analisa os discursos dos
documentos e os discursos das provas e, ao fazé-lo, reconhece convergéncias e divergéncias
entre eles. Leal e Santos (2013) trazem as concepcdes de competéncias e habilidades exigidas
pela prova do ENEM, estabelecendo uma comparacdo com o que é ensinado durante o ensino
médio. Pereira e Rodrigues (2015) apresentam, em seu estudo, a concepcdo de lingua
apresentada pelas provas do ENEM.

3. CONCLUSAO

Ao realizarmos esta pesquisa bibliografica, constatamos o grande interesse dos
pesquisadores pela tematizacdo do ENEM. Essa avaliagdo de abrangéncia nacional, que
movimenta participantes ao ensino superior anualmente, tem sido um campo fértil para
investigacBes e andlises através de perspectivas diversas, além da educacional. No entanto,
durante a sistematizacdo do mapeamento de produgdes, algumas inquieta¢des foram surgindo:
por que ha tantos siléncios em relacéo a constituicdo discursiva do participante do ENEM? E
quanto a relacdo entre 0 ENEM e um certo projeto de sociedade pretendido?

A partir do rastreamento empreendido nesta investigacdo, pode-se concluir que ha
muitas pesquisas que apontam pontos positivos e negativos acerca da metodologia da prova,
de sua aplicacdo, de sua implementacdo. Contudo, pouco se fala sobre ela, desde a perspectiva
discursiva, considerando suas condi¢fes de producdo (contexto historico mediato e imediato,
situacdo politico-ideoldgica nacional e formacdes imaginarias possiveis dos participantes e dos
promotores da prova, a saber, Inep e Ministério da Educacéo na pessoa dos sujeitos diretamente
envolvidos com a definicdo de suas finalidades e particularidades em cada edi¢do). Tais

aspectos, uma vez enfocados, talvez possam contribuir para uma compreensdo ampliada das



relacfes entre 0 ENEM e o curriculo de ensino médio desde a evidenciacdo de certo projeto de

sociedade pretendido com que os promotores do Exame podem estar comprometidos.
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LINGUA PORTUGUESA, LITERATURA E CIDADANIA NOS PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS (PCNS): ECOS DO DISCURSO OFICIAL

Kelly da Silva Fernandes

RESUMO

O presente trabalho foi embasado na Anélise de Discurso (AD) pecheuxtiana e se propés a
compreender como o ensino de lingua portuguesa e literatura, nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio, se relaciona a formac&o cidada. Com esse fim, analisou-se um
corpus discursivo constituido por sequéncias discursivas (SDs) recortadas dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Com a analise, buscou-se evidenciar sentidos de cidadania
presentes no discurso oficial representado por esse documento, a fim de compreender como se
da o processo discursivo que o engendra. Reconheceu-se, desde as posi¢des-sujeito
identificadas nos PCNs, que a cidadania é enunciada com os sentidos de participacdo social,
participacao politica, gozo de direitos civis e cumprimento de deveres também civis, escolha
individual. O discurso dos PCNs oscila, quando se enfoca os sentidos de cidadania, entre um
carater autoritario e outro polémico, ora possibilitando maior abertura para a criatividade e
critica no trabalho docente e discente, ora restringindo tal abertura.

Palavras-Chave: PCN. Cidadania. Discurso.

1. EFEITO DE INICIO

A relacdo entre a construcdo da cidadania e o ensino de portugués e literatura foi objeto
da pesquisa qualitativa apresentada neste artigo. Constituida por uma andlise discursiva de
recortes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a finalidade da investigacdo
envolveu compreender de que forma se constroem os sentidos de cidadania no discurso oficial

sobre o ensino de lingua portuguesa e de literatura.>” A formagdo da cidadania, eleita pelos

57 Estudo envolvendo o retorno dos sentidos identificados nos PCNSs, a partir da investigagdo aqui descrita, em
outros documentos produzidos sobre educacdo e como parte das politicas que tém afetado a produgdo do curriculo
no Brasil, tal qual a Base Nacional Curricular Comum, esta sendo planejado e se constitui em desdobramento e
continuidade da pesquisa apresentada neste artigo. Ele assumird compromisso com analise de sentidos que, ao
serem retomados de outros documentos, contribuem para a atualizagdo, ou ndo, da meméria da educacdo no
Brasil.



“pensadores” da educacdo®®, o principal objetivo educacional, para o qual o ensino de todas as
disciplinas deve colaborar, parece uma questdo decidida - como é possivel verificar
consultando as diretrizes que “orientaram” a pratica educacional nacional de décadas atrés até
bem pouco tempo. No entanto, que sentidos e que sujeitos foram sendo constituidos a partir da
mesma materialidade linguistica, no caso, os PCNs? O que é cidadania, formacdo do cidaddo
e participacao social para os PCNs? E que praticas esses sentidos podem estar embasando? A
partir dessas questfes, tentamos descobrir quais 0s objetivos do ensino desde os sentidos
presentes nos PCNs e sua vinculagdo com a pretendida cidadania.

2. UMA FORMA DE CONHECIMENTO CHAMADA ANALISE DE DISCURSO

Andlises discursivas ndo ficam restritas ao texto, preferindo situd-lo como
materialidade linguistica de um discurso em permanente relagdo com outros discursos, com o
ja-dito e com o a-dizer. Esse tipo de analise considera a mobilidade dos sentidos e a
incompletude da linguagem e busca compreender, além do dito, da superficie linguistica, o
ndo-dito que significa, os siléncios das entrelinhas. Em funcéo disso, a analise discursiva ndo
ignora a historicidade da linguagem como cddigo socialmente constituido e sujeito ao
equivoco.

O objeto de analise da AD é o discurso, conquanto outras categorias conceituais
também sejam fundamentais ao analista: sujeito, sentido, lingua, histéria e ideologia
(FERREIRA, 2003). Para acessar o discurso, se parte da materialidade com vistas a
compreender como se da a interpretacdo em suas diversas possibilidades, como funcionam os
processos de atribuicdo de sentidos, atravessando o efeito de literalidade do sentido, de

transparéncia da linguagem e de onipoténcia do sujeito. Analisar o discurso ndo se resume a

8 Os objetivos da educacdo dependem do tipo de sociedade e da forma como os sujeitos se organizam em
instituices. O momento histdrico, por exemplo, é decisivo nessa defini¢do e, portanto, na grande variagcdo nos
fins que se buscou alcancar, ao longo da histéria, com a institucionalizagdo e com a expansdo educacional.
Durante a expans@o do Império Romano, a educagao foi fundamental para a conquista dos “povos barbaros”. A
imposicéo da cultura dos dominadores era uma arma até mais eficaz que o uso da forga para subjugar os outros
povos, uma vez que essa conquista de cunho ideoldgico funcionava como uma espécie de adestramento, uma
maneira de introduzir o inimigo, como um cavalo-de-troia, no interior mesmo das subjetividades submetidas. A
partir dessa dominacéo cultural, o proprio dominado, identificado com o opressor, ajudava a disseminar a sua
ideologia, 0 que poupava tempo e esforco para o dominador. Séculos depois, durante o periodo colonial, ja em
nosso pais, a educagdo para um povo de cultura semelhante, mas socialmente diferente, era extremamente desigual
e direcionada, distanciando a formacéo do pobre da formacéo da elite. Essa estratégia funcionava reproduzindo o
mais fielmente possivel a ordem social vigente, mantendo separados os saberes do trabalhador e do “pensador”.
Neste artigo, quando falo em trabalhador da educacéo e em pensador da educacgdo, retomo tais sentidos presentes
na memdria da educagdo os quais, pela divisdo social do trabalho de interpretacdo, separam os que “executam” a
educagdo dos que a pensam, tentando fazer crer que isso seja possivel.



interpretar, embora pressuponha a presenca da interpretagdo, sem a qual ndo seria possivel
significar.

Remetendo o texto ao contexto discursivo, é possivel ao analista acessar o discurso e,
cotejando-o com outros discursos — que o confirmam, que o questionam ou que a ele se opdem
—, descobrir as redes de sentido nas quais ele se constroi e como se relaciona com as formagoes
discursivas (ORLANDI, 2001). O carater inesgotavel do discurso impde ao analista um recorte
em funcdo das questbes que guiam sua analise, que também determinam a reunido do corpus
empirico e o trabalho que o transforma em corpus discursivo; sua abertura torna imprescindivel
delimita-lo para a investigacdo. Assim, o analista do discurso trabalha com apenas alguns
estados do processo discursivo, selecionados em fungédo de seu objeto analitico. Em AD, faz-
se necessaria uma selecdo de conceitos, uma particularizagdo da teoria em vista de seu objeto
de anélise, elaborada a partir da demanda imposta pelo corpus e pelas questfes que 0 organizam
(ORLANDI, 2001). Essa especificidade faz cada analise diferente de outras possiveis.

Ferreira (2003, p. 191) apresenta ideologia como pratica significante, “[...] efeito da
relacdo necesséria da lingua com a histéria, no processo de constituicdo dos sujeitos e dos
sentidos”. A ilusdo da evidéncia de sentido e a impressdo de que o sujeito ¢ a origem do que
ele diz se apresentam como mecanismos ideoldgicos, uma vez que é a ideologia que aponta a
interpretacdo em uma direg@o e ndo em outra, “[...] determinada pela relagdo da lingua com a
historia” (p. 191-192). A impressdo de ser sempre ja-sujeito é evidéncia primeira da
interpelacdo pela ideologia, que ocorre por intermédio das formacdes ideoldgicas (Flds),
representadas pelas formacdes discursivas (FDs) no discurso — permitindo a construcao de uma
“identidade” e de uma “realidade” para o sujeito do discurso (PECHEUX, 1995). A nogdo de
formacgao ideologica (F1d), por sua vez, compreende um “[...] conjunto complexo de atitudes e
representacdes que ndo sao nem ,,individuais® nem ,,universais”, mas se relacionam mais ou
menos diretamente a posi¢des de classes em conflito umas com as outras” (PECHEUX;
FUCHS, 1993, p.166) (grifos dos autores). A FD, componente da formacdo ideoldgica,
estabelece o0 que pode e o que deve ser dito em uma conjuntura histérica determinada, o0s
sentidos das palavras, frases e proposic¢oes séo determinados pela formacéo discursiva na qual
eles foram produzidos (HAROCHE; PECHEUX; HENRY, 2007).

A heterogeneidade permite a contradi¢do no seio da FD, nas varias modalidades de
tomada de posicao facultadas ao sujeito pela ideologia frente a forma-sujeito — posic¢éo-sujeito
que domina os saberes da FD — o que em AD se chama “fragmentag¢ao da forma sujeito”. A
essas modalidades chamamos “posig¢oes-sujeito” (INDURSKY, 2008). Cada uma dessas

posicdes € um modo diferente de se relacionar com a ideologia da FD, de se identificar com



sua forma-sujeito. Ha trés modalidades de “tomada de posi¢ao” do sujeito frente a formasujeito
dominante em uma FD: identificacdo plena; contra-identificacdo e desidentificacdo™ — o que
foi detalhado nas analises produzidas.

Ernst-Pereira e Mutti (2011) e Ernst-Pereira (2012) apresentam algumas operacdes
fundamentais por meio das quais o pesquisador volta sua analise para o inesperado em dada
circunstancia a partir de trés conceitos-chave: a “falta”, o “excesso” e o “estranhamento”. A
identificacdo desses elementos “constitui-se numa via possivel” de iniciar os procedimentos de
andlise. O que se diz demais, de menos ou que parece ndo caber naquele discurso pode indicar

silenciamentos de sentidos outros, redirecionando as interpretagdes.

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Como superficie linguistica, lidamos com os PCNs. No entanto, as fontes servem
apenas como base, uma vez que a sua remissdo as condi¢bes de producdo é que nos traz o
objeto da analise: o discurso. A pesquisa foi feita a partir da busca pela palavra-chave
“cidadania” relacionada com o ensino de LP e Literatura. As sequéncias mais representativas
foram selecionadas para anélise. Algumas delas foram destacadas para ser analisadas neste
artigo, compondo nosso corpus. A delimitacdo do corpus, em si, ja é uma tarefa de analise, ja
que a definicdo do material que fara parte dele é organizada a partir da questdo posta pelo
préprio analista. H& dois tipos de corpus com os quais se trabalha em Anélise do Discurso, o
“corpus de arquivo” e o “corpus experimental”, conforme Courtine (2007). Nosso corpus, por
ser composto por sequéncias discursivas recortadas de material pré-existente, os PCNs, é do

primeiro tipo, ou seja, de arquivo.

4. A CIDADANIA NOS PCNs E SUA RELACAO COM O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA E LITERATURA

Discursos oficiais vigentes sobre educacdo falam muito em participacdo social,
cidadania, cidaddo. A formacédo de cidaddos é apresentada como objetivo ideal da educacéo.

Esse excesso pode ser um ponto de partida para a analise, fazendo o analista questionar que

% Na identificacdo plena ha uma reduplicacdo da forma-sujeito. A contra-identificacdo ocorre quando o sujeito
se opbe a posicdo-sujeito dominante da FD, mantendo a identificacdo com a forma-sujeito desse dominio
discursivo. A desidentificacdo envolve a identificacdo ideoldgica prévia com outra FD ou a criacdo de uma nova
FD, como consequéncia do sujeito ndo mais se identificar com a forma-sujeito da sua FD de origem. Isso quer
dizer que existem varias formas de identificagdo possiveis com a forma-sujeito, além daquela que envolve a plena
identificacéo.



sentidos estariam em jogo ali. Além disso, quando se considera a opacidade da linguagem,
precisamos duvidar da pretensa transparéncia desses conceitos.

Para Althusser (1992), tanto a Igreja quanto os estabelecimentos escolares
representariam “Aparelhos Ideoldgicos do Estado”, dito de outra forma, “[...] um certo nimero
de realidades que se apresentam ao observador imediato sob a forma de institui¢des distintas e
especializadas” (p. 68), cuja fun¢do ¢ reproduzir relagdes de producao, complementando o
Aparelho (repressivo) do Estado, constituido pela propria institui¢do
“Estado”.

A aristocracia perdeu o poder e a burguesia ascendeu em seu lugar, consequentemente,
foi necessario substituir o Aparelho Ideoldgico que favorecia a nobreza — a Igreja — por outro
qgue melhor se prestasse a disseminacdo e a manutencdo dos valores burgueses. A escola
adquire uma importancia muito maior como veiculo da ideologia emergente e, finalmente,
supera o Aparelho Religioso, com seu poder aumentado pela progressiva massificacdo do
ensino.

O atendimento das camadas populares pelo ensino institucionalizado ndo levou a
aceitacdo de sua cultura, antes, buscou apagar as diferencas por meio da adocdo de uma s6
identidade — baseada na identificacdo com a ideologia dominante. Nota-se funcionamento
semelhante nos discursos oficiais sobre educacdo até hoje, principalmente em sua tendéncia a
uniformizacédo dos saberes. Essa homogeneizacao identitaria, que ocorre no interior do
Aparelho Escolar, foi denominada “identidade linguistica escolar” por Eni Orlandi (1998). O
Estado procura apagar as diferencas por meio do processo educativo, criando uma ideia
homogeneizante de identidade.

O Aparelho Ideoldgico Escolar ainda é um dos principais encarregados da
“transmissao cultural/ideoldgica” de uma geragdo para outra. O “saber”, o “conhecimento”, a
“ciéncia” transmitidos ndo sao neutros; sdo ideologicamente selecionados e determinados de
forma heterogénea, desigual. A selecio de ‘“‘conteudos” e  “habilidades”
propagada/desenvolvida pela escola e a énfase que recebe ndo sdo gratuitas nem iguais para
todos os sujeitos, e a sua distribuicdo ndo se da por acaso. Para que a fungdo do Aparelho
Ideoldgico Escolar seja cumprida, é preciso que se efetive a reproducdo das relacdes de
producéo — educando alguns para servir, outros para mandar. Mas, principalmente, educando
a todos para ndo questionar o 6bvio, 0 seu lugar social, seus direitos e deveres e todas as
evidéncias que compdem o universo escolar.

O discurso oficial, que relaciona ensino de LP e cidadania, é representado aqui pelas

sequéncias discursivas recortadas dos Parametros Curriculares Nacionais. A fim de abarcar



as orientacfes as quais estdo submetidos tanto os alunos, diretores e professores do ensino
fundamental quanto do ensino médio, optamos por recortar sequéncias discursivas dos PCN:
Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental, de Lingua Portuguesa e da Parte Il dos PCN
de Ensino Médio, que trata de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias®. O texto dessas
diretrizes ¢ de teor normativo, embora assuma carater mais “orientador” que “obrigatério”
(PCN-EM, ANO, p. 4).

A prética discursiva representada por essas SDs — autoritaria, na tipologia de Orlandi®!
(1983) — se organizaria a partir de uma visao de univocidade possivel da lingua, uma vez que
se propde a regulamentar o ensino de lingua com base apenas em orientagdes escritas,
desconsiderando a deriva de sentidos. O texto escrito, enquanto politica governamental, ndo da
espaco para a discordancia, pois ndo da voz para o interlocutor.

O discurso oficial se prop8e a ser a voz do Aparelho Ideoldgico Escolar, determinando
a dindmica da escola. No entanto, nem sempre isso ocorre, em decorréncia, entre Varios
motivos, da heterogeneidade integrante de todo discurso e acentuadamente presente nos PCNSs.
E em virtude dessa contradi¢io, sempre presente no discurso, que a voz do Aparelho Ideoldgico
de Estado sofre interferéncias de outras vozes, manifestas em posicionamentos que diferem um
pouco da posicdo esperada de autoridade. Na SD | é possivel perceber a posicaosujeito
Autoridade: “O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e 0 dominio
da lingua, como sistema simbdélico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo condi¢Ges
de possibilidade de plena participacéo social” (PCN-EF, p.19).

Essa sequéncia, articulada sob a forma de uma definicdo cujo eixo é o verbo ser,
constroi um efeito de verdade. Uma parafrase dessa sequéncia seria: “A plena participacao
social sO é possivel a partir do dominio da lingua e da linguagem”. Essa afirmacgdo delineia
uma justificativa para a busca pelo “dominio da lingua e da linguagem”, colocados como meios
de alcangar o “objetivo”, qual seja — a participagdo social. Nao ha espaco, nesse enunciado,

para oposi¢do: o sujeito que o enuncia se coloca como a Autoridade responsavel por decidir

60 Serdo adotadas, respectivamente, as seguintes siglas: PCN-EF — Parametros Curriculares Nacionais Terceiro e
Quarto Ciclos do Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa e PCN-EM — Parametros Curriculares Nacionais —
Parte I1: Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias.

61 Orlandi (1983) se propde a analisar o que ela chama de discurso pedagdgico segundo uma tipologia que divide
os discursos em trés: discurso ludico, discurso polémico e discurso autoritario. O DP se enquadraria nesse terceiro
tipo, pela natureza de sua relagdo entre o referente e os interlocutores: um agente exclusivo toma o lugar da
interlocucdo, silenciando o outro, e o referente (0 objeto) esta oculto pelo dizer. O professor representaria esse
agente exclusivo, o Unico que tem acesso ao objeto — 0 conhecimento — e, por isso, o Unico habilitado a falar sobre
ele. Essa condic&o acarretaria a negagdo do discurso do aluno, em vez de conceder-lhe o direito de perguntar pelo
referente.



quais sdo os objetivos da educagdo que seus subordinados — os trabalhadores da educacgao —
devem alcancar.

A presenca da “cidadania” nessa SD estd representada por uma de suas parafrases —
“participacdo social”. SO podemos estabelecer relagdes desta natureza porque lidamos, aqui,
com os sentidos de cidadania como se constituem no interior da FD Oficial: a “participacao
social” funciona como sindnimo de ‘“cidadania” nesse discurso. O sentido se constitui,
justamente, por essa condicdo: o igual pode ter diferentes sentidos, ao passo que o diferente
pode ter sentidos iguais, dependendo da FD que domina a constituicdo de seus sentidos.
(PECHEUX, 1995).

Que questionamentos poderiam ser feitos aqui? Possuir e refletir sobre o conhecimento
linguistico escolar, por si s, realmente garante a “participagdo social”? Nao existem outras
relacfes de forca, na sociedade, que podem tolher o exercicio da cidadania, mesmo que 0
sujeito “domine” lingua e linguagem? E quem ndo possui esses saberes (escolares) — como
ocorre com a maior parte (incluindo muitos escolarizados) da populacdo — esta mesmo
impossibilitado de exercer a cidadania? De que forma se d& essa relagdo de causae-efeito em
gue uma coisa garante a outra? Justificar, aqui, ndo é uma necessidade, pois a veracidade das
afirmacGes se baseia na autoridade da qual se investe a posicdo-sujeito. O que estad em jogo é
um modo de ver a dindmica da sociedade, no qual o desenvolvimento escolar de habilidades
linguisticas aparece como condicao para o exercicio da cidadania. Se esse olhar fosse o Unico,
ndo seria permitido, em nosso pais, 0 voto dos analfabetos, cuja aprovacao permitiu que muitos
brasileiros sem acesso a escolarizacdo pudessem, também, participar de decisGes politicas e
sociais. Essa € ainda uma discussdo em andamento.

As duas proximas sequéncias discursivas funcionam diferentemente da anterior.
Embora a posicao-sujeito expressa nelas ainda seja a de Autoridade, podemos notar que tanto
a SD Il quanto a SD 11l ndo possuem estrutura afirmativa ou definitiva. Essas duas sequéncias
apresentam ‘“‘exigéncias” sob um contorno que pode ser interpretado como de “sugestdes”, de

“orientagdes”, demonstrando uma relativizacdo da posicéo de Autoridade do discurso.

SD Il - Espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas
situacBes comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da linguagem, de
modo a possibilitar sua insercédo efetiva no mundo da escrita, ampliando suas
possibilidades de participacao social no exercicio da cidadania. (PCN-EF, p.32)
SD 11l - Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos do ensino
fundamental que os alunos sejam capazes de:

- compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperagao e repudio as injusticas, respeitando o outro
e exigindo para si 0 mesmo respeito. (PCN-EF, p. 7)



“Espera-se que”, “de modo a...” ¢ “(os Parametros Curriculares Nacionais) indicam
como objetivos” sdo marcas linguisticas que apontam para o estabelecimento de normas.
Simultaneamente, o discurso oficial nessas sequéncias se mostra indeterminado — o sujeito do
verbo “esperar” ¢ substituido pelo reflexivo “se”, o sujeito do verbo “indicar” ¢ ocupado pelo
veiculo da prdépria orientacdo, os PCNs, ndo por um agente. Essas diretrizes, sem sujeitos que
se responsabilizem por elas, adquirem um maior estatuto de obviedade em vista das afirmativas
pelas quais estdo cercadas.

Voltamos aos efeitos de sentido relacionados a ideia de “cidadania”. A “participagdo
social” é retomada, acrescida da “participagdo politica”. Sabemos que esta tltima inclui, entre
outros “direitos” e “deveres”, o direito ao voto/o dever de votar. A defini¢do trivial de
cidadania, mais cristalizada no senso comum, aparece também nessas SDs, acompanhada de
adjetivos: “direitos e deveres, politicos, civis e sociais”. O adjetivo “social/sociais” ja havia
aparecido qualificando a “participagdo”, enquanto “civis” e “politicos” ocorrem pela primeira
vez nas sequéncias analisadas. Que seriam “direitos e deveres civis”? Civil remete a
civilizacdo, a cidadania, logo, esses “direitos e deveres civis” seriam outra defini¢do possivel
para cidadania nesse discurso.

Alguns efeitos de sentidos que analisamos remetem ao social coletivo, que representa
a sociedade como um organismo do qual os cidad&dos fazem parte, outros expdem uma visao
de cidadania um pouco distinta, na qual a sociedade néo aparece como funcionando movida
pelo grupo, mas sim pela soma das contribuicBes individuais sem que seja necessaria
organizacdo. As marcas linguisticas que apontam esses efeitos de sentidos podem ser vistas em
“atitudes de solidariedade, cooperacao e reptudio as injustigas...respeito”. A nogao envolvida
nessas expressoes € a de que a parte de cada um faz a diferenca no todo, elas ndao falam apenas
do social, mas de valores morais. Dizendo de outro modo, essas expressées chamam a atencao
para a possibilidade do individuo ndo desejar ser cidaddo, ndo se importar com a coletividade
— atitudes que ele ndo tomaria se fosse solidario, se cooperasse com 0s outros, se ndo aceitasse
as injusticas, se respeitasse e exigisse respeito. Cidadania aparece, entdo, como uma escolha
individual.

Como contraponto as sequéncias discursivas apresentadas até agora, enunciadas pela
posicdo-sujeito Autoridade, as seguintes ndo parecem assumir 0 mesmo posicionamento
discursivo. Vejamos: SD IV — “A proposta ndo pretende reduzir os conhecimentos a serem
aprendidos, mas sim definir os limites sem os quais 0 aluno desse nivel de ensino teria

dificuldades para prosseguir os estudos e participar da vida social” (PCN-EM, p. 6). A SD



IV nega que pretenda reduzir os conhecimentos a serem aprendidos pelos alunos. Essa negacao
é indice do dialogo imaginario com o leitor, também imaginario — o professor, para quem se
enderecam os PCNs. A que objecdo responderia essa nega¢ao?

Para fins de andlise, usemos um enunciado hipotético — mas nem por isso menos
legitimo, j& que a reconstru¢cdo do interdiscurso sempre tem um carater hipotético
(COURTINE, 2007, p.128) — que represente a oposicao do professor ao estabelecimento desses
parametros: “Quer dizer que tudo o que eu sempre ensinei ndo vale? Quer dizer que a educagao
toda, agora, s6 deve ser direcionada para formar cidaddos?”. Sa0 muitas as queixas que
ouvimos dos professores nesse sentido, e a resposta dos parametros confirma isso. A imagem
do leitor e da questao que ele poderia colocar ndo € feita no vacuo; tais construgdes imaginarias
sdo produzidas com base no interdiscurso — na memoria discursiva no que diz respeito aos
objetivos educacionais.

Mas, se ndo se pretende definir exatamente o que deve e o0 que ndo deve ser ensinado
no ensino fundamental e médio, para que elaborar os PCNs? Para definir limites minimos,
“sem os quais” o aluno ndo poderia continuar estudando ou exercer sua cidadania. O uso de
“sem os quais” ¢ que aponta a possibilidade de um efeito de sentido de minimo. Se nem tudo
0 que pode ser ensinado esta nos PCN, surge um horizonte de mobilidade para o professor:
respeitando esses limites minimos, ha liberdade para ensinar conteidos e habilidades néo
necessariamente previstos nos parametros, desde que néo se deixe de cumprir os tais limites
minimos. Quando o sujeito do discurso oficial assume essa postura, que da certa liberdade ao
professor, seu discurso torna-se menos autoritario e, em certa medida, polemiza-se.

A sequéncia V — “As propostas de mudancas qualitativas para o processo de
ensinoaprendizagem no nivel médio indicam a sistematizacdo de um conjunto de disposicoes
e atitudes como pesquisar, selecionar informacoes, analisar, sintetizar, argumentar, negociar
significados, cooperar, de forma que o aluno possa participar do mundo social, incluindose
ai a cidadania, o trabalho e a continuidade dos estudos” (PCN-EM, p. 5) — também apela
para a continuidade dos estudos e para a cidadania, com a diferenca de mencionar — junto a
essas finalidades — o trabalho. Tal referéncia talvez esteja relacionada ao nivel médio, que essa
SD regulamenta. Ha referéncia as “mudancas qualitativas”. Poderiamos, simplesmente,
vincular o sentido dessas mudancas aquela nogéo de melhora ja cristalizada em nossa memoria
discursiva no que se relaciona com educacao, mas esse ndo € o unico sentido autorizado pelas
condicBes de produgdo dessa sequéncia. Se fizermos uma remissdo aos diversos discursos
da/sobre a educacdo nas ultimas quatro décadas, veremos que é recorrente a ideia de que a

educacdo em nosso pais é de baixa qualidade. Esse discurso nasceu praticamente com a



educacdo massificada e persiste até hoje, alimentado pelos discursos sobre a educacédo — da
midia, dos professores, dos alunos. Ao governo, enquanto responsavel/responsabilizado pelo
fracasso, cabe liderar o encaminhamento de “mudangas qualitativas” — e ndo é desejavel que
seus discursos adquiram o tom de queixa.

Em virtude disso, as mudancas propostas nessa SD sdo voltadas as préticas de
professor-aluno, no maximo exigindo participagdo da diregdo escolar, e incluem ensinar o
aluno, de modo sistematico, a “pesquisar, selecionar informac6es, analisar, sintetizar,
argumentar, negociar significados, cooperar, de forma que o aluno possa participar do
mundo social, incluindo-se ai a cidadania, o trabalho e a continuidade dos estudos”. Talvez
os professores e mesmo os alunos ndo discordem de nenhum dos sentidos atribuidos, aqui, a
mudanca qualitativa da educacdo. Eles concordariam, porém, que esses poderiam ser
acrescentados de muitos outros — que quem sabe ndo coubessem no espaco discursivo dos
PCNs — como o famoso aumento do investimento em educacéo, pelo Estado, que os préprios
PCNSs representam.

Apesar desse néo-dito, o discurso oficial ndo pode ser encarado como um todo
homogéneo, voltado sempre para os mesmos sentidos. Ainda na SD V, temos as atitudes de
“negociar significados, cooperar”, que s3o exemplos de um discurso polémico na
categorizacdo de Orlandi (1983) na medida em que permitem outras préaticas/sentidos
diferentes e até conflitantes com aqueles tradicionalmente cultivados no ambiente escolar. O
sujeito enunciador do discurso que consente esses deslizamentos ja ndo fala da posicao-sujeito
Autoridade, sua identificacdo ja ndo é tdo plena, tornando-se relativa.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O fechamento do texto é da ordem do simbdlico, como destaca Indursky (2001, p.
33):

[...] o efeito-texto resulta da ilusdo de que tudo o que devia ser dito foi dito, nada
faltando e nada sobrando. Ele é dotado de comego, meio e fim. O efeito-texto é um
espaco discursivo simbdlico porque seu fechamento é simbdlico e sua completude
também o é. E o autor necessita destas duas ilusdes — completude e fechamento —
tanto para dizer como para concluir seu dizer

Levando tal pressuposto em consideracdo, tentaremos ‘“costurar” os retalhos de
discurso e de anélise, a fim de criar um efeito de concluséo desse trabalho. A FD que analisei
foi denominada Oficial, e é composta pelo discurso oficial — representado aqui por SDs
recortadas dos PCN. Com base na construcéo teorica em torno da FD Oficial, formulei um



quadro-resumo que ilustra as descobertas em relacdo a posicao-sujeito dominante a partir de
seu lugar social e discursivo:

Quadro 1 — Posicdo-sujeito dominante desde seu lugar social e

discursivo
Sobre a nocdo de cidadania e a Sobre a importéncia de ensinar/aprender
formacéo do cidadao Lingua Portuguesa e Literatura
FD Oficial FD Oficial
Discurso Oficial Discurso Oficial
Autoridade: Define todo o ensino de LP e de
Posicdo-sujeito Autoridade: Proibe e fixa os sentidos de L|teratu~ra voltadp ao -ObjetIVC.) que ¢ a
. - N ~ formacdo da cidadania. Indica que a
cidadania. Imp6e a formacdo de | . x L R
s - - Literatura ndo deve ser disciplina autbnoma e
cidadaos como finalidade do ensino. - o
determina que os estudos literarios fagcam
parte do ensino de Portugués.

Fonte: Material produzido pela autora.

A FD Oficial distingue-se por sua funcdo de autoridade. Por essa razdo, a
posicaosujeito que recebe o estatuto de forma-sujeito dessa FD é denominada posi¢cao-sujeito
Autoridade. Caracterizamos a posicdo-sujeito Autoridade como a posi¢do-sujeito que
representa 0 que se espera de um representante do Aparelho ldeolégico do Estado: que se
apresente enquanto autoridade a ser respeitada; que defina diretrizes de trabalho; que esclareca
0 certo e o errado em sua area de atuacéao.

Na analise, divisamos uma Unica — embora heterogénea — formacdo ideoldgica
determinando os discursos analisados, que chamamos de Formacao Ideoldgica Educacdo.
Dentro dessa mesma formacdo, ha mais de uma forma de discursivizacdo. Percebemos, no
entanto, que muitas vezes o sujeito enunciador desse discurso assume uma posi¢cdo de dar
conselhos ou sugestdes, deslizando para uma posicao-sujeito que relativiza essa autoridade.
Portanto, ndo ha apenas uma maneira de identificar-se com a forma-sujeito: a heterogeneidade
da formacdo discursiva aponta para a ambiguidade no interior da forma-sujeito, para sua

fragmentacéo.
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O SILENCIO QUE MATA: ESCOLA, CURRICULO E VIDAS LGBT

Lucas Carboni Vieira

RESUMO

Balizando-se na Andlise de Discurso (AD) de Michel Pécheux, a proposta deste trabalho é a
de tencionar a heteronormatividade nos curriculos escolares. Partindo de pesquisa realizada
anteriormente, onde se tematizou os discursos de pessoas LGBT sobre LGBTfobia e militancia,
realizou-se novo gesto de interpretacdo. Aproximou-se as respostas coletadas naquela pesquisa

de enunciados de estudantes que foram reunidos pela “Pesquisa Nacional sobre o

Ambiente Escolar” em 2015, criando assim um novo corpus. Esta aproximacao partiu do efeito
de sentido de violéncia, encontrado na primeira pesquisa realizada, servindo de gatilho para
uma reflexdo sobre o papel da escola no que concerne a justica social para com a comunidade
LGBT. Aponta-se a necessidade de discussao sobre os efeitos sociais do silenciamento escolar
acerca dos temas da sexualidade, refletindo sobre o carater curricular deste siléncio que, apesar
do nédo-dizer, gera afetacBes profundas na tessitura social, no sentido de perpetuacdo do
preconceito e da discriminacao.

Palavras-chave: LGBTfobia; Curriculo; Discurso.

1. INTRODUCAO

Este trabalho € um prolongamento de uma pesquisa realizada em 2016, com o objetivo

de compreender como pessoas LGBT produziam sentidos acerca da LGBTfobia e da



militancia. Revelou-se, através do trabalho com a Andlise de Discurso de Michel Pécheux, um
grande encontro com o silenciamento: os dizeres da comunidade LGBT ocupavam este espago
de significacdo para demonstrar sua resisténcia e a violéncia da heteronormatividade. Este
conceito refere-se 4 ideia de uma “heterossexualidade compulséria”, funcionando de tal forma
que “[...] faz crer que a heterossexualidade ¢ a forma mais natural, normal e saudavel de viver
a sexualidade. Quando o sujeito foge a essa norma, ele é tido como desviante, anormal, doente,
incompleto, imaturo” (BALESTRIN, 2017, p. 18). Implicado pelas conclusdes entéo
levantadas, desejei aproximar a questdo do espacgo escolar, da producéo de significados sociais
através do curriculo. Com isso, desenvolveu-se esta pesquisa de carater qualitativo, do tipo
estudo de caso, aproximando escola, curriculo e as vidas LGBTs que as institui¢des escolares,
de forma geral, insistem em silenciar, enclausurar, invisibilizar. Essa violéncia simbolica “[...]
se reflete em taxas de suicidio superiores destes jovens quando comparada com as taxas em
jovens que se identificam como heterossexuais” (VERDIER; FIRDION, 2003 apud NARDI;
QUARTIERO, 2007, p. 77). O objetivo deste escrito é problematizar a natureza
heteronormativa do curriculo, e seus efeitos danosos a uma formacéo cidada e a justica social.
Novamente fazendo uso do escopo tedrico da Analise de Discurso, fui surpreendido pela
reverberacdo dos sentidos: as descobertas feitas em 2016 ressoavam no relatorio® da
Associacdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Intersexos
(ABGLT) em parceria com a Universidade Federal do Parana (UFPR)™ sobre as situaces de
estudantes LGBT nas escolas brasileiras, publicado no mesmo ano. O relatério tem o titulo de
“Pesquisa Nacional sobre o Ambiente Educacional no Brasil”. Pesquisas diferentes, com
sujeitos diferentes, de idades diferentes, evidenciaram o silenciamento e a violéncia sofridos

pela comunidade LGBT.

2. O PROJETO DE PECHEUX

O trabalho de Michel Pécheux, preocupado com a materializacdo da ideologia na
linguagem, resultou na consolidacdo de uma teoria materialista do discurso. Tal teoria
tencionou a Linguistica, 0 Marxismo e a Psicanalise. O discurso, objeto tedrico, é processo
sociohistdrico que permite observar o encontro da lingua com a ideologia, tomando a primeira

como sua materialidade. Tratar o discurso como objeto sécio-histérico, implica dizer que ele

62 Utilizaremos a palavra Relatorio, escrito com letra maitscula para referenciar a pesquisa feita pela ABGLT. 1°
A parceria também se estendeu a grupo internacionais como Fundacion Todo Mejora (Chile); Gay, Lesbian &
Straight Education Network (GLSEN — EUA).



é constantemente afetado pelas rela¢fes de poder. Corporifica-se, ao longo do denso trabalho
de seu fundador, para a Anélise de Discurso uma série de conceitos chaves, para a producéo
do conhecimento em AD: sujeito, discurso, histdria, ideologia e sentido sdo elementos nodais
do trabalho pecheuxtiano. O discurso, como conceituou Pécheux, “¢ efeito de sentido entre
interlocutores” (PECHEUX, 1993, p. 82), interlocutores ndo-empiricos, sujeitos
historicamente determinados. O discurso € um processo social que tem na lingua a sua
materialidade. E nele que podemos observar “[...] as relagdes entre ideologia e lingua, bem
como os efeitos do jogo da lingua na histdria e os efeitos desta na lingua” (FERREIRA, 2003,
p. 193).

No caso deste trabalho, o corpus provocou a necessidade de buscar o conceito do
siléncio assim como é trabalhado por Orlandi (1993). A autora apresenta uma nova perspectiva
para pensar esta questdo, propondo um papel ativo para o siléncio na producdo dos sentidos.
Se na perspectiva comum, ele é sinal do ndo-dizer, da auséncia de significa¢do, Orlandi aponta
que, em verdade, é uma das formas possiveis de estar no sentido, de significar. Afirma que

A linguagem, por seu lado, ja é categorizagio do siléncio. E movimento periférico,
ruido. [...] A linguagem € conjugacdo significante da existéncia e é produzida pelo
homem, para domesticar a significacdo. A fala divide o siléncio. Organiza-o. O
siléncio é disperso, e a fala é voltada para a unicidade e as entidades discretas.
Formas. Segmentos visiveis e funcionais que tornam a significacdo calculavel.
(ORLANDI, 1993, p. 34).

Mais ainda: o siléncio é “horizonte e iminéncia do sentido” (ORLANDI, 1993, p. 13).
Ademais, difere o siléncio — como lugar de possibilidades dos sentidos e respiracdo das
palavras — e o silenciamento — a politica do siléncio — que age no sentido de coibir a
possibilidade do dizer, censurando o sujeito. E esta dimensdo do siléncio que ressoa neste
trabalho. O silenciamento de pessoas LGBT pela heteronormatividade, efetivado de tal forma
que cala a experiéncia vivida destes sujeitos no momento em que sdo convidados a falar de sua
realidade. Apesar deste efeito da heteronormatividade, é preciso considerar que “o siléncio
pode ser considerado tanto como parte da retorica da dominacao (a da opressdo) como de sua
contrapartida, a retorica do oprimido (a da resisténcia)” (ORLANDI, 1993, p. 31). O que aponta
para a natureza dividida e contraditoria do sujeito, que se constitui na relacdo de forcgas entre
sedimentacgdo e renovacdo do dizer, ou ainda, entre a parafrase e a polissemia.

Vejo 0 sexo como uma das possiveis regides ideoldgicas a que Pécheux se refere em
Semantica e Discurso (1995), estando a servi¢co da heteronormatividade no que tange aos

interesses das classes dominantes (brancas, cristds, heterossexuais...) na manutencdo dos



sentidos acerca das possibilidades de vivéncia sexual. A partir desta concepgdo, é possivel
entender as relagdes entre o silenciamento e o siléncio de resisténcia encontrados nos

enunciados que compuseram esta pesquisa.

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

A discussdo, que aqui se prople, deu-se em razdo da aproximacdo de enunciados
coleados na pesquisa realizada em 2016 e dos depoimentos reunidos no relatério da ABGLT.
Tal aproximacao reforcou as descobertas realizadas anteriormente e reverberou o debate para
a dimensdo da escola e do curriculo. A coleta das sequéncias discursivas deu-se através da
plataforma virtual Survey Monkey, contando com 16 participantes, todos moradores do Rio
Grande do Sul. Todos os colaboradores da pesquisa sdo sujeitos LGBT que, apesar das
diferentes trajetorias de vida, ttm em comum a experiéncia escolar. Dos efeitos de sentidos
presentes no corpus discursivo, selecionamos o efeito de sentido de violéncia e o aproximamos
dos depoimentos contidos na “Pesquisa Educacional sobre o Ambiente Escolar no Brasil”.
Selecionamos 8 depoimentos que ressoaram com o efeito de sentido de violéncia,
demonstrando que os sujeitos LGBTSs, em diferentes lugares do Brasil, sédo afetados pelos

mesmos efeitos de cerceamento do dizer e sofrimento.

4. VIOLENCIA, CURRICULO E ESCOLA

O efeito de sentido de violéncia demonstra que os dizeres de LGBTs sdo sempre
margeados pela heteronormatividade que se manifesta através do medo, do receio, da violéncia.
Na primeira pesquisa realizada, neste efeito de sentido, 0 medo de ser alvo do preconceito e da
dor transpareceu nas sequéncias discursivas (SD). A violéncia é um sentido pulsante em todos
os dizeres, entrando em direta relacdo com as sequéncias destacadas do relatério da ABGLT.
Destacamos, da primeira pesquisa, respostas para as questdes: VVocé considera que existe

LGBTfobia? VVocé sofre com isso?

SD 1 | Seique existe, pois ja sofri na infancia. Agora ndo mais. Mas temo softrer. [...]

SD 2 | Sim. Sofro no quesito cotidiano, mas nenhuma violéncia fisica me atingiu. Ainda.

sD4 Sim. Existe e podemos observar em diversos veiculos midiaticos. Eu ndo sofro com isso
diretamente, porém influéncia nas minhas atitudes sociais.




O dizer LGBT esta marcado pela violéncia de todas as formas — seja no passado, em
experiéncias vividas; seja no presente, sofrendo as acdes das imposi¢des culturais; seja no
devir, com o0 medo de ser alvo dela no futuro. Observando as marcas da violéncia nos discursos
LGBT, chega-se aos efeitos que a heteronormatividade e seus mecanismos de controle
condensam nos sujeitos. A violéncia ndo é uma realidade distante ou impossivel, muito pelo
contrario — ela é uma certeza, um fato concreto, que ha de acontecer em algum momento da
historia dos LGBT. Seja na infancia, no trabalho, na familia, etc. Se ndo o foi no passado,
acontecerd seja no presente ou no futuro. Ser LGBT é reconhecer a irrefutabilidade da
discriminacdo e do preconceito que, a qualquer momento, pode se manifestar.

Observando os enunciados encontrados no Relatdrio, podemos observar a materializagéo deste

temor, do sofrimento decorrente do preconceito. Se nas SDs 1, 2 e 3 é 0 medo que faz interface
com a irrefutabilidade da violéncia, nas SDs 4, 5, 6, 7 e 8 de estudantes do Ensino Médio é a
dor que toma conta dos dizeres:

Certa vez ao sair da escola com a minha amiga (Iésbica), dois garotos da nossa sala nos
perseguiram até quase chegarmos a minha casa (moro a 5 km da escola). Enquanto
SD4 | corriamos com medo, os dois gritavam coisas como: aberragdes, filhos do capeta,
abominagéo e coisas do tipo. Depois do ocorrido fui para a escola por mais uma
semana, e depois desisti de estudar aquele ano (2015), pois ndo me sentia seguro.

O meu ensino médio foi horrivel, gragas aos meus colegas estudantes e aos funcionarios
SD5 | da minha escola. Era dificil para mim acordar todos os dias e ir para aquele inferno.

Uma vez sofri bastante preconceito em minha sala de aula, fui até o diretor pedindo
SD6 para mudar de sala, e ele insinuou que a culpa era minha pelo jeito de me comportar,
vestir etc.

Ainda existe tanto preconceito; é tdo angustiante se sentir sozinho, sem compreensao,
com 0s xingamentos; somos considerados uma escoria, se nao fosse por alguns poucos
amigos que compreendem nossa batalha diaria; vejo o futuro com tanto pessimismo,
que tristeza.

SD7

Meu professor de historia foi demitido por ter me ajudado quando sofria muito
SD8 bullying. Os outros pais e estudantes fizeram abaixo assinado contra ele porque ele
comegou a propor trabalhos com temas LGBT.

Os estudantes que enunciaram estes depoimentos estdo na faixa dos 15 aos 21 anos e
sdo dos estados de Sdo Paulo, Piaui, Mato Grosso e Rio Grande do Sul. Nessas SDs, a
heteronormatividade se manifesta gritantemente na escola. A escola, como lugar de passagem
obrigatoria e voltada para a formacgdo da infancia e da juventude, é lugar privilegiado de
afetacdo social. Quer se tematize ou ndo a questdo da cidadania no processo educativo,
terminada a “quarentena escolar”, a sociedade recebe um novo cidaddo. Em razdo disso, é
indispensavel pensar que tipo de cidadania est4 sendo tematizada na escola — tematizag&o essa

gue também pode ser feita através do siléncio, do ndo-falar, da conivéncia com o status quo.



Que cidadao é esse que sai da escola? O que ele apre(e)ndeu ao vivenciar a escolarizacdo? De
que forma esse sujeito foi provocado a interpretar a sua realidade e aquela que o cerca? Como
foi incitado a pensar sua atuagao no seu contexto sociocultural?

A instituicdo escolar é (ou deveria ser) espaco de aproximagdo do conhecimento
cientifico da realidade dos sujeitos que ali estdo, ndo para produzir apagamentos das
identidades das criangas e dos jovens, mas para complexificar a sua capacidade de entender o
mundo que os cerca. Tal complexificacdo s6 pode ser feita dialogicamente, no estreitamento
das relagdes das experiéncias coletivas e individuais com os conhecimentos cientificos. Santos,
ao falar sobre o paradigma dominante e o paradigma emergente, coloca que o segundo, ao gerar
uma revolugdo cientifica, ¢ uma proposta de “[...] um conhecimento prudente para uma vida
descente” (1988, p.60). Aponta, ainda, que este novo paradigma “[...] ndo pode ser apenas um
paradigma cientifico, tem de ser também um paradigma social (SANTQOS, 1988, p. 60), o que
significa dizer que é preciso pensar uma nova forma de entrelagar conhecimento e vida social.
A escola tem papel fundamental nisso.

O conceito freiriano do “pensar certo” parece caminhar na dire¢ao destas provocagoes,
pois rejeita qualquer forma de discriminacgéo, a fim de um exercicio mais pleno da democracia
(FREIRE, 1996). Esse refutar dos preconceitos passa pela necessidade de reestruturacéo
cultural de uma sociedade, repensando as formas com que enxerga 0s sujeitos que séo alvo de
sua discriminacdo. E preciso repensar como sio lidos socialmente todos aqueles grupos que
sdo alvos de preconceito: as mulheres, 0s negros, 0s indigenas, os/as LGBTS e ainda as mais
diversas expressdes de género. A escola possui privilegiada posicdo para provocar essas
transformacoes, ja que é também ela uma das instituicdes responsaveis pela perpetuacdo destes
preconceitos.

Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, o mérito da paz com que viva
a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os conteldos, mas
também ensinar a pensar certo. [...] O intelectual memorizador [...] repete o lido com
precisdo, mas raramente ensaia algo pessoal. Fala bonito de dialética mas pensa
mecanicistamente. Pensa errado. E como se os livros a cuja leitura dedica tempo farto
nada devessem ter com a realidade de seu mundo. A realidade com que eles tém que
ver é a realidade idealizada de uma escola que vai virando cada vez mais um dado ai,
desconectado do concreto. (FREIRE, 1996, p. 26-27).

Essa busca pela realidade, provocada pelo “pensar certo”, que nao se desconecta do dia
a dia, da materialidade da vida e esta diretamente voltada a negar preconceitos, caminha na
direcdo da justica social. A escolarizacdo, entdo, seria um processo de aproximacdo dos

educandos com ferramentas de leitura da sua realidade, Ihes possibilitando refletir de forma



critica e qualificada, ndo para que, individualmente, se tornassem capazes de ascender
socialmente. Focar na possibilidade de ascensdo econémica do individuo parece-me uma
perpetuacdo de um sistema gerador de desigualdades — trata-se de uma sustentagdo do sistema
meritocratico: destaca-se apenas quem melhor se desenvolve na escolarizagéo.

Como defendido por Connell, pensar a justica social é algo que deve ser pauta de todos
aqueles que se envolvem no sistema educativo (professores, familiares, educandos e gestores).
Para ela, ha trés razdes que devem ser consideradas: 1) o sistema escolar € um grande bem
publico, com grande investimento do governo. Logo é importante refletir sobre quem recebe
os beneficios deste sistema — quem consegue acessar 0s niveis mais elevados de educacao e
guem Vé suas expectativas (quando as tem) frustradas?; 2) a importancia dos sistemas escolares
tende a crescer no futuro — o sistema de producdo faz uso do conhecimento organizado, o que
coloca a escola em uma posicao de importancia: ela ndo apenas distribui os bens pablicos,
como também molda o tipo de sociedade que teremos; 3) educar envolve um aprendizado
moral que, ao ser evitado, resulta em licdes de indiferenca moral e falta de responsabilidade
(CONNELL, 1993). Connell aponta, ainda, que privilegiar uma crianca em detrimento de
outras é dar-lhe uma educacdo corrompida. Tomando o terceiro aspecto referido por Connell,
sobre a aprendizagem ético-moral, é preciso refletir sobre como o curriculo desencadeia, pelos
silenciamentos, pelas negativas, pelas invisibilidades, este efeito de indiferenca moral e falta
de responsabilidade. Todo curriculo que ndo se comprometa com questdes da justica social
acaba por validar as opress@es que a sociedade vivencia. Ignorando o feminicidio, permite que
se chamem de loucas as mulheres que lutam contra a violéncia; ignorando o racismo, permite
que se chamem de vitimistas 0os negros que se levantam contra ele; ignorando a LGBTfobia,
permite que se chamem de doentes aqueles que amam e vivem o prazer fora do regime
heteronormativo.

Importante destacar os dados levantados no Relatdrio: é gritante a materialidade desse
sofrimento e dessa desigualdade que se corporifica no ambiente escolar. A ABGLT contou
com 1016 participagdes coletadas entre todos os estados do Brasil (com exce¢édo de Tocantins).
Contribuiram estudantes de escolas particulares e publicas, com faixa etaria de 13 a 21 anos.
Os moldes da investigacdo seguiram a Pesquisa Nacional sobre o Ambiente Escolar (National
School Climate Survey) da GLSEN, que vem sendo aplicada, desde 1999, nos EUA, e tem sido
adaptada e aplicada em outros paises. Dos estudantes participantes da pesquisa: 60% se sentiam
inseguros na escola por conta de sua orientacdo sexual; 48% ouviram com frequéncia
comentarios LGBTfobicos feitos por seus pares; 73% foram agredidos verbalmente por sua
orientacdo sexual; e 68% por sua identidade/expressdo de género (ABGLT, 2016). Que escola



é essa que permite niveis tdo elevados de violéncia contra aqueles que deveria instruir? Ou
ainda, que formacao é essa que permite o exercicio da discriminacdo de forma tdo escancarada
e violenta em espacos escolares? Guacira Lopes Louro nos da a resposta, apontando que, apesar
do possivel reconhecimento da existéncia de outras formas de exercicio da sexualidade e das
expressoes de género,
uma nogdo singular de género e sexualidade vem sustentando curriculos e praticas de
nossas escolas. [...] € consenso que a instituicdo escolar tem obrigagao de nortear suas
acles por um padrdo: haveria apenas um modo adequado, legitimo, normal de
masculinidade e feminilidade e uma Unica forma sadia e normal de sexualidade, a
heterossexualidade; afastar-se desse padrao significa buscar o desvio, sair do centro,
tornar-se excéntrico. (LOURO, 2003, p. 43-44).

A heteronormatividade esta profundamente costurada nas propostas de curriculo,
através do silenciamento da histéria LGBT no Brasil e no mundo. Abre-se espaco para a
educacdo corrompida de que fala Connell, como por exemplo a associa¢do do virus HIV
exclusivamente a homens gays, ignorando o fato de que doencas sexualmente transmissiveis
ndo “escolhem” orientacdo sexual. Permite assercdes sobre a inexisténcia de praticas
homossexuais no passado, momento em “que a ordem estava realmente estabelecida”.
Afirmacdo que ignora a histéria da humanidade e da sexualidade, por desconhecer que, por
exemplo, o termo “heterossexual® s surge a partir do século XIX, ou que, na Alemanha, em
1920, havia um instituto de estudos da sexualidade que ja realizava cirurgias de
transgenitalizacdo — financiadas pelo governo aleméo — e que foi destruido pelos nazistas em
1933 ( KATZ, 1996; SIMOES; FACCHINI, 2009). A escola ndo pode permitir que discursos
desta ordem sejam reproduzidos e perpetuados dentro das suas paredes e sob a sua chancela.
Em razdo da onda conservadora no pais, desde 2010, os debates sobre sexualidade foram
retirados das escolas via Assembleias Legislativas, o que afeta diretamente os jovens
estudantes que, apesar do maior acesso a internet, possuem menos acesso a informacdes
qualificadas sobre o tema — resultando no aumento da AIDS, da sifilis congénita e da gravidez
na adolescéncia, como aponta Georgiana Braga-Orillard, diretora da UNAIDS Brasil, em uma

entrevista a BBC (COSTA, 2016, s/p).

A heteronormatividade, em conluio com outros aspectos do conservadorismo,
manifesta na escola e no curriculo, ndo atinge Unica e exclusivamente as pessoas LGBT. Ela
afeta a todas as criangas e jovens que veem-se impossibilitados de acessar, no ambiente escolar,
as informacdes necessarias acerca de sexualidade. As escolas devem tratar, por exemplo, do
incrivel movimento realizado por artistas como Dzi Croquettes e Secos & Molhados, que, em

plena ditadura militar, questionavam padrfes de sexualidade e género, criando rupturas na



estrutura dominante. E preciso que se diga que o maior indice de assassinatos de pessoas LGBT
esta nesse pais®® e que, apesar da falha juridica de ndo haver uma lei contra a homofobia, a
Constituicdo Federal, no inciso quarto do 3° Artigo, afirma que um dos objetivos fundamentais
da Republica Federativa do Brasil ¢ “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (BRASIL, 1988). A escola
precisa dizer que, na esteira deste objetivo, surgem diversos estatutos e leis que ddo conta da
discriminacdo de raca e etnia, do ataque a infancia, a juventude e a velhice. O mesmo,
entretanto, ndo aconteceu as questdes de sexualidade, demonstrando uma lacuna na aplicagdo
dos direitos dos cidaddos LGBTSs brasileiros. Isso se corporifica como uma precarizagéo da
democracia. Por que esta diferenciacdo se as estatisticas gritantes apresentam a necessidade de
politicas publicas de protecdo? Estes questionamentos devem ser levantados no espaco da

escola como dimensdo formativa da cidadania.

Débora Britzman (1998) apresenta a sexualidade como uma potente e complexa
dimensdo humana que deve ser valorizada. E a partir dela que a curiosidade humana se
desenvolve. Ndo devemos pensa-la Unica e exclusivamente como uma manifestacéo erotica,
mas sim, como um catalizador da vontade de conhecer, de ter prazer em aprender. Esta leitura
deve englobar as relagBes ontoldgicas e socioldgicas. A autora propde que se veja a sexualidade
como “[...] uma paixdo entre pessoas e como um viver apaixonado. Em termos mais gerais, eu
Ihes pedirei que pensem sobre o que a sexualidade tem a ver com a liberdade e com o direito
de construir uma sociedade interessante, relevante e vital” (BRITZMAN, 1988, p. 155).
Catalizadora da curiosidade e da possibilidade da construgdo de uma “sociedade mais

interessante”, a sexualidade ¢ um direito imbricado na formag¢ao da cidadania, na criagdo de

[...] um eu capaz de defender-se, de sentir de forma apaixonada a situag&o dos outros,
de criar uma vida a partir das experiéncias de aprender a amar e de fazer dessa
aprendizagem do amar, 0 amor por aprender. Esse direito a construir a sexualidade &,
assim, composto de movimentos mintsculos e cotidianos: o direito de construir o eu,
o direito ao prazer, o direito a informagdo adequada, o direito a fazer perguntas, o
direito a ler, o direito a juntar-se ao social, o direito & curiosidade, o direito a amar.
(BRITZMAN, 1988, p. 156).

Direitos esses garantidos pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). O ECA
(BRASIL, 1990) aponta que é dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do

8 Vide: A) Revista Galileu - http://revistagalileu.globo.com/Sociedade/noticia/2017/05/brasil-ainda-e-o-
paisque-mais-assassina-lgbts-no-mundo.html; B) Catraca Livre
https://catracalivre.com.br/geral/cidadania/indicacao/brasil-e-0-pais-que-mais-mata-lgbts-no-mundo-1-cada-
25horas; C) Folha Uol — http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2017/05/1884666-brasil-patina-no-combate-
ahomofobia-e-vira-lider-em-assassinatos-de-lgbts.shtml



poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos das criancas e dos
adolescentes. Direitos que englobam a educacdo, a dignidade, o respeito, a liberdade e a
convivéncia comunitaria. No artigo 5°, o Estatuto afirma que: “nenhuma crianga ou adolescente
sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacéo, exploracdo, violéncia, crueldade
e opressao, punindo na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omisséo, aos seus direitos
fundamentais”. No Capitulo II do Estatuto (BRASIL, 1990), encontramos ainda os artigos 17,
18 e 18-A, que seguem:

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade fisica,
psiquica e moral da crianca e do adolescente, abrangendo a preservacao da imagem,
da identidade, da autonomia, dos valores, ideias e crengas, dos espacos e objetos
pessoais.

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente, pondo-os
a salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou
constrangedor.

Art. 18-A. A crianca e 0 adolescente tém o direito de ser educados e cuidados sem o
uso de castigo fisico ou de tratamento cruel ou degradante, como formas de
corre¢do, disciplina, educacdo ou qualquer outro pretexto, pelos pais, pelos
integrantes da familia ampliada, pelos responsaveis, pelos agentes publicos
executores de medidas socioeducativas ou por qualquer pessoa encarregada de cuidar
deles, traté-los, educé-los ou protegé-los. (grifos nossos)

Este claro desrespeito ao ECA por parte das escolas, se baseia na cultura
heteronormativa que permite e incentiva que tais abusos sejam perpetrados em nome da norma.
Esse ataque aos direitos das criancas e dos adolescentes entra em dissonancia com o que Freire
fala sobre o reconhecimento e a assuncdo da identidade cultural. Ensinar exige que se dé espaco
para as identidades dos educandos, para as suas marcas culturais, para as suas expressoes, e,
em um jogo muito interessante de palavras, possibilitado pela pluralidade dos sentidos

possiveis, ele diz:

Uma das tarefas mais importantes da préatica educativo-critica € propiciar as
condi¢Bes em que os educandos em suas relagcdes uns com 0s outros e todos com o
professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se
como ser social e histérico como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como
sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto. A assuncdo de nés mesmos nao
significa a exclusdo dos outros. E a “outredade” do “ndo eu”, ou do tu, que me faz
assumir a radicalidade do meu eu. (FREIRE, 1996, p. 41).

A assuncao de si mesmo, que Freire propde, coloca o sujeito em um contexto histérico,
em um contexto cultural — ele ndo é um individuo comeco e fim do préprio sentido: ele esta
imerso em uma realidade que o afeta. Curiosamente, a expressao “assumir-se” transformou-se

em uma expressao que se refere a declaracdo da sexualidade ndo-heterossexual. Dando ainda



outra potente leitura para este paragrafo de Freire: o espaco da escola, dentro da sua necesséria
sensibilidade, respeito e comprometimento com o pensar certo, deveria ser o melhor lugar para
“assumir-se”. Para dizer de si, para tratar da sua sexualidade de forma sadia e protegida,
amparada por professoras e professores capacitados (0 que implica o repensar acerca da
formagé&o docente) a tratar dessa dimensdo essencial da sociedade e do sujeito — a sexualidade.
Local onde a experiéncia pessoal e o conhecimento cientifico se encontram, a escola deveria
ser espaco privilegiado para acolher a diferenca e a pluralidade como formas sadias de ser e

estar na vida.

5. PALAVRAS FINAIS

A escola deveria ser o espago mais seguro para o “assumir-se”. Seguro porque
capacitado a compreender o direito dos educandos de se constituirem como cidadaos plenos
em uma sociedade democratica. A sexualidade deveria ser vista como poténcia, catalisadora
da curiosidade, superando uma visédo erotizada e vinculada ao ato sexual em si — a busca do
prazer por aprender também é sexual. Esta pesquisa demonstra o quanto os dizeres LGBT séo
afetados pela violéncia da heteronormatividade, que reverbera nos dizeres, buscando silenciar,
dominar os sentidos, conter os dizeres. Estes efeitos de contencdo sdo contrarios a uma
perspectiva educativa que se balize em valores de igualdade e justica social, demandando
alteracdes estruturais que, no caso da escola, tem afetacdes curriculares. Duas pesquisas
diferentes possibilitaram aproximagdes de sentidos de forma tal que reforca a necessidade da
luta contra a LGBTfobia. A necessidade de continuacdo do estudo é premente, na intencdo de
melhor compreender os efeitos da heteronormatividade na escola.

As vidas LGBTSs veem-se constantemente ameacadas. A escola reproduz/perpetua esse
estigma cultural ao descer o véu de siléncio e invisibilidade que a sociedade tenta, a todo custo,
jogar sobre essa comunidade. Seria exagero dizer que, da forma como funciona hoje, a escola
corrobora com o assassinato dessas pessoas? Apesar do peso da afirmativa, ndo creio que seja
exagerada. Negando-se a tratar do assunto, refutando o tema, as instituicdes escolares, pela
passividade, diante do seu potencial de intervencdo cultural, permitem a continuidade do
preconceito. Retomemos os dados da pesquisa da ABGLT: 56% dos entrevistados sofreram
assédio sexual na escola; 25% agressdo fisica em razdo da sua identidade/expresséo de género;
27% agressdo fisica por sua orientacdo sexual; 73% sofreram agresses verbais por sua
orientacéo sexual; e 68% por sua identidade/expressao de género. Como ndo tomar esta escola

como violenta e também responsavel pela morte de 415 LGBTSs no Brasil em 2017?



Acredito plenamente no potencial da escola para ser o epicentro de grandes
transformacoes sociais. Mas, assumir-se é preciso, e as instituicdes escolares precisam tomar
para si a funcdo cientifica e social de tratar de género, sexualidade, cidadania e direitos

humanos, as escolas ndo podem se dar ao luxo de permanecer silentes. O siléncio mata.
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APENDICE C
REVISAO BIBLIOGRAFICA DETALHADA — REPOSITORIO SCIELO



Tabela 1 — Descritor ENEM

Ano | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019
Producoes
Artigos 1 3 4 0 5 8 3 7 5 14 16
Dissertacoes 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC graduacéo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC especializagdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Teses 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Tabela 2 — Descritor ENEM e Discurso
Ano | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019
Producoes
Artigos 0 0 0 0 1 1 0 0 0 1 1
DissertacOes 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC graduacéo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC especializagdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Teses 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Tabela 3 — Descritor ENEM e Analise de Discurso
Ano | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019

Producbes




Artigos 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 1
Dissertacdes 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC graduagdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC especializacdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Teses 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Tabela 4 - Descritor ENEM, Analise de Discurso, Michel Pécheux
Ano | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019
Producdes
Artigos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
DissertacOes 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC graduacédo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC especializagdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Teses 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
APENDICE D

REVISAO BIBLIOGRAFICA DETALHADA — REPOSITORIO BDTD




Tabela 5 — Descritor ENEM

Ano | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019
Producoes
Artigos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Dissertacbes 8 6 13 12 17 19 21 23 11 44 21
TCC graduacéo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC especializagdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Teses 0 1 0 1 2 2 2 3 0 17 3
Tabela 6 — Descritor ENEM e Discurso
Ano | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019
Producoes
Artigos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
DissertacOes 2 0 3 5 5 5 4 2 1 6 5
TCC graduagéo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC especializagdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Teses 1 2 0 0 0 1 0 1 0 6 1

Tabela 7 — Descritor ENEM e Analise de Discurso




Ano | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019
Producdes
Artigos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
DissertacOes 1 0 1 1 0 2 1 0 0 5 4
TCC graduagdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC especializacdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Teses 1 0 0 0 0 0 0 1 0 5 1
Tabela 8 — Descritor ENEM, Analise de Discurso e Michel Pécheux
Ano | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019
Producoes
Artigos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
DissertacOes 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0
TCC graduagdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC especializagdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Teses 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
APENDICE E

REVISAO BIBLIOGRAFICA DETALHADA — REPOSITORIO LUME




Tabela 9 — Descritor ENEM

Ano | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019
Producbes
Artigos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0
DissertacOes 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0
TCC graduacéo 0 1 1 0 2 1 2 4 1 5 2
TCC especializagdo 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0
Teses 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1
Tabela 10 — Descritor ENEM e Discurso
Ano | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019
Producoes
Artigos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0
DissertacOes 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0
TCC graduacéo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 1
TCC especializagdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Teses 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1

Tabela 11 — Descritor ENEM e Analise de Discurso




Ano | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019
Producdes
Artigos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
DissertacOes 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC graduagdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC especializacdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Teses 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Tabela 12 — Descritor ENEM, Anélise de Discurso e Michel Pécheux
Ano | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019
Producoes
Artigos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
DissertacOes 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC graduagdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC especializagdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Teses 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
APENDICE F

REVISAO BIBLIOGRAFICA DETALHADA — REPOSITORIO ANAIS DO SEAD



Tabela 13 - Descritor ENEM

Ano | 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Producbes
Artigos 0 0 1 0 2 0 1 0 1
DissertacOes 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC graduacéo 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC especializagdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Teses 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Tabela 14 — Descritor ENEM e Discurso

Ano | 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Producbes
Artigos 0 0 1 0 2 0 1 0 1
DissertacOes 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC graduagéo 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC especializagdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Teses 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Tabela 15— Descritor ENEM e Andlise de discurso




Ano | 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Producdes
Artigos 0 0 1 0 3 0 1 0 0
DissertacOes 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC graduagdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC especializacdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Teses 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Tabela 16 — Descritor ENEM, Analise de discurso e Michel Pécheux

Ano | 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Producdes
Artigos 0 0 1 0 0 0 1 0 0
DissertacOes 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC graduacéo 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TCC especializagdo 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Teses 0 0 0 0 0 0 0 0 0




APENDICE G

QUADRO DE ACOES E POLITICAS GOVERNAMENTAIS ATRELADOS AO

ENEM

Politica/Ano de Acdao (descricao/ finalidade/grupo beneficiado) Nivel
criacdo
REUNI (Programa | Objetiva ampliar o acesso e a permanéncia na | Superior
de Apoio a Planos | educacdo superior com aumento de vagas nos cursos
de Reestruturacdo e | de graduacao, ampliacdo da oferta de cursos noturnos,
Expansdo das promocdo de inovagdes pedagdgicas e combate a
Universidades evasdo, entre outras metas que tém o propdsito de
Federais) — 2007 diminuir as desigualdades sociais no pais.
PET (Programa de | Programa desenvolvido por grupos de estudantes, com | Superior
Ensino Tutorial) — | tutoria de um docente, organizados a partir de
2005 formacGes em nivel de graduacdo nas Instituicbes de
Ensino Superior do Pais orientados pelo principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo e
da educacdo tutorial.
PROEX (Programa | Objetiva apoiar as institui¢cbes publicas de ensino | Superior
de Extensao superior no desenvolvimento de programas ou
Universitaria) — projetos de extensdo que contribuam para a
2003 implementacdo de politicas publicas.
Programa Incluir — | Propde acdes que garantem o acesso pleno de pessoas | Superior
2004/2005 com deficiéncia as instituicdes federais de ensino
superior (Ifes) de modo a garantir a integracdo de
pessoas com deficiéncia a vida académica,
eliminando barreiras comportamentais, pedagdgicas,
arquitetonicas e de comunicacao.
PNAES (Plano Visa apoiar a permanéncia de estudantes de baixa | Superior
Nacional de renda matriculados em cursos de graduacdo presencial
Assisténcia das instituicGes federais de ensino superior (Ifes) de
Estudantil) — 2008 | modo a viabilizar a igualdade de oportunidades entre
todos os estudantes bem como a combater a evasao e
a repeténcia.
Idioma sem Objetivava promover ac6es em prol de uma politica | Superior

Fronteiras — 2014

linguistica para a internacionalizagdo do Ensino
Superior Brasileiro que envolviam formacdo de
professores de lingua estrangeira, ensino e capacitagdo
de um outro idioma para estudantes e técnicos-
administrativos de instituicGes de ensino superior bem
como capacitacdo de estudantes estrangeiros que




buscavam a proficiéncia linguistica em portugués do
Brasil.

Programa IES- Protocolo de parceria entre o MEC e o BNDS que | Superior
MEC/BNDS — viabilizava a concessdo de financiamento para
2009 instituicdes de ensino superior, pablicas e privadas,
que apresentassem bom desempenho académico.
Programa de Objetiva garantir condicOes para a continuidade das | Superior
Estimulo a atividades de entidades mantenedoras de
Reestruturacdo e ao | instituicdes de ensino superior integrantes do
Fortalecimento das | sistema de ensino federal, por meio da aprovacéo de
Instituicdes de plano de recuperacdo tributdria e concessdo de
Ensino Superior moratoria de dividas tributarias federais.
(Proies) — 2012
PROUNI Concede bolsas de estudos integrais e parciais a | Superior
(Programa estudantes de cursos de graduacdo e de cursos
Universidade para | sequenciais de formacdo especifica, em instituicGes
Todos) — 2004 privadas de educacdo superior. As instituicdes que
aderem ao programa recebem isencéo de tributos.
Bolsa Permanéncia | Envolve concessdo de auxilio financeiro aos | Superior
—2010 estudantes, sobretudo, aos estudantes quilombolas,
indigenas e em situacdo de vulnerabilidade
socioecondémica matriculados em instituicGes federais
de ensino superior, contribuindo para a permanéncia e
a diplomacao dos beneficiados.
PRONATEC Programa que tem por finalidade ampliar a oferta de | Profissional
(Programa cursos de Educacdo Profissional e Tecnoldgica | e
Nacional de (EPT), por meio de programas, projetos e acdes de | Tecnologic
Acesso ao Ensino | assisténcia técnica e financeira. 0
Teécnico e
Emprego) — 2011
PROEJA Visava atender a demanda de jovens e adultos pela | Profissional
(Programa oferta de educacdo profissional técnica de nivel | e
Nacional de médio. Ofertava educacdo profissional técnica | Tecnoldgic
Integracdo da integrada aos ensinos fundamental e médio, de forma | o
Educacao concomitante, ou ndo; além disso, visava a qualificagdo
Profissional com a | profissional aliada ao nivel de ensino escolar.
Educacéao Basica
na Modalidade de
Educacéo de
Jovens e Adultos)
— 2005
Rede Certific Destina-se ao atendimento de trabalhadores que buscam | Profissional
(Rede Nacional de | o reconhecimento formal de saberes, conhecimentos | e




Certificacdo e competéncias profissionais desenvolvidos em | Tecnoldgic
Profissional) — processos formais e ndo formais de aprendizageme | 0
2009 na trajetdria de vida e trabalho, por meio de processos
de certificacdo profissional.
PROFUNCIONAR | Programa indutor da formagdo em servico de | Profissional
IO (Programa de profissionais da educacdo basica que trabalham em | e
Formacdo Inicial escolas e drgdos das redes publicas de ensino. Tecnoldgic
em Servigo dos 0
Profissionais da
Educacdo Baésica
dos Sistemas de
Ensino Publico) —
2007
Programa Nacional | Objetiva promover formacdo profissional e | Profissional
Mulheres Mil — tecnoldgica articulada com aumento de escolaridade | e
2011 de mulheres em situacdo de vulnerabilidade social, | Tecnoldgic
especialmente das regiGes Norte e Nordeste do pais. | 0
Atua de forma a assegurar o0 acesso a educacao a essa
parcela da populacdo conforme as necessidades
educacionais de cada comunidade e a vocagao
econdmica das regides.
Pacto Nacional Trata-se de articulacdo e coordenacdo de acdes e | Basico
pelo estratégias entre a Unido e 0s governos estaduais e
Fortalecimento do | distrital na formulacéo e implantagdo de politicas para
Ensino Médio — elevar o padrdo de qualidade do Ensino Médio
2013 brasileiro, em suas diferentes modalidades, orientado
pela perspectiva de inclusdo de todos que a ele tem
direito.
Prolnfancia— 2007 | Trata-se de uma das ag¢bes do Plano de | Bésico

Fonte: quadro-sintese elaborado pela pesquisadora [grifos nossos]

Desenvolvimento da Educacdo (PDE) do Ministério da
Educacdo, visando garantir o acesso de criangas a
creches e escolas, bem como a melhoria da
infraestrutura fisica da rede de Educacéo Infantil.




