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Resume: Este estude caracteriza, em forma da sintese, as teorlas do desenvelvimento humano, com
especial destaque para a teoria hiatdrico-culiural construida por Vygoleky e seus colaboradaores. Preten-
de, com bass nessa tecna, buscar hipdleses da agdo meiodoldgica estruturada com racursos da
informatica, fante para a aquisigao de connecimentos, quanta para a superagio da dificuldadess de agren-
dizagem.

Palavras-Chava: processos cognitivos, melodologia mediada pelas lecnologias do informagio e comu-
nicagao, dificuidades de aprandizagam,

Abstract: This siudy presents, in a synthetic form, the human davelopment theories with 2 spaclal show
up to the Vygotsky's cultural-historical theory end inlents 1o fooking for hypothesis of methodalogical
action with infermatics appeal 1o knowledge acquisitions as well as present the oversome of leaming
disabilities.

Key-words: cognitive process. methodology mediate by communication and information technotogy,
learning disabfiitles.

1. Introdugiio

O novo paradigma tecnologico tem provecado profundas transformagdes na reaiidade secial, impondo,
por sua vez, novas exigéncias para ¢ processo educacicnal e, em parlicular, para a educagao escalarizada.

O atual momento histérico caracteriza-se pele fracasso de diversas modalidades de organizagao soci-
al, gerados por sua incapacidade de organizar a sociedade em {orne de objelivos que visem a igualdade e a
solidariedade humanas. Este fracasso, grosso modo, & causado por ragimes politicos que secundarizam as
politicas sociais evidenciadas nos indicadores de desemprego, marginalizagio & detetioragio ¢os Servigos
publicos de saude e educagzo.

Este cenario é resultado de praticas histéricas que reproduzem valores existentes em uma sociedade
onde ndo ha lugar para tedos, principalmente quando o pragressa iecnoldgico marginaliza parcela significativa
da papulagao.

Em decorréncia da demaocralizagfio do ensino e conseglente preocupagao em oferecer, & todos, igual-
dade de oportunidades para aprender, lorna-se REcessanD pensar Uma pratica pedagdgica, no contexto das
relagbes globais, gue censidere a realidade viva do educando e a realidade viva da sociedade.

Face ao avango das novas relagdes enire os processos educacionais e as tecnclogias de informagéo
e comunicagao, a educacao devera promover, em todas as dimensdes, o desenvolvimento do educanda, com
vistas a uma interagao crifica com o mundo, moldado pela cidéncia e tecnologia.

Embora ¢ acesso as tecnologias de informagao e comunicacao seja ainda resirito &s classes sociais
privilegiadas, torna-se necessério criar ambientes de aprandizagem computacionais, que, scbretudo, utilizem
metodologias inovadoras, como instrumentos adequados para recuperar chances perdidas paor criangas com
insucesso escolar. frutos de uma sociedade excludente.
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Este estudo prelende, assim, sugerir elementos tedrico-metedoldgicos para a conslrugao de uma pe-
dagogia da linguagem que desempenhe um novo papel na sociedade e que ofereca condicGes pedagogico-
cientificas na utilizagéo das TICs frente as atuais necessidades da escola e da sociedade, provocadas pelo
novo paradigma tecnolégico.

2. Implicages e contribuicbes da psicologia para o trabalho docente e para a aprendizagem escolar

Os estudos da psicologia sobre ¢ ser humano t&m significativa importéncia e validade para o processo
de escolarizagéo, podendo contribuir para uma pratica pedagdgica que, durante tode o processa de ensino/
aprendizagem, materialize uma agéo educativa inserida no contexio das relagbes sociais.

Para desenvclver seus estudos e pesquisas sobre 0 ser humano nas suas relagdes com o mundo da
cultura e com ¢ mundo da natureza, a psicologia interage com outras ciéncias e dreas de conhecimento,
buscando informagdes e dados na Filosofia, Antropolegia, Scciologia, Biologia, dentre outras.

A psicologia gue tem por objeto o homem real, sujeifo & construtor da histdria, necessite pautar-se
pelos principios da concretude psicolégica, ou seja, necessita caracterizar-se como contextualizada. Vali, pois,
buscar as seus elementos fundanies em uma teoria do desenvoivimento humano gue resulte na fermagéo do
hormem omnilateral, completo (farmagio social, formagio da inteligéncia e formacaa profissional),

Essa psicologia do homam cancreto objetiva estudar e pesquisar as modificagbes que ocorrem hos
processos que envolvem as relacbes do individue com o mundo, analisando os mecanismos basicos de suas
relacdes sociais, cognitivas, emocionais e afetivas.

Uma psicologia concreta contrape-se aquela que dicotomiza o sujeito e o objete. A psicologia que
ignora a relagao do sujeito com ¢ ambiente (psicologia descontextualizada) tem pouco cu nenhum valar para ¢
processo de escolarizacac.

Desse mode, scmente uma psicologia contextualizada - concreta — podara confribuir com as bases
cientificas do ensino, com visias ap desenvolvimento psiquico e & alivagao das potencialidades da educando.

O guadro tebrico ' gue segue condensa 08 ponios cenirais das principais teorias de desenvolvimento
humano e destaca as principais diferencas entre as teoras interacionistas (Piaget e Vygotsky).

2.1 Quadro tedrico

Teornias do Desenvolvimento

Teoria Inatista = |nspirada no Idealismo Filosdfico.
(lambém denominada por: apriorista e nativista) = Modo de Pensar: especulativo, nan cientifico.

+ Capacidades basicas do ser humano. prontas
gquando do nascimento. |

e — ——n =
Teorla Ambientalista do Desenvalvimento * Fundamenta-se na filosofia:
{behaviorista ou comportamentalista) {a) empirista (axperiéncia como fonte de conhecimentio);

{b] positivista (objetividade & neutralidade no conhecimento
da realidade humana).

+ Ser hurnano: entendido como objeto.
* Fatos sociais: entendidos come coisa.

=mime —= — == ——
o]

Teoria Interacionistas do Dessnvolvimento » Eniase central: inleragao entre ¢ organismo e
[T,

= QOrganismo e mejo: agao reciproca.

= AquisigBo do conhecimento! construgéo continua
do ser humano em sua relagio com o meio,
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Teorias Interaciconisias

Duas grandes tearias:

{a} Interacionista Piagetiana
{b) Interacionista Vygostskiana

Teorias Interacionistas - Principais Diferengas

Interacionigta Piagetiang

= Papel dos fatores Internos e externas do desanvolvi-
mento: fatores internos prepanderam sabre 0s exter-
nos (privilegia a maturagéo bicldgica);

* Desenvolvimento humano: segus uma seqlancia
fixa & universal de estagios:

+ Construgio do conhecimento: procads do individual
ao sacial.

* Desenvolvimento e aprendizagem: a aprendizagem
subortdina-se ao desenvolvimento.

* Pensamento: aparsce antes da Hnguagem,

= Linguagem: (@) subordina-se ans processos de
pensamento; (b) ocorre apds o alcance de detarmina-

Interaclonlsta Yygotsklana
» Papel dos fatores internos e externos do desenvolvi-

mento: o desenvolvimento varia conforme o ambienta
{privilegia © ambiente social),

= Desenvolvimento humano: nde acaita uma vis&o uni-
ca do desenvolvimenta;

= Construgao do conhecimenio: procede do social para
o individual, ao longo do deservolvimento (€ madlado
pelo interpessoal antes de ser internalizado),
reciprotidade: individuo e contexte saciocuttural;

+ Desenvolvimento e aprendizagem: processos
interdependentas desde o nassimento;

* Pensamento e linguagem: processas Mterdepandentes
desde o nasciments;

= Linguagem: (a} fungdo central para o desenvelvimento
coghitivo, (b) da forma definida ao pensamento; (¢) 0

dos niveis de habilidades mentais. uso de signos como instrumentos das atividadas psico-

togicas

3. Pressupostos epistemoldgicos da Teorla Histérico-Cultural de Vygotsky

Pretendemos reunir de forma condensada 05 pressupostos epistemoelogicos da tecria psicolégica do
desenvolvimento de Vygotsky, também denominada tecria historico-cultural, objetivando a proposigéo dos prin-
cipais fundamenios tedricos que contribuem para a lormulacée de meindologias inovadoras para © ensino da
linguagem, e, de modo mais especifico, para ¢ ensinc da linguagem eserila para criangas que apresentam
dificuldades de aprendizagem.

A complexidade do terma exige uma exposicac diddtica dos elementos mais significativos da teoria
histérico-cultural. Assim, em um primeiro momenio, faz-se necessarno apresentar o eixo determinante dessa
leoria gue ¢ a formagao da consciéncia & sua "génese social”, com especial &nfase no usc das ferramentas
simbélicas para a construgao das fungdes mentais superiores.

A esséncia da posicio de Vygotsky com relagdo ac desenvalvimento do ser humanoc constitui-se na
afirmativa de gue a consciéncia possul uma estrulura semictica € o metodo mais adequado para invesliga-la €
analisar e compreender como se formam os signos. Para o autar o sujeito ndo s& constitui de dentro para fora
e nem € um reflexa passive do maio que o circunda, mas produto do contexto sdéciocultural, assim como &
conscigncia néa é originaria dos signes, mas resuttado dos préprias signos.

Pare o psicélogo em questdo, os princlpios da constituigdo da consciéncia e das funcdes superiores do
individuo s&io fundamenitados na idéia de que estas fungdes tdm uma “génese social”, provinda das relagfes do
individuo com 0s cbjstos e com oulras pessoas, isto &, das condigbes objelivas de sua vida social. Estas
fungdes refletem concretamente sua agdo sobre os objetos, principalmente 08 objetes scciais. Esta "génesa
social” significa, em um sentido amplo, que toda a cullura & social, uma vez que esta é produte da vida e da
atividade social do individuo. Assim, para \ygotsky:

Toda fungo psiguica superior passa sem divida por uma etapa externa de desenvalvimento porgus a
fungdo, a principio, @ social,...quando dizemos que um processo e ‘externo’ queremos dizer que & 'SoCi-
al'. Toda fungac psiguica superior foi externa por haver sido social antes gue interna. A fungéoe psiguica
propriamente dita era antes uma relagio social de duas pessoas, © meio de influéncia sobre sl mesmo
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& iniciaimente o maio da influéncia sobre os outras, au o mein de influéncia dos outros sobre o individuo.
(VYGOTSKY, 1995, p.150).

A parlir dessas idéias, Vygotsky formula a lei genélica geral do desenvolvimento cultural da seguinte
maneira: *{...) toda funcio no desenvolvimento cultural da crianga aparece em cena duas vezes, em dois
planos; primeiro no planc social & depois no psicolégico, em principic entre os homens como ceategona
interpsiquica e logo ne interior da crianga como categoria infraps/guica”. (ibid. p.150).

A reconstrugio interna das atividades externas é denominada por Vygotsky de processo de
‘internalizagdo’, pois, para ele, este processo implica em uma reorganizagac das atividades psicologicas. A
internalizagdo e a construcao das fungdes superiores concretizam-se com a ulilizag&o dos signos exlernos gue
se formam nas relagBes com 08 ouiros. Sem o outro a atividade externa nio se converleria em uma mediag@o
significativa, isto &, em signo,

Ao processo de combinagho de use de ferramentas simbdlicas, proporcienados pelos signos e pela
cultura nas atividades psicolégicas, Vygotsky denomina “fung¢ao psicoldgica superior” ou “conduta superior”.

3.1 Funcdes psicoldgicas superiores

As fungbes superiores s@o de natureza cultural € concebidas como transformacdes qualitativas que
ocorrem na inter-relagio de fatores externos e internos. Séo, portanto. “a apropriagdo e internalizagéo de
instrumentos e signos em um conlexto de interagé@o” (RIVIERE, 1884, p.59).

Esies complexos mecanismos psicolégicos & que diferenciam o homem dos animais e o torna capaz
de pensar, planejar, tomar decisbes, sciucionar problemas.

A génese e a estrutura das fungdes psicologicas supetiores foram investigadas por Vygolsky e seus
colaboradores e revelam as leis fundamentais que caracterizam os processcs de desenvolvimenta do sistema
nervoso e da conduta do individuo.

A medida que as fungbes superiores se desenvolvem as estruturas inferiores ou elementares (acdes
reflexas, reagoes automatizadas, processos de associagao simples) cedem parte de suas fungdes as forma-
¢Ges novas. A constituiglo das funcdes superiores ndo acontece sobre ou ao lado das fungbes elementares,
mag estruturam-se a partir de “... complexas combinagdes das fungoes elementares mediante a aparicéo de
sinteses complexas”. (VYGOTSKY, 1998, p.118).

Para Kretschmer citado par (VYGOTSKY, 1996, p.118) os processas psiguicos complexos, sobre ¢ qual
se baseiam as fungdes superiores, sdo algo mais que uma soma das fungdes, trata-se da constituigéc de uma
estrutura psicelégica nova, totalmente independente. Esta sintese superior permite observar desde os proces-
sos reflexos mais simples até a formag&o das abstragdes no pensamento e na linguagem.

As lunges superiores se integram com as elementares que se subordinam a elas como uma categaeria
superada, como continuagao delas. C desenvolvimento psiquico constitui-se, entdo, com Uma certa hierarquia,
em uma ascensdo das fungdes superiores.

A fungdes superiores. sensagao, percepgiio, atencao, memdria, pensamento e linguagem e Imagi-
nagao ndo se desenvolvem umas ao lado das outras, mas constituem-se em um sistema hierarquico, cuja
fungao central é os desenvoivimentos de pensamento, a formagao de conceitos. Estas funcées, emum proces-
so de sintese complexa, se integram a ela, “se intelectualizam, se reorganizam sobre a base do pensamento
em conceitos”. (ibid, 1996, p.119),

Segundo DEL RIO e ALVAREZ in COLL (org.), (1996, p.82), Vygotsky aponta caracteristicas especifi-
cas das fungdes psicologicas superiores:

Permitem superar ¢ condicicnamanto do meio & possibilitam a reversibilidade de estimulos e respostas
de maneira indefinida; supgem o uso de intermedidrics externos - que ele denomina instrumentos psico-
legicos, entre eles, a signo; implicam em um processo de mediagio, utllizando certas estratégias, ou por
meio de determinades instrumentos psicolégicos que em lugar de pretender como objetivo modificar o
mato fisico, camo os utensilios eficientes - o machado, a enxada ou a roda -, tratam de modificar a nés
mesmos, alterando diretaments nossa mente & nosse funciocnamenta psiquico.
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4. Pensamento e linguagem

Por se tratar de um tema bastante complexa, este estudo pretende delinear algumas consideragdes
sobre as relagbes entre pensamento e linguagem, pois a compreensio destas relagbes & essencial para se
entender o funcionamento psicolégico do ser humano.

Para VYGOTSKY, {1993, p.15), a andlise do pensamento e da linguagem refere-se as relagbes entre
“(...} diferentes fungdes psiquicas, entre diferentes classes de atividades da conscigncia”. O aspecto central
desta gquesiio é a relaclo entre o pensamento e a paiavra.

O pensamento, para Vygotsky, é o reflexo generalizado da realidade transmitido através da palavra. A
palavra & ¢ ‘microcosme’ da consciéncia, aguilo em que ela se reflete, como o universo se reflete no atoma.

O pensamento & a linguagem tém raizes genéticas distintas e se sintstizam dialeticamente no desen-
valvimento cognitivo, quando, nesse processo, a linguagem se converte em pensamento e © pensamentc m
linguagem. A linguagem atua scbre a organizagao do pensamento e sobre a maneira de pensar do homem,
organizando o pensamento e o sstruturando convenientemente.

4.1 Pressupostos epistemoldgicos do pensamento.

O pensamento néo & formado por unidades separadas como acantece cem a linguagem, O ponto de
partida para a caracterizagic do pensamento e a analise desta idéia é explicado por Vygotsky pela seguinte
suposicao:

Quando desejo comunicar o pensamente de gue hoje vi um menino descaigo, com uma camisa azul,
corrende psia rua, nac vejo cada aspecio de forma separada: o menina, a camisa, a cor azul, a comida
e a faita de sapatos. Conceba tudo isse em um s6 pensamenio, porém, o expresso em palavras separa-
das, (VYGOTSKY, apud RIVIERE, 1984, p 85).

O pressuposto implicito nesta afirmagdo, nos leva a inferir, que ¢ pensamento é o reflexo generalizado
da realidade e a generalizagao se efetua por meio da linguagem. O pensamento sabre algo concreto esta unido
inseparaveimente ao pensamento scbre algo geral, enguanto a palavra & uma abstraggo. O homem “(...} guan-
do separa o geral, o denomina com palavras e o conacta com os objetos e fenomenos que tém uma caracieris-
tica gerai”. (SHEMIAKIN, 1989, p.233}.

Para 0 autor acima mencionado, a palavra é sinal de objelos diferentes, mas, que ao mesmo tempo
térm enire si alguns caracleres gerais, coma por exemplo, a palavra 'arvore’, Nela esfdo contidas todas as
arvores, seja de qualguer natureza; independente das particufaridades e caracteristicas, todas elas t8m uns
caracleres que séo gerais. As palavras ‘redondo’, 'vermelbo’, ‘ligeire’, sa conectam com distintos objetos que
teém caracteres gerais aos que se referem estas palavras.

Entretanto, ao generalizar os objetos e fandmenos da realidade por meio da palavra, o homem supera
as percepgBes e as sensagbes, em razao de que a extensido daquilo sobre o gue pensa ser maior que a
extensdo daquilo gque percebe. Pansando por meio da palavra pode-se alcangar aguilo que em geral é inaces-
sivel & percepgao e & representaggo, Ao generalizar, o homem fern possibilidade de tirar conclusGes sobre
aquilo que ndo percebe imediatamente,

Mg processo de pensamento, ¢ homem ultrapassa a petcepgdo que obtém da reaildade; passa a
conhecé-la com mais exatiddo e profundidade quande atinge o geral que existe nos objetos e fenémenos,
resultado das conexdes reais e essenciais entre eles. No entanto, o pensamento esté dialeticamenta ligado ao
conhecimento sensorial. Este, por sua vez, é a fonle principal dos conhecimentos que o homem adduire do
mungdo da natureza e do mundo da cultura.

Assim, o ponte de partida do ato de pensar € sempre a percepgde do conhecimento particular; guando
generaliza o homem descobre o gue existe de geral nos objetos @ tendmenos reais isolados. Nurma temtativa de
dar uma conceituagio ampia do pensamento, (LECNTIEV et al, 1969, p.235), assim se expressam: “[...) O
pensamentc pode ser definido como reflexe generalizado da realidade no cérabro humano, realizado por meio
da palavra, assim como os conhacimentos anleriores estao ligados esireitamente ao conhecimento sensorial
do munde e com a atividade pratica dos homens”,
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4.2 Pressupostos eplstemoldgicos da linguagem

Alinguagem para LURIA, {1887, p.25-27), & urn complexo sistema de codigos que designam abjetos,
caracteristicas, agies ou relacbes; codigos que possuem & fungéo de transmitir informagfes e que sdo forms-
dos ne curso da histéria social.

Comg resultado da histdria socfal diz LURIA, (1987, p.22):

(...} a linguagem transformou-se em instrumente decisivo do conhecimente humano, gragas ac qual o
homem pode separar o limite da experiéncia sensornial, individualizer as categorias dos fendmenos,
formular determinadas generalizagbes ou categorias. Pode-ss dizer que, sam o trabaiho e a linguagem,
no homem néo se teria formado o pensamento abstrato 'categorial’.

Nesse sentido, a linguagem pode ser considerada como o meie mais importante no degenvolvimento e
formagéoc dos processes cognitivos e da conscidncia do homem.

A palavra, para LURIA, é considerada a 'célula da linguagem', ou seia, o elemento fundamentai da
linguagem, em razdo da palavra designar as coisas, individuatizar suas caracteristicas, designar agdes, rala-
g0es e reunir objetos em determinados sistemas. “A palavra pode nao somente substituir o objeto e gesignara
acao, a qualidade ou a relagée, mas tambeém anatisar os ohjetos, generaliza-ios, organizar o material percebido
em um determinade sistema” {LURIA, 1887, p.201),

Para aste autor, a palavra é ¢ instrumento mais imporiante na formacao da conscléncia e o elo relevan-
te da passagem do conheciments sensorial ao racional.

Apociando-se na lese fundamental de Vygotsky, LURIA, (1987, p.201) complemanta sua posigao afir-
mande que “{...) as origens do pensamento abstrato e do compartamento categorial, que provocam um saito do
sensorial ao racional, devem ser buscadas nem dentro da cansciéncia nem dentre do cérebro, mas sim fora,
nas formas socials da experiéncia histdrica do homem”

A fungdo essencial da tinguagem é a comunicacéo. A verdadeira comunicagge humana, para VYGOTSKY,
(1987, p.5). *(...) pressupde uma atitude generalizante, gue constitul um estagic avangado do desenvolvimento
da palavra. As formas mais elevadas da comunicagédc humana sa0 possiveis parque o pensamento do homem
raflete uma realidade concettualizada®.

E possivel dizer, entéio, que as caracteristicas da linguagem podem ser assim definidas:
¢ E uma faculdade humana universal;
» Tem a fungdo de comunicagdo entre ¢s membros de uma comunidade soclal;

¢ Tem um caréter abstraio: a linguagem & uma abstracfo, pois consiste numa operagac mental atra-
vés da qua! os homens se comunicam entre si e promovem a andlise do real.

Apesar das caracteristicas da linguagem acima definidas, seus componentes essenciais nao podem
ser tomados coma uma conexao mecanica. Pelo contrério, deve existir uma relag@o dialética entre os fatores
cognitivos, sociais e afetivos. Existe, pois, um processa relacional prafundo entre a linguagem, o pensamento
e a cognicaa.

Esse processo relacional se dé, portanto, com o desenvalvimento bioidgico e histénco-cultural do ho-
mem. Dessa forma, existe uma interacéo continua, processual e sucedanea entre a base bioldgica do compor-
tamento humano e as condigdes scciais. Essa interagao continua e processual proveca ne ser humano, em
geral, a formacdo de novas e complexas fungBes mentais, mediades pela natureza das experiéncias scciais
gue envalvem a pratica social e cotidiana do homem.

5. Principais operagdes mentais racionais do pensamento no processo de desenvolvimento cognitive

As operagdes mentais, ou as lels gerais do pensamento sao comuns a todas as pessoas, Normais ou
ndc. Na verdade, apesar de ¢ pensamento ser ¢ produto de uma evolugdo gradual da vida humana, seus
mecanismaos nervoses tém a mesma logica em toda a evelugao do homem ao longo da histéria. O conteddo do
pensamenta & que tem mudado em virlude da mudanca de conceitos e teorias, durante o processo de svoiucao
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e aceleracao do desenvolvimento cultural, gue aumentam a medida que crescem as necessidades materiais e
econdmicas da humanidade.

Assim, as cperacdes menlais de andlise e sintese, generalizagéo e sistematizacéc, abstragéo e
concregaq, conceilos, compreensac e solugio de problemas devemn ser objetos de andlise, por parte dos
educadores, para gue erm sua prélica pedagdgica fagam propesicies que correspondam aos processos reali-
zados pelo pensamento s raciocinio lbgico,

Para uma melhor compreensdo, por parte das educadores, faremos uma breve exposigdo tedrica
sobre as mesmas, que serac abardadas separadaments, apenas para efeitos didédlicos, urna vez que o proces-
80 se realiza como todo.

5.1 Anélise e sintese

Andlise e sintese sao operagbes mantais lundamentais que envolvem todo o pensamento e estio
intimamente ligadas entre si em todo e qualguer tipo de atividade rmental, Entretanto, em suas particularidades
operacionais, pods-se dizer que a analise se caracteriza como decomposican, mental ou real, de um todo em
seus elementos. A sintese pode ser entendida como a recomposigido do todo a partir de seus elementos.

Estas operagfies mentais antagdnicas s&o, porém, reflexivas. Elas se complementam. Uma néo pode
ser pensatda sem a outra e ambas tdm a mesma origem na atividade pratica, mental ou real, do homarn.

O exemplo apresentado por SHEMIAKIN, (1969, p.237), mostra de forma objetiva essa opsra¢ao bing-
na: "Quando lemos separamos distintas frases, palavras e letras do texto &, a0 mesmo tempo, as ligamos umas
as outras: as letras, as reunimos em palavras, as palavras em oragbes, as oracdes em uma ou outra parte do
texio”.

5.2 Comparacéo

Comparagdo é uma outra fungio mental relevante para o conhecimento da realidade. Muito do que
aprendernos em nossa pratica social, aprendemos por meio da comparagéo. Og objetos e fendmenos da
reatidade sfo comparados sempre por algum aspecto ou qualidade. Pode ser a cor, a forma, a velocidade do
movimento, a construgdo, ete, Somente atraveés da compearagaoe pode-se determinar as semelhangas e diferen-
cas que existem entre alas.

A comparagéo nédo pode ser praticdve! sem uma analise consegiiente, pois a andlise é uma das partes
indispensavels e consiituintes do processo ge comparagio.

Todavia, a comparagao nao se reduz a um simples processo de andlise; com ela sempre se estabalece
uma relagdo delerminada entre os objetos ou entre as paries ou qualidades deles. Por essas razbes pode-se
afirmar que a comparagis € s¢ mesmo tempo Uma operacac de sintese.

Existe, portanto, uma relagao/distingfo entre as operagbes cognitivas de comparagdo, andlise e sinte-
se. Apesar de atividades mentais distinlas, as mesmas se complementam reclprocamente, fazendo parte de
um todo maior que @ o sistemna cognitive humano.

5.3 Genaralizag@o e sistematizagao

A comparagao dos objetos e fendmenos, que impliciiamente contém a andlise e a sintase, ¢ uma
premissa indispensavel para & generalizagdo. Somenie por maio da comparagéo o sujeito pode descobrir o que
existe de comum nos objetos s fendmenos da realidade; comparando-0s pode-se estabelecer quais sio seus
aspectlos gerais para poder reuni-los em um mesmo grupo e generaliza-los.

A generalizagao apodia-se em dislintos aspectos ou qualidades de objetos semelhantes, porém, sua
qualidade mais importante & a baseada na separacac dagueles aspectos que, apesar de comuns para determi-
nados ohjetos, sdc essenciais. Este tipo de generalizagao & o que conduz 4 formagao de conceitos. Dessa
forma "(...) @ homem pensa no geral, depois de separa-lo do particular, por meio da palavra que o expressa”,
{SHEMIAKIN, 1968, p.239).
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Destacando o geral, @ comum, nas abjetes e fendmenos, bem como descobrindo as diferengas entrs
eles, o sujeito tem a possibilidade de sistematiza-los. A sistemalizagédo consiste am uma classificagdo e disin-
buigao menta’s dos objetos e fendmenocs em grupos ou subgrupos, conforme suas semelhangas e diferengas.

Em resumo, a generalizagéo e a sistematizagao tém, em sua génese operatdria e no nucieo do seu
processamente, a comparagée como atividade rmediadora essencial no processe de conhecimento da realida-
de. A generalizagho, segundo LURIA (1987}, & também, a principal fun¢do da iinguagem, sem a qual seria
impessivel adquirir & experiéncia das geragbes anteriores.

6.4 Abstracao e concregéo

A abstracfio é um processo mental através do qual algumas propriedades dos objetos e fendmenos,
bem como suas conexdes, se separam e, portanio, se distingue urna sé proprisdade ou conexdo. Em outras
palavras. ndo se pode generalizar ‘algo’ se ndo se amite as diferengas exisientes nesse ‘algo’ que generaliza-
maos. Assim, é possivel dizer gue a abstracdo e a genersiizagdo, a exemplo das cperagbes mentais anterior-
mente reteridas, estdo intimamente ligadas.

Para LEONTIEV et al (1968, p.240), a qualidade que separa §e {az objeto de generalizagaoe. Por exem-
plo; "{...) & impossivel unificar mentalmente todas as drvores se nao nos abstrairmos das diferengas gue £xis-
tem entre elas”,

Ne entanto, é afravés da pglavra que 0 homem pode pensar, as palavras representam uma abstracao
da reaiidade e permitem a generaiizacdo.

Tao importante quanto a absiracdo, na apreensdo da realidade, é o processo de concregdo. Ela é o
oposto da abstragdo, pols se realiza sobre o particular gue corresponde a um daterminade geral. Quando
pensamos em um objeto pensamos nas suas multiplas pariicularidades, sem deixar de levar em conta que €
uim caso particular de algo geral. O exsemplo apresentado por LEONTIEV (1869, p.240), demonstra esta defini-
¢&o com muita proprisdade:

Quando se pergunta ao aluno gque classe de triangulos axiste segundo o tTamanho relativo dos lados, 8
ele responde: eqdilatero, iséscsle & escaleno, pensa scbre o frifingulo que se caracteriza por algumas particu-
laridades determinadas e que o diferencia dos outros triangulos, porém, todos os que ele denamina os concebe
come casos paniculares de um grupo mais geral de abjetos que se incluem am quaiquer triangule.

5.5 Conceltos

Para a teoria histérico-culturai 0s conceitas séo juizos que refletem propriedadas, conexdes ¢ relagoes
substanciais dos objelos e fendmencs da realidade. Sac formados sobre a base da generalizagho e sua funcao
primordial & distinguir uma nogdo geral, alravés do processo de abstragao das particularidades que determina-
dos objetos da mesma classe possuem.

Porexemplo: O conceito de ‘caneta’. Este conceito contém as qualidades que correspondem a todas
as canatas e ndo contem as que sdo caracteristicas de ‘canetas especificas’, come por exemnplo, as deo fipo
‘tinteire’, ou ‘esferogralica’, as que &m ponlas expostas ou embutidas, efc.

O homem forma ¢ conceito de caneta se conhece os diferentes tipos de canelas e se possui sua
imagem sensorial. Um conceito se forma. partanto, guando se assimila, tanto a caracteristica geral, guanio as
particulares dos objetos e fenémenos, guandeo dislingue suas relagbes e distingdes, os generaliza em sua
representacéo mental e o denomina com a palavra.

Entretanto, o modo como o sujeita assimila os conceitas @ variado e pode, fundamentalmente, ser
divididc em dois grandes momentos. Um desses momentos & reflelido na assimilag8io de conceitos que se
formam nos processos das relagdes sociais, no cotidiane comunitdrio da crianga & por meio da acumulagéo da
experiéncia pessecal. O outrc momento é quando & assimilagdo de conceitos se da de forma n&o espontanea,
ou seja, através da educagao escolarizada.
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Os conceitos farmados através das relagdes que se dao fora da escola sko os chamados conceitos
cotidianos ou espontanecs, e no segundo caso, isto &, gquando a assimilagéo de conceitos acentece através da
educagdo escolarizada, sac os denominados conceltos cientificos.

Nos conceitos cotidianos ou espontédnecs o conteldo esta reduzido a um pequenc circulo de dados
ndo envolvende todas as informagdes dos objetas ou fendmenos da realidade. As palavras que ¢ denominam,
nem sempre s80 exalas e seu sistema de representacdo se ailtera.

No entanto, os conceitos cotidianos que a crianga possui, (6 gue também os adu'tos podem possuir)
podem ser trabalhados no ensino formal de modo gus este conhecimento espaniéneo alcance o nivel de
conceito cientifico.

No processo de formacdo e de apreensdo do conceilo cientifico, as experiéncias e conhecimentos
anteriores cotaboram, freqlentemente, na assimitac3c do conteddo dos conceitos cientificos, embora, muitas
vezes, o significado vuigar de um conceito dadc seja antagénico ao seu significado cientffico. Para tanto é
preciso superar “{...} a influéncia da experiéncia anterior; {...} & necessano uma organizag&o especial na nova
experéncia e, sobretudo, umia experiéncia sensorial. Este apoic no conhecimento sensorial pede ser alcanga-
do por meio da percepgio imediata dos objetos e fenémenas novos cu recordando aguilo que se percebeu
antes, (MENCHISKAIA, 1969, p.246)".

A assimilagio de conceitos ocorre nfo apenas quando se apreende suas caracteristicas fundamentais,
suas relagbes reciprocas e antagdnicas, gerals e particulares, relagbes e dependéncias, mas quando, também,
se tem a possibilidade e oportunidade de utilizd-los na pratica social cotidiana.

5.6 Compreensao

A compreensdo € uma cperagdo mental analitico-sintética que se manifesta nas palavras e nos atos do
ser humano, objetivando conhecer profundamente tudo aguilo que existe de essencial nos objetos e fendme-
nos concretos, suas relagdes e seus antaganismos.

Compreender os objetos & fendmenos concretos da realidade sdcio-cultural e da natureza corresponde
a0 ato consciente de buscar a estrutura das coisas ¢ as partes que a compdem, como funcionam cada uma
delas e como se relacionam entra s @ na totalidade da estrutura.

Para a tecria histérica-cultural a compreensao da linguagem & indispensavel para as relagdes sociais e
assimilagéo da cultura. Na atividade racional do homem a superacao das conexdes temporais ou associagies
resultantes de sua experiéncia sdeio-cultural antericr, bem como a atualizag8o gue se sucede dessas cone-
xbas & 0 que podemos reconhecer cientificamente de compreenséaa. Em sintess, trala-se de formar e de criar
novas conexdes.

Aprofundande um pouce mais o estudo da compreensao, pode-se afirmar que asta operagao mental
comporta duas classificactes: a compreensao direia ¢ a indireta.

Por compreensas direta entende-se uma cornpreensao gue se realiza instantanga e imediatamente a
partir do momento em qua 0 ndividuo se defronta com o objeto ou fendmeno de estudo. De forma geral poder-
se-la dizer gue este tipo de compreensdo ndo exige praticamante uma operagéo mental definida e se asseme-
Iha & percepcéo.

A compreensac indireta ocorre quando as conexdes emperais s&o superadas progressivamente, quando
0 pensamanto analitico-sintético & acionado sobre o cbjeto de estudo. Assim, a visdo primeira gue se tem da
realidade, geralmente global, indelerminada e confusa {sincrese), passa pela analise, cu seja, pelo desdobra-
mento da realidade em suas particulandades até alcancar a sintese, que nada mais € gue o resuliado da
integragio e generalizagdo do conhecimento num fodo organico.

Em conclusao, pode-se dizer que a compreensda alcanga seu estado mais consistenls guando se
apéla no processa conective, portanto dialético, enire o abstraio e o concreto, o particular e a garal. Quanto
mais amplas e consistentes sap estas relagdes e conexdes, com mais facilidade & seguranca 5e chega &
compreensio real dos objetas e fenbmenos.
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5.7 Solugao de problemas

No processo de solugio de problemas o ser humano faz uso de praticamente iodza 2 sua esirutura
cognitiva. Este € um processo que tem um papel decisivo no desenrolar das atividades racionais da homem.
Isto significa que todo probfema se resolve com base nos canhecimentos j& assimilados, ou seja, com base na
experiéncia anterior e nas conexdes temporais formadas anteriormente.

As necessidades da vida cotidiana e da vida escolar em particular, s&o para o educando yma fonte
inesgotavel de problemas a solucionar. Nesta perspectiva, & imporlante que ¢ educands, od o homem em
geral, conhega a origem, a causa e as conseqléncias do objeto ou fendmeno em estudo, para buscar a solugéo
da situagao-problema apresentada.

Neste caso, € importante a clareza com que o problema se apresenta. Para o educando, no entanto,
nado basla somente que a formulagao seja clara, € indispensavel que ele manlenha o probiema fixe em sua
mente, durante todo o processo de solugao.

Como cbserva MENCHISKAIA, (1968, p.258), “(...) guando se perde de vista a questio fundamental de
um problema néo é possivet atualizar as conexbes temporais indispensaveis (associagbes) para resolvé-lo, As
palavras com gue se exprassa a pergunta perdem sua aco requiadora. As zonas correspondentes do cortex
cerebral estéo em estado de inibigic”.

Esta observagBo nos mosira que a padir do mamento em que se afasta da questac basica de um
problema, conseglentamenta nao se atualizam as canexdes temporais concretas que o problema exige. ¢ gue
impede de se pensar na diregdo exala do questionamente, que resulia, obviamente, no desvio de pensamento
em outro sentido e, conseguentemente, & solugdo ou solugic equivocada do probiema. A solucéo de proble-
mas envolve, pois, processos mentais complexos.

Depreende-se, portanto, dos estudos de LURIA (1380, p.157), que qualgquer processo de resolucdo de
probiema (...} tem seu ponio de partida na possibiiidade de uma solugéo dentro de um (nico sistema logico
fechade”, come por exempla: “(...} sena surpreendente, na minimo, se o sujeito a guem se tivesse pergunlado
guanto da cha ha em caixas de certo peso, comegasse a discutir tipos diferentes de ché, ou ¢ lugar onde o cha
¢ armazenado, ou se ele sa toma mais seco depois de armazenado” (LURIA, 1980, p.157-158),

Para a solugao de prablemas, entao, é essencial determinar o ponto central e o principal, ou seja, tudo
aguilo gue determina os atos fundamentais e indispensdveis para resclvé-los,

Para finalizar, pode-se dizer, que na solucéo de preblemas o hemem faz uso de todas as operagbes
mentais gue envoivem sua estrutura cognitiva, isto é, andlise e sintese, comparagio, generalizagao e sistema-
trzag&o, abstragdo e cencrecdo, conceos e compreensao. Este processo é, pois, um processo dialélica gue da
ao homem condicdes de fazer a leitura crilica da realidade em tedas as suas implicagdes, até torna-la compre-
ensival para, entdo, propor transformagbes.

6. Consideragbes sobre o processo de medlagio e as tecnologias de informagie e comunicacéo

Um dos temas fundamentais da psicologia historico-cutiural ou sdeio-interacionismo vygotskiano é a
cooperagio soclal mediada por instrumentos e signos, sendoe o5 5ighas verbais, ou a linguagem ¢ elementa
essencial da interagan humana.

Neste sentido, a cooperagio social, realizada na atividade por meio de instrumenios & sighos verbais,
€ p que distingue a espécie humana, que com o uso dessas ferramentas psicoldgicas compreende os fenéme-
nos da natureza e modifica sua realidade social.

Para Vygotsky, as alteractes provecadas na mente do homem pelo uso de instrumentos e signos como
apolos externos 6 o que lhe permite mediar um estimulo representando-o am outras occasioes e lugares. Esta
representagao concretiza-se na linguagem. que constitui o grande sistema de mediagdo instrumental.

A respeito destes conceitos, DEL RIO e ALVAREZ, in Coll {org.), (1996, p.B3), destacam, que, para
Vygotsky,
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(...} 2 histéria filogenética da ineligéneia prética esta estritamente ligada, ndo apenas ao dominio da
nalureza, mas ao dominio do préprio individue. A historia do trabalho e a hisidria da linguagem dificil-
mente poderao ser compreendidas uma sem & outra. O homeam nédo s criou os instrumentos de traba-
Iho, com cuja ajuda submeteu ao seur poder as forgas da natureza, como também os estimuics que
ativavam e regulavam seu propric comportaments, gue submetia 8 Seu jugo suas proprias forgas.

Os instrumenios e 0s signos considerados por Vygotsky como essenciais para a constituigio da medi-
acdo, realizam-se, no atual momento historico, por outros meios ou tecnologias, ou novos instrumentos psico-
Iégicos de representagdo come 0s audiovisuais e o compulador. Estas novas tecnologias da informagéo e
comunicacao configuram-se, assim, em novos materiais que o homem incorporara como novas representa-
¢des externas,

Este tema tem uma especial relevancia para o processo educacional, visto que a crianga, ao incorporar
esses novos processos de representagfio apropria-se de mais um instrumento para superar as cldssicas
tecnologias de representacio: “leitura, escrita, aritmatica — pape! central da educacdc escolarizada, que a
pedagogia anglo-saxdnica conhece sob o acrénimo de ‘os trés RRR": Reading, WRiting, ARithmetics” (ibid,
19986, p.84).

A educagdo, ao considerar esses novos instrumentos como mediadores, coloca-os como etementos
desafiadores eos educadores, pois cabe a eles a consitrugéo de metadotogias inovadoras, gue permitam um
trabalho produtivo através dos principios narteadores, propostos por Viygotsky, para a educagac.

Para Vygotsky os principios atribuidas as interagdes sociais e as intervengbes pedagogicas séo os de
Zona de Desenvalvimento Proximal (2DP), definida por eie como a disténcia entre ¢ nivel de desenvalvimento
real (quando a crianga é capaz de resclver os problemas sozinha), e o nivel de desenvolvimento potencial
{quando resolve os problemas com a arientagdo de adulio ou com a colaboragéo de companhairos mais capa-
zes); e da lei da dupla fermagao, sequndo a qual, no processe de desenvoivimento da crianga. fodas as fungtes
mentais superiores se reafizam duas vezas: a primsira {interpsiguica) aconiece nas atividades sociais e coieti-
vas, na relagdo com o cutro. A segunda (inirapsiguica) realiza-se pela internalizag@o e reconstrucao das ativi-
dades externas.

O uso das tecnologias, como elemento mediador entre o hormem e o meio sociocultural, introduz mu-
dangas substanciais em sua realidade, principalments na escola, onde, com muita freqliéncia estas mudangas
custam a acontecer @ onde hd uma enorme defasagem entre o gue e ensina e 0 gue acontece no mundo real,
FERAEIRD, (1999, p.62), exclama com muita propriedade sobre esta questas da defasagem entre a escola e
a realidade que a circunga:

Né&o é possivel que continue privilegiando a copia - oficio de monges mediavals - como protélipo da

escrita, na 4poca da Xerox & CIA. Nao & possivel gue continue privilegianda a feitura em voz alta de
textas desconhecidos (mera oralizagdo com ascassa compreensao) na era da leiturza velez e da neces-
sidads de aprender a escolher a ‘informacag’ pertinente deniro do fluxo de mensagsns impressas que
chagam ds forma cadtica e invasora.

7. Proposta metodoldgica utilizando as TICs para a superagao de dificuidades de aprendizagem

Os pressupostos da tearta histérico-cultural agui apresentados fundamentam este estudo que tem a
pretensio de contribuir para a construgiio de metodalegias de ensino da linguagem, gue utilizem 05 recursos
da informatica, como forma de tentar superar as dificuidades de aprendizagem detectadas em criangas no
pracesso de escolarizagdo.

Ohjetivande superar o unilatelarismo presente na area de conhecimento em questao, representado
pelas correntes ideslista @ mecanicista, procuramas esiruturar este tema de forma multifacetada, tentado su-
marnar 0s pressupostos epistemolégicos que sustentam nossa posicéio e discutir o contetido da pedagogia da
linguagem, enguanto processo organizativo da agé@o educativa, mediado pelo uso da informatica,

O ensino da linguagem, nesta proposta, deve estruturar-se considerando o refrato sociccultural dos
alunos @ promevido em situagbes sociais e de ago. Aclio que ndo ocore fora das situagBes sociais, assim, o
aluna deve ser incentivado a falar e a escrever aproveitandc essas situagbes. Ap mesmo tempoe em que conhe-
ce e utiliza & Iingua, o aiunc a emprega na analise da situacéo social, objeto de aprendizagem da lingua.
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A pedagogia da linguagem n&o deve apenas se limitar a ensinar os conteddos linglisticas com um fim
em sl mesmo. A sua tarefa deve ir além, deve propiciar a formagado de conceitos com os guais os alunos
possam pensar e desenvolver a capacidade de analisar, generalizar e assimilar formas mais complexas de
reflex@o sobre os fendmenoes da realidade; de organizar de uma nova maneira a percepgac e a memdria; de
adquinr a capacidade de trar conclusbes das suas proprias observagtes, de conquistar todas as potencialidades
do pensamento.

Nestie idedrio educativo a pedagogla da linguagem que ter ¢ compromisso de promover o ensino da
linguagem, deve ater-se ac “(...) processo de transmissao e assimilagéio dos conhecimentos sistematizados
que tenha como ponto de partida as realidades locals, a experiéncia de vida dos alunos e as suas caracteristi-
cas séeio-culturais”. (LIBANEOQ, 1891, p.37).

Qs dominios da leifura & da escrita séo capacidades educativas imprescindiveis para gue o educando
possa expressar suas idéias e sentimentos, aperisigoar progressivamente suas potencialidades cognitivas e
alcangar maior compreensao da realidade social, ou seja, uma forma de “conquistar sua liberdade intelectual e
politica”. (ibid, 1991, p.43).

Desse mode, @ importante que se caractarize, que uma crianga com dificuldades de aprendizagem é
uma crianga com necessidades educativas especiais. O conhecimento, por parte do educader, das dificulda-
des e das causas que originam assas dificuldades é um passo importante para se poder construir a resposta
adequads a cada um.

A tabela abaixo (Tabela 1), proposta por Levine?®, traz algumas caracleristicas, que precisam ser obser-
vadas nas criancas & que podem ser indicios de que elas estejam necessnando de uma metodolegia diferenci-
ada, ou, inovadora.

Tabela 1 - Sinais de alara na dificuidade de aprendizagem

SINAIS DE ALERTA: O QUE OBSERVAR NAS CRIANGAS QUE APRESENTAM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
ALGUNS SINAIS DE DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM EM CRIANGCAS PRE-ESCOLARES

Linguagem Membria Atencio Motricidade Ouiras funcdes
* Problemas de pre- | » Dificuidade para = Dificuldades para * Falte de habilida- |+ Dificuldade de
nancia aprender numeros, |  se acalmar, ficar des pare auto- interagiao. Poucas
+ Baixs desanvalvi- dias da semang. senfado ajuda; ex’ para atar | habilidades sociais.

mento de vocabula- et * Extremo desanimo sapatos » Dificuldede em
no * kemoria pobre ol preguica * Indelicado iateralidades e

« Perda de interesse | P& rolinas « Falta ds persistén- | » Relutincia em jocakzacko viso-
em ouvir e contar cia nas tarefas. gesenhar e auditva
histérias investigar

CRIANGAS DE SERIES INICIAIS DO ENSING FUNDAMENTAL

Linguagem Memdria Atencado Motricidade Qutras funcbes
* Diminuigtic das = Pouca lembranga |+ Fatha de planeja- | * INséguranca ao » Desorganizeco
habilidades de de fatos mente, segurar o lapis seguéncial e
leitura « Baixa aquisiglio de impulsividade * Problemas com o temporal
 Ditueuldades para novas habilidades | = N&o perceba os farmata das letras | . pouca compreen-
seguir ordens « Problemas de BITOS 530 de conceilos
« Problemas de fala escritas « Distracéo malemAtices

A partir da constataggo, pelo educador, das caracteristicas acima mencionadas & de um diagndstico
exaustivo & que deverg ocorrer a intervengio, de forma a que nfo se limite a repetir o que ja foi feito antes em
sala de aula.
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Para cumprir sua fungéo otimizadora no ambiente escolar uma proposta pedagégica, gue utilize ambi-
entes telematicos, tendo em vista a superagio das dificuldades de aprendizagem de criangas no periode de
alfabetizacéo, daverad conter em seu planejamento alividades que contemplem os inleresses das criangas,
utilizando os recursos e ferramentas existentes em rede que viabilizem interagGes sincronas e assincronas, em
ambientes texto a graficos, hem como desenvolver atividades através de projetos, com temas apropriados e de
interesse dos alunos, afim de que se efetive uma aprendizagem significativa.

Devera ainda, explorar os recursos ga Intemet que possibilitem navegar no cibarespacgo a procura de
'sites’ gue atendam &s expectativas e necessidades de ampliagio dos conhecimentos das criangas, bem como
criem oportunidade de desenvolver estratégias de interagéo.

Mobilizar grupes para o desenvoivimento de atividades que envolvam a comunicagéo oral e escrita
utilizando ferrameanias como: ICQ, NETMEETING, CU-SEEME, E-MAIL, THE PALACE, MSCHAT, LISTAS e
outros.

Propor a produgdc de trabalhos cooperatives e colaborativos em reda com 08 colegas, amigos de
outras escolas e de outras cidades e com seus professares a fim de criarem textos coletivos como histdrias,
poesias, desenvalver pesguisas ele. e incentivar a criacao de Home-Pages coletivas e individuais onde serao
depositados os trapalhos produzidos por cada crianga, constituindo, assim, seus webfolios.

A experiéncia tem mostrado efeitos estimutanies nos resultados apresentados por criancas com dificu!-
dades de aprendizagem, gue utilizam os recursos da informatica como um instrumento para a aprendizagem.
Quando a producao de textos acentece de forma interativa a motivagao e os entusiasmos para o desenvalvi-
mento dessas atividades séo marcantes, principaimente porgue os resultados sao observados na hora, pois a
ascrita e a leilura tém por objetivo a comunicaclo, nao sendo apenas um exercicio para ser avaliado pelo
professor.

Em resumo, o ensino da escrita inserido em um contexto significativo, funcional, desafiader & com
objetivos que atendam aos interesses e expectativas das criangas, tem mostrado mudangas positivas na que
diz respeito &s atitudes destas criangas em retaco a propria escrita & conseqientemente na aquisigéo de
conhecimentos das outras areas, como ciéncias, matemética, estudos sociais, musica, artes, esportes, ampli-
am seu universo cuitural & social elevando naturalmente sua auvio-estima e autocenceiio.

8. Observagtes tinais

Este estudo néc tem a pretenséo de apresentar solugdes acabadas para os problemas da educagao e
superagio dos problemas de aprendizagem encontrados na escola, dessa forma esta sujeito constantemente
a superagdes e temperizagdes. Nesse sentido, esta aberio para a incorporacio de novos fundamentos e pro-
cedimentos, gerados por novas reflextes e experimeniagbes possiveis, Trata-se, pois, de umensalo inacabado
que necessiia ser submetido a um processo de questionamento permanente, principalmente aos seus pdlos
tedrico-praticos e as suas conseqliéncias sociais. A dialeticidade do munda atual exige gue assim seja.

9. Notas do texio

' Este quadro tednco foi elaborado a partir da andlise do livio de G. DAVIS e Z. de OLIVEIRA, Psicologia na educagioe. Sio Paulo;
Cortez, 19590,

2 Lewving, Melvin D, Learning Disorders and the Flow of Expectations, 1980: Disponive! em hitg:ddwww,niclo.org/ldiinfo_1d2 him), captura-
ta om 15/08/1999, s 19n34m.
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