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Resumo: A Aprendizagerm Cooperativa e a cooperagdo, mais especlficameme direcionadas aos ambian-
tes computacionals que as proplciam s3o discutidos em relagio a aspectos we0ricos o epistemoldgicos.
A nacessidade de mudangas paradigméalicas sobre o sigalficada da aprendizagern e apontada como um
dos principais fateras para transtarmar a gprendizagern cooperativa de utopia em realdade.
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Abstraet: Cooperative Learning and ceeperation are discussed, focused on the use of computer
environments that foster them. Thearetical and epistemological issues are presented. The need for
paradigmatic changes in the meaning of leaming is presentad as one of the main factors to turn Cooperative
Leaming from utopia to possibility.

Key-wards: Coonerative Learning, cooperatiaon. C3CL, constructivism

1. A Aprendizagem Cooperativa

Tente recordar-se de uma situagao na qual um conhecimento significativo foi incorporada aos ja
existentes em seu intelecto. A situagio reletmbrada foi de uma atividade individual, ou teve a participaco de
amigos, colegas, familiares?

De acordo com Larccque e Faucon (1997), ao responder a este questicnamento, grande parie das
pessoas descreve circunstancias envoivende autras pessoas.

Por outre lado, Mitchel RESNICK, do MIT - Massachussets Institute of Technology {1995), propds
urn desafio a estudantes secunddrios. O desafio envolvia a criagéo de regras e sstratégias para robds na busca
de ocurc em um planeta indspito, em uma atividade similar & ghcontrada par formigas procuranda por alimenta-
¢do. As formigas resolvem seu problema de uma forma colaborativa & descentralizada, elas comunicam-se
entra si, criami trilbas, e realizam o trabaho sem uma coordenacac central, Os estudantes, no entanto, optaram
por selugbes centralizadas, baseadas num controle hierarguico.

Esta resposta reflete a realidade encontrada pelos estudantes em seu cotidiano, inclusive na edu-
cagéo, gue comumente assume posturas totaimente centralizadoras e hierarquicas. No artigo mencionado
anteriomnents (LAROCQUE & FAUCON, 1987), s&0 apontadas algumas revisdes bibliograficas gue mostram a
importancia numeérica das pesguizas sobre teorias educacionais, que privilegiam o pracessos individuais, e a
guase inexisténcia de pesquisas scbre a aprendizagem em grupos.

Estes resultados s&o conseqiiéncia da abordagem epistemaolégica vigente em grande parte das
instituigbes educacionals do mundo ocidental. A aprendizagem é vista como “singnimo” de ensing, ou segja,
existe um professor, supostamente um profunde conhecedor do assunte de sua disciplina, que consegue trans-
mitir seus conhecimentos para seus alunos, que nada sabem, e 8stao 14 para "absorver” 08 conhecimentos do
mestre. Em outras palavras, nesta abordagem, acredita-se que o conhecimanio seja algo gue possa ser transmi-
tido, ou “ensinado” a outros. Temes aqui o que José Armando Valente (1997}, caracteriza coma a promogéo do
“ensing”, tal qual esta palavra & entendida em sua origem latina "insignare”, significando a transmissfo do
conhecimento, de informagéo ou de esclarecimentos Oteis ou indispensdveis & educagéo e & instrugao.

Contraponde-se a este pensamento, o bidloge sulgo Jean Piaget desenvolveu, na primeira meta-
de do século passado, os fundamentos de sua teoria sobre o desenvalvimento da intelig&ncia humana. Gom
sua formac&e original nas ciéncias bioldgicas, Piaget fraz alguns principios desta drea e conecta-os aos fend-
menos psicolégicos para explicar o crescimento cognitive do ser humano. Nas palavras de Fernando Becker,
“Piaget defruba a idéia de um universo de conhecimento dado, seja na bagagem hereditéria (apriorismoe) seja
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no melo (empirismo} fisico ou sacial.” (198982, p. 9). De acordo com sua teoria, denominada de Epistemologia
Genética (PJIAGET, 1990) todo e qualquer crescimento cognitivo 58 ocorre a partir de uma agio, cancreta ou
abstrala, do sujeitc sobre ¢ objeto de seu conhecimento. Assim, o conhecimento é diferenciado da informagéo
& 50 pode aumentar pela agao individual do sujeito, que “constrdi™ seu conhecimento, a parlir de suas possibi-
lidades genéticas, desenvolvendo-se cognitivamente. Por esta razio, a aplicacdo da teoria de Piaget A educa-
¢éo leva 0 nome de construtivisma.

Neste novo paradigma, o aluno transforma-se de um agente passivo de recepgdo dos canheci-
mentos repassados pele professor em um ser ativo, responsdvel pelo proprio desenvohlimento. O professer,
por sua vez, perde seu posto de detentor e repassador do conhecimento & passa & ser aguele gue fomenta o
desequilibrio cognitive do aluno {na busca de um reeauitibric em um nivel cognitivo mais elevado).

Lev Vigotsky, um tedrico russo que tambpém se distancia da teoria behaviorista de desenvolvimen-
lo cognitivo, preconiza a ofigem sccial da inteligénecia. A aprendizagem acontece inicialmente de forma
interpsiquica, isto &, no coletivo, para depois haver a construgio intrapsiquica (VYGOTSKI, 1998). Partindo-se
do pressuposto de que o conhecimento (ou aprendizagem) é construido pelas interagbes do sujsito com outros
individuos, estas interagbes sociais seriam &s principais desencadeadoras do aprendizado. O processo de
mediagdo se estabelece quande duag ou mais pessoas cooperam em uma atividade (interpessaoal), possibili-
tando uma reelaboracéo (intrapessoal),

Piaget & Vygoiski consideram o convivio @ 25 interacdes sociais como um dos fatores fundamen-
fais para a promogéo do desenvolvimento cognitive. Para o fedrico russo estes fatores sfo a propria génese da
aprendizagem, enguanio que para Piaget ela é um fater que ajuda a pramove-la. Ele estudou as interagbes
sociais sob ¢ aspecto da sclidariedade e argumenta que, sem usufruir os beneficios de convivio social, o aluno
nao consegue desvendar ou compreender a ci@ncia, ficande restrito a “urna acumulagdo de conhecimentos
que o individuo sozinho seria incapaz de reunir’ (FIAGET, 1998, p.68). Para isto, no entanto, o sujeitc precisa
ter desenvolvide certas estruiuras que permitem elaborar o gue €le denomina de “solidariedade interna” (ver
segio 4). Estas tecrias continuam partindo do princlpic que a aprendizagem seja um processo individual,
porém com a perspectiva de que pode ser influenciado em maior ou menar grau pelas interagdes sociais, mais
especificamente pela cooperagao.

Nesta linha, os trabalhos de Doise & Mugny apud (JOSHUA e DUPIN, 1996) demonstraram que
criangas em interagéo social, levadas pela situagap a coordenar o pensamento de ambas, alcangam desempe-
nhos supericrss ao obtido individualmente, Em exparimentos com seus alunos, na drea de fisica. o autar
também encontrou que as polencialidades da interagfo social sistematizada podem ser empregadas com
vistas & favorecer um aprendizado compiexo (JOSHUA e DUPIN, 1996).

Tendo coma base episiemoldgica a teoria piagetiana, Anne Nelly Perret Clermont pesguisou a
influéneia das interagtes socials no desenvolvimento cognitivo. concluindo que “em certas condigbes, uma
siluacao de interagdes sociais. gque requer que o0s sujeitas coordenem entre si suas agées ou que confrontem
ssus ponios de vista, pode acarrelar uma modificag@co subsagiiente da estruturacio cognitiva individual.
{PERRET-CLERMONT. 1978, p.288)".

A partir de estudos como estes, e tendo, come base de sua estrutura, & mportancia da agéo e
reflexdo do sujeito sobre o objeta de seu conhecimenio, e das trocas soclais ocorridas durante uma retacéo
antre duas ou mals pessocas envolvidas com o aprimaramento deste conhecimento, desenveived-se uma nova
abordagem pedagogica {ou filosofia coma preconizam alguns pesguisadores) denominada de Aprendizagem
Cooperativa.

Ja segundo Collis (1993), a aprendizagem cooperativa tem sido extensivamente estudada desde
a década de 20, no século XX. Ao referir-se & aprendizagem cooperaliva, no entanto, a autera define-a citando
Slavin: “uma forma de arganizagdo de sala de aula na gual estudantes trabalham em pequenos grupos para
ajudar uns aos outros a aprender algum material académiceo” e inclui atividades tais como eslratégias instrucionais,
termos muitas caracteristicos de uma viséo empiricisia de aprendizagem, diferenle dos estudos anteriores., que
buscavam uma ouira abordagem para a aprendizagam.

Jehnson et all (1981) faz uma metaandlise de 122 estudos nesta area, concluindo que a aprendi-
zagem cooperaiiva ¢ mais efetiva que a aprendizagem individual. Ainda, a cooperagdo sem uma competicao
intergrupal seria mais efativa que aguela com competigdes entre os grupos,
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E neste campo, de diferengas epistemoldgicas, e intimamante relacionado com a seméntica, que
ocorre um dos diversos pontos divergenies envalvendo a aprendizagem coaperativa. Muitos autores fazem
diferenciagho entre a aprendizagem cooperativa e a aprendizagem colaborativa. Esta diferenciagio vat além de
uma simptes diferenca de terminologia, pois envolve fundamentactes tatricas e opgoss ppistemolégicas, como
discutido a seguir.

2. Aprendizagem cooperativa ou colaborativa?

Por ocasiao da apresentagio de um trabalhc sobre ambientes de aprendizagem colaborativa no X
Simpdsio Brasileiro de informatica na Educagdo (NITZKE et al., 1939), os autores presenciaram a grande
polémica que existe em tomo desta terminologia, que ecasicnou um debate bastante intenso durante o evento.

Esta paiémica também ocorre internacionalmente, conferme relatado por PANITZ (1997), que temn
buscado a distingdo entre as definigdes de aprendizagem cooperativa e colaborativa, sem, contude, dar-se por
satisfeilo com os resultados encontrados. Para esie autor, “a colaboragéio é uma filosofia de interagfo & um
estilo de vida pessoal, enquanto gue a cooperacde é uma estrutura de interagdo projetada para facilitar o
alcance de um produto final cu meta”. Esta disting&o estd muito relacionada com a arsa de (Computer Supported
Caoperative Work (CSEW) — Trabalhe Cooperative Apoiado por Computador), a ser discutida na préxima
sacio.

Numa linha de pensamenta similar, Collis (1993} cita Bannon & Schmidt, que, apds a comparagao
enire diversas definighes, concluem gue “¢ termo cooperative é a designacao geral e neutra de diversas pesso-
as trabalhando juntas para produzir um produte ou serviga” e Schrange, para guem “a colaboracao é um
processo de criago compartilhada: daois cu mais individuos, com habilidades complementares, interagindo
para criar um conhecimento compartilhade que nenhum deies tinha previamente ou paderia obter por conta
propria. A colaboragio cria um significade compartiihado sobre um processe, um produto ou um evento”.

Pierre Dillembourg, um des principais pesquisadores desta drea, escreve, em um primeiro livio
sobre a aprendizagem colabarativa (ILLEMBOURG et al,, 1995), gque, apesar de varios autores utilizarem os
dois termos indisctiminadamente, ele os diferencia em funcho da divisao de tarefas em cada um. Assim traba-
Iho cooperativo "4 oblido pela divisdo de tarefas entre os paricipantes, com uma atividade na gual cada pessoa
& responsavel por urma porgac da sclugio do problema”, ao passo que para definir colaboracdo ele cita Roschelle
& Teasley, que pressupfiem “engajamento dos participantes em um esforgo coordenado para a solugdo de umn
problema cenjunta™. Em um trabalho posterior (DILLEMBOURG, 1999), estes mesmos autores relatam que o
grupo a gue pertencem néc chegou a um consense soabre o real significado de aprendizagem colaborativa.
Urna das razdes ciladas para isto ¢ que quando uma palavra torma-se moda, comao no caso de colaboragéo, é
fraqiientemente utilizada abusivaments para qualquer significado.

Ne entanto, em nivel intermacional, percabe-se uma tendéncia & utilizagae do termo colaborativo
para a aprendizagem - Computer Supported Collaberative Learning {CSCL) — Aprendizagem Colaborativa Apoi-
ada per Computadar -, e o termao cogperativo para o trabalhio conjunte (CSCW). Collis demonstra esta tendén-
cia pois no artigo mencicnado anteriormante, escrito em 1993, ela utiliza aprendizagem cooperativa mas em
outro, mais recente (COLLIS, 1397), a mesma autora refere-se a aprendizagem colaborativa,

No Brasil, Barrps {1924) é uma das pesquisadoras gue utilize estes termas em sentidos completa-
mente opostos. Em seutrabalho de tese, ela cita a definigio do Nove dicionaric da Lingua Portuguesa, de A. B.
Ferreira para a colaboragéio, distinguindo que esta “esté relacionada com contribui¢doe enquanio gue a coope-
ragao, além de abranger o significado de colaboragéo, envolve ¢ trabalhoe comum visando alcancar um objetivo
comum®. Da mesma forma gue no diciondrio citado por Barros, no Dicionaric Houalss da Lingua Portuguesa
(HOUAISS e VILLAR, 2001) as duas palavras cooperagao e colaboragéo aparecem como sindnimos, proveni-
entes dos verbos que as originam. Este significando “trabalhar com uma ou mais pessoas numa cbra”. E
interessante cbservar-se que do eriginal latino, cooperar tem sua erigem em cooperari, que significa “trabalhar
com outros” enquante que colaborar provem de colabore “rabalnar de eomum acerde’, acrescentande o acor-
do cormum & obra de mais passoas.

Em trabalhos brasileiros, observa-se que diferentes autores (THIRY et al., 1989, OTSUKA e
TAROUCQ, 1997, FERREIRA, 1998; GUEVARA e DIB, 2000) utilizam colaborativa para caracterizar o sighifica-
do definido acima, por Panitz: trabalha conjunto, em prol de um objetivo comum, sem uma divisao de tarefas e
responsabilidades. Quiros (THIBOY etal., 1999; SANTORO et al., 1988; BEHAR, 1998 BARROQS, 1994) em-
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pregam aprendizagem cooperativa, para este mesme significado, justificando-se pela referéneia ao consirufo
“co-operagida”, to caro a Piaget.

No trabalho anteriormente citado, estes autores haviam seguido & tendéncia internacional, utili-
zando cooperativo para o trabatho conjunto & colaborative para as atividades conjuntas, em prol de um objetivo
comum, sem uma divisdo de tarelas e responsabilidades, incluindo-se a aprendizagem. N entanto, posterior-
mente, apds algumas discussbes, optou-se pelo termo “aprendizagem cooperativa”, principaimente em virtude
de grande parte do referencial tedrico utilizado repousar sobre a leoria piagetiana, na qual o termo coaperagio
{em um sentido muite especifico, a ser discutide mais adiante.

Assim sendo, adotames a terminologia “aprendizagam cooperativa” no mesmo sentido da “apren-
dizagem colaborativa®™ empregadec pelos pesquisadores estrangeiros. Independente do termo empregado, ©
imporiante nesta abardagem € que o8 integrantes do grupo ndo estejam apenas preocupados na aglutinagao
de pedagos de trabathc individual, mas realizem uma atividade coordenada com o obistivo de construir algo em
comum, com a pariicipagio efefiva de todos.

3. A Aprendizagem Cooperativa Apolada por Comutador - ACAC

Como consegiéncia natural, ou até mesme como "rotor de arranque”, as Tecnologias de Infor-
magio ¢ Comunicagio (TIC) estdo intimamente relacionadas com o desenvolvimento da Aprendizagem Coo-
peraliva, devido a sua grande capacidade de interconectar e possibilitar interagGes enire pessoas.

Desde alguns anos vém sendo desenvolvidas diversas tecnclogias e terramentas digitais para
facilitarem & comuricagdo e interagéc entre pesscas ou grupo de pessoas, Estas aplicagbes podem ser utiliza-
das individualmente, porém foram projetadas para serem empregadas conjuntamente ou em conjuncao (BRINCK,
1998) razéo pela quai séc denominadas de groupware.

O termo groupware surgiu na década de 70, originario da reuniao das palavras “grupa” (group) e
software, procurandc designar os equipamentos e programas necessarios para apoiar o trabalhe em grupe. Ao
iongo dos ancs, esta denominagao foi sofrendo diversas transformacgtes, passando tanto a designar softwares
de apoio ao trabalho cooperativa {(coma o Lotus Notes da IBM) como, mais recentemente, ambientes de apoio
a Aprendizagem Cooperativa, como o Aulahet, desenvolvide pela Puc-Rio.

4, A Aprendizagem Coopetativa e as teorias interacionistas

ARetomando a discussao iniciada anteriormente, pretende-se, agora, aprofundar um pouco mais o
debale sobre a importancia da opcao epistemoldgica de aprendizagem na utilizagao da Aprendizagem Coope-
raliva e dos ambientes da ACAC.

Como ponto de partida, iomaremos come exemglo a conirovérsia gerada pelos termos cooperati-
va x colaborativa (discutida na sec¢éo 2). J4 sabedores deste “problema’, {oi inserida na pagina criada para
discutir Ambientes de ACAC {http://www.niee.ufrgs.br/~alunospg9%/mara/mara.htmi}, uma das ferramentas de
groupware projetadas para promover a cooperagio: um forum. Neste, convidavamos todos a se posicionarem
sobre a terminologia mais aprapriada para a aprendizagem: cooperativa ou colaborativa. O enderego da péagina
foi divuigade durante a apresentago no X SBIE, e constava no artigo inserido nos anais (que tem sido
freqUenternente citado por outros autores). Assim, tinhames uma ferramenta computacional adequada, um
assunto comprovadamente polémico e uma bea divulgacio do enderego. Em suma, todos os ingredientes para
a promogio de ume atividade cooperativa apoiada pelo computador,

O resultado, no entanto, fol muito decepcionante. Apenas uma pessoa, desconsiderando-se as
parlicipagbes dos autores, deixeu sua opinido durante os dois anos que o ambiente esta na internet. Nem as
pessoas que estavam participando do debate durante o SBIE, & foram interrompidas em func8o do tempg,
tampouco os colegas da disciplina, que compartilhavam o mesmo enderego eletrénico do ambiente, deixaram
sua parlicipag@o. Temando-se como base discussdes entre pesquisadores do assunio, e visitando-se outros
ambientes ¢a masma natureza, esta atitude de baixa participagdo em ambientes cooperativos esta longe de
ser uma excegia, podendo até ser constderada coma normal.

Com isto estarfamos querendo dizer, remetendo ao titule deste trabalho, gue a Aprendizagem
Cooperativa seria uma utopia?
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Mantendo-se as mesmas posturas atuais de grande parte dos aprendizes e educadores, poderia-
mos ousar dizer que sim.

Falizments, no sntanto, percobe-se uma tendéncia de mudanga no pancrama educacional, para
uma postura mais interativa e paricipativa, ¢ gue poderia tornar a Aprendizagem Cooperativa uma possibilida-
de, muito interessante de ser explorada.

O gque esta bem claro, € gque o desenvelvimento de ferramentas computacionais, cada vez mais
sofisticadas, e sua inser¢gdc em ambientes cada vez mais “ludicos” & “animados”, gue possibilitarm uma grande
“interagdo” do aprendiz ndo séc suficfentes. E preciso entender-se muits bemn o qua significa “interagdo” e
provecar mudangas compertamentais nos sujeitos, rompendo velhos lagos e barreiras, Resumindo, 8 necessa-
ria umg mudanga paradigmatica no conceito de aprendizagem.

Descartando a relaglo da avrendizagem cooperativa com o5 paradigmas empiricistas, Plerre
Dillembourg (DILLEMBOURG et al., 1995), define um eixo tedrico divisorio para a aprendizagem cocperativa
baseado na vis@o que cada abordagem possui sobre a diade individuo x grupe. Em uma exiremidade temos o
individua e o grupo social como duas unidades cognitivas independentes, na outra temes as dois como uma
unica entidade, com caracteristicas prdprias. Ao longo deste eixo ele situa trés abordagens tedricas: sécio-
construtivista, socic-cultural e cognigao distribuida. A primeira desenvolveu-se a partir da tecria de Piaget, a
sequnda baseia-se em Yygoisky, e a dltima {nhuma posigao intermediaria do eixo) seria uma nova perspeciiva
as duas primeiras e fortemente entrelagada com a teoria da cognigao situada.

A abordagem séeio-construtivista, baseada em Piaget, tem ng sujeito o foco principal do desenval-
vimento cognitivo, que cresce através das trocas com o ambiente que ¢ circunda. Aqui, as pontos-chave sfo os
conflitos sécio-cognitivos & a ceordenacée de pontos de vista, Diferentemante da teoria das Zonas de Desen-
valvimento Proximal, sujeitos com um mesmo nivel de desenvolvimento cognitivo também tendem a beneficiar-
se de um conflito interative por apresentarem diferantes representagdes sobrs o mesmao problema.

Tal qual em cutres aspectos da teoria piagetiana, o ser humane possui uma heranca genética que
abre uma séria de "possiveis”, mas que necessitam ser desenvolvidos pelo sujeito; a cooperacio também é um
esquema a ser construide no sujeito. As pesquisas mencicnadas anteriormente (RESNICK, 1995) também
mostraram gue os individuos em nossa sociedade atual nfio estao estruturalmente preparados para a coopera-
40, adotanda instintivamente posturas compestitivas e dependentes de um controle hierarguico. Assim, ndo é
porque dois ou mais sujeitos juntam-se na elaboragic de um trabalhe conjunto que a aprendizagem serd
melherada. E necessério que esta interagio entre os sujeitos gere atividades extras (explicagbes, desentendi-
mentos, regulagbes mituas) que irdo acionar autros mecanismos cognitives tais como slicitacdo do conheci-
mento, intemaliza¢dc ou demanda cognitiva. O resultado destes € que ird resultar numa aprendizagem de
malhot qualidade.

Neste contexto insere-se a apcéo pelo tarmo cocperagie. Para isto, & necessario entender-se o
canceito de "operagao” na teoria piagetiana; mais do que uma simples ag&o, uma operacdo é definida por trés
caragteristicas: interiorizada {transforma seus proprios dados), reversivel {internamenie) e faz parte de uma
estrutura jé constituida (MONTAGERQ & MALURICE-NAVILLE, 1998). A cooperagho para Piaget, entao, torna-
$6 uma co-operagio, no sentido de ser uma operagdo entre operagdes. Trazendo para © campo das relagbes
sociais, ¢ "'eU' € substiluido pelo 'nds’ e que as 'agdes’ e ‘operaghes’ se tornam, uma vez compiementadas pela
adjuncéo da dmensao coletiva, interacdes, quer dizer, condutas se maodificando umas s outras [.. ] ou formas
de ‘cooperacdo’, quer dizer aperagias eletuadas em comum ou em correspondéncia reciproca” (PIAGET,
1973, p.22). Insistinde na condiglio contraria 4 coagdo, Piaget chama “cooperagio toda relagac entre dois
individuos ou n individuos iguais ou acreditando-se come tal, dite de outro medo, toda relagie social na qual
nag intervém qualquer elemanto de autoridade ou de prestigio” (apud MONTAGERQ and MAURICE-NAVILLE,
1998, p. 120),

Esta condig8o de ser capaz de cooparar, agindo ermn urm ambiente de respeito mutuo, com ausén-
cla de hierarguia, no entanto, ndc & aspontanea no sujeitn, devsndo ser construlda da mesma maneira das
outras estruturas cognitivas. Para Piaget existe um periedo em que “hé uma verdade pré-estabelecida: é o que
dizem as grandes; e basta respeita-la para comungar na verdade". Ele discorre sobre este assunto ap tratar do
desenvolvimento da solidariedade em criangas, afirmando gue “o respeito pela palavra aduita absclutamente
néo exclui na erianga os hahitos de pensamento egocéntricos: também vemos 0s pequenos nio saberem
discutir entre eles e igncrarem os procedimentos mais elementares de cooperagio intelectual, tais como a
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légica das relagbes” (PIAGET, 1998, p.69). O autor acredita que neste dominio, apos uma certa idade, estas
relag@es mudam, transformando-se no que ele denomina de "salidariedads interna”. Como também esta pre-
visto em sua teoria, um sujeito gue se encontra em um nivel cognitivo mais elevado em um carto dominio, pode
tomar atitudes de um estdgico anterior ao ser confrontado com um novo desafio.

Neste contexto, sao definidos dois estégios, umque ele chama de "solidariedade extema”, no qual
a crianga ainda ndo & capaz de criar suas proprias “regras” e a partir das normas e discurse do adulto vai
adaptando-se gradualmente as realidades sociais pela contraposicao do respeito da "Verdade" dos grandes e
seu propric egocentrismo. O outro estagio, chamado de “solidariedade interna” é caracterizado pela
conscientizagdo de gue nao & o respeito pela palavra adulta ou por uma regra comum gue cria a solidariedade,
mas a colaboragao na elaboragdo de uma regra aceita por todos e a discusséo e ¢ contrale mituc na pesquisa
da verdade.

Segunde os estudas de Piage!, o homem atingiria o estégio de solidariedade interng, ne infcio de
sua adclescéncia, ou final da inféncia. No entanto, como ja previsto em sua teoria em relagao aos astagios de
desenvolvimento cognitivo, que podem ser encontrados diversos niveis em uma mesma pessca, dependendo
das condigbes ambientais e do campo de dominio especifice, também em relagéio a solidariedade isto se
repete. Experiéncias prévias realizadas (NITZKE e FAGUNDES, 1999) demonstraram gue estudantes univer-
sitarios (teoricamente capazes de estabelecer suas proprias regras e situados em um estagio de solidariedade
intema) néo conseguem alabaorar tais agdes ao serem confrontados com a |6gica hierdrquica vigente em gran-
de parte da academia. Considera-se que os professores tude sabem e os alunos estic l4 apenas para "absor-
verem” estas verdades, nao permitindo uma cooperagio real nem entre colegas, muito menos entre discentes
e docentes.

Mesmo no nivel de pos-graduagéc percebe-se um grande apego ac “respeita” pela palavra do
professor, e a dificuldade que os estudantes tem em aceitar contribuigfes de seus pares, estabelecendo nor-
mas prépnas de conduta. Foi muito significativa a experiéncia dos autores na utilizagio de uma ferramanta de
apoio a elaborag&o ds textos cooperativos. A proposta € um ambiente que permite que diversos aulores escre-
vam cooperativamente um texts. Todes podem atuar sobre a produgao de qualquer um, & assim, o texto final é
o somaldrio ingiferenciado das contribuigdes individuais. A experiéncia ocorreu em uma disciplina com alunos
de mestrado e doutarado de diferentes programas, Ac longo do trabalho, porém principalmente em sua fase
inictal, pode-se perceber claramente quéio penoso era, para alguns, perder ¢ dom/nio de sua produgao individu-
al, que ficava amalgarmada na produgio coletiva. A aceitagic por parie do “mestre” também era fragqientemente
mais importante que a aprovagio dos colegas, o que obstaculizava muito a cooperagao.

Somente ac atingir o estagio de “sclidariedade interna”, o aprendiz tem capacidade de criar suas
proprias regras em conjuntc Com seu grupo, e exercer a cooperagao intelectual. As condigbes indispensaveis
para que islo pcorra 5dC as mesmas que caraclerizam um ambiente de aprendizagem cooperativa: auséncia
de hierarguia formal, um objetivo comum entre todos, respeito mutuo as diferencas individuais e liberdade para
exposigao de idéias e questionamentos.

Ac contrario do que muitos acreditam, estas condigfes devem ser construfdas individualmente em
cada sujeito. No entanto, esta construgdo so0 é possivel se o ambiente que cerca ¢ individuo assim o permitir.
Em grande parte das instituigfes de ansino, no entanto, o que vigora é um grande respeite & hierarquia, a
transmisséc de informagdes como paradigma de aprendizagem, e a punigao ao efro. Assim sendo, para que a
aprendizagem coopsrativa seja possivel, uma grande mudanga comportamental é necessdria entre os apren-
dizes, mas sobretudo por parte dos professores.

B, Conclusbes

Alguns auteres declaram que a aprendizagem cooperafiva ja é pesquisada desds o inicio do sécu-
Io passado. De nosso ponte de vista, no enlanto, esta abardagem pedagogica implica muite mais do que alunos
trabalhando juntos para melhor compreender os ensinamentos de um mestre ou para execuiar alguma tarefa
determinada por este mesmo mestre, conforme era compreendida dentro dos conceilos de aprendizagem
vigentes naquela época.

Para que a aprendizagem cooperativa realmente aconiega, no sentido de um desenvolvimento
cagnitivo provocado por interagbes, argumentagtes, negociagbes, desequilfbrios & reequilibrios ocorridos du-
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rante a realizagde de um trabalho conjunto, & necessdria uma concepgic de aprendizagem diferente das
tecrias baseadas na passividade do aprendiz.

As teorias epistemoldgicas que se distanciam da nogéo de repasse de informagdes ou conheci-
mentos come sindnimo de aprendizagem, que centram sua atengo no processo entre o sujeito e o objeto de
seu conhecimento, e que salientam a importancia das interagbes sociais no desenvolvimento cognitivo, sd
comegaram a ter uma importancia significativa no sistema educacional nos meados do século passado. Por-
tanto, ao falar de aprendizagem cooperativa antes disto, ou masmo atualments, atrelando-a a uma fundamen-
tagdo tedrica baseada em principios behavioristas, seguraments nac estd se refarindo ac mesma conceito
abordado neste artigo.

A cooperagdo autbnoma, como parte deste aporte de aprendizagem, pressupde um sujeito que
tenha conseguido libertar-se de seu egocentrismo, que seja capaz de realizar mecanismos de descentragiio e
de reconhacer o ponte de vista do(s) outrofs), com quem atua em um ambiente de igualdade & reciprocidade.

A aprendizagem cooperativa realmente tamou forma prdpria & desenvolveu-se até atingir a impar-
tancia que hoje apresenta, apds o grande impulso ocorrido nas ferramentas computacionais, sobretudo naque-
las que privilegiam a comunicacéo e a interagéo interpessoal. Esta importdncia pode ser avaliada pelo cresci-
mento ocorride com a ACAC, cu CSCL nos dltimos anos.

As potencialidades da utilizagdo deste métedo vao alem do maior ganha cognitivo atingido pelos
participantas, na Area especifica de sua atuagdo. Ac terem que se relacionar com outros, desenvolvem compe-
téncias adjacentss, tais como maior faciiidade de cemunicaglo e capacidads de trabalho em equipe, t8o impar-
tantes ne marcado profissicnal como o dominio téenico.

Para responder se a aprendizagem cocperafiva ¢ uma possibilidade ou uma utepia, depende
muito mais de uma mudanga compartamental do que do desenvolvimento de novas ferramentas e amhbientes,
pcis como ja dizia Piaget, “a verdadsira cooperag@o é tlo fragil e tdo rara no estado social dividido entre os
interesses e as submissbes, assim como a razéo permanece tio fragit e tAo rara em relago as ilusdes subje-
tivas e aos pescs das tradigdes.” (FIAGET, 1873, p. 111).
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