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ste artigo se originou do projeto de

extensao 30851, Filosofia no Ensino

Médio. Filosofia, por uma analise

etimoldgica, deriva da unido das pala-
vras PHILO e SOPHIA. Literalmente quer dizer
“amor a sabedoria”. Para Marilena Chaui (2012),
amor a sabedoria pode ser definido como "a
decisdo de nio aceitar como Obvias e evidentes
as coisas, as ideias, os fatos, as situagdes, os

valores, os comportamentos de nossa existéncia
cotidiana; jamais aceita-los sem antes havé-los
investigado e compreendido."

A Filosofia saiu das escolas brasileiras a partir de
1961 pela Lei n° 4.024/61, e deixa de ser obriga-
toria em 1971 com a Lei n® 5.692/71, época do
regime militar. Entio, a matéria praticamente
desaparece das escolas, voltando a reaparecer



como disciplina optativa em 1982. Devido a
consideracdo de sua importancia, a Filosofia
voltou ao Ensino Médio em 1996, com o artigo
36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (Lei n® 9.394/96) determinando que,
ao final do Ensino Médio, todo estudante devera
“dominar os conhecimentos de filosofia e de

sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”

O retorno da Filosofia ao Ensino Médio nio
significou que voltaria a existir a disciplina,
que comegou a ser trabalhada como tema
transversal. Trés argumentos pautaram a nao
existéncia das disciplinas de Filosofia e Socio-
logia como obrigatdrias: 1) a precariedade da
formacao de professores de Filosofia e Socio-
logia; 2) problemas de investimento financeiro
do sistema de ensino e 3) a transformacao da
filosofia em mais uma “matéria escolar”, que
desviaria sua proposta de formar pensamentos
criticos.

Em 2003, outro projeto de lei volta a Camara
dos Deputados, contestando as argumentagdes
consideradas falaciosas, alegando que a filosofia
possui estatutos proprios e, enquanto disciplina,
¢ analoga a qualquer outra “com saberes, corpo
teorico, logicas internas, técnicas e terminolo-
gias especificos. Delas, os alunos tém muito que
aprender e assimilar” (BRASIL, 2003)

A parte histérica e a regulamentagao do

ensino da Filosofia sdo importantes para que
possamos perceber o ambiente no qual o ensino
de Filosofia no Ensino Médio esta inserido.
Percebemos que na pratica existiu um hiato com
mais de trinta anos de auséncia do ensino de
Filosofia no Ensino Médio. Isso contribuiu para
que houvessem muitas dividas dos alunos, e de
grande parte da comunidade escolar quanto a
importancia de se aprender a matéria. Os alunos
das escolas, em geral, questionam seus profes-
sores sobre o porqué de se estudar Filosofia, que
ficou alguns anos de fora do curriculo. Nesse
tempo, 0 ensino se voltou para o lado profis-
sionalizante, e teve a intencao de suprir com os

recursos humanos a demanda do mercado de
trabalho, levando as pessoas a se preocuparem
somente com o aspecto pratico e util do seu
aprendizado. Chaui (2012) diz que a Filosofia é
0 mais importante conhecimento, pois é a tinica
disciplina que pode ajudar o aluno a pensar
sobre tudo o que envolve sua existéncia. Mas,
dependendo de como a Filosofia for inserida no
contexto escolar, podera enriquecer a formagéo
dos estudantes ou se tornar uma perda de
tempo.

Desta forma, a disciplina de Filosofia no Ensino
Médio é dotada de uma certa ambiguidade: ao
mesmo tempo em que é considerada importante
e necessdria, por teoricamente ensinar a orga-
nizar o pensamento e trazer clareza e criticidade
a este, ndo recebe a valorizagdo nem o reconhe-
cimento pratico da importancia, em virtude dos
fatos historicos expostos acima. Normalmente,
o ensino de Filosofia é entendido pelo senso
comum como uma aula em que se debatem
assuntos polémicos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s),
ja trazem uma certa indefini¢ao e autonomia ao
professor sobre a questdo dos contetidos a serem
ministrados, embora oferecam indicacoes de
alguns caminhos a serem seguidos. Nos PCN’s
relativos as ciéncias humanas e suas tecnolo-
gias, sdo levantadas trés questdes basicas para o
planejamento do desenvolvimento do ensino de
Filosofia no Ensino Médio: a) quais os conhe-
cimentos necessarios b) que filosofia ensinar e
¢) quais os aspectos da cidadania serdo contem-
plados como norte educativo.

Depois de algumas consideragdes a respeito das
questdes que norteiam o desenvolvimento da
Filosofia no Ensino Médio, lemos que a Filosofia
deve ter como ponto de partida a difusdo de
valores relacionados aos interesses sociais e a
manutenc¢ao da ordem democratica, bem como
valores que fortalecam os vinculos familiares e

a solidariedade nas vivéncias sociais. Além da
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Mito da caverna de Platao

Figura 2 - Atividade de releitura do Mito da caverna'

o exercicio da sensibilidade, do desenvolvimento
da identidade autonoma e da participagio
democratica.

Como competéncias a serem desenvolvidas,
aparecem nos PCN’s a leitura de textos filoso-
ficos de modo significativo; a leitura de modo
filosofico de textos de diferentes estruturas e
registro; articular conhecimentos filoséficos

e diferentes conteudos e modos discursivos

nas ciéncias naturais e humanas, nas artes e

em outras producdes culturais; contextualizar
conhecimentos filoséficos, tanto no plano de
sua origem especifica quanto em outros planos;
elaborar, por escrito, o que foi apropriado de
modo reflexivo e debater, tomando uma posigéo,
defendendo-a argumentativamente e mudando
de posigdo face a argumentos mais consistentes.

A pratica da leitura e analise que revisa conceitos
do modo critico e sistemdtico, e a identifi-

cacgdo dos diversos tipos de conceitos e suas
implicagdes, sao consideradas indispensaveis

na educagio de jovens aos quais se deseja o

Uma reflexao atual

> B

Educaterra - O mito da caverna

desenvolvimento de capacidades de inteligéncia
e formagdo de uma identidade autonoma, sem a
repeti¢do de preconceitos, procurando entender
e aplicar os conceitos de maneira racional.

E percebido que a maior dificuldade de grande
parte dos alunos em outros componentes curricu-
lares é o reconhecimento e aplicagdo de conceitos
envolvidos nos problemas e a interpretagido dos
enunciados, e ndo a mera aplicagdo de férmulas
para realizagdo dos calculos, como podemos notar
na resolugdo de problemas de Fisica e Matematica.
A maijor dificuldade em Matematica ndo é decorar
as formulas ou fazer as contas, ja que muitos
professores disponibilizam as férmulas e o uso

de calculadoras para resolver as questdes de aula.
Da mesma maneira, aparecem as dificuldades em
outras matérias, entre elas a Fisica e a Quimica.
Essa interpretacdo de textos e reconhecimentos
dos conceitos podemos chamar de leitura filoso-
fica, como citado na primeira competéncia a ser
desenvolvida nas aulas de Filosofia.

Esta dificuldade tem reflexos no desenvolvimento



da identidade autonoma, pois justamente na fase
em que o jovem consolida sua personalidade,
sua identidade e seus desejos, ele pode ver-se
como incapaz, incompetente, entre outros
atributos que prejudiquem a construgao de sua
autopercepg¢ao. A caréncia da leitura filosofica,
desta forma, pode trazer prejuizos ao jovem
na construgdo de sua identidade, pois ele pode
perceber-se como alguém que “ndo se da com
os estudos”. A Filosofia seria fundamental para
ampliar a base de questionamentos criticos e
defini¢ao dos conceitos relativos a formagao
do seu imaginario (conjunto de simbolos,
significados e memorias) e valores, tais como a
percep¢ao da prépria capacidade, importancia,
papel social e outros relevantes para a cons-
trugdo da autoimagem pelo jovem.

Buscando amenizar as consequéncias dos
possiveis fracassos escolares, é importante que
o jovem reconhega a existéncia de diferentes
tipos de inteligéncia, com suas diferentes
caracteristicas e aplicagdes. A teoria das inteli-
géncias multiplas de Gardner (in ANTUNES,
2001) considera que o cérebro humano possui
uma diversidade de inteligéncias e opera de
diferentes maneiras, de acordo com as compe-
téncias que sao desenvolvidas por diferentes
abordagens e atividades.

De acordo com Gardner (in ANTUNES,

2001), toda pessoa possui oito inteligéncias,

e a maioria das pessoas pode desenvolver

cada inteligéncia num nivel mais adequado

de competéncia. Elas funcionam juntas, de
maneira complexa, e existem muitas maneiras
de ser inteligente. A inteligéncia pode ser
entendida como a habilidade para resolver
problemas, ou criar produtos que sejam signi-
ficativos em um ou mais ambientes culturais.
Essa abordagem ¢ uma alternativa para o
conceito de inteligéncia como uma capacidade
inata, geral e unica, que permite aos individuos
uma performance maior ou menor em qual-
quer area de atuacio, valorizando a diversidade
das diferentes competéncias que podem ser

desenvolvidas.

Realidade atual da Filosofia
em sala de aula

A filosofia, do ponto de vista do desenvolvi-
mento integral das pessoas, trabalha temas
como o estudo do pensamento e das diversas
formas de pensar, a importancia da raciona-
lizagdo para entender a vida, a sociedade e

a participagdo politica, o desenvolvimento
da produgdo de conhecimentos ao longo da
historia, e a logica.

A diferenciacéo de cada tipo de pensamento

e como eles interagem nas ideias das pessoas,
na formagao da consciéncia e na construgao
do conhecimento, finalizando com o estudo
das ideias dos diversos fildsofos que, ao seu
tempo e em seu contexto, desenvolveram
solucdes tedricas para os problemas praticos
de sua época, pode mostrar como valorizar os
diferentes tipos de inteligéncia. Desse modo,
desvincula-se a constru¢do da autoimagem

do jovem ao seu sucesso nas avaliagdes, que
consideram exclusivamente os conhecimentos
l6gico-matematicos ou a utilizagao da famosa
“decoreba”. A Filosofia, que estuda como as
pessoas resolveram seus problemas formulando
teses e ideias ao longo da histéria, e cons-
truindo conceitos éticos, 16gicos e estéticos,
tem grande importancia na formagao dos
jovens.

A compreensao e o sucesso em diferentes areas
podem ser importantes para o jovem perceber
essas nuances, aprendendo a valorizar os seus
sucessos e suas proprias inteligéncias, conside-
rando qual comportamento inteligente pode
ser melhor compreendido e observando as
caracteristicas culturais da sociedade em que a
pessoa se insere.

Para compreender a desvaloriza¢ao da Filo-

o]
(354
)
<
()
+
p.3
W
S
S
S
+
2
>
Y
&
L]
<A

sofia, podemos citar a falta de uma organizagao




o
S
<
(Y
J5
p.3
W
S
R
8
AN
>
U
(V4
(9|
<

curricular, que disponha os conteudos articu-
lados de forma didatica, distribuidos entre as
trés séries do Ensino Médio. Isto se reflete na
falta de uma organizagdo que considere uma
sequéncia de conteudos padronizados, e que
permita ao aluno trocar de escola ou até de
turno na mesma escola, e ter a continuidade
da aprendizagem, assim como acontece com 0s
outros componentes da grade curricular.

A falta de padréo no curriculo e as diferengas de
contetidos se mostram também quando obser-
vamos as tematicas apresentadas pelos livros
didaticos ofertados, com uma constante inversao
na ordem dos conteudos desenvolvidos, além da
mudanca destes que aparecem ou sdo subtraidos
dos livros, conforme o interesse do autor.

Descricao do projeto de extensao

O trabalho que esta sendo desenvolvido em uma
escola publica da rede estadual em Porto Alegre
visa a oferecer um norte aos alunos, disponibili-
zando uma ferramenta digital organizada, com
os contetdos definidos e atividades pré-estabele-
cidas, permitindo que os estudantes se organizem,
acessem resumos, troquem opinides e saibam de
antemdo o que irdo trabalhar. Os alunos recém-
-chegados nas turmas também poderao ver os
conteudos anteriores sem dificuldade, além de
como serd o desenvolvimento das aulas.

Além disso, este projeto de extensdo apresenta
uma proposta que busca ndo so6 deixar claro
para o aluno e para a comunidade escolar os
conteudos trabalhados em cada etapa do ensino
médio, mas propor atividades variadas e um
apoio extra ao livro didatico. Este é planejado
para estimular a leitura dos textos filoséficos,
contribuindo para a formagio de uma interpre-
tacdo critica por parte dos alunos. No entanto,
muitas vezes, o livro ndo tem a objetividade
necessaria na definicio dos conceitos, e se torna
de dificil compreensao.

Sobre a objetividade necesséria, devemos compre-
ender defini¢des mais concretas e simples, pois,
como professor, percebo uma dificuldade geral
dos alunos no entendimento dos conceitos
trabalhados. Os textos, geralmente, sdo escritos
de forma a exigir uma capacidade de abstragao do
pensamento ainda ndo desenvolvida pelos alunos,
0 que nio auxilia o seu desenvolvimento. Normal-
mente, quando existe uma proposta de interpretar
os textos e reconhecer seus conceitos centrais,
ouve-se a pergunta: “onde esta a resposta?” e logo
uma interven¢ao de um colega: “em tal paragrafo
da pagina tal”, e como resposta do trabalho, vem a
transcricio de um trecho do texto.

A proposta age, entdo, em duas frentes bem
definidas: 1) no apoio para a interpretagdo do
livro didatico; e 2) na proposta de atividades,
nas quais os jovens serao induzidos a construgdo
do proéprio conhecimento, para a realizagao de
videos, narrativas, semindrios, apresentacoes
teatrais, construcdo de mapas conceituais, entre
outras iniciativas.

A ideia de que o aluno assuma a responsabili-
dade pela constru¢ao de seus conhecimentos,
vem ao encontro de pesquisas educacionais,
indicativas de que esta sé é possivel se reali-
zada de forma ativa. Assistir a aula é receber a
informagdo de maneira passiva, enquanto que
estudar é processar as informacgdes recebidas
visando superar algum desafio ou resolver algum
problema, produzindo o seu préprio conheci-
mento, ou seja, é a propria atuag¢ao do aluno no
processo de aprendizagem.

A primeira dificuldade é a de se construirem
atividades que despertem a motivagao da
maioria da turma, que sejam entendidas como
um desafio a ser superado ou um problema a
ser resolvido por todos, considerando que as
atividades serdo propostas para um universo
bastante heterogéneo com interesses, moti-
vagdes, personalidades, vergonhas, valores e
muitas outras coisas diferentes entre si.
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Figura 3 - Capa do site produzido pelas alunas sobre o
feminismo

Figura 4 - foto das autoras do site

A segunda dificuldade, esta em atender aos
requisitos dos PCN’s do ensino de filosofia para
o Ensino Médio, principalmente no referente

a capacidade de leitura critica de textos e da
articulagdo de diferentes conhecimentos para o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Para
fazer frente aos desafios, a proposta escolhida

foi trabalhar com a educomunicagéo, que pode
ser descrita como um conjunto de agdes, que
busca a articula¢ao dos sujeitos sociais com as
interfaces da comunicagdo-educagio, ou seja,
com a leitura critica dos jovens para a produgao
de comunicacio mididtica.

A heterogeneidade do publico a ser atingido
foi considerada com a elaboragdo de diferentes
desafios a serem superados pelos alunos, como
a ressignificagao do Mito da Caverna (exemplo
figura 2), a produgdo de mapas conceituais, a
producao de minipegas de teatros para repre-
sentar conflitos psicoldgicos, apresentagao de
semindrios, e a produgdo de midias eletronicas,
como sites, blogs e filmes.

A elaboragido dos desafios propostos aos alunos,
também considerou os objetivos da educomuni-
cac¢ao, buscando uma educagdo que faga sentido
para o jovem, que tenha penetraciao no seu coti-
diano e faga parte de sua vida. Uma educagdo
que delegue ao jovem a autoria das atividades,
de acordo com a teoria e o desafio apresentado,
estimulando a produgdo de midias de qualidade,
nas quais seja valorizado o trabalho coletivo,
promovendo a cooperagdo, a participagao, a
livre expressdo e a experimentagao.

Resultados preliminares

Como resultados preliminares, foi percebida

a antecipac¢ao de alguns alunos aos desafios
propostos, visitando o site e buscando resolver
os problemas antes do tempo. Por parte de
outros alunos, porém, foi constatada uma
“certa” procrastinacao, pelo fato de terem “toda
matéria” disponivel online, com a tendéncia

de “deixar para depois’, ndo sé a execugao das
atividades, mas também a prépria aula. Porém,
em termos de aproveitamento escolar nos
testes convencionais, foi percebida uma grande
melhora no rendimento dos alunos que buscam
0s materiais, assistem as video-aulas e realizam
as atividades.
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Os estudantes também notaram a melhoria

no aprendizado, com a disponibilizacao de
diferentes professores explicando em video e
resumos objetivos, e hoje ja solicitam que mais
materiais sejam disponibilizados, inclusive de
outras disciplinas pertencentes 8 mesma area
de conhecimento da Filosofia, como Sociologia,
Ensino Religioso e Histdria. Talvez, para termos
dados mais mensuraveis, seria melhor comparar
turmas com acesso, aquelas sem acesso ao site.
Porém, a ideia nido era fazer um estudo sobre
ganhos na educagéo a partir da elaboragao

de um site de apoio e, sim, oferecer de forma
simples uma ferramenta extra para ajudar o
desempenho da docéncia.

Alguns alunos reclamam por ndo conseguirem
acesso ao site, enquanto que muitos acabam
ndo tentando. Contudo, o fluxo de acessos se
concentra proximo ao periodo das avaliagdes.
Nas ultimas duas semanas do segundo trimestre
deste ano (2016), foram realizadas 87 visitas ao
site, sendo 17 visitantes em um unico dia.

Algumas produgdes dos alunos se destacaram
por sua qualidade e manifestagdo do senso
critico, como a publicagdo de alguns sites, de

fotonovelas e de videos.

Como auxilio a docéncia, o trabalho desenvolvido
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Fulano decidi tirar a situagdo a limpo
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Figura 5 - fotonovela publicada na pagina do Facebook

possibilitou a organizagdo do contetido do
componente curricular e a elaboragdo das ativi-
dades planejadas, permitindo um melhor apro-
veitamento das horas de planejamento de aula.

O roteiro pré-determinado auxiliou bastante a
pratica da docéncia, considerando que depois de
um primeiro momento trabalhoso - de planejar e
montar o site - na etapa da aplica¢do do trabalho,
restaram, alguns ajustes para atender as particula-
ridades de cada turma. «



