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RESUMO

Esta monografia possui carater qualitativo e utiliza-se de analise documental do
tipo técnico e de unidade tema (LUDKE, 1986). Como objetivo geral busca-se
investigar a consciéncia fonoldgica através de um viés pedagogico, objetivando
identificar e analisar propostas didatico-pedagogicas planejadas e executadas por
uma docente que envolvessem tal consciéncia de modo a fomentar a apropriacéo da
escrita por parte dos alfabetizandos. Tem como documentos de andlise os Diarios
(de Classe e de Avaliacdo) construidos ao longo de um estagio obrigatorio de
docéncia do curso Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul.Tal estagio foi realizado em uma turma de primeiro ano do Ensino
Fundamental da rede publica de Porto Alegre/RS e gerou inquietacbes que
resultardo na presente pesquisa acerca da temética da consciéncia fonoldgica.
Nesta monografia, analisam-se propostas pedagogicas (materializadas em folhas
estruturadas e jogos) e intervencgles realizadas pela docente junto as criancas.
Como aporte tedrico para as discussdes a respeito do trabalho em turmas de
alfabetizacdo, utilizam-se: Carraher e Rego (1981), Ferreiro e Teberosky (1985),
Piccoli e Camini (2012; 2014), Alves (2012), Piccoli (2013, 2015, 2017c.), Soares
(2016) e Morais (2012; 2019). A andlise é apresentada em dois eixos de estudo: o
primeiro que focou em condutas da docente no trabalho com consciéncia fonologica
na alfabetizac@o, e o segundo na analise da ocorréncia de propostas didaticas que
envolviam habilidades desse nivel de consciéncia metalinguistica ao longo do tempo
de trabalho. Como resultados, a pesquisa indicou que as propostas em que a
consciéncia fonoldgica foi utilizada, aliada as intervencées pedagogicas propiciaram
um maior desenvolvimento e apropriacdo dos aprendizes no que se refere a escrita.
Por fim, o estudo aponta que € de suma importancia tanto a escolha adequada de
materiais, assim como de estratégias e intervencdes para que se obtenha maior
éxito por parte dos aprendizes na apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabético.
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1 INTRODUCAO

No primeiro semestre de 2019, no curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), realizei o Estagio de
Docéncia Il - Anos Iniciais®. A turma com a qual o estagio foi realizado era um
1° ano do Ensino Fundamental da rede publica de Porto Alegre/RS. O presente
trabalho nasce de algumas inquietacdes que sugiram no decorrer dos diversos
planejamentos realizados para a turma em que eu estava atuando.
Relacionado a isso, percebi, no decorrer da prética docente, a grande
necessidade de apropriacdo, por parte dos alunos, de habilidades de
consciéncia fonoldgica. Consciéncia esta que esta intrinsecamente relacionada
a alfabetizacdo periodo no qual as criancas estdo se apropriando do Sistema
de Escrita Alfabético (SEA) e que serd a temética central deste Trabalho de
Conclusédo de Curso (TCC). Esta apropriagcdo esta, € claro, atrelada ao
desenvolvimento de habilidades de leitura e producédo de textos e considera as
praticas sociais e culturais em que 0s textos escritos circulam. Ou seja,
considera-se a apropriacdo do SEA em um contexto de letramento.

O presente estudo se caracteriza como sendo de carater qualitativo. A
ferramenta metodoldgica utilizada € a andlise documental do Diario de Classe e
de Diario de Avaliacdo da turma. Refletindo e analisando minha prépria pratica
docente percebi o grande avanco da turma em relacdo a aquisicdo da escrita.
Uma das hipéteses levantadas é a de que esse avanco foi possivel, entre
outros fatores, pelo investimento em propostas pedagdgicas que levassem as
criancas a refletirem sobre os segmentos sonoros da lingua portuguesa. Sendo
assim, nesta monografia como objetivo geral busca-se investigar a consciéncia
fonolégica através de um viés pedagogico, objetivando identificar e analisar
propostas didatico-pedagogicas planejadas e executadas por uma docente que
envolvessem tal consciéncia de modo a fomentar a apropriacdo da escrita por
parte dos alfabetizandos.

A organizacdo do presente trabalho se apresenta da forma que

descreverei a seguir. Aléem desta introducéo, na qual consiste em um breve

! Estagio orientado pela professora Dr2 Luciana Piccoli.
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panorama de apresentacdo da monografia, o texto esta dividido em mais cinco
capitulos.

No segundo capitulo, que corresponde a metodologia, apresenta-se a
forma de realizacdo da pesquisa. Tal capitulo contém duas sec¢fes. A secao
2.1 “O estagio” contextualiza o estagio docente em questdo. A secdo 2.2 “A
turma: niveis de escrita segundo a psicogénese da lingua escrita de Ferreiro e
Teberosky (1985)”, apresentam-se aspectos referentes as avaliacoes
diagnosticas de escrita realizadas com os alunos da turma ao longo do estagio.

O terceiro capitulo € dividido em quatro secfes. Na secdo 3.1 “O que €
consciéncia fonoldgica?”, apresento o que é a consciéncia fonolégica através
de um panorama geral de quais sdo as habilidades por ela abarcadas. Na
secdo 3.2 “Consciéncia Fonoldgica: estudos precursores” abordo alguns
estudos considerados pioneiros na érea, tanto realizados no Brasil quanto no
exterior. Ja a secdo 3.3 “Consciéncia Fonoldgica e seus niveis”, que apresenta
trés subsecdes, explico cada um dos niveis da consciéncia fonoldgica e quais
habilidades estdo envolvidadas neles. Nesta, as subsecfes sdo as seguintes:
“Consciéncia fonologica: nivel de consciéncia sildbica”; “Consciéncia
fonolégica: nivel de consciéncia intrassilabica (rimas e aliteracdes)” e
“Consciéncia fonolégica: nivel de consciéncia fonémica (grafofonémica e
fonografémica)”. Para finalizar o capitulo, na secao 3.4 “Consciéncia fonoldgica
e sua relacdo com a alfabetizacdo” estabeleco qual a relagcdo entre a
consciéncia fonolégica e a alfabetizacéo, ja que esta tem sido tdo propagada
como elemento importante ao trabalho com aprendizes em propcesso de
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabético.

No capitulo 4, “Organizacdo do trabalho didatico-pedagdgico e
patriménio pedagdgico material e imaterial na alfabetizacdo”, trato da
organizacdo do trabalho com escrita na alfabetizacdo. Este capitulo é
subdividido em duas secdes. Na secéo 4.1, “Organizacdo do trabalho didatico-
pedagdgico” verso a respeito da importancia desta para possibilitar o sucesso
de turmas de alfabetizacdo frente a escrita e a leitura. J4 na secédo 4.2
“Patriménio pedagogico material e imaterial da alfabetizacdo” defendo as
habilidades e saberes docentes, como as de criar e selecionar bons materiais
didatico-pedagdgico, assim como de planejar boas intervencdes pedagogicas

para que o trabalho nas turmas de alfabetizacéo seja melhor desenvolvido.
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No capitulo 5 apresento as andlises realizadas. Este capitulo é dividido
em duas secdes. A primeira (5.1) entitula-se “Conduta docente no trabalho com
consciéncia fonoldgica na alfabetizagao”. Nela identificam-se acdes realizadas
pela professora para auxiliar os alunos a avancarem em suas habilidades de
consciéncia fonolégica. Na secdo 5.2 “Propostas didaticas de consciéncia
fonolégica ao longo do tempo de trabalho”, abordo a recorréncia de propostas
gue envolvessem habilidades de consciéncia fonoldgica no decorrer do estagio,
e explico teoricamente o porqué de certas habilidades aparecem em todo o
periodo de estagio em detrimento de outras.

Por fim, no capitulo 6, sdo as consideracdes finais da presente
monografia. Apresento as conclusbes levantadas a partir da revisdo
bibliografica a respeito do tema, atreladas as analises das propostas didaticas
de consciéncia fonolégicas constantes no Diario de Classe, assim como
acompanhamento dos alunos materializadas através das testagens (iniciais,

parciais e finais) de escrita constantes no Diario de Avaliacao.
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2 METODOLOGIA

Na presente secdo descreverei alguns aspectos relacionados a
metodologia empenhada no desenvolvimento desta monografia. A metodologia
desta se configura como um estudo de caso qualitativo (LUDKE, 1986) em
educacédo. A ferramenta metodoldgica deste estudo é a analise documental do
Diario de Classe e do Diario de Avaliacdo da turma na qual ocorreu o estagio.
Através da analise de propostas pedagodgicas, materializadas nos
planejamentos diérios, em folhas estruturadas e em jogos envolvendo
consciéncia fonoldgica, busca-se mostrar possiveis formas de organizacédo do
trabalho com consciéncia fonolégica em uma turma de alfabetizacao inicial,
assim como possiveis desdobramentos do mesmo.

Na analise documental sdo considerados como documentos ‘[...]
quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de informacéao
sobre o comportamento humano"”, os quais podem incluir “[...] desde leis e
regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais,
autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e
televisdo até livros, estatisticas e arquivos escolares” (LUDKE, 1986, p.38).

Objetiva-se, através desta andalise documental dos Diarios (de classe e
de avaliacdo) da turma em questéo investigar a consciéncia fonologica através
de um viés pedagogico, objetivando identificar e analisar propostas didatico-
pedagdgicas planejadas e executadas pela docente que envolvessem tal
consciéncia de modo a fomentar a apropriacdo da escrita por parte dos
alfabetizandos. Além disso, apoiando-se em uma revisao bibliografica busca-
se, primeiramente, investigar o que é consciéncia fonolégica e quais seus
niveis, pois tal consciéncia sera objeto de analise ao longo das analises.

Tal metodologia busca investigar se a hipétese principal dessa pesquisa
se confirma. A hipotese principal € que o avango dos alunos frente a escrita foi
possivel, dentre outros fatores, pelo investimento em propostas didatico-
pedagogicas que, aliadas a acbOes e intervencdes docentes, levavam as
criancas a refletirem sobre os segmentos sonoros da lingua portuguesa.

Sendo assim, através da andalise documental visa-se, a partir de
questdes ou hipoteses do pesquisador, “identificar informagdes factuais nos

documentos” (LUDKE, 1986, p.38). Os documentos da analise documental
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desta monografia podem ser vistos como “uma fonte ‘natural’ de informagao”,
pois tais documentos “ndo s&o apenas uma fonte de informacéo
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informagdes sobre esse mesmo contexto” (LUDKE, 1986, p.39).

Os documentos desta analise documental sdo caracterizados como do
tipo técnico haja vista que dentro desta categoria estdo documentos como “um
relatério, um planejamento, um livro-texto” (LUDKE, 1986, p.40). Aprofundando
um pouco mais, pode-se citar que a andlise documental que sera feita € da
unidade “tema” (LUDKE, 1986), ja que se analisara um determinado tema nas
propostas didaticas planejadas para a turma, qual seja, a consciéncia
fonologica.

Agora, trago uma sintese de cada um dos documentos que sdo alvo
desta andlise documental. O Diario (tanto o de classe, como o de avaliagao)
permite ao “professor investigar e refletir sobre a pratica educativa” (OLIVEIRA,
2014, p. 113), além de contemplar um conjunto de informacdes sobre a pratica
pedagogica. Como Diarios definimos “qualquer tipo de registro elaborado pelo
professor durante o desenvolvimento do seu trabalho (cartas, caderno de
notas, diarios, fotografias, videos, filmes, entre outros)” (OLIVEIRA, 2014, p.
111).

O Diério de Classe analisado, contava com 0s seguintes materiais:

- Planejamentos descritivos diérios;

- Quadro sintese das propostas didaticas realizadas semanalmente e
diariamente;

- Reflexdes diarias e semanais sobre fatos relevantes ocorridos na turma
(s6cio-comportamentais, desenvolvimento da escrita, leitura, matematica e
apropriacdo dos assuntos estudados no projeto, sequéncias didaticas e demais
propostas realizadas);

- Exemplares das folhas estruturadas utilizadas na turma;

- Modelo dos jogos, brincadeiras, cartazes e afins (fotografias ou
exemplares conforme tamanho/modelo do material);

- Fotografias da turma e de alunos individualmente em situacdes de
aprendizagem;

- Relatérios (semanas de observacao, e balango final do estagio);

O Diério de Avaliacédo, por sua vez, contava com 0s seguintes materiais:
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- Parecer descritivo individual de cada aluno (inicial e final contendo
descricdo a respeito das habilidades sdcio-comunicativas e interativas, além
das habilidades de escrita, leitura e matematica);

- Tabelas e graficos de avaliacdo da escrita (um inicial, dois mediais e
um final);

- Exemplares de testagens de escrita, leitura e matematica individuais
(uma inicial, duas mediais e uma final de leitura e escrita. De matematica uma
inicial e uma final).

Na secgdo seguinte, apresentarei uma breve caracterizagdo sobre o

estagio, a instituicdo e turma onde o mesmo ocorreu.

2.1. O ESTAGIO

Nesta secdo, apresentarei a instituicdo e turma em que se realizou o
estagio. Focalizarei, em relacdo a turma, algumas caracteristicas do grupo de
alunos, com especial atencdo as aprendizagens deles e ao trabalho por mim
desenvolvido com a mesma a partir das sondagens realizadas, as quais estéo
documentadas no diario de avaliacdo da turma, todavia, tendo como foco
principal as de escrita.

A Instituicdo onde se deu o estagio de docéncia era da rede publica
Municipal de Porto Alegre/ RS. A escola atendia nos trés turnos: manha, tarde
e noite. Contava com as seguintes etapas de educacédo: Educacao Infantil (Pré-
escola); Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais) e Ensino Médio.
Como modalidades contava com: Educacao de Jovens e Adultos e Educacédo
Profissional.

A relagéo interpessoal entre os alunos da turma, de forma geral, era de
amizade. No entanto, havia momentos de conflitos, como em qualquer
relacionamento interpessoal em que se envolvem diferentes sujeitos. Em
relacdo aos conteldos e aulas, a turma era bem participativa. Muito curiosa e
engajada, tudo era novidade e festa para os alunos. Curiosidade e alegria eram

as engrenagens que 0s moviam.
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2.2 A TURMA: NIVEIS DE ESCRITA SEGUNDO A PSICOGENESE DA
LINGUA ESCRITA DE FERREIRO E TEBEROSKY (1985)

Primeiramente, faz-se necessario delimitar o que seria a Psicogénese da
Lingua Escrita (1985), conceito desenvolvido pelas pesquisadoras Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky “por meio de investigagbes realizadas segundo o
meétodo piagetiano” (SOARES, 2016, p.64). Ferreiro e Teberosky, ainda no fim
dos anos 1970, apresentaram o relato de uma pesquisa no livro “Psicogénese
da lingua escrita” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985). Neste livro, descrevem o
processo de desenvolvimento da leitura e da escrita por criangas de 4 a 6 anos
de idade.

Ainda no livro, as autoras propdem “a teoria dos niveis de
desenvolvimento no processo de conceitualizacdo do sistema de escrita pela
crianga - teoria que, no contexto brasileiro, recebeu a designagdo de
psicogénese da lingua escrita” (SOARES, 2016, p.63, grifo da autora). Em
relacéo, aos niveis de escrita elaborados a partir da pesquisa pode-se defini-los

como seguem:

Quadro 1-Niveis de Escrita conforme a Psicogénese da Lingua Escrita de Ferreiro e
Teberosky, 1985

- Diferenciacdo entre as duas modalidades bésicas de representacdo gréafica: o

desenho e a escrita;

- Uso de grafismos que imitam as formas basicas de escrita: linhas onduladas-

Nivel | garatujas, se o0 modelo é a escrita cursiva, linhas curvas e retas ou combinagéo entre
1 elas, se 0 modelo é a escrita de imprensa,;

- Reconhecimento de duas das caracteristicas basicas do sistema de escrita:

arbitrariedade e a linearidade.

- Uso de letras sem correspondéncia com seus valores sonoros e sem
correspondéncia com as propriedades sonoras da palavra (nimero de silabas), em
Nivel | geral respeitando as hipéteses da quantidade minima (ndo menos que trés letras) e

2 da variedade (letras nado repetidas), nivel a que se tem atribuido a designacédo de
pré-silabico.

-Uso de uma letra para cada silaba da palavra, inicialmente letras reunidas de forma
Nivel | aleatéria, sem correspondéncia com as propriedades sonoras das silabas, em

3 seguida letas com valor sonoro representando um dos fonemas da silaba: nivel
silabico.

- Passagem da hipétese sildbica para a alfabética, quando a silaba comeca a ser
Nivel | analisada em suas unidades menores (fonemas) e combinam-se, na escrita de uma

4 palavra, letras representando uma silaba e letras ja representando os fonemas da
silaba: nivel sildbico-alfabético.
Nivel | - Escrita alfabética que, segundo Ferreiro e Teberosky (1986:213; énfase
5 acrescentada), é o final do processo de compreenséo do sistema de escrita.

Fonte: Soares (2016, p.65).
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No inicio do estagio, a partir das avaliacdes diagnosticas especificas de
escrita e de leitura® realizadas logo no inicio do mesmo (entre final de marco e
inicio de abril de 2019), foram levantados alguns dados. A partir dos dados
constatou-se que grande parte dos alunos nao reconhecia, assim como nao
nomeava as letras do alfabeto. Além disso, constatou-se que cerca de 87% dos
alunos (20 alunos) estavam nos niveis 1 e 2 (2 alunos no nivel 1 pré-sildbico e
18 alunos no nivel 2 preé-silabico). Estes dados podem que podem ser

sintetizados da seguinte forma:

Figura 1- Diagnostico Inicial de niveis® de escrita de palavras dos alunosda turma de 1° ano
do ensino fundamental (estagio)

DIAGNOSTICO INICIAL DE NIVEIS DE ESCRITA DE PALAVRAS
(Periodo: 08/04/2019)

M Pré-sildbicos/ Nivel 1 (2 alunos)
M Pré- sildbicos/ Nivel 2 (18 alunos)

u Silabico/ Nivel 3 (sem valor sonoro -
escrita quantitativa) (1 aluno)

Silabico/ Nivel 3 (com valor sonoro -
escrita qulitativa) (0 aluno)

u Silabico- alfabético/ Nivel 4 (0 alunos)

w Alfabético/ Nivel 5 (2 alunos)

Fonte: elaborado pela propria autora.

Ja ao final do estagio, quando se realizou a ultima testagem de escrita
da turma percebeu-se um grande avanco por parte dos alunos em relacdo a
apropriacdo do sistema de escrita alfabética frente aos diagnosticos anteriores
(um inicial e dois mediais) da turma. A partir desta testagem coletaram-se os
seguintes dados em relacdo aos niveis de escrita: 1 aluno oscilando entre o
nivel 2 (pré- silabico) e o nivel 3 (silabico sem valor sonoro); 1 aluno instavel no

nivel 3 (oscilando entre silabico com valor sonoro e silabico sem valor sonoro);

? Faz-se necessario este adendo, pois foram realizadas avaliacdes de outras habilidades.
A terminologia “niveis de escrita” também tem como sindénimo a terminologia “hipoteses de
escrita”.
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1 aluno no nivel silabico (nivel 3 sem valor sonoro); 11 alunos no nivel 3
(silabico com valor sonoro); 4 alunos no silabico-alfabético (nivel 4); 4 alunos
no alfabético (nivel 5). Estes dados podem ser sintetizados, pelo préximo

gréafico aabaixo.

Figura 2- Diagnéstico final de niveis de escrita de palavras dos alunos da turma de 1° ano
do ensino fundamental (estagio)

DIAGNOSTICO FINAL DE NIVEIS DE ESCRITA DE PALAVRAS TURMA
[Periodo: 08/07/2019 - 17/07/2019)

W Pré slsbico/ Nivel 1 (0 aluncs)
8 Pré. silabico/ Nivel 2 (0 alunos)
W Pré- siisbico/ Nivel 2, osalando com sildbico/ Nivel 3

{sem valor sonoro) (1 aluno)

M Sisdico/ Nivel 3 {sem vaor onoro - esaits Quanttativa)
{1 aluro)

o SEdico/ Nivel 3 (sem vaor sonoro , osalando com valor
sonoro) (1 aluno)

SUE 0o/ Nivel 3 (com valor sonoro - 230rita qualitativa
{11 alunos)

o Ssbico- alf abético/ Nivel 4[4 alunos)

o Alfabioco/ Nivel 5 (£ alunos)

Fonte: elaborado pela prépria autora.

Para finalizar, a sintese das testagens de escrita realizadas com os

alunos ao longo do trabalho pode ser visualizada a partir da tabela a seguir.



Figura 3- Comparativo entre testagens de niveis de escrita de palavras
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Fonte: elaborado pela propria autora.
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3 CONSCIENCIA FONOLOGICA

Neste capitulo, primeiramente, caracterizarei o objeto de estudo desta
monografia, qual seja, a consciéncia fonoldgica. Além disso, trarei estudos que
sdo considerados precursores da tematica. Falaremos, em primeiro lugar,
sobre os estudos realizados no exterior e, apds, sobre os realizados aqui no
Brasil. Por fim, discorrerei, individualmente, sobre cada um dos niveis que
fazem parte da consciéncia fonologica, caracterizando-os e mencionando as
habilidades que decorrem de cada um deles, com especial atencdo as

habilidades de consciéncia fonologica primordiais a alfabetizacéo.

3.1 O QUE E CONSCIENCIA FONOLOGICA?

A consciéncia fonoldgica é um dos niveis da consciéncia metalinguistica.
Essa ultima é tida como “[...] a capacidade e tomar a lingua como objeto de
reflexdo e analise” (SOARES, 2016, p.125). “E a reflexdo, andlise, controle
intencional de atividades linguisticas que, no uso cotidiano da lingua, realizam-
se de forma automatica e sem consciéncia dos processos nela envolvidos”
(SOARES, 2016, p.126). A competéncia metalinguistica é subdividida em
algumas consciéncias. S&o elas: consciéncia pragmatica; metatextual;
sintatica; morfoldgica e fonologica (PICCOLI, 2017c). Logo, a consciéncia
fonoldgica € um dos niveis da consciéncia metalinguistica.

Em sintese, a consciéncia fonolégica é “a capacidade de focalizar os
sons das palavras [...] e de segmentar as palavras nos sons que as constituem”
(SOARES, 2016, p.166). A exemplo destas capacidades, pode-se citar a
“‘capacidade de o falante reconhecer que as palavras rimam, terminam ou
comegam com 0 mesmo som e sdo compostas por sons individuais que podem
ser manipulados para a formagéao de novas palavras” (FREITAS, 2003, p.156
apud ALVES, 2012, p.32).

A consciéncia fonolégica é segmentada em trés niveis: consciéncia
silabica, consciéncia intrassilabica (de rimas e de aliteracdes) e consciéncia
fonémica que é subdividida em grafofonémica e fonografémica (SOARES,

2016). Sendo assim, portanto, a consciéncia fonoldgica seria um “construto



26

multidimensional” (SOARES, 2016, p.165). Podemos sintetizar tais ideias da

seguinte forma:

Figura 4: Consciéncia Metalinguistica

Consciéncia
pragmatica
\

Consciéncia
metatextual
e Consciéncia
Consciéncia Consciéncia sildbica
metalinguistica sintatica N—
s < Consciéncia de
Consciéncia rimas e nsciénci
morfolégica aliteragdes ou ‘::o:;’;;;a
\ J \_ intrassildbica ) [ J
s )\
Consciéncia Consciéncia Z Consciéncia
fonolégica L fonémica fonografémica
J

Fonte: Piccoli (2017c) a partir de Soares (2016).

A consciéncia fonolégica, também chamada de “consciéncia dos sons”
(ALVES, 2012, p.30), é a capacidade de refletir criticamente sobre a lingua. Tal
consciéncia tem a lingua como “objeto de reflexdo e analise” (ALVES, 2012,
p.29) e envolve o pensar consciente sobre a mesma. O sujeito em processo de
alfabetizacdo, ao refletir sobre a lingua falada “pode fazer uso de diversas
habilidades metalinguisticas, ou seja, de reflexdo e manipulacédo da lingua, em
seus diferentes niveis” (ALVES, 2012, p.30). Contudo, este sujeito, muito
embora jA domine diversos aspectos concernentes a lingua falada,ao
escrevernecessitard de uma maior atencdo as habilidades de consciéncia
fonolégica (habilidades de consciéncia intrassilabica, sildbica, fonémica).
Sendo assim, ainda que o sujeito perceba, por exemplo, que o nome “Maria”
tem o mesmo pedaco sonoro inicial que “Manuela”, ou seja, a silaba “MA”, para
escrever ele necessitara lancar mao de outras habilidades para realizar uma
hipotese de escrita que se aproxime da escrita convencional da palavra.

Sendo assim, percebe-se que a consciéncia fonolégica envolve um
entendimento “acerca dos diversos modos como a lingua oral pode ser dividida
em componentes menores e entdo manipulada” (CHARD; DICKSON, 1999
apud ALVES, 2012, p.31). Os componentes seriam assim divididos: as
palavras em silabas; a silaba segmentada em “onset e rima” ou ainda em

fonemas (ALVES, 2012). O sofisticado desenvolvimento dos componentes
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abarcados pela consciéncia fonoldgica € apresentado por Alves (2012) como
um “continnum”, pois a “manipulacdo de tais unidades implicam diferentes
niveis de consciéncia fonoldgica, que emergem naturalmente em fases

distintas do desenvolvimento linguistico” (ALVES , 2012, p.31).

Figura 5- “Continnum” de desenvolvimento das habilidades de consciéncia fonolégica

Ll L t >

Sensibilidade Consciéneia Conscilncia Conscléncia

as rimas de da silaba das unidades fonémica
I palavras intrassildbicas

Fonte: Alves (2012, p.33).

Alves (2012) explica que:

A lingua pode ser segmentada de diversas formas, pois as frases séo
segmentadas em palavras; as palavras em silabas; (ex. a palavra
‘casa’ pode ser segmentada em duas silabas : [ka] — [za]); a silaba
por sua vez pode ser separada em onset e rima (ex. a palavra ‘mar’:
[m] e [ar]). A silaba pode, além disso, ser segmentada em unidades
ainda menores (por exemplo, na primeira silaba da palavra “casa” ha
dois sons: [K] [a], que s&o distintivos na nossa lingua) (ALVES, 2012,
p.31).

Tendo, entdo, feito esta exposicdo inicial sobre o que € consciéncia
fonologica, quais seus niveis, e qual seu lugar dentro do conjunto de
competéncias comunicativas, passo, ha secédo seguinte, a focalizar trabalhos

sobre a temética que sdo considerados precursores.

3.2 CONSCIENCIA FONOLOGICA: ESTUDOS PRECURSORES

Nesta secdo, apresentarei quais sdo o0s trabalhos considerados
precursores no que tange ao estudo da consciéncia fonologica. Primeiramente,
discorrerei a respeito dos trabalhos realizados fora do Brasil. Em seguida,
abordarei os primeiros estudos brasileiros que versaram sobre tal tematica na
alfabetizacdo de criangas.

Em relacdo a estudos realizados no exterior, pode-se citar a compilacao
destes feitos por Morais (2019). Esse seleciona alguns precursores da linha de

teorizagdo em virtude das “descobertas anunciadas e pelas posigbes tedricas
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(interpretagcdes assumidas)” (MORAIS, 2019, p.37). S&o eles: Liberman e
equipe (1974), e, também, Bradley e Bryant (1983).

No estudo realizado por Liberman (1974) concluiu-se “que a analise
explicita de segmentos sonoros silabicos era anterior a segmentacdo em
fonemas e que esta Ultima parecia consolidar-se apenas com a alfabetizacdo”
(MORAIS, 2019, p.37). Por sua vez, Bradley e Bryant (1983) realizaram um
estudo em que articularam um acompanhamento longitudinal de desempenho
em tarefas de leitura de criancas pré-escolares a um estudo de treinamento em
consciéncia fonolégica.

Os resultados do estudo demostraram que as criangcas do primeiro grupo
ao final do estudo apresentavam “um desempenho de leitura superior as que
nao tinham recebido treinamento de consciéncia fonoldgica de identificacdo de
palavras com segmentos sonoros semelhantes” (MORAIS, 2019, p.39). No
entanto, as criancas do segundo grupo, as quais tinham escrito com um
alfabeto mével as palavras sobre as quais refletiam, foram “as unicas que
apresentaram diferenca estatisticamente significativa em relacdo as demais”
(MORAIS, 2019, p.39). Concluiu-se, entdo, que a consciéncia fonolégica era
um “fator causal, necessario para o aprendizado da escrita alfabética e um bom
preditor do sucesso na alfabetizacao” (MORAIS, 2019, p.39).

Embora no exterior alguns estudos que versavam sobre a tematica de
consciéncia fonoldgica nao trouxessem tal expressao para definir seu conceito
‘¢ ja na década de 1980 que o conceito de ‘consciéncia fonoldgica’
(phonological awareness, em inglés) e o exame de suas relagbes com a
alfabetizacdo comecam a se difundir fora do Brasil” (MORAIS, 2019, p.39). E,
entdo, neste contexto que, os primeiros trabalhos a respeito da tematica aqui
no Pais foram desenvolvidos. Morais (2019, p.39) aponta que 0S pioneiros
sobre a tematica aqui “parecem ter sido aqueles desenvolvidos por Terezinha
Nunes Carraher e Luciana Browne do Rego (1981) e por Vilma Bezerra (1981)”

Com Carraher e Rego (1981), surge o conceito “Realismo Nominal”. Ele
€ considerado como “uma forma de conceber as palavras que nédo as considera
como designacdes arbitrarias, independentes do tamanho, da aparéncia ou da

utilidade dos objetos, seres ou estados que designam” (MORAIS, 2014, s/p)”.

*Mais informacdes em: <http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/apresentacao>



http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/apresentacao
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O Realismo Nominal, portanto, corresponde a uma fase em que o sujeito “ainda
ndo desenvolveu habilidades de consciéncia fonolégica necesséarias para
compreender o sistema alfabético” (MORAIS, 2014, s/p), pois ainda relaciona
as palavras as caracteristicas fisicas ou funcionais dos objetos. Dessa forma,
um objeto grande como “trem” deveria ser escrito com muitas letras, enquanto
“formiguinha” deveria ser escrita com poucas letras.

E neste contexto que a pesquisa de Carraher e Rego (1981) se
desenvolve aqui no Brasil, tendo como base o trabalho piagetiano sobre
realismo nominal. Sabendo que o SEA é constituido de representacdes
graficas arbitrarias de significantes verbais, as autoras propuseram que “a
crianca deve ser capaz de focalizar o que estd sendo graficamente
representado —o significante verbal- para poder entender uma escrita
alfabética” (CARRAHER; REGO, 1981, p.3). Foi, assim, levantada a hipotese
de que as criancas que confundem o significante com o significado devem, por
consequéncia, apresentar dificuldades na apropriacdo do SEA.

No estudo, as autoras solicitaram que 43 criancas de classe média, que

frequentavam a série de “alfabetizac&o™

, resolvessem diferentes tarefas para
avaliar o realismo nominal, a habilidade de anélise fonémica e a habilidade de
leitura (ler 4 frases, cujos graus de dificuldades eram aumentados de uma para
outra), e conservacdo de quantidades descontinuas(PIAGET; SZEMINSKA,
1971). Vale ressaltar, que este grupo estava em processo de alfabetizagéo, via
método fénico (CARRAHER; REGO, 1981). Dentre as tarefa de realismo
nominal foram avaliados dois grupos de questbes. “Um deles referente ao
tamanho das palavras e outro referente a semelhanca entre palavras”
(CARRAHER; REGO, 1981, p.7). Morais (2019), classifica as tarefas nas

seguintes habilidades:

Quadro 2- Habilidades das tarefas do estudo de Carraher e Rego (1981) sobre Realismo
Nominal

a) Dizer palavras grandes e dizer palavras pequenas;

b) Identificar entre duas palavras qual a maior ou dizer uma palavra maior que outra;
¢) Julgar se duas palavras come¢am de forma parecida (com a mesma silaba);

d) Dizer uma palavra gue comeca com a mesma silaba que outra.

Fonte: MORAIS (2019, p. 39).

® A série da alfabetizagdo da época “se dava, oficialmente, no Ultimo ano da ’pré-escola’ antes
de entrarem no ‘primeiro grau’ (atual ensino fundamental)’ (MORAIS, 2019, p.39).
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Os resultados das testagens mostraram que as capacidades de leitura e

andlise fonémica dependiam da superacéo do realismo nominal:

Assim as criancas que ndo tinham conseguido se desprender do
‘significado’ revelaram um progresso na aprendizagem de leitura bem
inferior aos demais alunos que pensavam no significante oral, isto, é
nas partes sonoras das palavras, independentemente do tamanho, da
forma ou da funcionalidade dos objetos que tais palavras designavam
(MORAIS, 2019, p.40).

Bezzerra (1981), por sua vez, ap0s analises qualitativas e estatisticas a
partir de um estudo com 90 criancas do meio popular chegou a um resultado
muito importante, no que se refere relevancia da escola nesse processo. O

resultado mostrava que:

[...] as criangas de baixa renda que iniciavam a série de alfabetizacao
com muita dificuldade de refletir sobre a dimensao fonoldgica das
palavras e pareciam muito dependentes da escolarizacdo para
desenvolver as habilidades implicadas em tal capacidade (MORAIS,
2019, p.40).

Levando em conta isso, hoje, muito se discute a respeito de o quanto as
oportunidades de refletir sobre a forma oral e escrita das palavras, seja através
de jogos fonolégicos e trabalhos com textos poéticos da tradicdo oral
(MORAIS, 2012; 2019), bem pensadas e planejadas pelos docentes nas
escolas “sdo fundamentais para ajudar nossos alunos a superarem o realismo
nominal” (MORAIS, 2014, s/p) e “avancarem em sua compreensao da notacao
alfabética” (MORAIS, 2019, p.132).

Apés apresentar as pesquisas e 0s estudos precursores envolvendo a
tematica da consciéncia fonoldgica, passo a focalizar os niveis mais

especificos de analise e reflexdo envolvendo aspectos sonoros das palavras.

3.3 CONSCIENCIA FONOLOGICA E SEUS NIVEIS

Nesta secdo, versarei sobre quais sd80 0s niveis da consciéncia
fonoldgica (consciéncia silabica, consciéncia de intrassilabica e consciéncia
fonémica) (SOARES, 2016). Além disso, apresentarei quais sdo as suas

caracteristicas e que habilidades decorrem de cada um. Para finalizar,
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apresentarei as habilidades de consciéncia fonoldgica que sdo consideradas
primordiais a alfabetizacdo (MORAIS, 2019).

Antes, de adentrar aos niveis se faz importante ressaltar dois pontos.
Baseada em Alves (2012), se exemplificara quais as habilidades decorrem de
cada um dos niveis da consciéncia fonoldgica. No entanto, se faz necessario
deixar claro que h& habilidades que sdo mais relevantes que para a
alfabetizacao e, para tanto, se utilizard de Morais (2019) quando for se tratar

dessas habilidades.

3.3.1 Consciéncia fonoldgica: nivel de consciéncia silabica

A consciéncia sildbica € um dos niveis da consciéncia fonolégica. Este
nivel corresponde basicamente a “capacidade de segmentar as palavras em
silabas” (ALVES, 2012, p. 34). Relaciona-se, assim, as habilidades de
‘reconhecimento e manipulacdo da constituicdo das palavras por silabas”
(PICCOLI; CAMINI, 2012, p.104). Alves (2012) compila e exemplifica as

habilidades de consciéncia fonoldgica no nivel da silaba da seguinte maneira:

Quadro 3- Habilidades de consciéncia fonolégica no nivel da silaba

Habilidade Estimulo Resposta Esperada
Contar o numero de silabas de uma palavra ma-ca-co 3
Inverter a ordem das silabas na palavra va-ca ca-va
Adicionar silabas corro socorro
Excluir silabas sorriso riso
Juntar silabas isoladas para formar uma palavra ca-sa casa
Segmentar em silabas as palavras prato pra-to
Fornecer palavras a partir de uma silaba dada pa pato

Fonte: ALVES (2012, p. 34).

3.3.2 Consciéncia fonoldgica: Nivel de consciéncia intrassilabica (rimas e

aliteracoes)

A consciéncia intrassilabica também é um dos niveis da consciéncia
fonologica. Esta difere das consciéncias silabica e fonémica, pois lida com
“‘unidades menores que uma silaba, porém maiores que um unico segmento”

(ALVES, 2012, p. 34). Esse nivel trabalha com unidades/ “elementos
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intrassilabicos (ataque e rima)” (FREITAS, 2003, p.157) os quais constituem a
silaba. Alves (2012) apoia-se na Teoria da Métrica da Silaba (SELKIRK, 1982),

para explicar como é se da a estrutura de uma silaba.

Figura 6 - Estrutura da Silaba conforme a Teoria da Métrica de Selkirk (1982)

o
/’,. \\‘\
/ S
- \\
Ataque (onset) Rima
/’\\\\_
/’/ T -
Nucleo Coda
/p a r/

Fonte: Alves(2012, p.34).

O autor explica que “o ataque ou onset, em uma silaba, € a posi¢ao
silabica que compreende os segmentos que antecedem a vogal da silaba”
(ALVES, 2012, p.34). No modelo acima, por exemplo, na silaba “PAR” a
consoante “P” seria 0 ataque/onset. Ja a rima seria o restante que ndo faz
parte do ataque/onset, ou seja “AR”. Dessa forma, a rima “inclui a posi¢cao
silabica ocupada pela vogal da silaba (o ndcleo silabico) e os possiveis
segmentos consonantais que possam seguir esta vogal dentro da silaba (que
ocupam a posicao de coda da silaba)” (ALVES, 2012, p.34).

A consciéncia no nivel intrassilabico pode ser dividida em duas:
consciéncia da rima e consciéncia das aliteracdes. A primeira refere-se a
habilidades de “reconhecimento e produg¢ao de semelhanca sonora ao final de
palavras” (PICCOLI; CAMINI, 2012, p.109). Ou seja, diz respeito a
“semelhanga entre sons finais de palavras” (SOARES, 2016, p.177). Freitas
(2003, p.157) especifica um pouco mais 0 que compreende por rima: “A rima
pode ser definida como a igualdade entre os sons das palavras desde a vogal
ou ditongo ténico até o ultimo fonema”. E necessério, ainda, atentar-se que
aconsciéncia no nivel da rima pode ser separada entre ’rima silabica’ e ‘rima

da palavra’.

A rima da silaba inclui a vogal e os segmentos que a segue, dentro
de uma Unica silaba. J4 a rima da palavra pode incluir mais do que
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uma silaba, isto €, ela corresponde ao emparelhamento das palavras
gue apresentam sons iguais a vogal ou o ditongo tdnico (mais
predominante) até o ultimo fonema (ALVES, 2012, p.37).

Portanto, percebe-se que a rima pode se dar de diferentes formas, pois
ela pode englobar ndo s6 a rima da silaba (café - boné), como mais de uma
silaba (chocolate — abacate)” (FREITAS, 2003). Muito embora, haja diferentes
nuances no conceito de rimas, os quais, por exemplo, levam em conta a classe
gramatical da palavra, a acentuagéo, a posicdo no verso, a posi¢ao na estrofe,
para a alfabetizag&o inicial os conceitos que importam ao trabalho sdo os que
discorro a seguir.

Pode-se sintetizar o conceito de rima consonante/ rima “perfeita” quando
“ha no segemento que rima, coincidéncia vocalica e consonéantica” (SOARES,
2016, p.179) e dentrodesta ainda se subdivide a rima nas categorias rima de
silaba e rima de palavra. Além da rima consonante, ha a rima assonante, que
ocorre quando “ha no segmento, coincidéncia da vogal na silaba tbnica e
diversidade de consoantes” (SOARES, 2016, p.179). Tendo em vista o exposto
até aqui sobre rimas, pode-se categoriza-las e exemplifica-las a partir do

seguinte quadro:
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RIMAS CONSONANTES

RIMAS ASSONANTES

RIMAS NA SILABA FINAL

RIMAS DE PALAVRA

RIMAS DE PALAVRA

® Rima entre fonema (s) final (is): sons iguais entre
fonemas finais de palavras oxitonas:

- Rima entre o ultimo fonema: palavras oxitonas, nas quais a
Ultima letra seja a tdnica. Ocorre com fonemas vocalicos/
vogais:

Vogal A: Vogal E: Vogal I: Vogal O: Vogal U
GUARANA BONE | ABACAXI | DOMINO PERU
MARACUJA CAFE AGAI | PALETO | URUBU

® Rima entre os Ultimos fonemas: palavras oxitonas nas
guais os fonemas finais sejam iguais:
IRMAO
BALAO

O®Rima dentro da Gltima silaba: sons iguais da vogal até o
ultimo fonema.
ATOR
PINTOR

® Rima dentro da Ultima silaba: sons iguais desde o
ditongo tdnico até o ultimo fonema:
ANEIS
PASTEIS

® Rima entre segmentos maiores que a
silaba final, podendo englobar vérias
silabas: sons iguais desde a vogal tbnica
da palavra ou ditono ténico até o ultimo
fonema:

- Rima entre palavras paroxitonas com sons
iguais desde a vogal ténica:

SORVETE

TAPETE

- Rimas entre palavras paroxitonas com sons
iguais desde o dintongo ténico:

EFEITO

PEITO

- Rima entre palavras proparoxitonas com
sons iguais desde a vogal tdnica (chamada de
rima esdruxula):

FOTOGRAFO

AUTOGRAFO

® Rima a partir da vogal da silaba
tbnica até o Ultimo fonema, mas com
diversidade de consoantes:

- Rima entre palavras paroxitonas da vogal
da silaba tbnica até o ultimo fonema, mas
com diversidade de consoantes:
CACHIMBO

DOMINGO

- Rima entre palavras proparoxitonas da
vogal da silaba ténica até o Ultimo fonema,
mas com diversidade de consoantes:
PALIDA

LAGRIMA

Fonte: elaborado pela propria autora a partir de FREITAS, 2003, p. 157; ALVES, 2012, p.37; SOARES, 2016, p. 179 e MORAIS, 2019, p.50.
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A consciéncia intrassilabica no nivel da aliteragéo, por sua vez, refere-se
a habilidades “de reconhecimento e producdo de fonemas repetidos no inicio
das palavras ao longo de uma frase ou verso” (PICCOLI; CAMINI, 2012,
p.109). Ou seja, corresponde a "capacidade de reflexdo e manipulacdo de
palavras que possuem o mesmo ataque (grande-grave)" (ALVES, 2012, p.36).
Para exemplificar como ocorre isso em um contexto, cito Soares (2016, p.179)
quando traz a seguinte estrofe “Vozes veladas, veludosas vozes”, do poema
Violbes que choram de Cruz e Sousa. Seguindo o exposto até aqui, vé-se que
isoladamente a aliteracdo € a parte da silaba antes da vogal, mas em um
contexto de frase pode-se caracterizar-se pela “repeticdo de sons de palavras,
particularmente de fonemas, no inicio ou fim de vocabulos sucessivos”
(SOARES, 2016, p.179). Sintetizando a consciéncia intrassilabica no nivel da
rima e no nivel da aliteracdo, Alves (2012), compila e exemplifica as

habilidades envolvidas neste nivel de da seguinte maneira:

Quadro 5- Habilidades de consciéncia fonoldgica no nivel da intrassilabico

Habilidade Estimulo Resposta Esperada
Apontar aliteracdes prato preto
Apontar silabas que rimam boné ca-fé

Fonte: Alves (2012, p.36).

3.3.3 Consciéncia fonoldgica: Nivel de consciéncia fonémica (grafofonémica e

fonografémica)

A consciéncia fonémica, por vezes, utilizada erroneamente como
sindnimo de consciéncia fonoldgica, ndo deve ser resumida como tal. Embora
alguns autores ndo considerem a consciéncia fonémica como um dos niveis da
consciéncia fonolégica, tal posicdo é diversa da que se assume nesta
monografia. Como vimos até aqui, a consciéncia fonoldgica é um conjunto
composto por diversos niveis, em que um deles é a consciéncia fonémica.
Esclarecendo isto, podemos entender o que é a consciéncia fonémica. Ela é o

BN

nivel da consciéncia fonoldgica correspondente a capacidade de
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“reconhecimento e manipulacdo dos fonemas® - as menores unidades da
lingua. Trata-se da habilidade de maior complexidade e, portanto, a Ultima a
ser desenvolvida pela crianga” (PICCOLI; CAMINI, 2012, p.112). Nao por acaso
que Alves (2012, p.31, 33) ao falar sobre o sofisticado desenvolvimento dos
componentes abarcados pela consciéncia fonoldgica cita este como um
“continnum”, em que a consciéncia fonémica é a mais complexa.

Este nivel, ainda, pode ser subdividido em outros dois: um relacionado a
escrita e o outro a leitura, quais sejam consciéncia grafofonémica (leitura) e
consciéncia fonografémica (escrita) (SOARES, 2016). Soares (2016) apoia-se
em Adams (1990), Silva (2011) e Willis (1991) afirmando que é preciso ter em
mente que os fonemas ndo séo fisicamente separaveis e isolaveis na escrita.
Eles sdo uma representacdo linguistica abstrata, representando assim

construtos mentais que nao tem realidade concreta no mundo fisico. Assim,

[...] uma unidade sonora é identificada como fonema néo por se
distinguir como segmento isolavel de seu contexto linguistico (da
cadeia sonora da palavra), mas por estar em 0Oposi¢do a outras
unidades sonoras que ocorrem em um mesmo contexto linguistico
produzindo significados diferentes: identificamos /p/ e / b/ como
fonemas porque distinguimos pata de bata; identificamos /k/ e /g/
como fonemas porque distinguimos fica de figa. Sdo pares
minimos’que, na andlise fonoldgica, identificam fonemas (SOARES,
2016, p.195).

Tendo em vista “a natureza do fonema, pode-se presumir que a crianga
s6 adquire sensibilidade ao fonema quando se aproxima da compreensao do
principio alfabético, isto é, quando se torna alfabética ou, pelo menos, sildbica
alfabética” (SOARES, 2016, p.202). Desta forma ndo faz sentido na
apropriacdo inicial do SEA submeter os alunos a baterias de treinamentos em
gue se solicite que eles segmentem palavras em fonemas, pois esta habilidade
ndo é subjacente a se alfabetizar. O que ocorre é o contrario: “a crianga
guando fonetiza a escrita, compreende a conexdo entre letras e fonemas,

tornando-se capaz de identificar fonemas e palavras e silabas chegando assim

6 Definicdo de fonema: “é um som distintivo em uma lingua. Na pratica, isso quer dizer que, se
esse som for trocado por outro em uma palavra, tem-se uma nova palavra, de sentido
diferente. Podemos dizer que /f/, por exemplo, € um fonema porque, ao troca-lo em uma
palavra como /faka/ (faca) por /v/, tem-se outra palavra com outro sentido: /vaka/ (vaca)”
(MARTINS, 2014, s/ p).

7 Definicdo de par minimo: “duas palavras com significados diferentes cuja cadeia sonora seja
idéntica exceto por um segmento na mesma posigao estrutural . Um par minimo identifica dois
fonemas” (SILVA, 2011, p.170).
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a consciéncia fonémica” (SOARES, 2016, p.213). Byrne (1995) em pesquisa
sobre o conceito de consciéncia fonémica concluiu que “é a identificacdo de
fonemas que constitui principal base para a compreensdo do principio
alfabético”. Mas e o que implica a identificacdo de fonemas? Essa implica a

percepcao de que

[...] um mesmo segmento —um mesmo fonema— aparece em
diferentes palavras, representando pela mesma letra ou grafema8
(como em faca, furo, figo, fogo,fera...), ou a percepcdo de que -um
Unico fonema- diferencia palavras que s6 se distinguem por esse
fonema, representado por letras diferentes (como em faca, maca,
jaca, vaca) (SOARES, 2014, p.214, grifo feito pela autora).

E, entdo, deste modo que se relacionam os pares minimos ou a aliteracéo
de letra inicial entre palavras com a consciéncia fonémica. E a pergunta que
segue € a seguinte: “Porque um trabalho com a segmentacdo de palavras em
fonemas néo faz sentido a alfabetizacéo inicial? "Esse trabalho ndo faz sentido,
pois a segmentacdo (casa em /k/ /a/ /sl /al) ndo supbe a identificacdo os
fonemas. Propostas didaticas de “segmentagdo de fonemas sao artificiais, ja
que contrariam o conceito de fonemas como unidades ndo audiveis e ndo
pronunciaveis isoladamente” (SOARES, 2016, p.215). Em contrapartida,

propostas de identificacdo

[...] atendem o principio linguistico de que um ‘som’ é reconhecido
como fonema nao por se distinguir como um segmento que se pode
separar da cadeia sonora da palavra, mas por ser identificado como
som, ou gesto vogal que se repete em diferentes contextos
linguisticos, ou se diferencia em contextos linguisticos semelhantes
(SOARES, 2016, p.215).

Além do exposto até aqui, ainda é necesséario falar sobre os subniveis da
consciéncia fonémica. Ela é dividida entre consciéncia fonografémica e
consciéncia grafofonémica. A primeira esta relacionada a escrita, ou seja a
andlise de letra e fonema. Ela é caracterizada como “habilidade de relacionar
letras ou grafemas da palavra escrita com os sons ou fonemas detectados na
palavra” (EHNRI; SOFFER, 1991 apud SOARES, 2016, p.216). Sabendo que

®Definicdo de grafema: “letra e grafema sdo termos que apresentam uma sutil distincdo
conceitual. Letra € um termo mais genérico, com um significado mais amplo. Grafema é um
termo mais técnico que pretende dimensionar um carater mais abstrato para as unidades
escolhidas para grafar os sons. Nesta direcéo, diferentes tipos de letras podem registrar um
mesmo grafema [...]. A letra tem uma relacdo com a realidade gréfica enquanto
o grafema tem uma natureza mais interpretativa” (CEALE, 2014, n.p).
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para a compreensdo do principio alfabético é necessaria a associacdo entre
grafemas e fonemas, a consciéncia grafofonémica vém para auxiliar a
associacdo no que se refere a letra-som. Ou seja, letras e fonemas, grafemas e
segmentos sonoros (SOARES, 2016). Além da consciéncia grafofonémica, ha

também a consciéncia fonografémica.

Apesar de as duas se relacionarem a associagdo entre grafemas-
fonemas, os processos sdo distintos: na consciéncia grafofonémica,
se parte da conversdao dos grafemas (letras) em fonemas (sons),
resultando na leitura e, na consciéncia fonografémica, ha a conversao
dos fonemas (sons) em grafemas (letras), resultando na escrita. E a
realizacdo consciente destas duas conversdes que levam as criancas
a compreensdo do principio alfabético, justificando, assim, porque
este é o ultimo nivel da consciéncia fonolégica (FAGUNDES, 2019, p.
47-48).

Auxiliar os aprendizes, portanto, a conhecerem os “nomes de letras em
que esta presente o fonema que representam pode auxiliar a crianga, na fase
inicial de aprendizagem da escrita, a identificar a relacdo letra-fonema e
desenvolver a consciéncia grafofonémica” (SOARES, 2016, p. 218). Isso ocorre
pois a maioria dos nomes das letras no alfabeto do portugués brasileiro “sao
icbnicos (ou acrofénicos, como preferem alguns): os nomes trazem em si 0
fonema que a representa, ora no inicio, ora no meio do nome da letra”
(SOARES, 2016, p.219).

Alves (2012) compila e exemplifica as habilidades de consciéncia

fonoldgica no nivel da consciéncia fonémica da seguinte maneira:

Quadro 6- Habilidades de consciéncia fonoldgica no nivel dos fonemas

Habilidade Estimulo Resposta Esperada
Segmentar a palavra em sons fala [fila] [ [a]
“Juntar” sons isolados para formar uma palavra [flla] [ [a] fala
Identificar palavras iniciadas com 0 mesmo som mala moca
Identificar palavras terminadas com o mesmo mala roda
som
Excluir sons iniciais para formar uma outra casa asa
palavra
Acrescentar sons para formar uma outra palavra asa casa
Apontar palavras distintas pelo fonema inicial pia bia
Transpor a ordem dos sons para formar uma [ellv] [al I chave
palavra.

Fonte: Alves (2012, p.40).
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Muito embora, muitas habilidades possam decorrer dos niveis da
consciéncia fonoldgica, na alfabetizagdo inicial ha habilidades que séo
fundamentais para a apropriacdo da escrita alfabética do portugués brasileiro.
Morais (2019), pontua quais habilidades de consciéncia fonologica realmente
seriam primordiais para auxiliar os alunos em processo de alfabetizacdo a

avancarem na compreensdo e dominio da escrita alfabética:

Quadro 7-Habilidades de consciéncia fonolégica primordiais a alfabetizagao inicial

e Separar palavras em suas silabas orais;

Contar as silabas de palavras orais;

Identificar entre duas palavras qual a € maior (porque tem mais silabas);
Produzir (dizer) uma palavra maior que outra;

Identificar palavras que comegam com determinada silaba;

Produzir (dizer) uma palavra que comeca com a mesma silaba que outra;
Identificar palavras que rimam;

Produzir (dizer) uma palavra que rima com outra;

Identificar palavra que comeg¢am com determinado fonema;

Produzir (dizer) uma palavra que comega com o mesmo fonema que outra;
e |dentificar a presenca de uma palavra dentro de outra.

Fonte: Morais (2019, p.135-136).

Faz-se necessario a atuacdo docente, em qualquer etapa e nivel de
ensino, a apropriacao teorica a respeito do conteuado que lecionara. Para tanto,
ao docente que atue no ciclo de alfabetizacdo, para que haja uma pratica
qualificada e eficiente a respeito do SEA, a apropriacao conceitual sobre o que
€ a consciéncia fonoldgica, quais seus niveis, que habilidades decorrem dos
mesmos € de suma importancia. Tal apropriacdo torna-se uma acao
estratégica, pois ao ter conhecimento de quais habilidades desenrolam de cada
nivel da consciéncia fonoldgica, conseguira agir pedagogicamente de modo a
estimular em sala habilidades que realmente, auxiliardo no processo de
compreensao e dominio da escrita alfabética.

Desse modo, a consciéncia fonologica € importante a alfabetizagdo, pois
ao passo em que o sujeito manipula as unidades linguisticas pensando em seu
significante oral, ao invés de seu significado, este pode vir a superar o realismo
nominal. Quando o sujeito consegue realizar essa abstracdo, compreendendo
a lingua portuguesa como um sistema notacional (MORAIS, 2012), em que a
pauta sonora tem representacao grafica, e que portanto essa se da atraves dos
grafemas(letras), avancando assim nas hipoteses/niveis de escrita rumo a

compreensao de seu funcionamento.
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3.4 CONSCIENCIA FONOLOGICA E SUA RELACAO COM A
ALFABETIZACAO

Mas, afinal, qual é a relacdo existente entre a consciéncia fonologica e a
alfabetizacdo? Por que pesquisas que versam sobre consciéncia fonoldgica na
alfabetizacdo tém apresentado influéncias entre apropriacdo do Sistema de
Escrita Alfabética e o desenvolvimento da consciéncia fonologica? Nesta
secao, apresentarei quais as relagcdes existentes entre estes dois aspectos.

Diversas pesquisas, tais como as apresentadas em Morais (2012) e
Soares (2016), apontam que hé influéncia mutua entre apropriacdo do SEA e
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Tendo em vista que “alfabetizar-se
esta relacionado a desenvolver habilidades de raciocinio sobre a lingua”
(PICCOLI; CAMINI, 2012, p.101), compreende-se que para que O sujeito seja
capaz de alfabetizar-se ele necessita realizar operacbes cognitivas
conscientes, com vistas a uma reflexdo e manipulagdo sobre a lingua e suas
estruturas. Manipulacfes estas em que o individuo demonstre ter consciéncia
de tais acdes sobre a lingua tanto na pauta falada, quanto na pauta escrita.
N&o por acaso, para Alves (2012), reflexdo e manipulacdo séo palavras-chave
na definicdo de consciéncia fonolégica.

Através da consciéncia fonoldgica o sujeito

€ capaz de falar sobre o seu proprio cc')digog, expondo suas
descobertas e inferéncias a respeito de como 0s sons se combinam,
quais as combinacdes de sons possiveis, e também as que nao
ocorrem em sua lingua (ALVES, 2012, p.31).

Possibilita-se, entdo, através dela e de seus mdultiplos niveis (de consciéncia
silabica, intrassilabica e fonémica), uma reflexdo e manipulagcdo dos sons,
gerando assim a possibilidade de criar hipoteses de escrita. Em suma, é assim
que se relaciona a consciéncia fonologica, a apropriacdo inicial do SEA e os
niveis de escrita.

E, no entanto, necessario, se ter em mente que “alcancar uma hipétese
alfabética ndo € o mesmo que estar alfabetizado” (MORAIS, 2012, p. 78).

Estar alfabetizado se refere a um uso competente da lingua escrita em

°E conveniente destacar que Alves (2012) considera a lingua como um cé6digo, nés, porém,
consideramos a lingua escrita como um sistema notacional (MORAIS, 2012).
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diferentes contextos, levando em conta os diferentes tipos, géneros textuais e
convencdes ortograficas.

No que se refere a alfabetizacéo inicial, a escrita deve ser tomada como
representacdo visual dos sons que compdem a cadeia sonora da fala (escrita
como a fala tornada visivel) e da “aprendizagem do sistema e das normas de
relacbes entre os fonemas que compdem a palavra falada e os grafemas que
os representam” (SOARES, 2016, p. 166). Partindo desse ponto de vista sobre
0 que a escrita representa, percebemos o porqué da consciéncia fonoldgica ser
tdo cara a alfabetizacdo. A escrita representa um sistema notacional (MORAIS,
2012; SOARES, 2016). E, portanto, necessario o seu ensino sistematico por
parte da escola. O objetivo deste ensino deve ser possibilitar que o sujeito
compreenda “a escrita alfabética como notacfes que representam os sons que
compdem cadeias sonoras” (SOARES, 2016, p.166).

Em seguida, quando o sujeito ja compreendeu que a escrita alfabética
nota os sons da fala, € preciso que ele volte a sua atencao as cadeias sonoras
(palavras, silabas, fonemas). “Essa capacidade de focalizar os sons das
palavras, dissociando-as de seu significado, e de segmentar palavras nos sons
que as constituem caracteriza a consciéncia fonologica” (SOARES, 2016,
p.166). Por este motivo, é que a consciéncia fonologica se faz tdo cara ao
processo de aprendizagem inicial do S.E.A. Neste ponto, todavia, se faz
necessario um adendo. Morais (2012) discorda de Ferreiro (1990) quando esta
“nega o papel da consciéncia fonolégica como um requisito para que a crianga
alcance uma escrita silabica” (MORAIS, 2012, p.61). Conforme, Morais (2012),
guando pensamos em um sujeito que estd com escrita sildbica quantitativa, e
utiliza as letras M | C para janela e T O | B para computador, percebemos que
para alcancar de forma téo rigorosa de se usar a regra de uma silaba oral, uma

letra, o sujeito

[...] esteve analisando fonologicamente as palavras em pauta para o
gue acionou duas habilidades de consciéncia fonologica: a de
segmentar uma palavra oral em suas silabas e a habilidade de contar
aquelas silabas orais (MORAIS, 2012, p.61, 62).

Ou ainda, se pensarmos em um sujeito com escrita silabica qualitativa,
gue utilizou as letras A U | para jabuti percebemos que este além de se valeu

das duas habilidades metafonologicas citadas acima, também “usou outra
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habilidade: analisou os fonemas vocalicos que apareciam no interior de cada
silaba da palavra que escreveu” (MORAIS, 2012, p.62).

Compreendendo os aspectos acima citados, percebe-se que a
consciéncia fonologica esta intrinsecamente ligada ao avanco dos aprendizes
frente ao SEA e que embora tal consciéncia ndo seja a Unica impulsionadora

para tal apropriagéo, esta, sim, faz parte do processo.
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4 ORGANIZACAO DO TRABALHO DIDATICO-PEDAGOGICO E
PATRIMONIO PEDAGOGICO MATERIAL E IMATERIAL NA
ALFABETIZACAO

Este capitulo esta dividido em duas partes. Na primeira, discorrei a
respeito da organizacdo do trabalho didatico- pedagogico em turmas do Ciclo
de Alfabetizagcdo. Na segunda parte, abordarei aspectos relacionados ao
patrimonio material e imaterial da Alfabetizacdo (CAMINI; PICOLLI, 2014) os
quais aliados podem potencializar as praticas docente, auxiliando os alunos em

processo de apropriagdo do SEA.

4.1 ORGANIZACAO DO TRABALHO DIDATICO-PEDAGOGICO

Em classes de alfabetizacdo, o professor precisa proporcionar que 0s
alunos pensem sobre a lingua, realizando, portanto, situacdes de reflexdo
linguistica (PICCOLI, 2013, p. 37). Este € um ponto que necessita de grande
atencdo no momento do planejamento. Mas e o que seria a reflexdo
linguistica? Ela demanda muitas acdes e o uso de diferentes habilidades pelos

sujeitos e pode ser sintetizada da seguinte forma:

Simdes et al. (2012) desenvolvem a abordagem de analise linguistica
sintetizada por Mendonga (2006). Neste momento, percebe-se a
adocao do termo “reflexdo linguistica” no lugar de “analise linguistica”,
a fim de reforcar a mudanca de paradigma: saem de cena a
classificagdo e a identificagcdo de contetdos gramaticais para a
entrada da reflexdo sobre os fatos da lingua. Para as autoras, a
reflexdo linguistica esta a servico: (i) da reescrita do texto pelos
alunos (em especial); (ii) da construcdo de competéncias de escrita e
leitura; e (iii) da construgdo de conhecimentos sobre a lingua
portuguesa (conhecimentos sistematicos, mas articulados aos usos
da lingua) (GIL; SIMOES, 2015, p.267).

Tendo em vista 0 exposto, percebe-se que mesmo em classes de
alfabetizacao inicial, h4 muito o que ser trabalhado, no que tange a reflexdo
linguistica, especialmente aos pontos (ii) e (iii) listados pelas autoras acima
citadas. Em classes de alfabetizagéo, trabalha-se com a reflexao linguistica no
vies dos seguintes eixos: A) Préaticas de leitura, escrita e oralidade; B)

Funcionalidade da escrita e C) Aspectos linguisticos da alfabetizacdo
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(PICCOLI, CAMINI, 2012). E o que visa especificamente cada um destes
eixos? O eixo “Praticas de leitura, escrita e oralidade” (PICCOLI, CAMINI,
2012), ) visa o “desenvolvimento da competéncia textual dos alunos, ou seja,
das habilidades que permitem compreender, interpretar e produzir textos orais
e escritos adequados as situacfes comunicativas” (PICCOLI, 2013, p.37). O
eixo “Funcionalidade da escrita” (PICCOLI, CAMINI, 2012), por sua vez, visa a
ampliacdo dos usos da leitura e da escrita com vistas a inserir 0s sujeitos
ativamente na cultura escrita (PICCOLI, 2013), pois tais usos estdo presentes
nas “diversas esferas pelas quais as criangas circulam” (PICCOLI, 2013, p.37).
Por fim, no eixo “Aspectos linguisticos da alfabetizagdo” (PICCOLI, CAMINI,
2012) busca-se propiciar situacdes de reflexdo metalinguistica que privilegiem
a apropriacao do sistema de escrita.

Mas onde se encaixa a consciéncia fonoldgica na organizacdo do
trabalho didatico-pedagdgico nas classes de alfabetizacdo de 1° ano, através
destes trés eixos de trabalho? Sabendo que a “[...] consciéncia metalinguistica,
pressupdem ‘operar’ sobre a lingua e falar sobre ela” e que “para isso, é
necessario ser capaz de ‘descolar’ as palavras de seus significados” (PICCOLI,
2013, p.38), situacdes de aprendizagem que demandem “a habilidade de
conscientemente manipular ndo apenas os sons individuais, mas também as
silabas, as partes das silabas (rimar) e as palavras” (CRISTOFARO-SILVA,
2014, slp), se fazem necessario para a apropriagdo do nosso sistema de
escrita, o qual é notacional. No entanto, ndo basta somente operar sobre a
lingua, precisa-se que 0s sujeitos se deem contam, ou seja, consigam explicitar
o que de fato ocorreu, a partir da sua manipulacao sobre a lingua. Desta forma,
podera se dizer que houve, sim, uma manipulacdo conscientemente, na qual o
sujeito compreendeu a mudancga que ocorreu através da manipulacéo que fez.

Na organizacdo do trabalho didatico-pedagdgico em classes de
alfabetizagdo, ha trés momentos pedagdgicos que devem “ter espaco garantido
todos os dias no planejamento enderegcado a uma classe de alfabetizacao”
(PICCOLI, 2013, p.38). Séao eles: reflexdo metalinguistica; sistematizacdo e
intervencao pedagdgica, sendo que os dois primeiros devem ser transpassados
pelo dltimo. Na reflexdo metalinguistica busca-se que o aluno consiga “operar”
sobre a lingua e falar sobre ela, sendo que para tanto o mesmo deve “descolar”

as palavras de seus significados (PICCOLI, 2013)- como ja citado
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anteriormente. Tendo em mente que reflexbes linguisticas sdo de grande
importancia a alfabetizacdo, as mesmas devem ser trabalhas com vistas a
possibilitar aos alunos uma reflexdo consciente a respeito do funcionamento do
sistema de escrita alfabética. Mas a partir do que isso pode ocorrer? Por meio
de situacdes “desencadeadoras de reflexdes”, as quais “precisam ser diarias,
sendo para elas destinado o momento em que o ‘conteudo-chave’ da aula deva
ser desenvolvido” (PICCOLI, 2013, p.39).

Para tanto trabalhar com contextos de aprendizagem, se faz necessario.
N&o € qualquer tipo de livro (lancado a mdo na hora da aula), qualquer
pergunta “verificatéria” para ver se os alunos estavam “prestando atengao” (ou
seja, uma proposta sem foco algum na reflexao linguistica), qualquer proposta
retirada da internet, ou da pilha de “folhinhas” do acervo do professor. Contudo,
€ necessario realmente se pensar e planejar a acdo docente. Qual a tematica?
Qual o fio condutor? Quais materiais seréo utilizados? Serado de acervo fisico
ou digital? Tem na escola esse material? Tem em formato digital? Quantos de
cada irei precisar? Sera realizado em grupo ou individual? Em que momento da
aula? Dentro de sala ou no patio, etc. Perguntas como essa Sao necessarias
ao se pensar e planejar propostas para as turmas (sejam de alfabetizagdo ou
nao).

A organizacdo didatico-pedagdgica € o que permitird que um conteudo
seja intencionalmente, progressivamente e articuladamente trabalhado com a
turma. Organizar quais materiais serdo os melhores para o desenrolar da
tematica/fio condutor na turma e faixa etaria na qual pretende desenvolver, é
atributo necessario ao se organizar o planejamento. Pensando a temética, por
exemplo, o professor podera escolher qual livro ou texto sera lido e quais
intervencdes poderdo ser previamente planejadas. Ndo esquecendo, é claro,
que sim, muitas emergem no contexto de sala, mas o planejamento prévio é
gue permitira ao docente saber o que visa trabalhar, quais seus objetivos,

como e o que fara para alcangé-los junto a turma.
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4.2 PATRIMONIO PEDAGOGICO MATERIAL E IMATERIAL DA
ALFABETIZACAO

Assim como o professor deve ser capaz de criar/selecionar bons
materiais didatico-pedagdgicos, instrumentos de avaliacdes e sistematizacoes,
o mesmo deve também ser capaz de pensar em boas intervencdes
pedagogicas. Isso tudo envolve o que Camini e Piccolii (2014) chamaram de
patriménio pedagdgico da alfabetizacdo, que pode ser material e imaterial. O
material aqui é entendido materiais didaticos, tais como: um jogo ou a folha
estruturada, por exemplo. Pensar em um material didatico-pedagogico € pensar
também na sua qualidade. Mas e qual qualidade seria essa? Para além da
qualidade que tange a que aspectos do SEA, ou seja, qual contetdo ou
habilidade se deseja trabalhar com ele, ha também outras varidveis a se
considerar, a exemplo: a estética, o espacamento entre linhas, o tamanho e
fonte das letras, o design pedagdgico (FAGUNDES, 2019). Ou seja “aspectos
do layout [...] que definem a qualidade grafica dos materiais, como o emprego
dos quatro principios basicos do design (contraste, repeticdo, alinhamento e
proximidade), o tipo de fonte, espacamento entrelinhas e entre palavras e 0 uso
de imagens” (FAGUNDES, 2019, p. 26). Para além disso, nos casos de turmas
com criangas em situacao de inclusdo, é necessario pensar adaptacées nos
materiais para que eles possam possibilitar a participacdo, com qualidade, de
todas as alunos, independente de qual seja a sua necessidade especifica.

Contudo, é preciso que o docente tenha em mente que “nédo é o material
em si a variavel determinante do potencial de uma proposta, mas sim 0 uso
que o professor faz dele em conjunto com outras estratégias didaticas”
(CAMINI; PICOLLI, 2014, p.40). Sendo assim, a intervencéo pedagdgica torna-
se grande aliada junto ao material para que o0 sujeito possa avancar
progressivamente em relacdo aos objetivos de aprendizagem tracados. No
caso do SEA, busca-se que 0 sujeito possa apropriar-se do sistema de forma
global, de modo a ser um usuario competente do mesmo. Comunicando-se e
compreendendo a comunicagdo advinda de terceiros, através da leitura e da
escrita.

O que seria o “patrimbnio imaterial da alfabetizacdo” e como este se

relaciona com a chamada intervencao pedagoégica? Qual seria a importancia da
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intervencdo pedagogica no processo de ensino-aprendizagem do Sistema de
Escrita Alfabética? Para compreendermos a sua importancia, primeiro, faz-se
necessario conceituarmos, o que é a intervencao pedagdgica e para que ela
serve.

A intervencdo pedagdgica, em sintese, € a forma pela qual o docente
realiza uma mediacao intencional e planejada com o objetivo de fazer o aluno
questiona-se, criar novas hipdteses e avancar em relacdo a um novo
conhecimento. Portanto, ndo é qualquer pergunta que pode ser chamada de
intervencao pedagodgica, pois para que a mesma efetivamente seja pedagogica
necessita-se que o sujeito alvo da mesma possa elaborar novas hipoteses. Ou
seja, raciocinar de modo a criar um novo conhecimento frente ao
guestionamento a ele feito, tendo como soluciona-lo, dando-lhe uma resposta,
mesmo que provisoria (PICCOLI, 2013).

Camini e Piccoli (2014) referenciam “patrimdnio imaterial” como “aquele
gue enriquece o que seria da ordem das materialidades”. Ele se relaciona com
a qualidade da intervencdo pedagodgica. “Fazer perguntas que levem as
criancas a também fazer perguntas” (CAMINI; PICCOLI, 2014, p.42) e tentar
apropriar-se do objeto de conhecimento, que no caso de classes de
alfabetizac&o seria a lingua escrita. Isso tudo, possibilita que “qualquer material
tenha suas caracteristicas pedagodgicas potencializadas” (CAMINI; PICCOLI,
2012). O patrimbnio imaterial, entdo € qualquer estratégia que o professor
intencionalmente articula ao saber que tem como propésito desenvolver com 0s
alunos. Isto é, a intervencao que o docente lanca méao frente as demandas de
aprendizagem de sua sala de aula.

Diante isso, percebe-se a importancia de uma formacédo de base (nos
cursos de licenciatura) e a importancia de formagdes continuadas aos que
estdo em atuacdo nas escolas, para que consigam pensar e desenvolver
intencionalmente propostas didatico-pedagdgicas eficazes que estejam aliadas
as intervencbes pedagogicas necessdrias ao progresso da turma frente aos
conhecimentos estabelecidos como alvos nos curriculos e cronogramas da
mesma.

No que se refere a otimizacdo do material, isso pode se dar através da

intervencdo pedagodgica, a qual um professor atento as demandas de



48

aprendizagem da turma, ou aluno especifico, a faz de maneira intencional e

com vistas a um propésito. O professor através de

seus questionamentos aos alunos, seu modo de articulagdo com as
outras atividades, sua maneira de promover o envolvimento da turma.
Todos esses aspectos configuram um cenario pedagégico em que o
material € apenas um dos elementos (CAMINI; PICCOLI, 2014, p.41).

O docente, em sala de aula, tem importante papel frente a preparacao/
organizacdo do material, assim como no que se refere a ser “criador de
ferramentas cognitivas” (CAMINI; PICCOLI, 2014, p.41) junto aos alunos. Mais
que pensar, ou criar recursos didaticos, faz parte da tarefa docente pensar
diferentes usos para um mesmo material, pensando assim uma
“multifuncionalidade” dos mesmos. O docente necessita através de suas
perguntas e questionamentos, provocar nos alunos. Pensar em perguntas
propositivas e qualitativas que gerem um pensar reflexivo frente as
propriedades que gerenciam o S.E.A faz parte da tarefa do professor
alfabetizador. No entanto, isso ndo ocorre do dia para a noite. Para tanto, ainda
na graduacao, os professores em formacdo devem ser convocados a criarem o
hébito de descrever as propostas didaticas e intervenc¢fes, pois ao fazer isso

nos

debrugamo-nos sobre o objeto de ensino para colocar em acéo
conhecimentos pedagdégicos, discursivos e linguisticos, esmiucando
as potencialidades dos textos escolhidos e criando interacdes
relevantes em torno deles (CAMINI; PICCOLI, 2014, p.42).

Obviamente, ha intervencbes que emergem no rico contexto de
interacdo de sala de aula, como ja dito anteriormente, e certamente, para estes
o docente também deve estar atento, de modo a tomar tal situacdo como
desencadeadora de uma intervencéo pedagdégica. No entanto, ha intervencdes
“‘que podem e devem ser planejadas pelo professor” (CAMINI; PICCOLI, 2014,
p.42), pois podem ser previamente pensadas quando o professor de debruca
sobre o material escolhido para trabalho (livro, jogo, conjunto de palavras etc.).
A profissdo docente, portanto, demanda dentre muitos aspectos, que o
professor haja de maneira a realizar uma organizacéo didatica, onde situacdes

de aprendizagem sejam intencionalmente planejadas.
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Mas como pensar intervencdes pedagogicas? Algumas pistas trago na
proxima secao. Nela falarei a respeito de propostas didaticas, intervencfes e
acOes didatico-pedagdgicas que planejei para a turma de alfabetizacdo de 1°
ano do ensino fundamental em que realizei 0 estagio em questdo nesta
monografia, as quais foram pensadas com vistas a auxiliar os alunos a
desenvolvem habilidades de consciéncia fonolégica, e por consequéncia
avancarem em direcdo ao SEA.
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5 ANALISES

Este capitulo esta dividido em duas secdes. Baseando-se em Morais
(2019), quando analisa acbes docentes com vistas ao desenvolvimento da
consciéncia fonolégica nas turmas de educacdo infantii e do ciclo de
alfabetizacdo, na primeira secéo (5.1), que se denomina “Conduta docente no
trabalho com consciéncia fonoldgica na alfabetizacdo”, abordo sete tipos de
acbes que identifiquei nos planejamentos das propostas didaticas de
consciéncia fonologica e que considero chave para a progressao das criangas
no desenvolvimento da escrita. Na segunda secéo (5.2), intitulada “Propostas
didaticas de consciéncia fonoldgica ao longo do tempo de trabalho” verso a
respeito das atividades de consciéncia fonoldgica, fazendo um levantamento
semanal e mensal da recorréncia das mesmas nos planejamentos, assim como
o0 porque de algumas aparecem desde o inicio do trabalho em detrimento de
outras, e o porqué destas poderem auxiliar os alunos a notarem a pauta sonora

em pauta grafica.

5.1 CONDUTA DOCENTE NO TRABALHO COM CONSCIENCIA
FONOLOGICA NA ALFABETIZACAO

Nesta unidade de analise, focalizarei o que chamei de “Condutas
Docentes”. O termo conduta aqui ndo é empregado no sentido moral, ético,
padronizador ou regulatério da acdo docente, mas sim com o intuito de pensar
o “modo de agir [...], o procedimento” (HOUAISS, 2009, p.517), docente com
vistas a uma aprendizagem efetiva dos educandos. Define-se como “Condutas
Docentes”, as acgbOes por parte docente junto aos alunos, as quais nas
propostas didatico-pedagogicas articulam o0s materiais as intervencgdes,
auxiliando- os alunos a avangarem em suas hipoteses ao longo do processo de
aprendizagem. Esse conceito assemelha-se ao de “esquemas de agao” de
Morais (2019). No caso do material alvo desta monografia e da turma em
questdo as condutas docentes se referem a acdes que articulavam nas
propostas, 0os materiais as intervencdes visando auxiliar os alunos a avancarem

em suas habilidades de consciéncia fonolégica e por consequéncia nos niveis
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de escrita. As condutas docentes se materializam, neste TCC, a partir das
intervencdes pedagogicas pensadas junto as propostas didaticas nos planos
diarios.

Primeiramente, listarei as condutas docentes identificadas nos planos
diarios planejados ao longo estagio e sistematizadas nesta analise. Apds,
analisarei as mesmas explicando no que cada qual consiste, além de colocar
excertos de planos diarios que exemplifiquem a abordagem. Juntamente a isso,
colocarei exemplos de propostas planejadas e realizadas em que tal conduta
docente/ intervencdo pedagogica foi pensada e efetuada. Desse modo,
poderemos observar como essas condutas eram pensadas para a sala de aula,
assim como porgue elas sédo caras ao trabalho com consciéncia fonologica na

alfabetizacdo. Abaixo, listarei as condutas docentes:

1. Identificar com os alunos os itens cujos nomes serdo objeto de andlise
na proposta didatica;

2. Fazer com os alunos exemplos do que sera realizado na proposta
didatica;

3. Indagar os alunos a respeito de outras palavras de mesma sonoridade
da que é alvo na intervencgao pedagodgica e/ou proposta.

4. Anotar as palavras de exploracdes orais e parea-las em relacdo as
semelhancas;
Registro individual, ap6s a exploracéo oral,
Intervengdes individuais da docente junto aos alunos;

Revisao coletiva das propostas didaticas.

Cheguei a estes pontos através da revisitacdo ao meu diario de classe do
estagio em questdo nesta monografia (1° ano do ensino fundamental). Através
da leitura dos planos de aula, categorizei tais condutas a partir das agoes nelas
envolvidas durante a realizacdo das propostas e também de suas recorréncias

nos planejamentos.

IDENTIFICAR COM OS ALUNOS OS ITENS CUJOS NOMES SERAO
OBJETO DE ANALISE NA PROPOSTA DIDATICA
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Esta conduta visa fazer com que os alunos ndo confundam os nomes
dos itens, imagens, objetos e afins que seréo alvo de exploracdo na proposta.
Por isso, antes de comecar a realizagdo da mesma pelos alunos é preciso que
se esclareca junto as criancas 0s nomes das coisas que serdo alvo de
exploracdo. Isso buscara evitar que os alunos utilizem diferentes nomes para
um mesmo item, gerando respostas diferentes entre eles. Por exemplo, a
imagem de uma maca pode ser confundida pelas criangas (especialmente em
desenhos, gravuras) com uma ameixa, péssego, tomate, etc., em funcdo de
seu formato e/ou cor. Ou seja, a fim de evitar ambiguidades nos nomes ou
confusBes desnecessarias no decorrer da proposta € preciso que seja
acordado qual nome sera dado a cada item/imagem. Além disso, a esse

respeito, Morais (2019) complementa que:

como muitas coisas no mundo tém denomina¢des que variam,
precisamos combinar com o grupo de alunos que tal figura vai ser
chamada “jacaré” (e nao crocodilo”) ou galinha (e ndo “frango”), para
que todos compartilhem os mesmos significantes sonoros na hora de
refletir (MORAIS, 2019, p. 154).

Abaixo, a partir da analise documental dos diarios de classe e avaliacao,
trago excertos do material empirico’®. Nestes é possivel ver como essa
exploracdo era planejada. Além disso, apresento também a habilidade de
consciéncia fonologica focalizada e o recurso utilizado na proposta. Nos
exemplos abaixo, podemos ver a docente buscando levantar junto aos alunos
0s nomes dos itens que seriam alvo de exploragédo, quando essa faz perguntas
as criancas como por exemplo: “Que imagens temos na folha?; Quais sdo 0s

animais que tém neste conjunto?; “Quais os nomes destes animais?”.

“Para preservar a identidade da Instituicdo, da turma e da professora titular, foram retirados os
cabecalhos das propostas didéaticas feitas em folhas estruturadas.
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Quadro 8- Primeira conduta docente no trabalho com consciéncia fonolégica na alfabetizacédo

Conduta docente no trabalho com consciéncia fonolégica na alfabetizacao
Identificar com os alunos os itens cujos nomes serdo objeto de andlise na proposta
didatica

Habilidades de consciéncia fonolégica
alvo na proposta

Consciéncia silabica- Segmentacéo

Modelo Intervencdes pedagogicas
o . -“Que imagens temos na folha? (maga,
/ |LI11] coruja, morango e caramujo)”.
MALA
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[
MORANGO

* Proposta utilizada como testagem/
sondagem de consciéncia silabica de
segmentacao.
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Fonte:

elaborado pela prépria autora.
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FAZER COM OS ALUNOS EXEMPLOS DO QUE SERA REALIZADO NA
PROPOSTA DIDATICA

Em qualquer proposta, seja ela no patio, em sala de aula ou extraclasse,
pensada através de materiais previamente estruturados (jogos, folhas, etc.) ou
ndo, como no caso de jogos corporais, para que a mesma transcorra melhoré
necessario que os alunos compreendam 0s seguintes pontos: o que precisa ser
feito e como deve ser feito. E neste sentidoque a presente unidade de andlise
atua: fornecer exemplos de como deve ser realizada a proposta pelo aluno.

O professor como um mediador, um sujeito mais experiente naquele
aspecto e que planejou previamente a proposta podera orientar o aluno sobre a
forma de realiza-la, especialmente em se tratando de criangas de primeiro ano
do Ensino do Fundamental, que estdo aprendendo, além dos conhecimentos e
conteldos escolares (no caso do foco deste TCC, as habilidades de
consciéncia fonologica e o Sistema de Escrita alfabético), os protocolos das
praticas escolares e uma forma de ser aluno. Portanto, antes de iniciar a
proposta (ou enviar para realizacdo extraclasse/ tema de casa) o docente
realiza exemplos de como ela deve ser feita, pois ndo havera sentido se
encaminhar uma proposta em que 0s alunos ndo compreendam o que é para
ser feito ou como.

O erro de se encaminhar propostas didaticas sem prévia explicacdo é
semelhante ao que ocorre quando se encaminha uma situacdo de
aprendizagem em que 0 sujeito esta aquém do conhecimento requerido na
mesma, porque em ambos 0S casos a proposta ndo fard sentido para o
aprendiz. Entdo, é necessario que se tenha a complexidade da proposta
ajustada de acordo com os diferentes sujeitos que compdem a sala. Morais
(2019) afirma que

certas habilidades de consciéncia fonolégica séo mais complexas que
outras em funcdo de fatores variados: tipo de segmento oral
envolvido (silaba, rima, fonemas), a posicdo deste na palavras, a
guantidade de operacbes que o individuo precisa realizar para
solucionar a tarefa (MORAIS, 2019, p. 194).

Logo, além de se ter em mente o nivel da proposta frente a turma, a

realizagdo de uma espécie de “ensaio coletivo” (Morais, 2019, p.202) antes da



55

execucado efetiva (individual ou em pequenos grupos) da mesma se faz
necessario. Por exemplo, nos jogos esse ensaio torna-se uma oportunidade de
compreender as regras. Conforme Morais (2019, p.202) o “ensaio coletivo” cria
um espaco para esclarecer duvidas, evitando-se assim que alguns alunos
figuem alienados simplesmente por “ndao terem compreendido o que fazer e
como atuar” (MORAIS, 2019, p. 202).

Para finalizar, € preciso ainda pontuar dois aspectos. O primeiro é em
relacdo ao cuidado de utilizar exemplos com outras palavras nos casos em que
se planeja realizar uma sondagem/ testagem. Desse modo evita-se, de certa
maneira, a interferéncia na andlise linguistica prépria da crian¢a, o que poderia
acarretar em uma avaliacdo pouco ajustada sobre as habilidades dela. Outro
aspecto a se considerar € a busca por trabalhar, tanto nas propostas didaticas,
quanto nos exemplos dados, com os nomes dos alunos. Esses podem ser
considerados palavras estaveis na escrita, haja visto que a maioria das
criangas ja conhece a escrita do seu nome desde o jardim de infancia. Tal
acao possibilita, entdo, um maior auxilio aos alunos para perceberem que ao
se comparar as escritas das palavras as sonoridades semelhantes também
poderdo ser escritas de formas semelhantes. Em razdo disso, justifico aqui o
recorrente aparecimento, nas intervencfes pedagogicas pensadas, de
exemplos com os nomes dos alunos.

Corroborando esse tipo de acdo, Morais (2019, p.153) aponta a
exploragdo dos nomes proprios em momentos, por exemplo, como a chamada
como “gancho para varias reflexdes metafonolégicas” (MORAIS, 2019, p. 153).

Além disso, diz que:

a possibilidade de a crianga consultar modelos (como os crachas em
gue estdo os nomes proprios ou cartazes nos quais se registrou
determinada palavra ou texto) € uma estratégia didatica importante
para ajuda-la a se apropriar de determinada palavra como estavel.
Quando as criancas “estabilizam” ou guardam em suas mentes a
imagem de determinadas palavras, nés, que queremos ajuda-las a
compreender o SEA, passamos a dispor de elementos preciosos para
ativar a reflexdo sobre uma série de propriedades do SEA [..]
(MORAIS, 2019, p.137).

Abaixo, trago exemplos de intervencbes docentes, com vistas a fornecer
exemplos do que seria realizado na proposta didatica. Sdo exemplos disso, na

atividade de segmentacao, a fala seguintes falas da professora antes de iniciar
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a proposta didatica que envolvia consciéncia fonoldgica no nivel da silaba:
“Quantos pedacinhos, ou seja, quantas silabas tem a palavra? Vamos contar
falando juntos: BALAO!. Ok. Temos, entéo 2 pedacos. Vamos pintar, portanto,
2 quadradinhos”. Ou seja, ela fornece exemplos do que é para ser fito na
proposta: 1° contar as silabas oralmente e 2° representar graficamente a
quantidade de silabas orais.

Quadro 9- Segunda conduta docente no trabalho com consciéncia fonolégica na alfabetizacéo

Conduta docente no trabalho com consciéncia fonolégica na alfabetizacéo
Fazer com os alunos exemplos do que sera realizado na proposta didatica

Modelo Intervencdes pedagdgicas

- “Aqui nos temos um baldo. Quantos

U —— pedacinhos, ou seja, quantas silabas tem
) P a palavra? Vamos contar falando juntos:
st BALAO!. Ok. Temos, entdo 2 pedacos.

Vamos pintar, portanto, 2 quadradinhos".11

- “E agora com o nome do colega E.
Vamos la (professora repete com os
e alunos da forma como fez na palavra
[TTTT] balo)”;

- “Agora, vamos fazer um exemplo com o
------- nome de algum colega. O nome A.

woskeen | Vamos todos juntos falar: ‘A.” Muito bem...

*Proposta utilizada como testagem/ | vamos contar quantos pedacinhos... isso

sondagem de consciéncia silabica | @, 3 pedagos. Esses pedagos se
de segmentacio. chamam silabas. Entdo, o nome de A.

tem 3 silabas”.

.......

alvo na atividade:
Consciéncia silabica- Segmentacao
£

Habilidades de consciéncia fonolégica

“Yamos fazer um exemplo aqui no
guadro do que é para ser feito na folha.
Por exemplo, a palavra “BOLA”
(professora escreve e desenha no

. . . T TT

.
g quadro). Ela tem esse final “OLA”
.'g | (professora faz o eco, e pede para a
= O - turma repetir junto)”.

< § &

c

o —

2 B | (

© - ot

*Atividade utilizada como testagem/
sondagem de consciéncia
intrassilabica de rima.

Habilidades de consciéncia fonolégica
Consciénciaintrassilabica- rima

Fonte: elaborado pela propria autora.

" para preservar a identidade das criancas usarei, nesta monografia, a letra inicial do nome
delas acrescida de um ponto final.
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INDAGAR OS ALUNOS A RESPEITO DE OUTRAS PALAVRAS DE MESMA
SONORIDADE DA QUE E ALVO NA INTERVENGCAO PEDAGOGICA E/ OU
PROPOSTA.

Como ja citado anteriormente no capitulo 4,a intervencdo pedagdgica €
entendida como uma mediacdo intencional, a qual € planejada com o objetivo
de fazer o aluno questionar-se, criar novas hipéteses e avancar em relagédo a
um novo conhecimento. Portanto, através de tal compreenséo € que o docente
pode planejar intervencdes pedagdgicas que possibilitem o aluno questionar-se
e, desse modo, mobilizar-se em direcdo a um novo conhecimento.

Consideramos que o levantamento de hipoteses pode ser utilizado como
uma ferramenta de ativacdo de conhecimentos prévios ou sondagem, por
exemplo, em motivacbes prévias em rodas de leitura ou antes de introduzir
uma tematica/ fio condutor de estudos. O levantamento de hipétese possibilita
que o docente compreenda o que o aluno ja sabe sobre o ponto requerido, e,
portanto, no que necessita, avancar.

Abaixo trago exemplos de indagacdes da docente aos alunos. Tais
indagagbes visavam levantar palavras de sonoridades semelhantes,
possibilitando, que, primeiramente, os alunos pudessem ativar a sensibilidade
sonora (trabalhando- se em primeiro momento na oralidade), e posteriormente
(conforme a proposta) favorecendo-se a fonetizacdo da escrita. No primeiro
caso abaixo, quando a professora diz, ao analisar com os alunos a palavra
‘baldo”: “Esse “AQO”, em quais outras palavras a gente também encontra?” e *
“Do poema que a gente estudou essa semana, que palavras tinham com o final
‘AO’ e que a gente pode desenhar?”, ela possibilita, desse modo, que as
criancas recuperem na memoria palavras que sonoramente se assemelham-se
umas com as outras (neste caso palavras que rimavam entre si) e apos
possibilita a analise escrita das semelhancas ao escrever no quadro, conduta

esta que sera a proxima a ser analisada.

Quadro 10- Terceira conduta docente no trabalho com consciéncia fonolégica na alfabetizacdo

Conduta docente no trabalho com consciéncia fonolégica na alfabetizagao
Indagar os alunos a respeito de outras palavras de mesma sonoridade da que é alvo
na intervencao pedagodgica e/ou proposta.
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Habilidades de consciéncia fonolégica
alvo na atividade:
Consciéncia intrassilabica- rima

Modelo

Intervencgdes pedagogicas

DESENHAR

“Pessoal, lembram da histéria do
Zebelim? O que ele perdeu na historia?
(baldo) [...]"

- “Na palavra balao, por exemplo, ela tem
osom final “AQ”. Esse final “AO” é o que a
gente vai chamar de rima e vai buscar
encontrar em outras palavras...”;

- “Olhem s6 (a professora faz o eco e
pede para a turma repetir junto). Esse
“AQ”, em quais outras palavras a gente
também encontra? (aguarda respostas,
as escreve e desenha no quadro)”;

-“ E do poema que a gente estudou essa
semana, que palavras tinham com o final
‘A0’ e que a gente pode desenhar?”
(FEIJAO, PIMENTAO, PAO, AGRIAO,
MAMAO)”.

Habilidades de consciéncia fonolégica
alvo na proposta

Bingo de silabas: Modelo de cartelas

CAMA LEIA

SA| P

Obs: Material disponibilizado pelo
acervo da Didacoteca da UFRGS.

Consciéncia silabica e consciéncia gfonografémica

- “E a silaba ‘LO’, que animal tém? (galo,
cavalo);

- “E que outras palavras além destes
animais também tem ‘LO’ no nome? (ralo,
lobo, lotérica)”.

Habilidades de consciéncia fonolégica
alvo na proposta

Consciéncia fonémica -fonografémica

-“ Esse ‘CA’ de ‘CABECA’ é 0 mesmo
som inicial que quais outras palavras ?
(CABELO, CACHORRO, CAMELDO,
CAPIVARA..);

Fonte:

elaborado pela propria autora.
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ANOTAR AS PALAVRAS DE EXPLORACOES ORAIS E PAREA-LAS EM
RELACAO AS SEMELHANCAS

Ao passo que a docente, ap0s ou durante as exploracdes orais, escreve
em um local visivel a todos os alunos (quadro, cartaz...) as palavras alvo de
reflexdo e analise na proposta em questdo, permitirA que se facam
comparagdes mais “materializadas” a respeito do SEA, pois além do
pareamento sonoro, se havera o pareamento grafico. Isso € importante, pois
haja vista o que através de um ensino em que se instigue “a formulagéo de per-
guntas sobre o modo de funcionamento da lingua escrita [...] as criancas
avangam na compreensao do sistema de escrita alfabética” (PICCOLI, 2013, p.
47).

Tal tipo de conduta permite que os alunos tenham diante de si aquele
“paradigma” (MORAIS, 2019, p.146) e tenham “a oportunidade de pensar sobre
relagcbes entre partes orais iguais e partes escritas iguais” (MORAIS, 2019,
p.146). Cabe ressaltar que essa conduta da professora pode ser realizada para
a analise de diferentes unidades linguisticas e para o desenvolvimento de
diferentes habilidades de consciéncia fonoldgica, como podera ser visualizado
nos excertos do material empirico apresentados a seguir, nos quais ha reflexao
sobre rimas e fonemas finais de palavras, por exemplo.

Nessa conduta, novamente é recorrente o trabalho, ja citado
anteriormente com 0os nomes dos alunos, pois pode-se mencionar 0S nomes
dos mesmos e parea-los em relagdo as semelhancas (silabas iguais ou rimas)
com a escrita e a sonoridade de outras palavras. Esse pareamento pode se dar
através do enfileiramento das palavras uma abaixo da outra, marcacéo (pintar,
grifar, marcar, escrever com outra cor, as semelhancas entre as palavras, etc.).
Esse processo permite as criancas em alfabetizacdo inicial, com ja dito,
materializar o oral/sonoro em escrito, pois “a notagdo escrita torna mais
acessivel para a crianga tomar os sons das palavras como objeto de reflexao”
(MORAIS, 2012, p.98).

Corroborando com o dito até aqui, Piccoli (2013) falando a respeito do

registro escrito, afirma que:

ApOs a produgdo oral, o registro da palavra na lousa é bem-vindo se,
em primeiro lugar, a crianca puder lancar suas hipéteses acerca da
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escrita e, a partir disso, contar com as necessarias intervencdes da
professora para, posteriormente, com o auxilio dos colegas, chegar a
escrita convencional. (PICCOLI, 2013, p. 45).

Alias, Morais (2012, p. 92, 93), correlacionando seu pensamento ao de Ferreiro

(2003), pontua que

a notacao escrita por si s6 facilita o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica” o registro das unidades gréficas (letras) seria fundamental
para que as criangas possam vir a tratar como ‘unidades’ mais
estaveis aquelas coisas abstratas e pouco tangiveis como sao os
‘sons pequenininhos’ que os estudiosos chamam de fonemas

(MORAIS, 2012, p. 92, 93).

Sendo assim, buscamos defender, “que as criancas possam se
beneficiar da presenga escrita das palavras, enquanto refletem sobre seus
segmentos orais” (MORAIS, 2012, p. 92, 93). Tudo isso converge ao ponto
desta conduta e de outras como a de “Indagar os alunos a respeito de outras
palavras de mesma sonoridade [...]", pois ao se fazer isso oralmente e apads,
“anotar em local visivel a todos os alunos, as palavras de exploracdes orais e
pared-las em relagdo as semelhanga”, tomamos o oral e o0 materializamos
através da escrita de modo que se torne possivel “analisar paradigmaticamente
sequéncias repetidas, além de propiciar a leitura do que ja foi escrito”
(MORAIS, 2019, p.145).

Abaixo, no caso da proposta com silabas, por exemplo, vemos tal
conduta se efetivando através da acdo docente de primeiramente questionar
“Que outras palavras podemos citar que tem o final “TE"?” e na sequéncia
anotar e grifar de outra cor a silaba “TE” a qual era alvo de analise na proposta
e por fim ainda, colocar aquela “pulga atras da orelha” dos alunos ao dizer
“Viram s6... 0 som que a gente fala € o mesmo que vai na escrita... esse “TE”

no final de todas essas palavras se fala igual e se escreve igual”.

Quadro 11-Quarta conduta docente no trabalho com consciéncia fonolégica na alfabetizacdo

Conduta docente no trabalho com consciéncia fonoldgica na alfabetizacéo
Anotar em local visivel a todos os alunos, as palavras de exploracdes orais e parea-las
em relagcdo as semelhancgas.




61

Modelo

Intervencdes pedagoégicas
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*Proposta utilizada como testagem/
sondagem de consciéncia
intrassilabica de rima.

Habilidades de consciéncia fonoldgica
alvo na proposta
Consciénciai ntrassilabica- rima

“Quais outras palavras também tém
esse final? ([...] escreve no quadro).
Exemplos de rimas com bola:

- COLA
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- GOLA
- SOLA
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“Que outras palavras podemos citar que
tem o final “TE"™? (PENTE, DENTE,
LEITE, ETC) Vamos anotar (professora
anota no quadro e grifa de outra cor a
silaba “TE”). Viram s6... 0 som que a
gente fala € o mesmo que vai na
escrita.... esse “TE” no final de todas
essas palavras se fala igual e se escreve
igual:

PENTE

DENTE

LEITE..”

Modelos de cartelas do blngo:

(letrainicial)

émica

fonograf

émica-

fon

Habilidades de consciéncia fonoldgica
alvo na proposta

Obs: Material disponibilizado pelo
acervo da Didacoteca da UFRGS

onsciéncia

Cc

-“E com a letra ‘A’ que animais tém?

-“E tem algum colega na sala que o nome
comega com ‘A’?

(Profe escreve no quadro o nome da
colega Alice e logo abaixo nomes de
animais que os nomes também comegam
com ‘A’ e que os alunos forem dizendo) .
“Vocés viram so, todos estes comegam
com a letra ‘A’. Se tem esse som ‘AAA’,
igual de A.e ARARA ou ‘AAA de ANTA,
ANU’ a gente também escreve igual...”:

A.
ARARA
ANTA
ANU

Fonte: elaborado pela prépria autora.
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REGISTRO INDIVIDUAL, APOS A EXPLORACAO ORAL

Essa conduta, refere-se ao momento em que 0 sujeito pode
individualmente sistematizar o que até entéo foi trabalhado no coletivo. Esse
momento individual permite, por exemplo, que no caso dos aprendizes em
alfabetizacéo inicial (como era o caso dos alunos da turma em que ocorreu 0
estagio de docéncia), eles possam lancar méo das habilidades de consciéncia
fonologica utilizadas no momento anterior e, ainda, arriscar-se a levantar
hipoteses a respeito da escrita, sistematizando-as em forma grafica. Ou seja,
cria-se um espagco em que se permitem 0s primeiros passos no sentido da
formalizagdo da escrita. E, além disso, um ambiente em que os erros sao vistos
como ‘“indicadores do que os alunos ja aprenderam e do que precisam
aprender” (MORAIS, 2012, p.75).

Ao mobilizar-se mentalmente e cognitivamente com vistas a converter a
pauta sonora/ oral em pauta gréfica, através de suas hipéteses, o aluno esta
em um processo de apropriacdo do SEA. Tal processo “ndo ocorre da noite
para o dia, mas, sim, pressupfe um percurso evolutivo, de reconstrucdo, no
qual a atividade do aprendiz é o que gera, gradualmente, novos conhecimentos
rumo a hipétese alfabética” (MORAIS, 2012, p. 52).

Em direcdo ao exposto aqui, Piccoli (2013) sugere algumas
possibilidades de sistematizacdo, tais como: “produzir no caderno, entdo, o
relatério do jogo anteriormente realizado ou recompor, individualmente, em
uma folha previamente estruturada, o que foi feito de forma coletiva” (PICCOLI,
2013, p.43). Desse modo, o professor podera remodelar sua acdo docente com
vistas (principio de reflexdo-acéo), frente as demandas apresentadas pelos
alunos. No exemplo de proposta trazida abaixo, uma variacdo possivel de
sistematizacdo seria a seguinte: escrever como acha que é a escrita dos
nomes dos animais que séo alvo da exploracdo oral. Podendo-se assim, fazer
um levantamento de como o0s alunos estdo elaborando suas hipoteses de
escrita e propiciando a docente levantar pontos de maior dificuldades na turma,
0 gue necessitam urgentemente avancar em relacéo a escrita, etc.

Para finalizar a justificando o uso desse tipo de conduta em sala,

podemos nos apoiar em Piccoli (2013) que explicita:
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E através de atividades de sistematizacdo que o aluno teré
oportunidades de se aproximar sucessivamente do objeto de conhe-
cimento em questao e, entdo, dele se apropriar. Sendo o sistema de
escrita alfabética tal objeto e considerando-se as varias propriedades
gue a criangca precisa reconstruir, enfatizamos que o aspecto
linguistico a ser considerado na sistematizacdo deve ser 0 mesmo
focalizado na proposta de reflexdo metalinguistica (PICCOLI, 2013,
p.42).

Abaixo, pode-se perceber através da sistematizacdo dos jogos (batalhas
de palavras), os quais buscavam em primeiro plano, fazer com que os alunos
compreendessem a divisdo das palavras em unidades menores (as silabas
neste caso), jA em segundo momento apds a exploracao oral, possibilitava-se
que s alunos pudessem arriscar-se na escrita das palavras, levado ja em conta
0S seguintes principios: escrevem-se com letras e as palavras estdo divididas
em silabas, o que por consequéncia gera a utilizacdo de no minimo um

grafema para cada qual.

Quadro 12: Quinta conduta docente no trabalho com consciéncia fonolégica na alfabetizagéo

Conduta docente no trabalho com consciéncia fonoldgica na alfabetizagao
Registro individual, apés a exploragao oral

Modelo Intervencdes pedagdgicas
Modelo de cartelas: -“Ao fim do jogo, cada aluno recebera o
Jogo batalha de palavras- versdo | material (1/4 de folha oficio) para fazer o
corpo humano registro do jogo. O registro serd o

Wy 'G ﬂ desenho e escrita da parte do corpo que
L B retirou na batalha. Cada aluno escrevera

&) do seu modo. Enquanto fazem o registro,

X}

h 7 : a professora vai fazendo as intervencgfes
g“\ junto as mesas'’. Ap6s, o mesmo sera
colado no caderno”.

. LI N
a MM

Obs: Material elaborado pela
prépria, a partirdo “jogo batalha de
palavras” CEALE, UFPE.

tre palavras

Consciéncia silabica- segmentacao
e comparacéo en

Habilidades de consciéncia fonoldgica
alvo na proposta

12 verifica-se nessa atividade também a conduta docente de “circulagdo da docente junto aos
alunos ao longo da atividade. a docente passa junto aos alunos para intervengdes individuais”.
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Modelo Descricao da proposta
Jogo: batalha de nomes - “Ao fim do jogo, cada aluno recebera o
Exemplos de registro do jogo: material para fazer o registro do jogo em

SNALnL e b seu caderno. O mesmo sera, apos,
eiatoaind 2 colado no caderno”.

o
BN
N

BALDA
o0 ~
h XA
LON] -
POLVG TARTARLGA
B

Exemplos de cartas do jogo:

RAA Obs: Ao invés de dar a folha estruturada
para registro, pode-se pedir que os
alunos desenhem o0s animais alvo de
andlise na sua vez no jogo, replicando a
atividade realizada oralmente e fazendo a
analise de forma individual”.

Habilidades de consciéncia fonolégica alvo na proposta:
Consciéncia sildbica- segmentacdo e comparacédo entre palavras

Obs: material elaborado pela
prépria autora, a partir do “jogo
batalha de palavras” CEALE,
UFPE.

Fonte: elaborado pela prépria autora.

INTERVENCOES INDIVIDUAIS DA DOCENTE JUNTO AOS ALUNOS;

Intervencdes didatico-pedagdgicas mais individualizadas fazem parte do
cotidiano de qualquer sala de aula em virtude dos diferentes sujeitos e
processos de aprendizagem ali envolvidos. Uma intervencdo mais
individualizada pode ser pensada a partir do tipo proposta da formatagéo, do
modo de ocorréncia em sala, etc. No caso da proposta trazida como exemplo
abaixo, em virtude das silabas das palavras estarem aliadas as partes
corporais dos animais, algumas criangas poderiam utiliz4-las como “cola”, ao
invés de pensar especificamente a partir do uso de habilidade grafofonémica.
Entdo, uma conduta necessaria da docente consistia em intervir
individualmente para saber se realmente o aluno estava se baseando no

recurso imagético ou na habilidade grafofonémica.
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E preciso que em qualquer que seja a acdo docente, o professor esteja
atento as dificuldades quanto a execucdo da proposta em si ou ainda as
dificuldades no que se refere ao desenvolvimento de habilidades de
consciéncia fonoldgica e escrita (como ja citado anteriormente, por exemplo, no
ponto de conduta “fazer com os alunos exemplos do que sera realizado na
atividade”).

No momento em que o docente esta circulando em sala pode ainda
fazendo interven¢des mais individualizadas pode-se ainda identifica alunos que
tém demostrado dificuldades em avancarem em determinados saberes
linguisticos em comparacéo ao grande grupo. Esse tipo de a¢do docente busca
atender demandas especificas dos diferentes alunos, as quais emergem no
cotidiano de qualquer classe, pois 0s tempos e processos de aprendizagem
sdo os mais diversos, haja vista os diferentes sujeitos envolvidos. Assim sendo,
a explicitagdo de saberes linguisticos de diferentes e variados modos sera
sempre bem-vinda, € claro, modelando-a ao caso real de sala de aula,

conforme a necessidade.

Quadro 13-Sexta conduta docente no trabalho com consciéncia fonoldgica na alfabetizacdo
Conduta docente no trabalho com consciéncia fonol6gica na alfabetizagcao
Intervengdes individuais da docente junto aos alunos

Modelo Intervencdes pedagdgicas
e e = 11 - “Ao longo da atividade, a professora
passa nas mesas e vai solicitando que

H z G cada aluno leia uma das palavras”;
d| | - “Faz intervengbes como aponte onde

= ‘ ! esta o ‘RA’ de Girafa”, onde esta o “T” de
LG . \ Hipopdtamo?”.

Habilidades de consciéncia fonolégica
alvo na proposta
Consciéncia silabica- segmentacao

Fonte: elaborado pela propria autora.
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REVISAO COLETIVA DAS PROPOSTAS DIDATICAS

Para que as respostas dos alunos as atividades ndo se resumam
apenas a uma classificacdo entre certo e errado, é preciso que o docente
revise coletivamente as propostas realizadas, de modo a proporcionar para a
turma um novo momento de reflexdo e analise compartilhada das palavras. Em

sala, erroneamente, algumas vezes,

“0 que era exercicio e pressupunha intervencdo da professora passa
a ser alvo de ‘certo” ou “errado’, sem a explicitagédo, para a crianga,
do que precisa ser revisado e, muito menos, de pistas sobre como
fazé-lo” (PICCOLI, 2013, p.42).

Para que isso nao aconteca, sado hecessdrias condutas como:
explicacbes coletivas antes das atividades (1° ponto de conduta) durante as
atividades (6° ponto de conduta) e apds as atividades (7° ponto de conduta).
Para propostas feitas em sala de aula, esses trés pontos sédo possiveis, de
serem abordados. Ja em propostas extraclasse (temas de casa) apenas o
primeiro e o Ultimo, haja vista que o docente ndo esta junto para a realizacdo
da intervencéo didatico-pedagogica adequada.

Por fim, através da revisdo o professor pode retomar um conteudo ja
explicado, fazendo que o mesmo seja rememorado, além de possibilitar um
ambiente propicio para sanar possiveis duvidas dos alunos a respeito da
teméatica em foco. Além disso, esse momento (revisdo coletiva) é uma
oportunidade para que as criancas confrontem suas hipoteses entre sim, e com
a mediacdo da professora, avancarem na compreensao do Sistema de Escrita
Alfabética e no desenvolvimento de habilidades fonoldgicas. Essa espécie de
“repeticdo do bem” ou essa constancia de explicacdes, possibilita que os
alunos, aos poucos, possam ir fazendo relacées no que tange as habilidades
de consciéncia fonoldgica. Estas que ja foram trabalhas outrora, retornam em
outra atividade (jogo, folha estruturada, exploracéo oral...), de outra forma, com
outras palavras, textos, materiais. E, assim, no decorrer das intervengdes feitas
pelo docente e/ou ainda com as participacdes dos alunos, essa regularidade,
essa espécie de “repeticdo ndo repetitiva”’, aparece de diferentes formas
criando um ambiente que favorece a construgéo de aprendizagens.

Vemos isso ocorrendo na pratica alfabetizadora quando, por exemplo,

um jogo volta outra vez e a crianga ja se apropriou da regra e agora podera ter
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mais confianca para jogar e explorar os recursos linguisticos em foco. Ou
ainda, por exemplo, quando a crianca ja compreendeu o que € uma silaba e
agora ndo se desorganiza mais ao contar quantas silabas tem na palavra em
guestao e ainda consegue atribuir um grafema para cada uma daquelas silabas
orais. Ou ainda, quando ja consegue identificar rimas, sem confundir-se na
atividade com silabas iniciais, por ndo ter compreendido até entdo de que se
tratava a habilidade em questao na proposta didética.

Abaixo trago exemplo de revisdes coletivas com a participacdo das
préprias criancas através da escrita ho quadro como no exemplo “Alguém
lembra como € a técnica que a gente usa para descobrir se a palavra rima ou
ndo? Alguém quer demonstrar como fez na sua atividade? Em girafa como
fizeram?”;. Ou ainda, por exemplo, possibilita a participacao de alunos através
da escrita no quadro por eles proprios e confrontamento entre hipdteses de
escrita, quando a docente diz: “Alguém montou a palavra ‘CABECA’ e gostaria
de vir aqui no quadro escrever ela? Ok... agora, que o colega escreveu, vamos

conferir a escrita [...] que letra deveriamos por entao?”.

Quadro 13- Sétima conduta docente no trabalho com consciéncia fonoldgica na alfabetizacéo

Conduta docente no trabalho com consciéncia fonoldgica na alfabetizagao
Revisdo coletiva das propostas didatica

Modelo Intervencdes pedagdgicas

- “Alguém lembra como € a técnica que a
M . s i e ‘ gente usa para descobrir se a palavra

rima ou ndo? Isso o Eco. Alguém quer
demonstrar como fez na sua atividade?
GIRAFA I Em girafa como fizeram?”;
\/ - “Em Le&o? Com o eco fica LEAO, AO,
¢ AO, AO. O que também tinha esseAO,
20 —L AO AO no fim da palavra? Vamos ver
7 PENTE, ENTE, ENTE, ENTE. Tem AO no
\"" fim? O que era ent&o? Era feijao ne? *;
: / — “E que outras palavras também tem AO
N no fim que podem rimar com ‘LEAQ’?
y J (MAMAO, PAO, MELAO, CORACAO...)".

na proposta
Consciéncia intrassilabica- rima

MEDUSA

SERPENTE

Habilidades de consciéncia fonolégica alvo
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Habilidades de consciéncia fonolégica

alvo na proposta:
Consciéncia i fonémica-grafofonémica

S smctes sams -‘S6 para relembrarmos, a estrela
2 E a-A C Y representa a letra A, a nuvem a letra T, o
° & ° " triangulo a letra P...”;
e 5 -“Se o0 coragdo é a letra G... todos
L o botaram? [...]
.g g © e - “Depois da letra G vinha qual? Qual era
s9 g’ representada pelo coragdo? A letra A.
< .
‘500 Ok... a nuvem era qual? T... e por fim qual
@ ‘5_(05) O a ultima? O.... e entdo, qual palavra
8« S formou? Gato....”
v o= - “Vocés viram: s6 mudou entre todas
3 T>u © AnC estas palavra o0 qué? Qual parte da
L2 palavra? A letra inicial, né... vocés viram
= % que quando a gente muda 1 letra pode
% @ mudar todo os sentido da palavras,
T O PATO, RATO E GATO néo sédo a mesma
T 0 coisa....”.
sl - “Alguém montou a palavra ‘CABECA’ e
fs 3) gostaria de vir aqui no quadro escrever

ela? OK... agora, que o colega escreveu,
vamos conferir a escrita. Depois da silaba
‘CA° vem a silaba ‘BE: que letra
deveriamos por entdo?”

ETC.

Fonte:

elaborado pela prépria autora.

Nesta unidade de analise, focalizei o que chamei de “conduta docente”.

Tal conduta se materializou em uma sequéncia de sete acbes docentes que

visavam auxiliar os alunos a avancarem em suas habilidades de consciéncia

fonolégica. Tais modos de conduzir as propostas e/ ou

intervencoes

pedagogicas junto as atividades planejadas para a turma, a qual estava em

processo de apropriacdo inicial do SEA, possibilitaram que os alunos

avancassem em suas habilidades de consciéncia fonologica, o que por

conseguinte, possibilitou o avanco no processo de apropriacdo do SEA.

Conforme embasamento tedrico, mencionado ao longo de cada uma das

condutas, e também dos dados compilados na figura 3a respeito da
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apropriacdo do SEA por parte dos alunos, observa-se que 0S mesmos
obtiveram significativos avancos. Isso se deve, além de outros aspectos, as:
atividade didéatico-pedagdgicas —patrimbénio pedagogico material (CAMINI;
PICCOI,2014)—; intervencdes didatico-pedagogicas —patriménio pedagogico
imaterial (PICCOLI; CAMINI, 2014) — e condutas docentes, ajustadas a turma.
Ou seja, acdes que articulavam as atividades e intervengdes visando que 0s

alunos avancassem em suas habilidades de consciéncia fonoldgica.

5.2 PROPOSTAS DIDATICAS DE CONSCIENCIA FONOLOGICA AO LONGO
DO TEMPO DE TRABALHO

Nesta secdo, tratarei a respeito da unidade de analise “Propostas
didaticas de consciéncia fonoldgica ao longo do tempo de trabalho”. Através de
um quadro quantitativo sintetizarei as propostas de consciéncia fonoldgica
realizadas ao longo do estdgio de forma semanalmente e também
mensalmente. As propostas analisadas serdo as materializadas através de
jogos e folhas estruturadas. Apos explicarei como as mesmas foram pensadas
ao longo do tempo e farei a diferenciacéo entre alguns conceitos que tem sido
alvo de confusdes conceituais em muitas abordagens em salas de aula. Na
sequéncia, explicarei o porqué de certas habilidades aparecem em todo o
periodo de estagio em detrimento de outras.

Quadro 14-Comparativo de propostas didaticas de consciéncia fonoldgica ao longo do estagio

COMPARATIVO: PROPOSTAS DIDATICAS DE CONSCIENCIA FONOLOGICA AO LONGO DO ESTAGIO

s HABILIDADES DE CONSCIENCIA FONOLOGICA

M E

E M CONSCIENCIA INTRASSILABICA CONSCIENCIA FONEMICA

S A

E N CONSCIENCIA SILABICA

S A RIMA ALITERAGAO FONOGRA- GRAFOFO-
s FEMICA NEMICA
10

= | SEMANA® 1

14

o 01/04-11/04 — — — —

<

BNa primeira semana de docéncia compartiihada, realizaram-se testagens/sondagens de
escrita e numeramento, para fazer um levantamento diagnéstico de perfil da turma em
relagdo ao Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e ao Sistema de numeragdo decimal (SND).
Tomou-se como fio condutor o livro “o baldo de Zebelim” de autoria de Alice Briere-Haquet.
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2° 1 1 _ _ _
SEMANA
08/04-11/04
30
SEMANA
15/04-18/04 1 — — 2 —
40
SEMANA
22/04-25-04 — 3 — 1 —
50
SEMANA
29/04-02/05 2 — — 1 2
60
SEMANA
06/05-09/05 3 1 e 2 —
70
SEMANA - 14
13/05-16/05 1 1 4 1
80
SEMANA
20/05-23/05 2 — — 2 —
90
SEMANA 15
27/05-30/05 2 1 — 2 2
100
SEMANA
03/06-06/06 2 1 — 2 2
11°
SEMANA
10/06-13/06 2 — — 1 1
120
SEMANA
17/06-20/06 1 — — 2 —
13°
SEMANA
24/06-27/06 — 2 1 1 1
140
SEMANA
01/07-04/07 1 — 2 1 Z
150
SEMANA
08/07-11/07 — 1 2 1 1
16016
SEMANA 17
15/07-11/07 — — 1 1 1

MAIO

JUNHO

JULHO

TOTAL 18 11 2 24 13

Fonte: elaborado pela prépria autora.

Analisando os dados constantes no quadro acima, farei, primeiramente,
uma analise quantitativa. Apdés, farei uma analise qualitativa em que me deterei
mais a aspectos referentes ao SEA e Consciéncia Fonolédgica. Das atividades
de que envolviam consciéncia fonoldgica, foram realizadas cerca de 72

atividades ao longo do periodo de estagio. Dentre estas, aproximadamente 18

% Uma das atividades realizadas era de sondagem parcial de escrita de documentacdo no
dossié individual dos alunos a respeito da apropriagdo do SEA.

'* Primeira vez em gue aparece alguma atividade de consciéncia fonémica em que haja a
comparacao entre pares minimos.
Semana de fechamento de trabalhado com a turma, concluséo das atividades avaliativas de
Sistema de Escrita Alfabético (SEA) e Sistema de Numeragédo Decimal (SND).

17Segunda vez em que aparece alguma atividade de consciéncia fonémica em que haja a
comparacao entre pares minimos.
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atividades eram de consciéncia silabica,17 atividades eram de consciéncia
intrassilabica (11 no nivel das rimas e 6 no nivel da aliteracdo). J& de
consciéncia fonémica foram realizadas cerca de 37 atividades, sendo que
destas 24 foram de consciéncia fonografémica e 13 de consciéncia
grafofonémica.

A habilidade de consciéncia fonoldgica que mais apresentou recorréncia
foi a de consciéncia fonografémica (escrita), a qual pertence a consciéncia
fonémica. Ja a que menos teve recorréncia e que também foi a que apareceu
mais ao final do trabalho foi a de aliteracGes. Tais dados se justificam a partir
dos seguintes pontos: a consciéncia intrassilabica no nivel da aliteracao refere-
se, como ja citado no capitulo 3,ahabilidades “de reconhecimento e produgao
de fonemas repetidos no inicio das palavras ao longo de uma frase ou verso”
(PICCOLI; CAMINI, 2012, p.109) e, portanto, a mesma em uma palavra isolada
corresponde a parte da silaba antes da vogal, mas em frases/ versos
caracteriza-se pela “repeticdo de sons de palavras, particularmente de
fonemas, no inicio ou fim de vocabulos sucessivos” (SOARES, 2016, p.179).
Tal tipo de atividade, no estagio, foi pensada mais ao final do periodo, quando
foi-se sistematizar com a turma o alfabeto, o qual desde o inicio do estagio
vinha sendo alvo de exploracdes®. J& o tipo de habilidade que mais teve
recorréncia nas atividades foi as que envolviam a consciéncia grafofonémica
(escrita), fato que sera justificado mais adiante neste capitulo.

Antes de comecar a analise qualitativa dos dados apresentados no
quadro, alguns aspectos precisam ser pontuados. O primeiro aspecto diz
respeito ao fato de que, muito embora o estagio tenha tido inicio no més de
marco de 2019, a primeira semana em que assumi regéncia compartilhada com
a docente titular da turma foi na primeira quinzena de abril, pois antes houve
um periodo de observacao e adaptacdo na turma. Por isso os dados referentes
as atividades comecam a contar a partir do periodo supracitado.

O segundo aspecto que preciso pontuar é que, logo a partir do primeiro
contato com a turma em docéncia compartilhada, ja foram solicitadas

atividades de consciéncia fonémica no nivel da consciéncia fonografémica

'8 A partir do Livro “Bichodario” de autoria de Telma Guimaraes foram pensadas atividades de
sistematizac@o que envolvessem as letras do alfabeto, assim como aliteracbes com nomes
de animais, pois estes eram o fio condutor da sequéncia didatica sobre o alfabeto
desenvolvida na turma.
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(escrita). E esse tipo de atividade foi contemplada nos planejamentos até o fim
do estagio, com excec¢do de apenas uma das semanas (2° semana de 08/04-
11/04). Na semana em questdo eu estava em docéncia compartilhada ainda e
fazendo testagens/sondagens sobre os niveis de consciéncia fonologica da
turma. Como ja haviam sido feitas duas testagens (uma de minha parte e outra
da professora titular) a respeito da escrita, priorizei naquela semana (2°
semana de 08/04-11/04) focalizar nos outros niveis de consciéncia fonoldgica,
tais como a silabica e a intrassilabica no nivel da rima.

Em relacdo a consciéncia fonémica, conforme ja abordado no capitulo 3
desta monografia, Alves (2012, p.31, 33) ao falar sobre o sofisticado
desenvolvimento dos componentes abarcados pela consciéncia fonoldgica cita
este como um “continnum”, em que a consciéncia fonémica é a mais complexa.
E a pergunta que pode ser lancada, portanto, € a seguinte: ja que se trata da
habilidade mais complexa das abarcadas pela consciéncia fonol6gica, o porqué
desta aparecer desde o inicio sendo trabalhada com a turma? Justificarei a
seguir o tipo de abordagem feita.

Primeiramente é preciso rememorar o que ja foi explicitado no capitulo 3
quando abordo a consciéncia fonolégica e detalho cada um dos seus

subniveis. Vejamos a seguir algumas diferenciacdes:

Quadro 15- Diferenciacé@o entre os conceitos: consciéncia fonoldgica, consciéncia fonémica e
fonema.

DIFERENCIANDO ALGUNS CONCEITOS

. CONSCIENCIA FONEMICA
CONSCIENCIA FONEMA

FONOLOGICA FONOGRAFEMICA | GRAFOFONEMICA
“Capacidade de focalizar | “Conversao dos | “Conversao dos | “E um som distintivo em
0s sons das palavras [...] | fonemas (sons) em | grafemas (letras) em | uma lingua. Na pratica,
e de segmentar as | grafemas (letras), | fonemas (sons), | isso quer dizer que, se

palavras nos sons que as | resultando na escrita” | resultando na leitura” | esse som for trocado por
constituem” (SOARES, | (FAGUNDES, 2019, | (FAGUNDES, 2019, | outro em uma palavra,

2016, p.166). Ou seja, a | p. 47, 48). p. 47, 48). tem-se uma nova
capacidade de focalizar palavra, de sentido
0s seguintes diferente. Podemos dizer
componentes da lingua: que /f/, por exemplo, é
“as palavras em silabas; um fonema porque, ao
a silaba segmentada em trocd-lo em uma palavra
‘onset e rima” ou ainda como /faka/ (faca) por /V/,
em fonemas (ALVES, tem-se outra palavra com
2012). outro sentido: /vaka/
(vaca) (MARTINS, 2014,
s/ p).

Fonte: elaborado pela propria autora.
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Analisando, entdo, as diferencas entre os conceitos do quadro acima,
percebemos que é preciso que tomemos cuidado em nossas praticas ao
nomear conceitos e toma-los como orientadores de nossa acdo docente. Uma
coisa € a consciéncia fonoldgica, outra coisa é a consciéncia fonémica e ainda
outra sdo os fonemas. A nao diferenciacdo entre esses conceitos tem gerado
uma grande confusao entre os alfabetizadores ao nomearem suas abordagens.
Feita essa breve diferenciacdo entre conceitos, retorno as andlises das
atividades de consciéncia fonologica realizadas com a turma ao longo do
estagio.

O trabalho com consciéncia fonémica no nivel de consciéncia
fonografémica nada tem a ver com praticas vinculadas ao método fonico. No
trabalho realizado no estagio perseguiu-se o0 objetivo jA& mencionado nesta
monografia e discorrido na unidade de analise “conduta docente no trabalho
com consciéncia fonolégica na alfabetizacdo”, de propiciar aos alunos
possibilidades de expressarem suas hipéteses de escrita ao mesmo tempo em
gue eram levados a refletirem sobre elas e sobre a escrita e a sonoridade de
outras palavras. Esse conjunto de elementos esta vinculado a defesa de um
ensino em que se instigue “a formulacdo de perguntas sobre o modo de
funcionamento da lingua escrita [...], tendo em vista que é dessa forma que as
criangas avangam na compreensao do sistema de escrita alfabética” (PICCOLI,
2013, p. 47). Ou seja, objetivando sempre propiciar que as criancas pudessem
‘langar suas hipoteses acerca da escrita e, a partir disso, contar com as
necessarias intervencdes da professora para, posteriormente, com o auxilio
dos colegas, chegar a escrita convencional” (PICCOLI, 2013, p. 45). Esse era o
objetivo ao se propiciar atividades de consciéncia fonémica no nivel da
consciéncia fonografémica ao invés de simplesmente tornar as respostas dos
alunos como alvos de “certo” ou “errado”. Considerando que tais aprendizes
estdo em fase de elaboracdo de suas hipéteses de escrita, momentos para
pensar sobre a mesma sao de suma importancia atrelados, é claro, a um
ensino sistematico e interventivo por parte do professor, pois através dos
saberes docentes podera propiciar um ambiente de confianca para a

aprendizagem.
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Soares (2016) ao levantar a questdo “qual a relagdo entre o
desempenho de criancas em tarefas de consciéncia fonémica e seus
resultados na aprendizagem da lingua escrita?” (SOARES, 2016, p.206), diz
gue pesquisas sempre concluem que a relacdo néo é unidirecional. Os dados
delas apontam que a “Consciéncia fonémica ndo é determinante da
aprendizagem da escrita, também ndo é consequéncia da escrita, mas as
relacbes sdo de reciprocidade” (SOARES, 2016, p. 206, grifo da autora). Tal
reciprocidade se explica, pois fonemas sao “segmentos abstratos da estrutura
fonologica da lingua, ndo pronunciaveis e ndao audiveis isoladamente, € a sua
representacdo por letras ou grafema, tornando visiveis palavras sonoras, que
suscita a sensibilidade fonémica, a qual, por sua vez, leva a compreensao das
relacdes entre fonemas e grafemas” (SOARES, 2016, p.207, grifo do autor).

Portanto, atrelado a momentos em que as criancas pudessem lancar as
suas hipéteses de escritas, pensou-se também momentos em que outras
habilidades de consciéncia fonol6gicapudessem ser contempladas durante o
trabalho semanal ao longo do estagio. Desse modo, constatou-se que pensar a
apropriacdo do SEA em articulacdo com o desenvolvimento de diferentes
habilidades de consciéncia fonologica possibilita que aos alunos, que desde
cedo, brinquem com as palavras e explorem suas dimensdes gréficas e
sonoras (MORAIS, 2019) avancando em tal apropriacéo.

Para finalizar a andlise do material, € preciso pontuar que 0s momentos
de atividades fonografémicas visavam que as criancas pudessem elaborar
suas hip6teses de escritas e, aliado a isso, pudessem consultar cartazes e
materiais de apoio produzidos em sala (cartazes com tematicas estudadas,
chamada da turma, atividades realizadas anteriormente...) em que as palavras
ja “conhecidas de memoria” pudessem dar pistas tanto no que tangem a escrita
como a leitura. Consultar, pesquisar, fazer relacdes, parear palavras em
relacdo as semelhancas sdo, entdo, acdes que possibilitam que as criancas
guestionem-se e avancem, haja vista que quando consultam materiais em que
ha palavras que querem escrever ou que contém sonoridades semelhantes ha
a possibilidade que possam entrar em um “conflito de hipéteses, tdo importante
para o avancgo na escrita” (FAGUNDES, 2019, p.52).

Obviamente néo se deve esperar que descubram aspectos relacionados

ao SEA sozinhas, pois esse é um sistema convencional-notacional. Ou seja,
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criado, inventado! Entdo, para que seja aprendido e compreendido, necessita
ser ensinado. E, além disso, € um sistema que tém regras. Nesse sentido,
identifica-se a necessidade da existéncia e da boa formacéo do professor. Essa
€ que permitra que, através das intervencbes didaticamente e
pedagogicamente pensadas de forma intencional, se possibilite o avanco dos
alunos em direcao apropriagédo do SEA.

Sintetizando o trabalho com consciéncia fonolégica no nivel da silaba, o
qual também foi alvo ao longo do estagio este era semanalmente trabalhado,
exceto em apenas duas semanas, nas quais outras habilidades de consciéncia
fonolégica foram abordadas, como no caso da4® semana (22/04-25-04) em que
a consciéncia no nivel da silaba foi amplamente trabalhado a partir do poema
‘A Semana Inteira“ de Sérgio Caparelli, com trabalho coletivos em cartaz e
individuais, além de conhecimentos, por exemplo, do uso social do calendario.

O trabalho com consciéncia fonolégica no nivel da silaba justifica-se a
partir de que, quando o sujeito esta em hipoéteses iniciais de escrita (como era o
caso da turma em questdo), é necessario auxiliar as criancas a dirigir sua
reflexdo para o estrato sonoro da lingua. Entdo, possibilitar que as criancas
compreendam a segmentacdo das palavras em silabas, conseguindo
autonomamente segmenta-las oralmente, iria auxilia-las anotarem a relagédo
entre pauta sonora e pauta grafica. Nosso papel, portanto, € o de auxiliar as
criancas a fazerem a segmentacao oral correta e as encorajamos a notarem
suas hipotese escritas. Aos poucos, através de boas intervencdes docentes,
elas vao estabelecendo a regra de ao menos um grafema para cada silaba.

Podemos ver nos exemplos abaixo extraidos dos Diarios de da turma:

Figura 7-Excerto de atividade de sistematizacdo do jogo batalha de palavras versao corpo
humano- producéo de aluno

Fonte: Diario de Classe.
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Figura 8- Excerto de atividade de escrita produzida por aluno™®

Fonte: Dossié Individual/ Diério de avaliacéo

Com o passar do tempo as intervencdes vao se complexificando e a
crianca jA comeca a compreender que existe uma letra, ao menos, que
correspondera ao valor sonoro que quer grafar, e que ndo pode ser qualquer
grafema, entra-se um ensino mais sistematico com vistas a fazer com que o
sujeito compreenda que em “todas as silabas do portugués contém ao menos
uma vogal” (MORAIS, 2012, p.51). Mas e porque é importante fazer com que
as criancas compreendam essa “regra’? E importante, pois ao passo que “em
linguas com maior regularidade nas correspondéncias entre letras e som, como
€ 0 caso do espanhol e do portugués” (MORAIS, 2012, p.60), as vogais
acabam, como ja dito, sendo “o nucleo da silaba” (MORAIS, 2012, p.60). No
trabalho feito no estagio utilizou-se principalmente os fonemas vocélicos® orais
e um nasal, sendo os fonemas vocalicos alvo de exploragdes sintetizados na

figura abaixo.

Ytividade de avaliagdo/testagem/sondagem.
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Figura219- Fonemas vocalicos (vogais) alvo de trabalho para avango frente as hipéteses de
escrita

VOGAIS
FONEMAS
LETRAS
ORAIS NASAIS
A lal /al
E fel /1E/ -
| I/ .
O lol, I3/ -
V) ful/ -

Fonte: elaborado pela prépria autora a partir de SOARES (2016, p. 223).

A andlise de fonemas vocalicos demanda, conforme Morais (2012) as
seguintes habilidades: Segmentar a palavra oral em silabas; Contar aquelas
silabas orais e avaliar os fonemas vocdlicos; (MORAIS, 2012, p.61, 62).
Documentos de carater normativos da Educacdo Baésica, tais como Pacto
Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa®® (PNAIC/UFPEL, 2012, p.11) e
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, p. 99)*, vdo ao encontro do
que Morais (2012) , quando esse diz que é preciso auxiliar os aprendizes a
compreenderem que, por exemplo, “todas as silabas do portugués contém ao
menos uma vogal’. Abaixo trago excertos do diario de avaliacdo que
convergem nesta direcdo, mostrando a progressao dos alunos frente a estas
hip6teses na escrita, assim como exemplos de intervencdes docentes com
vistas a fazer os alunos compreenderem que, embora os grafemas que
representam as vogais tenham um so6 formato cada um, seus sons podem

variar, mas o grafema sera o mesmo.

*'Fonemas vocalicos, 0s quais popularmente sdo conhecidos como vogais.
*2 pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).
2% Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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Quadro 16-Atividades de escrita produzidas por um mesmo aluno ao longo do estagio

TESTAGEM INICIAL DE | TESTAGEM MEDIAL 1 TESTAGEM MEDIAL 2
ESCRITA DE ESCRTA DE ESCRITA
(08/04/2019) (15/05/2019) (03/06- 11/06/2019)

Acompanhamento avaliativode escrita do aluno N. .

Ordem em que as | OBS:Realizada OBS Realizada
palavras foram sorteadas | anteriormente ao trabalho [PoSteriormente ao trabalho
no ditado: com vistas a percepgdo [COM Vistas apercepcao por
1- Coruja; por parte dos alunos de [Parte dos alunos  de
2- Dez, fonemas vocalicos em [fonemas vocalicos em todas
3- Caramujo; todas as silabas do [@S Silabas do portugués.

4- Baldo. portugués.

Fonte: Elaborado pela prépria autora, a partir dos diérios de avaliagao.

Quadro 17- Excerto do diario de classe: semana 10

Descri¢éo das estratégias:
Atividade Individual: complete com as letras que faltam + revis&o coletiva
O objetivo desta atividade é que os alunos reflitam a respeito de quais letras completam
corretamente as lacunas que h& nos nomes. Apés a realizacdo da mesma, serd feita a
revisdo coletiva.
[...] -“ E em ‘MAO’? Qual letra vocés colocardo? Lembram que a letra A pode ser AAAA, ou
AAAA. Pode ser MA de ‘MAMAO, MACA, MARIA, MACACO’, ou ainda MA de ‘MANTA,
MANDIOCA”. Que letra vai junto com o ‘A’ para fazer se ‘MA?’.

“Assim como a letra ‘A’ que pode ser AAAA, ou AAAA, a letra ‘O’ pode ser OOO0, ou
OOOO 0000 de “OCULOS, OPERA, ORCA”, ou OOO0 de ‘ONCA, ONTEM, e também do
gue mais?

-Além de ombro, que h& na folha, quais outras partes do corpo humano também comecam
com esse som? (OMBRO, OLHO, OUVIDO, ORELHA, OSSO) [...]”

Fonte: Diarios de Classe: semana 10.

Conforme é possivel perceber, a énfase nos fonemas vocalicos, ao longo
do estagio, tinha como propdsito possibilitar que as criangas, as quais ja
estavam dominando bem a segmentacdo oral de palavras em silabas,
comecassem a compreender a escrita como notacdo da fala, e desse modo
pudessem notar as mesmas de modo qualitativo. Podemos dizer que essa
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énfase explica, ao menos em parte, a quantidade de propostas envolvendo
habilidades de consciéncia fonografémica, pois focaliza a conversao dos
fonemas vocalicos em escritas silabicas utilizando as vogais. Tal investimento
era necessario tendo me vista a grande quantidade de criancas em niveis pré-
silabicos de escrita. Nesse sentido, as habilidades de consciéncia silabica e de
consciéncia fonografémica tiveram papel importante no progresso das criancas
na compreensdo do sistema de escrita alfabético, conforme observa-se na

figura 3 (comparativo entre testagens de niveis de escrita de palavras).



80

6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta monografia caracterizou-se como uma pesquisa qualitativa em
educacao, utilizando-se da analise documental do tipo técnico e de unidade
tema. Objetivou-se investigar o que é consciéncia fonologica, quais seus niveis
e de que maneira ela pode auxiliar as criancas brasileiras na aquisicdo da
escrita. Para tanto se analisaram propostas pedagdgicas (materializadas em
folhas estruturadas e jogos) e intervencdes planejadas e realizadas por mim
junto as criancas da turma de 12 ano do Ensino Fundamental, onde ocorreu o
estagio final de docéncia do curso de Licenciatura em Pedagogia da UFRGS.
Tais propostas foram analisadas, a partir dos Diarios (de Classe e de
Avaliacdo) construidos ao longo do estagio. Como aporte tedrico, para as
discussbes a respeito do trabalho em turmas de alfabetizacao inicial utilizaram-
se: Carraher e Rego (1981), Ferreiro e Teberosky (1984), Piccoli e Camini
(2012), Camini e Picolli (2014), Alves (2012), Piccoli (2013, 2015, 2017c.),
Soares (2016) e Morais (2012; 2019).

Os eixos de andlise do presente trabalho e estruturaram da seguinte
forma: “Conduta docente no trabalho com consciéncia fonolégica na
alfabetizacdo” e “Propostas didaticasde consciéncia fonolégica ao longo do
tempo de trabalho”. No primeiro, identifiquei acGes realizadas pela professora
que visavam auxiliar os alunos a avancarem em suas habilidades de
consciéncia fonolégica. No segundo, analisei a recorréncia de atividades que
envolviam habilidades de consciéncia fonolégica ao longo do estagio. Explico
teoricamente o motivo de certas habilidades aparecem em todo o periodo de
estagio em relacdo comparada com outras.

Dentro do eixo “Conduta docente no trabalho com consciéncia
fonolégica na alfabetizacao”, foram identificadas as seguintes acdes, que
denominei de “condutas docentes”:

1) Identificar com 0s alunos os itens cujos nomes serdo objeto de analise
na proposta didatica;

2) Fazer com os alunos exemplos do que sera realizado na proposta
didatica;

3) Indagar os alunos a respeito de outras palavras de mesma sonoridade

da que é alvo na intervengéo pedagogica e/ou proposta.
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4) Anotar as palavras de exploracdes orais e parea-las em relacdo as
semelhancas;

5) Registro individual, apos a exploracéo oral,

6) Intervencdes individuais da docente junto aos alunos;

7) Reviséo coletiva das propostas didaticas.

Essas condutas em sala de aula articulavam as propostas didaticas as
intervencdes pedagdgicas e vice-versa. Sendo que quando estes trés pontos
estdo alinhados possibilita-se que os alunos avancassem em suas habilidades
de consciéncia fonologica o que, por sua vez, os auxiliam no processo de
apropriacdo do SEA. Tais dados puderam ser constatados através de revisao
bibliografica sobre a tematica “consciéncia fonologica” e levantamento a
respeito da escrita dos alunos (esses estavam compilados no diario de
avaliacdo da turma). Desse modo, as condutas docentes nas classes de
alfabetizacdo inicial tornam-se de suma importancia para o avanco dos
aprendizes. Uma acdo interventiva e estratégica por parte do professor
possibilita o sucesso discente.

Como resultados da segunda unidade analitica, a pesquisa indicou que as
propostas em que a consciéncia fonologica eram utilizadas, aliadas as
intervencdes pedagogicas propiciavam o desenvolvimento e apropriacdo dos
aprendizes no que se refere a escrita. Sendo, dessa forma, de suma
importancia tanto a escolha adequada de materiais, como de estratégias e
intervencdes. Por isso, utilizar estratégias pedagdgicas envolvendo a reflexdo
das habilidades de consciéncia fonologica indica boas possibilidades de
trabalho, pois colabora no processo de construcdo do SEA, conforme
demonstram os dados apresentados nesta pesquisa.

Ao finalizar este estudo também aponto os seus limites. Obviamente que
através dele ndo se pretende passar uma receita de passo a passo de como se
trabalhar a consciéncia fonoldgica, mas possibilitar que se pense praticas que
favorecam o0 acesso ao capital cultural, a saberes que se o0s
sujeitos(especialmente os das camadas populares) se nao tiverem pela via da
escola, dificilmente irdo ter por outros meios. Desse modo, 0 ensino sistematico
da lingua atrelado as diferentes formas com as quais € possivel se trabalhar é
0 gue tornard o ensino mais cativante aos alunos. Trabalhar com diferentes

metodologias e abordagens possibilitara, como ja dito nesta monografia na
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secdo de analise sobre a conduta docente, a consolidacdo de saberes e da
aprendizagem.

Sao muitas as reflexdes possiveis apos este periodo de pesquisa, pois ao
longo das leituras dos Diarios e materiais de embasamento tedrico, a Natalia
pesquisadora foi nascendo. Em um momento em que a docéncia tem sido
duramente atacada, apresentar-se com uma pedagogia combativa e que
compreende a importancia dos saberes docentes como insubstituiveis a acéo
didatico-pedagogica, a qual visa 0 sucesso estudantil, se faz necessario. E
nosso dever como docentes garantir que todas as criancas tenham acesso a
uma educacdo de qualidade através de objetivos intencionalmente bem
pensados e articulados. Afinal, ndo é isso que um docente melhor sabe fazer?
Somos licenciados! Alguém que pela formacéo construida ao longo de varios
anos aprendeu a pensar praticas de ensino-aprendizagem.

Ao finalizar este estudo, também aponto algumas possiblidades de
aprofundamento, haja vista que as documentacdes pedagodgicas geram
riquissimos materiais, 0s quais podem se tornar documentos de pesquisa.
Outras possibilidades, se assim tivesse tempo e espaco de escrita, que
poderiam ser aprofundadas séo: estudar as unidades linguisticas foco nas
atividades; a selecdo de materiais; a organizagcdo da turma conforme as
propostas; a definicdo clara dos objetivos de ensino; a explicitacdo de
conceitos linguisticos pela professora, etc. Ao se realizar uma pesquisa,
mobilizam-se saberes, assim como inquietacdes. Essas inquietacdes € que sao

a engrenagem de qualquer pesquisador.
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