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RESUMO

O presente trabalho de concluséo de curso de Pedagogia estabeleceu uma escuta
cuidadosa das narrativas de professoras sobre as criangas e 0s jovens com transtorno
do espectro autista (TEA), de uma escola especial inclusiva da rede publica de ensino
de Porto Alegre/RS. Como metodologia, para a organizagéo de ideias, foi utilizada a
leitura de documentos acerca do movimento historico na area da educacao especial
e da educacao inclusiva. As narrativas das professoras abriram possibilidades para
novas leituras e compreensdo da pratica pedagodgica na perspectiva inclusiva, e,
assim, foram estudados diversos autores como: Beyer; Névoa; Miller; Ferrari etc, que
subsidiaram o0s argumentos apresentados. Os trés pilares, complexos, que
fundamentam os argumentos das narrativas das professoras e que utilizamos nesta
pesquisa séo: singularidades do sujeito, corporeidade e comunicacédo. O trabalho de
pesquisa foi realizado em uma escola especial inclusiva, o que constatamos através
da escuta junto as professoras que atuam em sala de aula, pois dialogamos sobre
suas metodologias de trabalhos para a realizagdo de uma pratica pedagogica
concernente aos principios das Politicas de inclusdo e dos principios da educacao
publica de qualidade. E importante registrar nesta pesquisa que, tanto a escola como
as professoras escutadas em suas narrativas, sao referéncia na construcdo dos
processos de inclusdo em Porto Alegre/RS. Esta pesquisa salienta a importancia da
partilha de experiéncias com o outro, com o coletivo, com a comunidade, dentro da
producdo da profissdo docente, visando a qualificacdo do exercicio de praticas
pedagdgicas inclusivas. As professoras narram as suas praticas pedagogicas com 0s
estudantes com transtorno do espectro autista (TEA), destacando suas
singularidades, contudo, remetem-se a necessidade de exercer um olhar-ver para
além de um diagndstico ou espectro. Concluimos que os estudantes com transtorno
do espectro autista (TEA) tem respeitadas suas singularidades, corporeidade e

comunicacao.

Palavras-chave: narrativas; corporeidade; comunicagdo; singularidades; escuta;

professoras; escola especial inclusiva; transtorno do espectro autista
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1. O INICIO DE UMA JORNADA INESPERADA

Este trabalho possui como principal objetivo realizar uma pesquisa sobre as
narrativas das professoras, focando em sua percepg¢ao para receber criancas e jovens
com transtorno do espectro autista (TEA). Visando alcancar tal objetivo o trabalho
aconteceu através de entrevistas com professoras da rede publica de Porto Alegre,
ouvindo seus relatos de experiéncias com criangas e jovens com transtorno do

espectro autista.

Em 2017 realizei minha primeira experiéncia em sala de aula, como auxiliar de
turma, em uma escola da rede privada de Porto Alegre/RS, na qual havia um aluno
com transtorno do espectro autista (TEA). Este aluno conversava, gostava de cantar,
participava das atividades de seu interesse, em algumas atividades se propunha
participar com as demais criancas da turma, no entanto, em diversos momentos ele
aparentava preferir permanecer sozinho, realizando suas brincadeiras e atividades

individualmente.

Em 2018 tive minha segunda experiéncia em sala de aula e nela havia,
também, um aluno com transtorno do espectro autista (TEA). Este aluno falava muito
pouco, gostava de instrumentos musicais, era perceptivel que em alguns momentos
o barulho dos demais estudantes o incomodava, e ele ndo demonstrava interesse em

participar das atividades propostas pela professora.

Essa escola possuia cinco criangas com transtorno do espectro autista (TEA),
todas elas com diagndstico ou algum indicativo avaliado a partir do olhar pedagdégico.
O que observei nesta experiéncia docente foi que todas as cinco criancas eram
diferentes entre si, possuindo suas especificidades e suas infancias singulares,
necessitando um olhar mais atento, respeitoso e demorado por parte da professora

nos processos de mediagao, brincadeira, socializacao e aprendizagem.

Ao realizar um registro de minha pratica docente, para em seguida fazer uma

reflexdo, o primeiro aspecto perceptivel foi a pluralidade de sujeitos dentro do
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transtorno do espectro autista (TEA). Consegui perceber, desde as minhas primeiras
praticas pedagogicas, que as criangas ndo possuiam um padrdo, um modo Unico de
ser, uma estereotipia comum ao transtorno do espectro autista (TEA), uma ecolalia
igual a de outros, uma tal instabilidade emocional, uma agressividade, uma recusa ao

coletivo...

Muitas dessas formas de narrar as criangas com transtorno do espectro autista
(TEA) se refere ao preconceito e ao desconhecimento do que pode ser o encontro
singular e afetivo com uma crianca. Com isso ndo quero ignorar algumas
caracteristicas do transtorno do espectro autista (TEA), mas, sim, retomar a pratica
pedagogica inclusiva como possibilidade para a avaliagdo diferenciada e

compreensao dos processos singulares de aprendizagem das criancas.

Ao longo das minhas experiéncias em espacos escolares percebi que o ambito
de compreensdao sobre as criangas dentro do espectro autista (TEA) € muito maior do
gue recorrentemente se fala. Outro aspecto que observei em minhas experiéncias de
sala de aula foi o fato de eu ndo possuir didatica qualificada para auxiliar nas

atividades pedagdgicas das criangas com transtorno do espectro autista (TEA).

Uma de minhas atribuicGes, no periodo em que permaneci naquela escola, era
acompanhar o cotidiano juntamente com as atividades desses alunos com transtorno
do espectro autista (TEA) e diversas vezes me encontrei no dilema de como me
aproximar, como envolver, como dialogar, como chamar atencdo, de que maneira
tornar convidativas as atividades do grande grupo e inclui-los no cotidiano de sala de

aula.

Essa pratica pedagdgica em escola e com criangas tornou-se uma questéo e
um desafio para mim, segui pensando sobre como qualificar a educacéao inclusiva
sem apenas ser um cumprimento, ndo adequado e tampouco qualificado, da lei.
Também fui criando meu préprio acervo de leituras, de diarios, de reflexdes, voltando-
me sobretudo para argumentos baseados na Pedagogia e suas possibilidades
filosoficas de mundo. O curso de licenciatura em Pedagogia que cursei ofereceu-me
espacos de problematizacéo, de criagdo e invencdo, o que assumi em minha pratica

pedagdgica, porém, ainda era um desafio a pratica em escolas inclusivas. Seria esse
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um tripé para as pedagogas que se encontram com o inesperado e se desafiam a

pensar e se reinventar com eles: problematizar, criar, inventar?

Pensando sobre os desafios enfrentados diante das singularidades e
especificidades das criangas, comecei a questionar sobre 0s motivos que acarretaram
esse sentimento de déficit de conhecimentos e de didatica. Por que essa dificuldade
de alfabetizar criancas com transtorno do espectro autista (TEA)? Por que essa falha

na minha comunicacao com as criancas? Por qué esse distanciamento?

Seguirei tencionando as perguntas para meu curso de graduacao: Por que
essa falta de espacos para discussdes sobre a educacdo especial e a educacao

inclusiva dentro da licenciatura em Pedagogia?

Destaco que o curso de Pedagogia exige, em sua grade curricular, que
facamos praticas e observacdes em espacos escolares em que encontramos pelo
menos uma crianca com deficiéncia e até trés criancas em cada sala de aula das
escolas comuns. E com as Politicas de inclusdo um aspecto que chama a atencao &
0 aumento do numero de criangcas com transtorno do espectro autista (TEA) nas
escolas. Em todas as instituicbes em que eu estive havia pelo menos uma crianca

com transtorno do espectro autista (TEA).

Pensando nisso, surgiram algumas inquietacdes: o motivo de ndo haver no
curriculo disciplinas com aprofundamento e foco nos assuntos e tematicas da
educacéo inclusiva, porque o curriculo ndo condiz com a realidade encontrada nas
salas de aulas e suas configuracdes atuais. Na Universidade Federal do Rio Grande
do Sul existe duas disciplinas, durante toda a graduacéo, tratando sobre o tema da
inclusdo, e as demais ndo dialogam satisfatoriamente com essa tematica. Sinto que
se faz um esfor¢go para o aprofundamento sobre o transtorno do espectro autista

(TEA) e os estudantes com o transtorno do espectro autista (TEA), mas considero
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muito raso no que se refere as nossas demandas frente a pratica docente, podendo,

inclusive, desqualificar o ensino para essas criangas.

Tratar o assunto do transtorno do espectro autista (TEA) na Pedagogia, na
educacdo, € fundamental, pois, certamente ha varios professores que possuem essas
davidas, existindo o desejo de aprender mais sobre o assunto. Percebo que o0s
professores sentem a necessidade de ocupar espacos que falem sobre outras
perspectivas, menos limitadoras e até mesmo irreais, e, sim, perspectivas educadoras

e potencializadoras de aprendizagem.

No momento que o tema for tratado com atencéao frente a sua complexidade,
para adquirir seu espaco nas praticas pedagogicas, consequentemente, havera um
melhor aproveitamento de recursos didaticos, uma ampliacdo das possibilidades de
intervencdo e brincadeiras, uma maior aproximacao entre docentes e estudantes,
uma verdadeira socializacéo e afetividade entre as criangas com ou sem deficiéncia,
assim como uma maior qualidade na educacéo voltada para todos, sobretudo para

criancas com transtorno do espectro autista (TEA).

A necessidade de realizar esse trabalho de pesquisa, em periodo tdo breve
como o da elaboracéo do trabalho de conclusdo de curso, deve-se ao fato de nos,
educadoras, precisarmos tomar conhecimento de praticas pedagodgicas que
gualificam as experiéncias e as aprendizagens dos estudantes. Nas escolas publicas
de Porto Alegre/RS encontramos diferentes experiéncias em educacao inclusiva,
muitas delas referéncia nacional pelo impacto do trabalho na vida das pessoas com

deficiéncia e da comunidade como um todo.

Com esta pesquisa pude concluir gue quando os educadoras se apropriam das
préaticas pedagogicas e educativas de outras professoras, seus pares, elas expandem
suas interpretacdes, ampliam seus olhares para novas possibilidades, podendo inserir
no planejamento, cotidianamente, atividades que todos os estudantes se sintam

contemplados, sendo ele um aluno com ou sem deficiéncia.

Uma educacdo inclusiva é o primeiro passo para uma educacdo justa e
democrética, uma educacéo a que todos e todas possam ter o acesso e que tenham

o direito de realizar em todas as suas modalidades.
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Buscando investigar as inUmeras indaga¢fes aqui descritas, resolvi buscar
narrativas de professoras, encontrei acolhida, conversa franca, experiéncias de
muitos anos e também professoras recém chegadas a escola especial publica que
me recebeu para a realizacdo da pesquisa. Entendendo mais as suas praticas e as
suas inquietacdes fiz a busca de leituras, de poesias, busquei desenhos
complementares, resgatei os textos estudados e discutidos ao longo da graduacéo, e
me aventurei a desenhar algumas formas que ilustram a poténcia educadora dessas

professoras.

Durante a realizacdo do trabalho de concluséo de curso tomei conhecimento
gue a autora Chimamanda Adichie (2019) lancou seu livro que se trata de uma
palestra realizada nos Estados Unidos intitulada como “o perigo de uma histéria
unica”. Levando em consideracao que o assunto da palestra vai ao encontro de minha
proposta de trabalho resolvi me inspirar em sua obra, durante os capitulos ela insere
imagens de triangulos para ilustrar sua mudanca de assunto, resolvi incorpora-los

utilizando no corpo do meu trabalho, o triangulo.
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2. EM BUSCA DAS AVENTURAS...

Um dos objetivos deste trabalho foi entender como s&o realizadas as
formacOes das professoras, dentro da graduacao, para lidar e ensinar criangas que
se encontram dentro do espectro autista. O presente trabalho também busca
pesquisar quais estratégias de ensino as educadoras utilizam para receber tais
alunos, buscando entender suas inquietacdes, suas dificuldades, e como fazem para
superar os desafios da docéncia em salas de aula inclusivas e que tém um ou até

mais de cinco alunos com deficiéncia.

A partir do desenvolvimento da pesquisa, que se ampliou com as narrativas
das professoras com quem conversei, € que foi feito um plano de analise e reflexao
do escutado. Fui me encantando com o espaco escolar, com a receptividades, e
cheguei a mencionar o desejo de ficar la e trabalhar com aquele coletivo dedicado e
competente de professoras. Ndo estamos tratando nesta pesquisa de um espaco
ideal ou como um espaco ideal a escola onde as professoras escutadas lecionam,
mas, ndo podemos negar o exercicio positivo de respeitar as diferencas, ser diferente

e produzir diferente a educacéo.

O processo de escolha da escola foi arduo, inicialmente havia pensado em
realizar a pesquisa em uma escola comum, contudo por motivos burocraticos essa
parceria teve que ser desfeita. Em seguida, pensei em varios espacos escolares que
estiveram presentes durante minha formacao, foi entdo, que apds o primeiro semestre
havia conhecido a escola especial inclusiva, que foi realizado o presente trabalho, me
sentindo bem recebida na escola e tendo em vista que a escola especial € um espaco
de formacéo decidi realizar o primeiro contato. Enviei o projeto a ser produto de
estudo, apo6s a aprovacao da escola e das professoras que foram selecionadas, deu-

se inicio aos trabalhos.

Para a melhor sistematizacdo das conversas e das trocas ideias resolvi
organizar um diario de campo, colocando sessdes para aspectos com as quais eu
gostaria de estudar e que se faria necessario para o corpo do trabalho. A primeira
sessao eram pontos organizacionais (datas, compromissos); a segunda eram

sistematizacOes dos estudos que eu estava realizando (leituras, trechos); a terceira
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eram as narrativas das professoras, que acompanhavam “post-its” com pontos
chaves que me chamavam atencdo na conversa; e a Ultima sessdo eram

particularidades da instituicdo escolar que me chamavam atencao.

Busquei realizar uma pesquisa que respondesse as minhas questées como
estudante estagiaria em diferentes escolas e com diversas criangas, dentre elas
aquelas com autismo. Contudo, tive o intuito de buscar praticas pedagdgicas
gualificadas, sob meu julgamento, e que inspirem professoras que possuem dilemas,
gue se confrontam com o limitado espac¢o da sala de aula e pouco tempo para estudar
e planejar diferente e potencialmente para que os alunos com autismo aprendam,

brinquem, experienciem...

Este trabalho podera ser Gtil como uma leitura complementar, como um estudo
durante os estagios do curso de Pedagogia, e até mesmo como leitura em um espaco
de formacdo continuada para aqueles que se desafiam e que ndo se sentem

preparados apenas pela graduacao para realizar uma pratica inclusiva qualificada.

O presente trabalho foi realizado em uma escola especial da rede publica de
ensino, localizado na zona sul da cidade de Porto Alegre/RS. Meu deslocamento até
a escola ja havia se dado em outras atividades de observacédo exigidas pelo curso de
graduacéo, sendo, entdo, um lugar proximo em minhas memorias e experiéncias
investigativas. Porém, fiz a escolha, neste trabalho de pesquisa, de realizar
entrevistas com professoras, focando em perguntas que pudessem tratar dos alunos

com transtorno do espectro autista.

A escolha pela investigacdo baseada em narrativas se deu pelo fato de que no
curso de Pedagogia somos levadas a acreditar e a exercitar o dialogo, na poténcia da
conversa, das trocas de impressées, das discussdes com o outro, com o coletivo, com
nossos pares professores e com nossos alunos. Pensando sobre isso me indaguei
sobre qual seria a melhor forma de enriquecer minha pratica pedagogica senao
ouvindo a fala daqueles que estéo inseridos dentro da sala de aula com alunos com

ou sem autismo.

Como forma de registro das entrevistas foram utilizadas as memorias da

pesquisadora, meu olhar atento e acolhedor a tudo que as professoras foram
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relatando, as minhas inUmeras anota¢cdes em diarios e outros dispositivos virtuais e

eletronicos.

As narrativas das professoras que lecionam em turmas com os alunos com
autismo abriram muitas possibilidades para a pesquisa, contudo, neste breve periodo
e tempo para a realizacao do trabalho de concluséo de curso me detive em uma lista

de perguntas, uma entrevista com perguntas previamente estruturadas.

Busquei o consentimento das professoras e da escola para a realizacdo da
pesquisa, previamente enviei minhas intencdes de pesquisa para que a coordenadora
pedagdgica avaliasse e abrisse 0 campo de pesquisa, assim como agendasse meu

encontro com as professoras.

A conversa, as inquietacfes listadas como entrevista, buscavam nuances e
cores que a graduacéo ainda nédo havia me oferecido, aquelas que pintam a realidade

da escola e que apontam perspectivas para a educacao inclusiva.

O encontro timido e curioso junto a escola e as professoras que participaram
da pesquisa se dedicaram a buscar respostas para algumas das minhas indagacoes,
a partir da minha pratica pedagogica em sala de aula e acerca do cotidiano escolar

dos alunos com deficiéncia.

Para o registro das narrativas das professoras decidi utilizar nomes ficticios,
com o intuito de me aproximar mais das entrevistadas através da criacdo, da poesia,
de uma linguagem cuidadora. Aqui nesta pesquisa vocés conhecerdo outras
professoras, talvez aqueles que a conhecem e convivem diariamente, e eu,

reconhecerao as vozes e 0s rostos ao ler.

Coloco em destaque e agradeco o que aprendi com as narrativas pedagogicas
da Professora Maria (entrevistada 1), da Professora Helena (entrevistada 2), da
Professora Solange (entrevistada 3) e da Professora Cristina (entrevistada 4). Retomo
a informacao de que elas atuam em educacao especial na perspectiva da educacéo
inclusiva, o que ndo é comum. Também vale ressaltar que a op¢do metodoldgica de
escuta das narrativas das educadoras buscou dar visibilidade a importancia de uma

formacdo continuada, para se repensar e qualificar as préaticas pedagogicas.
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Pensando no espagco da escola especial inclusiva e o quao receptivos,
atenciosos e cuidados foram resolvi escolher nomes, para as entrevistadas, de
mulheres que impactaram minha vida, mulheres que fazem parte do meu cotidiano,
me inspiram e constituiram a mulher que sou hoje. As entrevistas foram agendadas
para durarem cerca de 20 minutos, contudo a conversa fluiu de uma forma t&o

produtiva que duraram cerca de 40 minutos.

A observacao da escola também é fundamental para a realizagéo do trabalho,
atentar o olhar para a infraestrutura da instituicAo. Observar as atividades
direcionadas para os alunos com autismo, prestar atencdo no planejamento, na
interacdo com os demais alunos auxilia muito na compreenséao da pratica pedagogica

inclusiva.

Se fez necessario para a realizacdo do trabalho um estudo aprofundado das
leis nacionais vigentes, desde a educacdo especial no Brasil, assim como o
entendimento dos seus contextos historicos internacionais, como a realidade
demonstrada por pesquisas dentro das escolas inclusivas. As principais leis que
nortearam a pesquisa foram: a Lei Brasileira de Inclusdo e a Politica Nacional de

Educacao Especial na perspectiva da Educacéao Inclusiva.

Além dos referenciais tedricos, de meus estudos bibliograficos, resolvi utilizar
documentarios, em especial as visualidades daquele audiovisual que demarca o forte
movimento politico da pessoa com deficiéncia. Documentario que, devido a
relacionar-se ao momento politico de estruturacéo da Constituicdo nacional de 1988,
estd amplamente divulgado nas disciplinas de Educacao Especial, nas redes abertas
de audiovisual, bem como nas redes sociais: “Histéria do movimento politico da
pessoa com deficiéncia”, documento também organizado em formato de livro por
Méario Cleber Martins Lanna Junior (2010). A importancia deste documentario consiste
no fato de mostrar a resisténcia, por ser narrado pelas préprias pessoas com
deficiéncia, entendendo a luta por uma educacdo para todos e todas, e para além

disso, a conquista dos seus direitos como cidadaos.
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2.1.PERGUNTAS NORTEADORAS DAS CONVERSAS COM AS
PROFESSORAS

e Qual a faixa etéaria e ciclo que vocé trabalha?

e Como é feita a integracao dos alunos com transtorno do espectro autista dentro da escola?
e Quais praticas pedagoégicas séo utilizadas com os alunos com transtorno do espectro
autista? Quais estudos foram necessarios para a constru¢éo dessa pratica?

e Quais estratégias/instrumentos sao utilizadas para comunicacdo com 0s alunos com
autismo?

e Quais dificuldades sdo enfrentadas pela instituicdo e professores, pensando em recursos
pedagogicos, recursos humanos e recursos financeiros?

e Vocé sente que a graduacdo foi suficiente para subsidiar uma pratica pedagogica
gualificada para a educacao de alunos com transtorno do espectro autista?

e Como é feita a comunicacédo escola e familia?

e Como é feita a comunicacdo com outras escolas e com escolas que acolhem seus
estudantes no regular?

e Como é feita a comunicacéo escola e rede de saude?




Pagina |17

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Para fundamentar teoricamente o trabalho de pesquisa realizado utilizei o autor
Hugo Otto Beyer e um de seus livros, publicado em 2005, e que ainda € atual nas
suas indicacdes para a avaliagdo e inclusdo. Também fiz uso de trabalhos de
conclusédo de curso, dentre eles destaco o de Mirella Aguiar da Silva. Sdo muitos os
autores que dedicaram seus estudos a area da inclusédo, trazendo ideias e praticas
pedagdgicas, contudo, busquei aqueles que inspirassem e subsidiassem a pensar o
cotidiano de sala de aula nos tempos complexos atuais.

O trabalho de pesquisa de Beyer (2013) se tornou necessario na qualificacao
da linguagem assumida nesta pesquisa, pois seu modelo de organizacdo escolar para
uma pratica pedagaogica, auxiliou a compreenséo e o entendimento da minha propria
pesquisa. Ao deparar-me com as nharrativas das professoras parecia-me muito
distante a andlise e reflexdo sustentada por autores que negam, omitem, silenciam e
até mesmo distorcem as possibilidades de uma educacéo inclusiva, que se da,

também, em escolas especiais desde que filiadas e dedicadas a essa perspectiva.

As leis, diretrizes e documentos oficiais referentes a area de Educacao
Especial foram componentes importantes para o entendimento do processo de
formacdo de professores para atuacdo inclusiva dentro das mais diversas

constituicBes de escolas e seus mais diferentes publicos.

Subsidiaram os meus estudos: a Lei Brasileira da Inclusao e a Politica Nacional
de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva. Ambos os documentos
explicam que toda pessoa com deficiéncia deve possuir o0s mesmos direitos dos
demais cidadaos, podendo participar de todas as esferas sociais, sem discriminacao,
sendo dever do Estado garantir acessibilidade as pessoas com deficiéncias em todos
0s ambitos da sociedade, da escola, da saude, da comunidade, da cidade.

Art. 1°: é instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e promover, em
condigbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades

fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania (LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO, 2015).
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Através do estudo dos documentos citados, a “Didatica Magna” de Comenius
(1657), e o documento “Historia do movimento politico da pessoa com deficiéncia”
(Lanna, 2010), consegui compreender o movimento historico para a aquisicdo de
direitos, a importancia da luta e a conquista pelo espagco de enunciagao, narrativa e
voz dentro da sociedade, dentro e fora dos movimentos sociais.

Esses referenciais me permitiram entender que a escuta das pessoas com
deficiéncia foi necessaria para a aquisi¢ao de direitos, mas, sobretudo, a organizacao
politica de pequenos grupos e de cada grande coletivo, foi fundamental para
assegurar as Politicas e Diretrizes atuais da educacédo especial e educacao inclusiva.

Beyer (2013) produziu um apanhado acerca da historia da educacéo inclusiva,
salientando a importancia de sua existéncia, utilizando outros pesquisadores, o autor
explica que uma educacgao para todos, em sua plenitude, € um movimento utépico.
Problematizou, inclusive, até que ponto a acessibilidade ndo é interpretada
erroneamente dentro das instituicbes escolares: como acessar, permanecer e
aprender em espacos escolares que segregam e excluem em cada um de seus niveis

€ movimentos?

Beyer (2013) também traz perspectivas e alternativas de praticas pedagogicas
diferenciadas nas escolas, propbe discussdes pertinentes sobre o assunto
embasadas em autores como Feuerstein e Vygotsky. O autor também comenta sobre
os diversos atores dentro da escola, que devem participar da inclusdo dos alunos,
desde a gestdo até cada um dos estudantes de que compdem o cotidiano de uma
sala de aula.

E importante, uma acdo planejada de conscientizagdo da comunidade
escolar e da sociedade em geral sobre os equivocos de determinadas
representacdes sociais em relacdo as pessoas com deficiéncia. A partir dai,
conscientizar sobre as novas concepcgdes, do lugar que elas tém direito a

ocupar em uma sociedade que deve procurar a superacado gradual da
exclusédo (BEYER, 2013, p.9).

Através dos referenciais teoricos estudados e relacionados com as narrativas
das professoras acerca de suas praticas, ficou perceptivel em mim a importancia que
passei a dedicar a comunicacao dentro das escolas, em toda sua amplitude. Para fluir

0S processos educativos, para uma harmonia nas intengbes dos diferentes
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interessados no sucesso escolar, € necessario que exista a comunicacdo entre

professores, gestao, familia e alunos, concomitantemente.

Noévoa (2011) ofereceu-me alguns de seus argumentos, afirmando que a
formacé&o de professores pode acontecer dentro da escola, com todos que vivenciam
o dia a dia da escola e da profissdo. Essa ideia legitimou a minha deciséo em realizar
o trabalho dentro da area da comunicacao, do didlogo, da observacéo e da escuta de
narrativas de professores, permitindo com que eu aprendesse e qualificasse minha

prépria pratica pedagogica e produzisse o testemunho nesta pesquisa.

7

A competéncia colectiva € mais do que o somatdrio das competéncias
individuais. Estamos a falar da necessidade de um tecido profissional
enriguecido, da necessidade de integrar na cultura docente um conjunto de
modos colectivos de producdo e de regulacéo do trabalho (NOVOA, 2011,
p.57).

Aguiar (2018) traz uma abordagem sobre as relagbes entre pais, alunos e
escola, apontando que uma educacao inclusiva também necessita de muito diadlogo
com a familia, ndo podendo ser algo fragmentado, distante dos pais ou familiares ou
isolado no que se refere a rotina da familia e do aluno. A autora tratou das
singularidades que cada aluno e cada familia possui, e como a escola deve atentar
para a construcdo com a familia de um olhar singular para seu filho ou filha com ou

sem deficiéncia.

Refletindo sobre os estudos e a pesquisa junto as professoras e a escola
especial, percebo pelo menos dois pilares, que podem ser entendidos como duas
bases ou duas arestas, para uma educacdo de qualidade: a comunicacdo entre
membros da comunidade escolar e a compreensao e respeito frente as singularidades
dos alunos com ou sem deficiéncia. Acrescento aqui, heste jogo de arestas, circulos,
bases flexiveis e possiveis tripés, outro componente: a constru¢cdo de uma
corporeidade dos alunos com ou sem deficiéncia, sem negar um corpo, os multiplos
corpos que cada um pode experimentar em cada situacdo a que € submetido ou
convocado, assim como de seus educadores, participantes e promotores de
experiéncia e vivéncias corporais. Ficou claro ao conversar com as professoras desta
escola especial a necessidade de resgatar a questdo do corpo nas praticas
pedagodgicas, pois assim aprendemos mais sobre nossa individualidade,

capacidades, limites, nossos sentimentos e sensacoes.
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Na conquista de direitos, na conquista de espago, nota-se que nossa
comunicacao vai além das palavras, N0SS0s gestos, N0SSO COorpo se expressa de uma
forma mais ampla, contundente, emocionada, gesticuladora, expressiva e clara. No
momento que possuimos esse entendimento, compreendemos as diversas formas de
aprendizagens dos alunos, e as nossas proprias. Com intuito de argumentar e
apresentar subsidios na area da corporeidade, busco as autoras Miller e Ferrari
(2015).

Compreender o humano é compreender sua unidade na diversidade, sua
diversidade na unidade. O ser humano €, ao mesmo tempo biolégico,
psiquico, social, afetivo e racional e existem condicbes que permitem

interrogagdes fundamentais sobre o mundo, o ser humano e o proprio
conhecimento (MILLER; FERRARI, 2015, p.337).

Para compreender o termo transtorno do espectro autista (TEA), assim como
suas redefinicdes histéricas, busquei subsidios no trabalho de conclusao de curso de
Rosa (2016), a qual relata quao nocivo pode ser quando, por um habito cultural,
enxergamos apenas o diagnostico, esquecendo que existe um sujeito complexo em

suas singularidades.

Com base em Rosa (2016), nas conversas com as professoras, e na minha
experiéncia em sala de aula, posso afirmar que ndo podemos excluir o diagndstico,
ele nos permite, entre outros argumentos para a pratica pedagogica, assegurar,
através de meios legais, que o aluno tenha acesso ao apoio que necessite na sua
inclusdo escolar, no cotidiano de aulas e na sala de aula (materiais, monitores,
recursos alternativos). Todavia, sabe-se que rede de saude e escola devem manter o
didlogo para o melhor atendimento aos estudantes com deficiéncia, com transtorno

do espectro autista.

Adichie (2019) comeca seu livro “o perigo de uma historia Unica explicando que
€ uma contada de histérias e ao longo de seu ensaio vai narrando experiéncias
préprias que ilustram suas ideias. Sua filosofia e sua arte se tornaram um modelo de
na sociedade, resolvi utilizar ndo somente sua esséncia como pesquisadora e
escritora, mas também, suas ideias que revolucionaram e empoderaram as mulheres
do mundo todo.

Sempre senti que € impossivel se envolver direito com um lugar ou uma
pessoa sem se envolver com todas as histérias daquele lugar ou daquela
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pessoa. A consequéncia da histdria Unica é esta: ela rouba a dignidade das
pessoas (ADICHIE, 2019, p.27).

A esséncia do trabalho de pesquisa consiste na escuta, no dialogo, na
valorizagao das narrativas do e com o outro, pensar na relagdo que a autora Adichie
(2019) possui com historias resolvi incorpora-la em meu trabalho, visto que sua
metodologia de escrita me inspira. Assim como em seu ensaio ela traz suas historias
e de outros que compdem suas ideias, em meu trabalho trago minhas histérias e de
outros que embasam e fundamentam os resultados da pesquisa. Pensando que as
professoras sdo mulheres fortes e que lutam por seu espaco e pelo ensino de
gualidade para seus alunos, trazer autoras mulheres fortalece este espaco e lugar de

direito.
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4. OS PRIMEIROS PASSOS DE UMA JORNADA INCLUSIVA

Os primeiros registros de elaboracédo de uma proposta ou no¢céo de uma escola
para todos datam de 1657, e estdo no livro “Didatica Magna” de Comenius. Se
pensamos o termo “educacédo para todos” logo surge a questao: quem seria o “todos”
a que Comenius se referia? E uma construcéo que gera reflexdo e perguntas, pois
sabemos que o “todos” que se pensava naquela época e o “todos” discutido hoje sao

diferentes, os processos educativos se modificaram, assim como seus atores.

Coloco em destaque que a educacao para todos a qual me refiro esta ligada
ao acesso para todos, onde todos tenham o direito garantido de qualidade de ensino.
Saliento que a forma como todos aprendem nao é a mesma, somos sujeitos multiplos
e singulares, acredito que esta foi a barreira quebrada a partir de Comenius, ele trazia
a ideia de uma receita para a educacao e hoje temos a concepcao, ou deveriamos
ter que cada sujeito aprende de uma forma, ou seja, mais que uma educacédo para

todos, uma educacéo para qualquer um.

Desde aquela data até a construcéo de escolas para meninos e meninas com
deficiéncia muitos estudos e praticas se consolidaram, tanto na saude como na
educacdo, e em dialogo entre ambas as areas. Em alguns momentos da histéria da
escolarizacdo da pessoa com deficiéncia o saber médico se sobrepds, e atualmente
reivindica-se a articulacdo entre redes de saude e redes de ensino, sendo mais

relevante o diagndéstico pedagdgico em muitos casos complexos.

As pessoas com deficiéncia passaram a participar das atividades escolares e
alguns instrumentos legais asseguram esse direito irreversivel. Por exemplo, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo de 1996, que nos seus artigos 3 e 4 afirma que é
garantido pelo Estado uma educacdo e ensino qualificado, a partir do acesso e
permanéncia dos alunos com alguma deficiéncia, preferencialmente nas redes

regulares de ensino.

Beyer (2013) nos fornece um breve histérico e salienta a importancia do

surgimento das escolas especiais, a necessidade de sua existéncia e a importancia
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gue ela possuiu para que os alunos com alguma deficiéncia realmente pudessem

ocupar uma vaga, fazer parte e ser membro de um espaco escolar, de uma escola.
Somente com o0 surgimento das escolas especiais, as criangas com
deficiéncia obtiveram a chance de poder frequentar, finalmente, uma escola.
Este foi na verdade o grande mérito das escolas especiais, isto &, elas se
constituiram nas primeiras escolas que atenderam alunos com deficiéncia.
As escolas especiais, portanto, ndo eram, como alguns pensam, escolas

“segregadoras”, pelo contrario, integraram pela primeira vez as criangas com
deficiéncia no sistema escolar (BEYER, 2013, p.14).

Historicamente as pessoas com deficiéncia eram enxergadas, dentro de um
contexto social, como sujeitos que necessitavam de caridade, que eram desvalidos e
totalmente incapaz e deficitario. No século XIX até meados do século XX tem se a
institucionalizacao da pessoa com deficiéncia, ou a convivéncia restrita em ambientes
familiares. As consequéncias desse contexto de excluséo perduraram, os discursos
segregadores, as atitudes preconceituosas, assim como diagnosticos limitadores dos
sujeitos. Muitos diagnosticos eram genéricos, desqualificadores e ndo condizentes
com o cotidiano das pessoas com deficiéncia, diagnosticos que ndo existiam,
consequentemente geraram a busca incansavel por causas que as explicassem, bem

como a criacao de medicamentos e intervencdes médicas que as resolvessem.

O primeiro grande movimento que ocorreu, pensando na promocao de direitos
das pessoas com deficiéncia, foi no Brasil Imperial, em 1854, na criacdo do Instituto
Benjamin Constant, que foi criado a partir do conhecimento do Braile e o ensino do
mesmo no Brasil. Essa nova forma de se comunicar permitiu que 0S cegos
possuissem 0 acesso a uma educacao, a escola, a uma nova forma de linguagem e
expressao. Aqui, penso ser pertinente, retomar os ideais de Beyer (2013) que afirma
gue esses espacos, como escolas especiais, sdo fundamentais para que a pessoa

com deficiéncia obtivesse de fato acesso a aprendizagem em uma escola.

Esse quadro nos mostra e justifica 0s movimentos que se sucederam para a
conquista de direitos e de cidadania das pessoas com deficiéncia. Durante o final do
século XX, iniciou-se um forte movimento das pessoas com deficiéncia para que
conseguissem adquirir seus direitos e mostrar para a sociedade que como sujeito de

direito também podem e devem ocupar espacos dentro da sociedade.
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Aqueles movimentos sociais organizados por pessoas com deficiéncia e outros
apoiadores de suas pautas, ainda em meados dos anos 1900, movimentos em que
pessoas foram para ruas, foram para Brasilia, mostrando e afirmando que sé&o sujeitos
de direito, foram fundamentais para que hoje recebéssemos alunos com deficiéncia,

e alunos com transtorno do espectro autista.

As pessoas com deficiéncia passaram a participar das atividades escolares e
alguns instrumentos legais asseguram esse direito irreversivel. Por exemplo, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacado de 1996, que nos seus artigos 3 e 4 afirma que é
garantido pelo Estado uma educacdo e ensino qualificado, a partir do acesso e
permanéncia dos alunos com alguma deficiéncia, preferencialmente nas redes

regulares de ensino.

Os movimentos das pessoas por direitos comuns, como educacao e saude, e
suas narrativas e pautas qualificaram outros tantos servicos e politicas nacionais.
Alguns principios daqueles que vivem em meio a deficiéncia, existem com esta marca
em uma sociedade excludente, se escutadas, podem modificar percepcdes, até
mesmo construir uma ética que nao encontre outro espaco para a deficiéncia que nao
seja dentro da escola democratica e inclusiva. Esses movimentos foram necessarios
para subsidiar a garantia do direito da pessoa com deficiéncia dentro da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (1996), e dentro de outros documentos e parametros

nacionais.

Para legitimar a luta, embora improvavel, que excluiu e desumanizou as
pessoas com deficiéncia, € nosso papel como cidaddo e como educadores exigir que
0 governo de fato cumpra seu papel, e ofereca subsidios que garantam o acesso e
permanéncia dos alunos nas escolas. Essa garantia ndo deve ser apenas
manifestada com discursos em Libras, como por exemplo o da primeira dama ocorrido
no dia primeiro de janeiro de 2019, mas, sim, com politica publica que garanta uma
escola democratica, baseada em principios éticos, que seja de qualidade e para

todos.
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5. CONHECENDO A JORNADA DE UMA ESCOLA

7

A escola escolhida para a realizacdo do trabalho, € uma escola especial
inclusiva, localizada na zona sul de Porto Alegre. Essa escola especial recebe
estudantes desde a educacédo infantil, ensino fundamental, educacdo para a
profissionalizacdo e educagédo de jovens e adultos. Muitos alunos iniciam seu
processo de escolarizacdo nesta escola e ao longo do periodo de observacéo e
avaliacdo dos professores eles podem ser encaminhados as escolas comuns,
espacos em que sdao acompanhados no processo de adaptacao e aprendizagem por
professores da escola especial. Alguns estudantes, por diversos fatores, voltam para
a escola especial inclusiva, adaptando-se melhor e seguindo seu percurso singular
de aprendizagem. Os estudantes fazem sua formatura aos 21 anos, sendo que aos

15 anos a escola oferece um suporte que os insere no mercado de trabalho.

Ao entrar na escola percebe-se a importancia dela como espaco inclusivo. O
cuidado em cada detalhe estético que ela possui, o cuidado em fazer com que o aluno
e a comunidade se sinta pertencente e ocupe ativamente aquele espaco é admiravel
num sentido potente e provocativo: quais escolas se dedicam ao detalhe e ao

cuidado?

Refletindo sobre a sensacéo proporcionada aos que entram na escola, sobre
0s projetos pedagogicos da escola, seu trabalho em rede, o cuidado com seus alunos
sao fatores gque legitimaram minha escolha pela escola especial inclusiva. O trabalho
de pesquisa desenvolvido na escola reafirmou o que previamente eu ja constatara,
gue a escola especial inclusiva € um espaco a ser ocupado, um espaco de formacao

dos educadores.
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Realizando as entrevistas, observando as parecerias que a escola exerce
permitiram que eu ampliasse as ideias de Névoa (2011), concordo quando ele afirma
gue professores aprendem com seus pares, contudo a escola me permitiu ir além
trabalhar com profissionais de outras areas agrega e amplia o didlogo o que permite
enxergar mais possibilidades para um sujeito. Quando trabalhado em pareceria com
familias e rede de saude se enxerga a complexidade dos alunos e através de

inimeras interpretacfes se potencializa a constru¢ao do sujeito.

Na entrada percebemos que existe uma area na qual sdo expostos alguns
artesanatos, que a partir das entrevistas, descobri que séo produzidos pelo grupo de
maes. Existe um jardim, um espag¢o com banco e sobreiro, com detalhes e artes.
Também estdo em praticamente todo o espaco escolar as marcas culturais, as
marcas de producbes académicas dos professores da escola, exposicdes dos
trabalhos dos estudantes, grafite, sinalizacdes para a comunicacéo. Desde o primeiro
contato me senti muito bem recebida por toda comunidade escolar, ndo apenas no
atendimento a minha demanda de pesquisa, mas na reciprocidade, na rica troca de

ideias que se sucedera nas conversas com as professoras da escola.

Trocando ideias com a comunidade escolar, realizando as visitas, ouvindo as
narrativas das professoras, as ideias de Novoa (2011) se tornaram um pouco mais
proximas e pertinentes, uma vez que ele salienta a importancia de a formacao de
professores acontecer no dia a dia da escola, numa imersédo no espaco escolar, no

didlogo com quem se exerce na licenciatura.

A corporeidade possui um espaco fundamental na metodologia da escola, as
aulas de psicomotricidade sao espacos de divertimento e aproveitamento dos alunos,
mas, também, espaco de desenvolvimento humano, visto que a instituicdo tem como
principio a formacao do sujeito singular que se relaciona consigo e com outros dentro

de uma sociedade.

A Base Nacional Comum Curricular (2017) na area da Educacdo Infantil
enfatiza, no campo de experiéncia, o eu, o0 outro e o nds, o entendimento do lugar da
crianca dentro da sociedade. E destacada a necessidades de experiéncias
pedagdgicas para conhecer e respeitar outras culturas e modos de pensar, €

perceptivel gue na escola este modo de pensar se estende por todas as modalidades
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de ensino. O recreio € um momento no qual se faz presente a expressao, a criacao,
diferentes formas de explicitacdo da corporeidade, onde os alunos trazem musicas e
dancam a partir de seus gostos, intensidade, intencionalidades, escolhas e criagdes.

A afetividade foi um aspecto identificado durante as minhas visitas na escola e
na escuta das narrativas das professoras. Questédo plausivel de reflexdo, questdo a
sempre se revisitar em praticas pedagdgicas inclusivas, para se enxergar quanto o
afeto é fundamental para o aprendizado dos alunos com ou sem deficiéncia e entre

aqueles com quem interage e experimenta um cotidiano.

s

Esse tratamento afetivo para com os alunos € estabelecido por toda a
comunidade escolar, desde a gestdo, as orientadoras, a secretaria, 0os professores,
0os cozinheiros, os responsaveis pela limpeza, as familias, os mantenedores da
escola. Essa afetividade é tdo familiar que quando chega alguém novo na escola, 0s
alunos o recebem com a atencéao e reciprocidade, o que transforma a instituicdo em

um ambiente acolhedor e agradavel de se estar.

Durante as entrevistas percebi, nas trocas de ideias, que as professoras
enxergam o aluno como um sujeito potente e respeitam suas singularidades. Visto
gue existe a utilizacdo de pedagogias, pedagogias que elas em conversa e com
estudo produzem, o que permite perceber uma metodologia cheia de peculiaridade,

uma construcédo didatica em que cada aluno aprende.
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6. Entrevistas

6.1. Maria

As histérias importam. Muitas hist6rias importam. As histérias foram usadas
para espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar e
humanizar. Elas podem despedacar a dignidade de um povo, mas também
podem reparar essa dignidade despedacada (ADICHIE, 2019. p. 32).

Maria trabalha com a turma do terceiro ciclo, correspondendo as faixas etarias
de 15 aos 21 anos. Na sua turma ha doze alunos, sendo dez deles frequentes. Os
alunos ndo possuem apenas o0 transtorno do espectro autista, alguns possuem,
também, deficiéncia visual e deficiéncia intelectual. A professora Maria narra sobre as
singularidades do sujeito e conta que alguns alunos além do autismo possuem baixa
visdo, entdo a professora realiza jogos sensoriais e atividades com o corpo.

Cada aluno possui suas particularidades, ou seja, a intervencédo é
realizada a partir do aluno e como ele realiza a sua rotina, todo aluno

possui algo que o acalma, alguns deles folheiam os livros (fala da
professora Maria, 2019).

Ao longo da conversa com a Professora Maria percebe-se que sua narrativa e
sua proposta pedagoégica se materializa em sua linguagem. Quando menciona as
particularidades do sujeito ela exemplifica com atitudes dos seus alunos, exercicios
gue os deixam tranquilos, preferéncias por assuntos, apresentando-me cada um
deles com ternura e afeto. Sua fala remeteu-me a primeira impressao que tive ao
habitar a escola, na qual me senti acolhida pelo corpo docente e pelos alunos, em
suas palavras encontrei a causa da afetividade e do respeito. Considero a afetividade
e o respeito como fundantes na docéncia e numa pratica pedagdgica na perspectiva

da educacéo inclusiva.

A Professora estd sempre buscando informacgdes, lendo artigos. Na escola
existe um grupo de comunicacao alternativa, as professoras responsaveis por esse
projeto dentro da escola, e a Professora Maria, estdo sempre trocando ideias para

poder incorporar algumas atividades e com a comunicacgao alternativa em sua sala.
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A principal dificuldade enfrentada pela instituicdo e corpo docente séo os cortes
nas verbas, a demora para preencher os cargos de professores, além da falta de
recursos materiais. Segundo a narrativa da Professora Maria, antigamente haviam
formagdes na escola, com o corte de verbas elas se tornaram mais restritas as

possibilidades da escola e da gestdo, ou mesmo inexistentes.

A professora Maria é formada em Histéria, pos-graduada em educacao
inclusiva, esta realizando o curso de Pedagogia e ainda sente falta de preparo, o que
resulta na constante busca de conhecimentos que subsidiem a sua pratica. Ela relata
sobre a metodologia de comunicacéo da escola.

A comunicagédo da escola com as familias acontece diariamente através
da agenda, cada semestre € feito reunides gerais e reunides com cada
familia de cada aluno. Todavia os pais sao poucos participativos, 2 ou
3 sdo participativos, o que resulta em dificuldades no pedagogico (fala
da professora Maria,2019).

Através da conversa com a Professora Maria, sobre a metodologia de
comunicacdo assumida pela escola, consegui visualizar a primeira grande questao
do meu trabalho de pesquisa. A importancia de as familias ocuparem o espaco
escolar, participar do cotidiano dos estudantes dentro da escola, vinculo estabelecido
com a abertura para a comunicacao. A escola proporciona esses espacos, a exemplo
dos artesanatos do grupo de mées, o0 que torna convidativo e a familia se aproxima

com entusiasmo das atividades proposta no espaco escolar.

A partir das narrativas da Professora Maria soube que os alunos raramente vao
para o ensino comum, pois ainda ndo existem condi¢cdes nas propostas de muitas

escolas regulares para que isto aconteca.

Maria esclarece que existe uma situacdo na escola bastante complexa e
importante no processo de construgao e adaptacdo dos alunos da escola especial na
escola comum. O aluno que estéa frequentando o ensino regular, por escolha do aluno
e da familia, os professores e a gestdo acompanham e faz a intermediagéo, a

mediacgao.
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6.2. Helena

Os livros vao ajuda-la a entender e questionar o mundo, véo ajuda-la a se

expressar, vao ajuda-la em tudo que ela quiser ser (ADICHIE, 2017, p.34).

A Professora Helena formou-se em 1989 em Pedagogia habilitacdo em
deficiéncia mental. Ela procura constantemente ler artigos, pois nunca se sente
preparada o suficiente, contudo, sente falta de algo novo dentro da area. Trabalha

com terceiro ciclo, correspondente as faixas etarias de 15 aos 21 anos.

A professora enfatiza que cada aluno possui seu olhar, um tipo especifico de cuidado
e manejo. Helena afirma “cada aluno possui seu manejo, pedagogia utilizada acaba
sendo subjetiva, pois cada sujeito exige algo diferente”. Relata que com um dos
alunos foi necessario exercitar a rotina, conseguindo o inserir no grande grupo aos
poucos. Salienta que é fundamental a familia acompanhar essa rotina, caso contrario
0s avancos podem acabar se perdendo no caminho. Tendo em vista varios exemplos,
afirmou que a comunicacao escola e familia é fundante para o desenvolvimento do

sujeito.

Nas palavras de Helena legitimei o que estudiosos afirmam na area da
educacéo, que para a construcdo de um bom planejamento se deve contextualizar o
conhecimento com o uso do espaco em que o sujeito esta inserido. Conhecer o aluno
nao consiste apenas na elaboracédo de atividades, mas, também, no desenvolvimento
de uma rotina para cada aluno. Assim, disse-me Helena, poderei expor argumentos
gue subsidiem a rotina, mantendo o bom relacionamento com os familiares para que

juntos auxiliemos no exercicio qualificado da rotina.

Ao pensar em um planejamento, uma atividade ou definicbes para cada aluno,
a professora narra que ndo existe um autor especifico para construcdo ou
fundamentacdo de sua docéncia, mas, costuma buscar varios estudiosos com o

intuito de se manter constantemente atualizada.
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A professora relata como a experiéncia contribui para a qualificagcdo do
exercicio do ser professor. Helena relata que além dos autores, 0s recursos também
se tornaram variados, utilizando: o gestual, imagético, verbal. Helena conta as

dificuldades enfrentadas na profisséo.

Devido aos cortes muitas dificuldades foram enfrentadas por docentes
e pela escola. Se esgota as oportunidades de oferecer outros espacos
aos estudantes, os materiais acabam quebrando e sua reposi¢cdo exige
uma verba que demora a chegar, falta mobilidade e tempo para aqueles
que desejam realizar cursos (fala da professora Helena, 2019).

Nessa afirmacdo trazida por Helena, eu como futura educadora, me
identifiquei, pois como nossa profisSsdo nos exige que estejamos em constante luta
pela valorizag&o, reconhecimento, legitimidade de um trabalho. Varios professores,
com quem tive o prazer de trabalhar, sentem essa necessidade de sempre buscar
mais qualidade e mais formacéo, muitas vezes sobrecarregando o exercicio do fazer

docente.

Refletindo sobre o que a Professora Helena conversou comigo € que me
guestiono se a busca constante por cursos continuados nao seria uma forma de nés
mesmos, professores, ndo enxergarmos o que fazemos em sala de aula como a

prépria formacao continuada.

Seguindo nossa conversa, a professora me explica que a comunica¢do com as
familias acontece, hoje em dia com as novas tecnologias, através do WhatsApp. A
escola também faz uso de bilhetes, a orientadora da escola € bastante ativa na

promocao da comunicacgao, segundo Helena.

Relata a professora, que existe o grupo de WhatsApp com as familias e o grupo
de WhatsApp de maes, e que sao realizadas reunifes todas as sextas-feiras, na qual

as familias podem trocar experiéncias entre si.

Helena relata que poucos alunos costumam ir para o ensino regular, todavia,
para aqueles que saem da escola e passam a fazer parte do PTE, o Programa de

Trabalho Educativo, e assim mantém o vinculo. Sao realizadas reunides com o0s
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familiares, um acompanhamento diferenciado dos alunos, hd uma preocupacao com

aquele sujeito que vai para outra escola e também para o trabalho educativo.

6.3. Solange

Somos de todas as cores

E as cores ndo tem fim
Para tocar nossos tambores
Coloridos sdo assim!
Somos de todas as cores
Cada cor é uma beleza
Para cantar, pular, dancar
Em homenagem a natureza!

(PALAVRA CANTADA, 2019).

A Professora Solange possui 26 anos de experiéncia, trabalha de manha com
aulas complementares de musica e danca, e a tarde com a educacéo infantil. Narra
gue é aberta as diferencas, busca formacao continuamente. Sua formacéo foi um

processo.

Destaco a afirmagao de Solange ao dizer que: “escola consiste em aprendizado

+ (mais) conhecimento + (mais) saude”.

Solange diz que sua prética pedagdégica é fundamentada pelo psicodrama. Ela
inclusive cita o autor Jacob Moreno, a antroposofia e a pedagogia Waldorf como suas

referéncias. A professora relata a importancia da corporeidade no seu fazer docente.

A corporeidade é essencial no desenvolvimento humano, compreender
0 corpo ajuda os alunos a se compreender e se relacionar com o outro
(fala da professora Solange, 2019).
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A conversa que tive com a Professora Solange permitiu que eu refletisse e
pesquisasse sobre a comunicagdo, mas ndo uma comunicacdo embasada somente
na oralidade, uma comunicacdo sensivel, na qual as educadoras valorizem as

diferencas de comunicagao e na comunicacao.

A educadora transmite muita arte, produz muita arte no seu fazer docente. Em
sua fala percebo uma poesia. Solange me mostra que devemos nos apropriar de
outros modos de ser educadora, de outros métodos de comunicacao, do corpo, do
siléncio, do olhar, para poder enxergar o sujeito de nossa sala de aula como ele é e
construir possibilidades com ele.

A professora narra que além do conceito e da exploracdo da corporeidade, a
musicalidade também se torna presente no seu cotidiano com seus alunos. Em suas
aulas utiliza o instrumental das musicas dos Beatles e de Chico Buarque, por
exemplo, e os alunos trazem as masicas de seus interesses, musicas essas que

muitas vezes os fazem compreender a sua corporeidade.

A professora Solange relata que com a educacéao infantil trabalha com o objeto
intermediario, que consiste em trazer um objeto, fazer com que a crianga se conecte

aguele objeto, e a partir do objeto se conecta com a crianga.

Com o publico adulto a professora utiliza-se das artes, da musica, da danca,
do corpo e, principalmente, do siléncio. Solange enfatiza que o siléncio € plausivel,
nos traz conhecimento, autoconhecimento. Salienta que o espaco ocupado pelos
alunos sao ferramentas de aprendizados, utilizando em inimeras ocasifes a musica

ambiental.

A professora explica as dificuldades de recursos pedagdgicos, muitas veem as
condi¢Bes dos materiais, tém conhecimento sobre novos materiais, e esses acabam

vindo do proéprio bolso das professoras ou através de doacdes.

O educador necessita ser criativo na hora de planejar e executar as
atividades pois os materiais para os alunos da escola especial
necessitam ser caros e durdveis e com a escassez de recursos esses
materiais, quando danificados, demoram a ser repostos (fala da
professora Solange, 2019).
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A professora Solange afirma que a graduacao nao foi suficiente para uma
pratica pedagdgica qualificada, explica que nos tornamos professoras a partir da

experiéncia e com o tempo.

Ainda sobre a comunicac¢ao com as familias, Solange me conta que se procede
através da orientacao, da escola fazendo a orientacdo das familias em alguns casos,
por vezes a orientacdo acontece através da professora regente. A orientadora
pedagdgica da escola também fica encarregada de acompanhar o estudante nas
consultas médicas, pois em alguns casos 0s responsaveis podem mascarar a
situacao, ndo trazer as informacfes necessarias ou outras situacdes. A professora

afirma que o governo terminou com a assisténcia da escola.

6.4. Cristina

A representatividade

E vital

Sem ela a borboleta

Rodeada por um grupo de mariposas
Incapaz de ver a si mesma

Vai continuar tentando ser mariposa
- Representatividade

(KAUR, 2018).

Formada em Pedagogia em 1997, a Professora Cristina, especializada em
psicopedagogia e pos-graduada em educacao especial, afirma que na época de sua
graduacéao néo se falava em incluséo escolar. Atualmente ela trabalha com o segundo
ciclo, correspondente a faixa etaria de 10 a 14 anos. Apds nossa conversa a

professora me convidou para conhecer a sua sala e mostrou a foto de seus alunos.

A professora afirma que o acolhimento e inclusdo do aluno é feito através da

participacdo dele em todas as atividades da escola. Cristina afirma “cada aluno possui
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suas proprias caracteristicas, logo existe a atividade para o aluno e para o grupo”.
Conta que a alfabetizacéo é realizada de uma forma ladica utilizando-se da masica,
da corporeidade, da exploracdo de materiais.

Nesse excerto que destaco da narrativa da Professora Cristina, percebe-se as
singularidades do sujeito sendo respeitada, olhada e valorizada. Através de suas
narrativas ela demonstra a importancia de realizar as atividades diferenciadas para
cada aluno. Somos multiplos e todos possuimos uma forma de aprender, e através
de suas palavras percebo definitivamente que néo existe turmas homogéneas, em
gualquer sala de aula e em qualquer escola. Se o educador néo possui a sensibilidade
de enxergar essa heterogeneidade ele pode estar limitando o aprendizado dos seus

alunos.

A professora explicou que o segundo ciclo ainda néo € atendido pelo grupo de
comunicacdo alternativa, todavia, esta sendo estudada a possibilidade de que
aconteca com sua turma. Cristina diz que a comunicacdo com os alunos € feita
através de gestos, olhar, leitura corporal. Narra que as verbas para os materiais estao
curtas, o que dificulta a acessibilidade e uso de recursos diversos que favoreceriam a

comunicacao e a aprendizagem.

A comunicacdo com os familiares é realizada de forma variavel, com dialogo
aberto. Em algumas ocasifes ndo se vé 0S responsaveis, ndo comparecem nas
reunides, dificultando o didlogo. A professora decidiu ndo utilizar o contato via
WhatsApp, pois percebeu que a conversa ndo funciona. Prefere a comunicacéo
convencional, através da agenda, com entrevistas, através de reunidbes e com a

entrega dos pareceres.

A orientadora pedagogica da escola se faz muito presente na comunicacao
com as familias e responséaveis, segundo Cristina. Ela acompanha as consultas
médicas, insiste no didlogo escola e médicos. Cristina conta que os professores
realizam, no encerramento de cada semestre, um parecer para ser entregue as

familias e um parecer para a rede de saude.

Neste momento da entrevista, através das palavras de Cristina, fiquei muito
emocionada ao perceber essa relagdo inovadora entre escola e rede de saulde,

estamos, sobretudo, falando dos principios de um Sistema Unico de Saude.
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Historicamente escola e rede de saude sempre viveram em um embate entre
conhecer o sujeito e entender que os aprendizados vao muito além de um diagndéstico,
ao passo que um diagndéstico seja necessario. Através de Cristina, percebi que a
escola propde outra forma de pensar, juntando escola, familia e rede de saude para
gue juntos, com um relacionamento possivel e inclusivo, possam melhor conversar

sobre cada sujeito.
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7. SINGULARIDADE DOS SUJEITOS

Juntos n6s somos uma conversa sem fim (KAUR, 2018).

Os ultimos movimentos da educacéo brasileira, com a constru¢cdo de analises
e acdes na perspectiva da educacéo inclusiva, tratam dos alunos como sujeitos que
séo singulares, que cada sujeito possui seu tempo e sua forma de aprender. Somos
multiplos, somos individuos singulares, nossas praticas pedagogicas devem vir de
pedagogias nao excludentes e retrogradas, mas com o constante estudo, a busca por
autores, o dialogo com o outro, que permitem que tenhamos o olhar amplo e

enriquecido para com cada sujeito.

Quando penso na frase da poeta Rupi Kaur (2018), “juntos nés somos uma
conversa sem fim”, reflito acerca da multiplicidade de formas de nos relacionarmos
com o outro, o olhar, a imagem, o gesto, o siléncio. Isso também constatei nas
narrativas das professoras com quem conversei, que me disseram que essas Sao
ferramentas de um didlogo e que o professor necessita ter a sensibilidade de

perceber.

Uma pratica pedagogica inclusiva remete ao fato de se enxergar as diferencas,
notoriamente, de se perceber o outro e conviver com ele. Penso ser necessario
resgatar a Pedagogia da tolerancia, do autor Paulo Freire (1995), que explica que a
tolerancia € a base de uma democracia educacional. O autor néo trata da tolerancia
como benevoléncia, afirmando, sim, a tolerancia como principio de convivéncia.

Falo da tolerancia como virtude da convivéncia humana. Falo, por isso
mesmo, da qualidade bésica a ser forjada por nos e aprendida pela assuncéo

de sua significagdo ética — a qualidade do conviver com o diferente. Com o
diferente, ndo com o inferior. (FREIRE, 1995, p.26).



Pagina |38

Nas narrativas das professoras o principio da convivéncia, a tolerancia, torna-
se palpavel no momento em que se enxerga o sujeito antes do diagndstico e a partir
dele, e com isso se realiza uma rotina e se pensa em um planejamento potente. A
rotina e o planejamento da escola especial que pesquisei é singular, € para aquele
individuo, aquele sujeito tnico em suas especificidades e diferencas.

Através dos argumentos das professoras com quem dialoguei ficou perceptivel
gue, para produzir um espaco que permita colocar o sujeito em foco necessita-se trés
pilares que se relacionam, trés bases que se cruzam: enxergar as singularidades do
sujeito, compreender e explorar a corporeidade desse sujeito e entender e participar
da comunicacdo que ronda o dia a dia desse sujeito. Segue abaixo 0 esquema que
pensei a partir dos estudos e ao conversar com as professoras. O realizei, a fim de
ilustrar os suportes de trés peés, os tripés da educacao, produzi um pilar circular, que

foram mencionados em diferentes momentos da pesquisa:

4 N

SINGULARIDADES CORPOREIDADE
DO SUJEITO

COMUNICACAO

(& )

Esse tripé foi pensado de forma circular, pois suas zonas de contato devem

estar em constante movimento, sendo fundamental que acontecam juntos e nao de
forma fragmentada. Na pergunta “quais praticas pedagdgicas sao utilizadas com os
alunos com transtorno do espectro autista? ”, as professoras concederam relatos que
enfatizavam a comunicacao, utilizando imagens e o corpo, mas afirmaram que para
entender esse corpo necessitamos enxergar o sujeito singular, e para enxergar esse
sujeito € necessario haver uma comunicacao entre sujeitos, entre escola e com a

familia.
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Coloco em destaque que o elo que une os trés pontos do tripé seja a
afetividade, realizar uma pratica pedagdgica com afeto que pense no sujeito como
ponto central de uma educacao de qualidade. Quando construi e ilustrei o tripé da
educacdo, conclui que essa atitude, forma de pensar pedagogias € cabivel para todos

0S sujeitos, seja ele de uma escola comum ou de uma escola especial inclusiva.

Quando a Professora Helena (2019) cita que “cada aluno possui seu manejo,
a pedagogia acaba sendo subijetiva, pois cada sujeito exige algo diferente”, ela esta
ilustrando o que é tado dificil apreender, que somos mdultiplos, entendendo a
importancia desse espaco em que € possivel a avaliacdo e uma pratica pedagdgica
da e com a subjetividade. Quando explica que além dos autores, 0s recursos também
devem ser diversificados, percebo que o educador necessita de propriedade em
varias areas. Todavia, cabe salientar que sem uma politica publica que invista nesses
espacos, a formacéao e diversificacdo de recurso para a educacao inclusiva acaba

sendo limitada.
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8. Entendendo a corporeidade do Sujeito

Historicamente somos levados a crer que a escrita € um componente fundante
na vida humana. E perceptivel que a existéncia de uma historia, propriamente dita, se
procedeu a partir do surgimento da escrita. Refletindo criticamente, devemos ter em
mente que fatos que antecederam a linguagem escrita foram essenciais para a nossa
existéncia e que se fazem presentes até os dias de hoje: a domesticacao do fogo, a
arte rupestre e as primeiras sistematizacdes da sociedade.

Nosso modo de comunicar, as manifestacdes de nossas ideias, se constituem
e se materializam para além das palavras e de uma palavra escrita. Somos corpo,
somos linguagem corporal, temos as possibilidades de expressdo com as artes
plasticas, com a sonoridade, com a linguagem audiovisual, com a expressao grafica,
gue enriquecem a troca com o outro, o0 convivio em sociedade. Quando pensamos
em uma perspectiva inclusiva temos a visualizagao de varios modos de comunicagao,
possuimos o sistema de Braille (consiste em uma combinacdo de pontos, que
representam letras, para quem é cego ou com baixa visao, sistema que utiliza o tato,
uma linguagem sensorial), possuimos a Libras (Lingua brasileira de sinais), todas

criadas através das singularidades de seus usuarios, explorando o corpo.

Quando nos, professoras, estamos recebendo um aluno em sala de aula pela
primeira vez, devemos possuir o entendimento de que a experiéncia é sempre
novidade e pode ser sempre nova. Um sistema de apresentacdo, adaptacdo ou
defesa do sujeito podera ser se retrair, 0 que pode levar a diminui¢cdo da interacao, a
poucas manifestacdes através da fala ou de outras linguagens. Ainda assim, o corpo
continuard a comunicacdo que precisamos, a criangca ou 0S jovens seguira se
comunicando, claro, se soubermos interpretar os sinais desse corpo expressivo e
comunicativo. As professoras com quem conversei afirmar de diferentes formas que,
sim, poderemos nos comunicar com nosso aluno com ou sem deficiéncia, nosso aluno

com ou sem transtorno do espectro autista (TEA).

A Professora Solange (entrevistada 3) apresentou-me o psicodrama de Jacob
Moreno, que se baseia na corporeidade do sujeito. Ela também trouxe para meu
conhecimento o método do objeto intermediario, com o qual o aluno se conecta com

um objeto ou varios objetos, e através desses objetos o educador podera criar, podera
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estabelecer didlogos, assim estara se comunicando com o aluno. Pensando nessa
perspectiva proponho algumas questdes: se pensarmos em apenas uma forma de
comunicacdo ndo estaremos limitando nossa pratica pedagogica com os alunos? A
comunicacdo alternativa ndo seria a comunicag¢do do contagio, da convivéncia, do
respeito aos modos de ser, se comunicar e se relacionar de cada aluno com
deficiéncia? Quando estamos dialogando e buscando interagir com um aluno que esta
em siléncio, que persiste no silencia, estamos nos comunicamos? A comunicagao se
implica na expressao corporal, a corporeidade produz uma comunicacao, e por iSso

tomo neste trabalho de pesquisa a interrelagéo entre ambas.

A partir das perguntas: “quais praticas pedagdgicas séo utilizadas para os
alunos com transtorno do espectro autista?; “Quais estudos foram necessarios para
essa pratica?”; e “quais estratégias/instrumentos séo utilizados para a comunicacéo
com os alunos com transtorno do espectro autista?”, as professoras enfatizaram a
importancia da corporeidade na construcdo de conhecimento, entendendo que nao
possuimos uma forma de aprender, mas, sim, pluralidade de formas, tempos, ritmos,
interesses, siléncios e desejos de aprender. Nossa corporeidade nao € apenas uma
ferramenta de expressdo e aprendizado, ela também contempla a forma como
expressamos nossos sentimentos, aqueles que as palavras ndo conseguem

demonstrar.
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9. Tripés da comunicagao: escola, familia e rede de saude

A comunicacgdo escola e familia € fundamental para o desenvolvimento da
crianca e dos jovens com transtorno do espectro autista (TEA). Segundo Macedo
(1994) familiares sao os responsaveis pelos fatores identitarios do sujeito, aqueles
gue nos constituem, nos mostram e colocam em relagéo com a nossa cultura, Sao os
primeiros sujeitos de interacdo, as perspectivas e possibilidades de um sujeito se
constitui através da familia. O que ndo é diferente no caso das pessoas com
deficiéncia, pois é necessario o afeto, o cuidado e o incentivo, assim como os desafios

frente aos filhos, desde que considerando suas singularidades e diferencas.

Quando a familia coloca a crianca em uma instituicdo escolar ela esta
confiando no trabalho pedagogico da escola, esta confiando que a crianga vai adquirir
conhecimento, vai se formar humanamente e socialmente. Pensando neste
guadrante, é plausivel determinar que a cultura que o sujeito traz consigo vem da
familia e de seu contexto, necessitando ser contemplada no trabalho pedagogico dos
professores, tornando-se fundamental que a instituicdo conheca a familia. Em alguma
medida a escola precisa buscar subsidios e uma comunicacao que torne convidativo
0 espaco escolar, para os familiares pertencerem e fazerem parte daquele ambiente

em que dia a dia levam e buscam seus filhos.

A partir das conversas estabelecidas com as professoras e com as narrativas
de cada uma delas, conclui que é de suma importancia que a rotina combinada e
planejada na escola seja estendida, explicada, ampliada e efetuada também pelos
familiares. A rotina, no caso de alguns alunos com transtorno do espectro autista
(TEA), acredito que possa colaborar para a permanéncia e aprendizagem. Entre os
principios da Pedagogia esta o planejamento realizado em uma construcao coletiva.
No caso dos alunos com deficiéncia também é importante que essa construcao seja

singular, transparente, rotineira e entendida por todos.

Através da pergunta, “como é feita a comunicagéo casa e escola? ”, a maioria
das professoras concedeu um relato referente a uma organizagéo, frisando que o
trabalho pedagogico procede através de pequenos habitos rotineiros individuais, que

gradativamente conquistam espaco no grande grupo.
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Partindo deste principio podemos perceber a necessidade do didlogo entre
escola e familia para o sucesso do trabalho pedagdgico e dos hébitos rotineiros dos
alunos serem mantidos de alguma forma no cotidiano da familia. As familias, mesmo
com suas dificuldades e certas resisténcias, concordam e passam trabalhar essa
rotina em casa. A comunicacdo escola e familias é parte do processo de
aprendizagem, parte do desenvolvimento do sujeito. Embora se enfrente barreiras de
compreensdao em ambos o0s lados, o bom relacionamento entre escola e familias é

benéfico para os alunos, escolar e humanamente.

A comunicagdo é um tripé fundante em todos os ambitos de relacionamento
dentro de uma instituicdo e no cotidiano de cada sujeito. Para o0 sucesso escolar
acontecer de fato necessita existir um dialogo entre professor e aluno, direcdo e
professores, pais e escola, neste trabalho tornou-se claro a também a importancia da
comunicacao entre rede de saude e escola. O acompanhamento por parte das
professoras da saude do aluno mostra-se como um diferencial no desenvolvimento
social do sujeito. A escola tem interesse na construcao diagnoéstica daquele sujeito
em questao. O reconhecimento da escola e das professoras nas suas avaliagdes e
mediacao da aprendizagem das pessoas com deficiéncia € uma conquista recente,

fruto do diadlogo entre redes de ensino publico e sistema Unico de saude.

Durante as entrevistas percebi essa forma de trabalhar, especialmente através
da pergunta, “como é realizada a comunicagado escola e rede de saude? ”. As
professoras relataram também que a escola acompanha os alunos nas consultas
médicas com o intuito de possuir um olhar mais amplo sobre cada aluno, para
compreender e pensar o atendimento do sujeito. A professora Cristina explicou que
além do parecer realizado para as familias no final de cada semestre, € realizado um

parecer para o médico.

Refletindo sobre os eixos de uma comunicacdo dessa escola especial
inclusiva, enxerguei trés pontos que se cruzam, e que nomeio como “tripé da
comunicacgao”. Englobam a comunicacéo entre instituicdes (escolar e ndo escolar), o
didlogo complexo entre a escola e a familia, com a rede de saude. Segue abaixo a

imagem que ilustra os eixos principais da comunicagéo:
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2,

REDE DE SAUDE

Pensei, ao longo da pesquisa, na conexao das narrativas das professoras, me
dediquei a entender como um esquema circular, pois cada eixo necessita do outro,
para existir uma harmonia. Na pratica pedagdgica narrada pelas professoras com
guem conversei, visualizei harmonia, mesmo que o dificil e complexo o dia a dia dessa
escola. Uma certa harmonia produz desenvolvimento humano e social, os alunos com

deficiéncia se beneficiam disso.

Coloco em destaque que o elo que une, o que aqui eu chamo de tripé da
comunicacao, € o sujeito, a comunicacéo e as possibilidades devem existir para esse
sujeito em formacéo. O trabalho em rede entre familia, escola e satude sdo multiplas

interpretacdes para qualificar a educacgéao inclusiva no desenvolvimento do sujeito.

A escola é o espaco que o individuo esta inserido cotidianamente, e para a
instituicdo respeitar esse aluno é preciso compreendé-lo em todo seu ambito,
necessitando existir dialogo com a familia, assim como para a rede de saude melhor
atender o sujeito precisa compreender a perspectiva dos espacos que o sujeito esta
inserido -- e viceversa. Essa comunicacdo precisa acontecer de forma respeitosa,

ética, continua e aberta entre todos os envolvidos.
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10. CONSIDERACOES FINAIS

Atraveés do trabalho de pesquisa, das visitas na escola, das entrevistas com as
professoras da escola, do convivio com os estudantes, entendo melhor sobre sermos
sujeitos multiplos. Multiplos quanto aos nossos corpos, multiplos diante de nossas
ideias, conceitos, linguagem, pensamentos, formas de expressdo. Para uma
educacdo inclusiva e de qualidade acontecer € necessario respeitar os sujeitos em
suas singularidades e diferencas, aspectos que nos, educadoras dedicadas a
educacdo ha muitos anos reivindicamos. Aspecto que embasa a historicidade das

escolas especiais.

Realizando as entrevistas, conhecendo a escola, trocando experiéncias com
as professoras e com a comunidade escolar, trés aspectos tornaram-se fundamentais
para o desenvolvimento do trabalho: enxergar as singularidades do sujeito, a
corporeidade desse sujeito e a comunicacao que ronda o sujeito (escola, familiares e
rede de saude). Esse aluno e sua corporeidade, que esta em constante didlogo e
expressao, é a base para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica qualificada,
e as falas das professoras mostraram isso. Quando Solange explicou que o siléncio
também é uma forma de se comunicar e aprender, entendo que sim, ha uma relacéo

inseparavel entre o sujeito, a corporeidade e a comunicacao.

Eu, como educadora atuante na educacao infantil, consigo enxergar como a
rotina é importante para os alunos da escola regular, assim como as professoras da
escola especial mencionaram. A partir da rotina, o aluno vai desenvolvendo habitos
gue o fardo entender aimportancia da partilha, do convivio com o outro, ao passo que

vai adquirindo um autoconhecimento e autonomia.

Realizando o trabalho de conclusdo de curso essa ideia se tornou mais
evidente, pois o trabalho das educadoras se baseia na rotina, mas aqui ndo defendo
uma rotina a se seguir, um modelo de rotina, uma rotina padronizada que tem o intuito
de padronizar os corpos e comportamento; falo de uma rotina singular, pensada com

cuidado e estudo, que seja dedicada para o grupo e para cada sujeito, uma rotina que
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fard grupo e o aluno com deficiéncia entender as suas emocdes, 0s seus papeéis no

grupo, os seus desejos e as suas ideias.

Com este trabalho aprendi que a pluralidade das formas de expressao dos
sujeitos se manifestam nas nossas rela¢des, no convivio com o outro, na troca e afeto,
no olhar com o préximo. Uma proposta pedagogica contempla no planejamento e na
didéatica dos professores essa nossa forma de ser.

Ressalto o encantamento que tive com a proposta de trabalho, com os
membros da escola, pois eles tornaram minha escolha de profissdo legitima. Afirmo
também que através do trabalho de pesquisa que realizei junto a essas professoras

e a essa escola especial concluo o curso de Pedagogia de forma satisfatoria.

Pensando no processo das entrevistas, na troca de ideias com as professoras,
proponho que para uma educagdo inclusiva de qualidade que enxerguemos as
singularidades do sujeito com ou sem deficiéncia, as singularidades desse nosso
aluno. A forma que o sujeito se comunica e a comunica¢cao com a comunidade escolar
sdo aspectos relevantes. Dentro da escola especial inclusiva que tive a oportunidade
de realizar o trabalho, bases e principios se manifestava, o que ilustrei com circulos
e também chamei de tripé. Na escola inclusiva reconhecer o sujeito antes do
diagnostico, desafia-lo na construcédo de sua autonomia, sempre aprendendo com o
aluno. Tais aspectos ndo somente contribuiram para conclusdes, aqui mencionadas,
mas modificou a propria forma com que eu encarei a minha formacéo e a educacgao

brasileira.

Ao iniciar o trabalho de conclusdo de curso possuia muitas indagacdes sobre
o trabalho pedagdgico, e sobre a instituicdo como um todo, bem como acerca de uma
escola inclusiva. Contudo, conforme o desenvolvimento da pesquisa, novos
guestionamentos foram surgindo, perguntas provocadas pela propria pesquisa, e que
demandam um estudo mais amplo e com um periodo maior de tempo, para serem

pesquisadas novamente e em outras variacdes, e talvez nunca sanadas.

Dentro de uma perspectiva inclusiva, saliento que nés educadoras e sujeitos
pertencentes a uma sociedade, devemos estar em constante questionamento de
nossa linguagem, de nossos pensamentos e representacoes. Talvez assim nenhuma

forma de comunicacdo segregadora e retrograda limite nossa pratica pedagogica
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junto aos nossos alunos. Aqui, faz-se necessarias as palavras da autora Chimamanda
Ngozi Adichie (2017, p.35): “ensine a questionar a linguagem. A linguagem €& o

repositério de nossos preconceitos, de nossas crencas, de nossos pressupostos”.

Para melhor organizar, melhor visualizar as conclusdes que foram observadas
ao longo do trabalho, realizei dois esquemas inspirados nos circulos de Renzulli
(1979) em sua teoria sobre as altas habilidades e a superdotag¢do. Quando ilustrei os
pilares da construcdo de uma pratica pedagogica (singularidades do sujeito,
corporeidade e comunicacao) pensei em anéis que se cruzam, se complementam,
para o conjunto existir, para um todo existir, para uma interagao e inclusao acontecer
de forma qualificada, as partes devem necessariamente se encontrar e mutuamente
se desafiar. Desenvolvendo os tripés da comunicacdo, esses aneéis se fizeram
necessarios, um desenho se fez presente em minhas revisitas aos relatos e narrativas
das professoras, pois pensar em um dialogo entre familiares, escola e rede de saude

s6 agrega no desenvolvimento do sujeito que esta em uma caminhada de descoberta.

Pensando, ainda, nos pilares da construcédo de uma pratica pedagogica e no
tripé da comunicacao, focando na centralidade do sujeito penso que o elo seria a
afetividade. Na escola especial inclusiva o trabalho é realizado em redes, o que
permite adquirir varias interpretacées e potencializar as singularidades dos sujeitos,
essas redes estabelecidas nas escolas estédo vinculadas com relacfes de amizade,

afeto que perpassam em toda comunidade escolar.

Perante as narrativas das professoras encontrei na escola especial inclusiva
um lugar de formacdo de professoras, lugar esse que trabalha em redes, com
vinculos, com escutas e possibilidades. Espaco que trabalha com sujeitos multiplos e
interpretacfes, que pensa no sujeito como centralidade em suas praticas

pedagdgicas.

Na diversidade do trabalho docente podemos perceber a importancia da busca
por diversificacdo de formas de planejamento, de investimento na aprendizagem,
desde referéncias do cinema, de filmes, de livros, de artes. Essa opc¢ao pedagogica
responde a multiplicidade de aprendizagens, e se manifesta em nossa metodologia

de trabalho como Pedagogas.
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Finalizo este trabalho afirmando que o trabalho docente persiste através de
muita luta, mas tenhamos esperanga, pois mesmo com uma sociedade que
historicamente segrega, ainda existe a possibilidade de uma educacéo humana, uma
educacéao que honre nossas diferencas, uma educacao que de fato, como Comenius
(1657) prop0s, seja para todos.
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12. ANEXOS
12.1. TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, , declaro, por meio deste

termo, que concordei que a estudante Gabriela Vier Espindola realize o trabalho de
conclusdo do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
NARRATIVAS DE PROFESSORES SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS COM
CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA. Fui informado (a),
ainda, de que o trabalho é coordenado/orientada por Daniele Noal, a quem poderei

contatar a qualguer momento que julgar necessario.

Tenho ciéncia de que a minha participacao ndo envolve nenhuma forma de incentivo
financeiro, sendo a Unica finalidade desta participacédo a contribuicdo para 0 sucesso
e a finalizacédo do trabalho de concluséo de curso de Pedagogia. Fui informado (a)
dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais, sao:
entender como é realizada a formacao de professores; entender como os educadores
se preparam para receber os alunos com transtorno do espectro autista numa escola

com perspectiva inclusiva.

Fui também esclarecido (a) de que os usos das informacdes oferecidas serdo apenas
em situacdes académicas (trabalho de conclusdo, artigos cientificos, palestras,

seminarios etc.), identificadas apenas por nome ficticio e pela idade.

A colaboracédo se fara por meio de entrevista/questiondrio escrito etc. No caso de
fotos ou filmagens, obtidas durante a participacdo, autorizo que sejam utilizadas em
atividades académicas, tais como artigos cientificos, palestras, seminarios etc, sem
identificacdo. Esses dados ficardo armazenados por pelo menos 5 anos apds o

término da investigacao.

Cabe ressaltar que a participacdo nesta pesquisa nao infringe as normas legais e
éticas. No entanto, podera ocasionar algum constrangimento dos entrevistados ao
precisarem responder a algumas perguntas sobre o desenvolvimento de seu trabalho
na escola. A fim de amenizar este desconforto serd mantido o anonimato das
entrevistas. Além disso, asseguramos que podera deixar de participar da investigacéo

a qualquer momento, caso nao se sinta confortavel com alguma situacéo
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Como beneficios, esperamos com este estudo, produzir informagdes importantes
sobre praticas pedagogicas inclusivas, a fim de que o conhecimento construido possa
trazer contribuicbes relevantes para a area educacional. A colaboracdo iniciara

apenas a partir da entrega desse documento por mim assinado.

Estou ciente de que, caso eu tenha duvida, ou me sinta prejudicado (a), poderei
contatar o (a) pesquisador (a) responsavel no telefone e e-mail. Qualquer davida
quanto a procedimentos éticos também pode ser sanada com o Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), situado na
Av.Paulo Gama, 110 - Sala 317, Prédio Anexo 1 da Reitoria - Campus Centro, Porto
Alegre/RS - CEP: 90040-060 e que tem como fone 55 51 3308 3738 e e-mail
etica@propesq.ufrgs.br

Fui ainda informado que posso me retirar dessa pesquisa a qualquer momento,

sem sofrer quaisquer san¢des ou constrangimentos.

Porto Alegre, de de

Assinatura do Responsavel:

Assinatura do(a) pesquisador(a):

Assinatura do Orientador da pesquisa:





