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“Ensinar ndo é transferir conhecimento,
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Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move,

gue me inquieta, que me insere na busca,

ndo aprendo nem ensino” (FREIRE, 1996, p.12 e p.33).



RESUMO

Este estudo trata, na primeira parte, de reflexdes sobre praticas matematicas
desenvolvidas em uma escola de Educacdo de Jovens e Adultos da rede
municipal de Porto Alegre durante meu Estagio de Docéncia no ano de 2019. A
partir das reflexdes, indico dois aspectos para direcionar um estudo
bibliografico: 1) integracdo das praticas matematicas com praticas de leitura, de
escrita e de linguagem oral; 2) incorporacdo de conhecimentos socioculturais
dos estudantes nas praticas matematicas, centralmente nos problemas
matematicos escolares. Na segunda parte deste trabalho, apresento o estudo
bibliografico realizado com o objetivo de construir um conjunto de principios
educativos imprescindiveis para desenvolver uma docéncia que: 1) articule
praticas matematicas com praticas de leitura, de escrita e de oralidade, e 2)
incorpore e tenha como centro os conhecimentos socioculturais dos estudantes
gue se escolarizam na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Os
principios educativos construidos e explicados foram: 1) Priorizar atividades
pedagogicas com espacos para diversas linguagens; 2) Planejar atividades
focadas em diferentes géneros textuais e 3) Considerar atividades pedagdgicas
com caracteristicas de interdisciplinaridade, nas quais os estudantes tragam

seus conhecimentos adquiridos nas diversas vivéncias sociais.

Palavras-chave: Conhecimentos Socioculturais. Linguagens. Educacdao
Matematica. Educacao de Jovens e Adultos.
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1 INTRODUCAO

Inicio escrevendo sobre minha predilecéo pela Matemética, que vem desde a
Educacédo Basica. Sempre estudei em escolas publicas. Cursei o 1° Grau! em uma
escola no bairro Gléria. Foi nas 6% e 72 séries que percebi minha facilidade em
aprender Matematica, o que ndo acontecia em outras disciplinas do curriculo
escolar. Formulas e equacdes: para mim era tdo facil aprender tudo isso. Lembro-me
de aprender expressdes numéricas e algébricas. Fazer esses calculos agradava-me
muito. Minhas notas nas avalia¢cdes eram acima da média. Nao possuia o0 “medo” da
matematica como percebia nos colegas.

A escola em que estudava era somente de Ensino Fundamental. Para
prosseguir meus estudos, precisei buscar outra escola. No bairro em que morava,
ndo tinha muita opcao de escola publica para o Ensino Médio. Nossos professores
ajudaram-nos, sugerindo escolas fora do bairro, localizadas na zona central de Porto
Alegre. Optei, entdo, por terminar meus estudos em uma escola técnica.

Minha decisdo nessa escolha deu-se por dois motivos: gostava da
matematica e desejava obter uma maior oportunidade profissional ao terminar o
curso. Assim, cursei o entdo Segundo Grau? integrado ao Curso Técnico em
Contabilidade na Escola Protasio Alves. Os calculos que tanto me encantavam,
continuavam presentes nos meus estudos.

Apés a conclusdo do curso, precisei dar uma pausa em meus estudos.
Naquele momento, o mais importante era conseguir um emprego e trabalhar. Nas
surpresas que a vida nos reserva, nessa pausa, casei e fui mae. Fiquei afastada
quase 10 anos daquilo que amava fazer: estudar.

Meu objetivo pessoal sempre foi cursar uma graduacdo. E com o apoio e
estimulo do meu marido, pude retornar aos estudos. Apds preparar-me em um
Curso Pré-vestibular®, para minha alegria, aprovei em meu primeiro vestibular.

Estava comecando a vivenciar aquilo que era meu objetivo: entrar para a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, publica, conceituada, e ainda, cursar o

gue adorava Licenciatura em Matematica.

1 Atual Ensino Fundamental.

2 Atual Ensino Médio.

8 Fiz um curso pré-vestibular popular na UFRGS, localizado no Campus do Vale, chamado Projeto
Educacional Alternativa Cidada — PEAC.
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Quando comecei 0 curso, levei um susto ja no primeiro semestre. Pensei que
teria a mesma facilidade que possuia no Ensino Fundamental, quando aprendia
equacdes e calculos. Mas a Matemética do ensino superior era bem diferente. Era
ao contrario, primeiro aprendiam-se teoremas e suas demonstracfes. SO depois,
viriam os calculos. Comecei a ter dificuldades em algumas disciplinas e, com isso,
comecei a decepcionar-me.

Lembro-me de duas falas que escutei durante minha trajetoria escolar. A
primeira aconteceu quando cursava o Ensino Médio. Um professor falou para toda
turma: “Quando vocés estiverem em uma faculdade, terdo muitos colegas, mas
poucos amigos”. A segunda fala ocorreu durante as boas-vindas para os calouros da
Licenciatura em Matematica. O coordenador do curso disse: “Quando tiverem
dificuldades durante o curso, serdo vocés que deverdo vir até nds, pois a
universidade possui um tratamento frio”.

Essas frases, até hoje, ndo esqueco. Percebo que quando estamos em um
curso superior, muda muita coisa. Quando encontramos dificuldades, se n&o
pudermos enfrenta-las sozinhos, sdo poucos 0s que irdo te oferecer ajuda e que irdo
te auxiliar. Eu sentia muito isso, enquanto cursava a Licenciatura em Matematica.

Mas, apesar das dificuldades, ainda continuei por mais alguns semestres no
curso. Buscava dar prioridade aquelas disciplinas que me davam mais prazer,
aguelas relacionadas aos calculos. Nesse periodo, comecei a gostar de entender os
processos de ensinar e aprender matematica. E tive uma certeza: queria ser
professora e ensinar matematica

Nesse periodo, soube que a UFRGS oferecia transferéncia interna, caso o
aluno quisesse trocar de curso. Pesquisei quais as possibilidades que teria nessa
troca, de modo que ndo me afastasse daquilo que tanto gostava de estudar. O curso
de Licenciatura em Pedagogia surgiu como minha melhor escolha. Poderia adquirir
conhecimentos para tornar-me professora e para ensinar Matematica. Como afirma
Névoa (2011, p.2), “(...) ndo nascemos professores. Tornamo-nos professores por
meio de um processo de formagéo de aprendizagem (...)".

Desejava que o0 novo curso na Faculdade de Educacdo me possibilitasse
essa formacgéo docente. Assim, entusiasmada com minha decisdo e escolha, ao final
de 2015 patrticipei do processo de Transferéncia Interna e pude trocar de curso. No
semestre 2016/1, comecei uma nova trajetéria académica, focada naquilo que

gostava: 0 ensino da matematica.
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Ao comecar o curso de Pedagogia, concentrada em todas as novas
aprendizagens, fui conhecendo quais areas de trabalho poderia atuar futuramente.
Quando se fala em Pedagogia, pensa-se que se trata apenas de trabalhar com
criancas. Mas a profissdo de Pedagoga ndo se limita somente a isso. O curso €&
amplo e ha varios campos de atuacéao.

E foi, no segundo semestre do curso, que comecei a ter um olhar mais atento
para uma area em especial: a modalidade da Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA.
Isso ocorreu em uma disciplina chamada Acédo Pedagodgica com Jovens e Adultos.
Essa disciplina proporcionou-me estudo e leituras de textos sobre a tematica e
identifiqguei-me muito. A disciplina possibilitou também uma observacdo em sala de
aula por trés dias em uma escola de turno intermediario* para temos contato com os
alunos da EJA.

Apos o término do periodo de observacado, senti-me provocada por algumas
situagdes vividas em sala de aula. E assim tive encantamentos e inquietacoes.
Fiquei encantada por estar com aqueles alunos, com distintas especificidades e
muitas experiéncias de vida. E, mais do que isso, tive uma grande identificacdo com
a turma, pois assim como esses alunos, também eu, fiquei afastada dos estudos, por
muitos anos. E, fiquei inquieta, pois ao chegar ao primeiro dia de observagcao, na
sala de aula, deparei-me com alunos adultos em um ambiente de ensino
infantilizado. Oliveira (1999) faz-nos refletir que esses adultos quando retornam a
escola, ndo encontram atividades pedagogicas que sejam direcionadas para eles. A
metodologia utilizada ndo é diferenciada, e sim muito similar da utilizada para
criancas e jovens do Ensino Fundamental e Médio da escolarizac¢éo regular.

Assim, meu gosto por matematica e por querer ser professora, aliou-se a
identificacdo com esses alunos e a percepcdo desses problemas relacionados ao
ensino. Decidi, entdo, dedicar-me a trabalhar como professora da modalidade EJA.

Com muitas inquietacdes acumuladas durante o curso de Pedagogia, vindas
desde o segundo semestre, percebi que exatamente as areas que mais gostava e
que tinha escolhido como areas de atuacéo futura, Matematica e EJA, eram as areas
gue menos tinham disciplinas no curso. E foi que, seguindo minhas preferéncias,
nao tive duvida que meu Estagio de Docéncia seria ha modalidade de Educacéo de

Jovens e Adultos para aprender mais sobre docéncia e matematica.

4 O horério das aulas era das 16h as 20h.
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Minha pratica pedagbégica do estagio aconteceu com docéncia
compartilhada®, em uma escola da Rede Municipal de Porto Alegre, localizada na
regido central. A turma era uma T1, direcionada para 0s processos iniciais da
alfabetizacdo. Assiduamente, a turma tinha entre 10 a 12 alunos. Os alunos
formavam um grupo bem diversificado. Eram trabalhadores,
aposentados/aposentadas, donas de casa e jovens que retornavam a escola para
concluir a Educacgéo Basica. Eles moravam em diferentes bairros de Porto alegre e
Viamdo.

Durante o estagio, jA no periodo da observacdo, sentia-me desconfortavel
com a metodologia usada. Aquela percepcédo que tive na disciplina Acdo Pedagdgica
com Jovens e Adultos voltava a se repetir. A proximidade que tive com aqueles
alunos, fez-me perceber que uma pratica pedagogica que contemplasse atividades a
partir do cotidiano deles, se daria com mais facilidade. A Proposta Curricular da EJA
(BRASIL, 2001) enfatiza que incorporar a cultura dos alunos nas atividades em sala
de aula é um ponto crucial para a aprendizagem.

Assim, ao concluir a experiéncia pedagoégica do Estagio de Docéncia, decidi,
neste Trabalho de Conclusdo, aprofundar e ampliar meus conhecimentos sobre
processos de ensinar e aprender matematica na EJA. Nesse sentido, os objetivos do
estudo que compde meu Trabalho de Concluséao de Curso sao:

1. Refletir sobre duas atividades matematicas realizadas no Estagio de
Docéncia, apontando aspectos que necessitem de aprofundamento tedrico para
direcionar o estudo bibliogréfico;

2. A partir dos aspectos indicados no objetivo anterior, organizar um conjunto
de principios educativos imprescindiveis para desenvolver uma docéncia que
consolide praticas pedagogicas matematicas centradas em conhecimentos

socioculturais dos estudantes da EJA.

> Realizei o Estagio de Docéncia junto com a colega Mariana Motta Klein.
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2 REFLEXOES DE ATIVIDADES MATEMATICAS REALIZADAS NO
ESTAGIO DE DOCENCIA

Neste capitulo, apresento e reflito sobre duas atividades envolvendo
conhecimentos mateméaticos que planejamos, para buscar aspectos que motivem e
direcionem o estudo bibliografico pretendido.

Como j& escrevi antes, escolhi a modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos para realizar meu Estagio de Docéncia. Mas, até o0 momento de entrar em
sala de aula, estava apreensiva. Quando se trata de alunos jovens e adultos, sei que
sao alunos com especificidades diversas: tém opinides formadas, sao trabalhadores
com experiéncias de vida. Também sei que pertencem a grupos sociais excluidos e
marginalizados, como populagéo feminina, populacdo negra (particularmente jovens
rapazes) e populacéo idosa. Assim, sendo pessoas que, por algum motivo, tiveram
que parar seus estudos na idade dita certa, utilizam estratégias de calculo
desenvolvidas informalmente ja bastante consolidadas pelo uso diario e estratégias
de leitura como identificar um 6nibus pela cor ou gravando em sua memoéria 0s
formatos dos nimeros. Eram essas caracteristicas que me provocavam apreensao,
pois sabia que precisava considerar esses aspectos nas atividades trazidas para
dentro da sala de aula.

Pensando nas dificuldades que os alunos da turma traziam para dentro da
sala de aula, planejamos atividades que tinham como objetivos a aprendizagem de
conteudos matematicos, buscando relacionar com as praticas de suas vidas.
Chamamos uma das atividades de Mural Matematico e a outra, de Interpretacédo de

um problema matematico.

2.1. MURAL MATEMATICO

A atividade do Mural Matematico foi pensada para trabalhar a dificuldade que
os alunos tinham de reconhecer a regularidade na sequéncia numérica. No inicio da
nossa pratica docente, na semana 3 (6 a 10/05/2019), levamos uma atividade com o
conteudo de sequéncia de numeros (Figura 1). Essa atividade foi apenas o ponto

inicial dentre outras que tiveram.
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Figura 1 — Atividade realizada no dia 08 de junho de 2019.

Segue a sequéncia, respeitando a regra:
ERIEEE Y = fol- (3 - {6 - {9 - 3] - 20
L) He s S

(+6) 5- = T T —

EDOVOOSIIER - - - —

Rl - - — —

Segue a sequéncia, respeitando a regra:
(+3) 1Ml = 0 - A3 - 2L
(+4) 3-3F - 1 - 479 - 93 - 9%

(G - 03 - 29 - 35 - 1 - uf - 63 - 57
(~2)20- 40~ Al-AUu-A2 -4 -8 - b -4 -2

Fonte: Acervo pessoal.

Nosso objetivo era analisar se os alunos conseguiriam contar de modo
crescente e decrescente de 3 em 3, de 2 em 2, de 4 em 4, entre outros intervalos,
verificando assim, seus conhecimentos sobre a sequéncia numérica. O enunciado
do exercicio consistia em um numero entre parénteses acompanhado do sinal de
adicdo ou de subtracdo. O sinal de adicdo significava que a sequéncia seria
crescente e o de subtracdo, que seria decrescente. O numero indicava o intervalo
entre 0s elementos da sequéncia. O aluno teria que somar ou diminuir o nimero
indicado entre parénteses, partindo do outro numero apresentado, obedecendo a
ordem estabelecida. Por exemplo: (+3) 1 - 4 - 7 - 10 - 13, pois 1+3=4; 4+3=7,
7+3=10; 10+3=13; e assim sucessivamente.

O primeiro e o segundo item foram feitos no quadro coletivamente para
exemplificar o modo de resolucdo. Outras duvidas foram explicadas individualmente
com o auxilio do Material Dourado, enquanto acompanhavamos os trabalhos,
passando pelas classes. Foi durante essa atividade que percebemos que o aluno

Bernardo® ndo conseguia verbalizar a sequéncia numérica a partir do 50. Bernardo,

6 Nome ficticio.
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ap0s o numero 54, ia direto para 70. Ficamos muito surpresas, pois esse aluno
possuia estratégias de célculo bastante complexas.

A partir de entdo, ficamos mais atentas a essas dificuldades. Percebemos que
a maioria dos estudantes de nossa turma conseguia verbalizar corretamente a
sequéncia numérica até aproximadamente o 50, ap0s esse numero apresentavam
equivocos, por exemplo, contavam 61, 62, 65. Ou seja, precishvamos fazé-los
reconhecer que a sequéncia de 1 a 9 se repete apOs se dizer as palavras das
dezenas. Explicando melhor, apds o 60 dizemos: sessenta e um, sessenta e dois,
sessenta e trés, e assim segue. Outra aprendizagem importante seria lembrar ou
deduzir o nome das dezenas. Isto é, a palavra sessenta deriva-se de seis, pois seu
significado é 6 grupos de 10, seis dezenas.

Por isso, sentimo-nos motivadas a planejar uma atividade que sanasse essa
dificuldade encontrada. Decidimos construir o mural matematico com o Sistema
Monetario, trazendo algo da vida pratica da turma para o ensino da matematica.

Os objetivos especificos foram:

1) Identificar a regularidade na série numérica de 1 a 9 com moedas de 1 real,

2) ldentificar a regularidade na série numérica de 10 em 10, com cédulas de
R$ 10,00;

3) Ler e escrever numeros por extenso, a partir da composicdo das dos
nomes das dezenas com 0s homes dos digitos de 1 a 9.

Essa atividade foi realizada em dois dias, com um tempo de quarenta
minutos, que era a duracdo de um periodo.

No primeiro dia (10/06), come¢camos a construcdo do mural matematico em
coletivo. O mural foi feito pelos alunos, com coépias de cédulas e moedas e ficou
fixado na parede para visualizagdo e para melhor entenderem a contagem
sucessivamente dos nimeros que compdem o Sistema de Numeracao Decimal.

Levamos papel pardo, copias de moedas de R$ 1,00 e cédulas de R$ 10,00.
Juntamos as classes de modo que ficasse uma grande mesa comprida para que
colocassemos o papel pardo sobre as mesas e pudéssemos explicar como seria
feito o mural. Comegamos com as moedas de R$ 1,00 para as unidades de 1 a 9.
Na folha do papel, dividida em 9 partes iguais, colocamos 0s primeiros 9 nameros
em sequéncia. Em cada parte de papel colamos certa quantidade de moedas e a

escrita do nome do nimero que representava aquela quantidade. Por exemplo: para
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a quantidade de duas moedas de R$ 1,00; escrevemos 0 numero 2, e assim seguia.
Nesse dia, fizemos somente o mural das unidades.

No dia seguinte (11/06), apés um trabalho coletivo sobre a data, utilizando o
calendario que faziamos diariamente, recapitulamos o que tinhamos feito no dia
anterior e continuamos o Mural Matematico. Nesse dia, a construcdo deu-se com as
dezenas de 10 a 90. O papel branco, também foi dividido em nove partes, e em cada
parte seriam organizados 0s numeros representando as dezenas, em ordem
crescente. Em cada dezena, as cédulas identificando a quantidade de dinheiro
(Figura 2). Por exemplo: para o numero 20, duas cédulas de R$ 10,00. Fizemos a
explicacédo desse mural oralmente, explicando o que era unidade e o que era dezena

e quais digitos de um numero representava cada uma dessas ordens.

Figura 2 — Atividade realizada nos dias 10 e 11 de junho de 2019.

Fonte: Acervo pessoal.

Apbs essa explicacdo, trouxemos uma atividade de composicdo de niumeros
que ultrapassavam 100 (Figura 3), utilizando representacdes de cédulas de 100 e 10

reais e moedas de 1 real.
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Figura 3 — Atividade para usar o mural matematico
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Fonte: Acervo pessoal.

Com o exercicio da Figura 3, ap0s a composicdo da quantidade de
cédulas/moedas com o valor que tinham, era necessario escrever o valor
correspondente em cada item. Nosso objetivo era que os alunos pudessem, por eles
préprios, olhar o mural e conseguir pensar o0 solicitado. Também solicitamos
exercicios envolvendo centenas que, embora ndo estivessem no mural, foi explicado
oralmente.

Conforme BRASIL (2001, p.111), os conhecimentos informais que os alunos
ndo escolarizados trazem para sala de aula ndo séo suficientes para que
compreendam as caracteristicas do sistema de numeracdo decimal. O entendimento
que queriamos passar, por meio da utilizacdo de métodos usados no seu dia a dia,
foi o que consideramos o mais apropriado, isto é, o Sistema Monetario. O Material
Dourado e o Quadro Valor Lugar também podem ser recursos Uteis a essa
aprendizagem (BRASIL, 2001, p.113). Embora os murais alfabéticos sejam bastante
criticados em sala de aula, pois alguns afirmam que infantiizam o ambiente de
estudo dos adultos, acredito que o mural construido em aula como solu¢do para

conhecer as regularidades da sequéncia numérica tenha sido positivo.
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Apds a atividade do Mural Matematico, a professora Ana’ disse-nos que
sentiu os alunos com grande dificuldade na ortografia dos nimeros. O modo de a
professora analisar a escrita dos niumeros dos alunos era através de um ditado que
ela chamava de “capa dura”. Depois de feito o Mural Matematico, a professora titular
achou que seria importante fazer o ditado, pelos erros ortograficos dos alunos nas
palavras com SS, QU e nos numeros que terminam com ENTA, além da escrita por
extenso dos nimeros que ficam entre 10 e 20.

Assim, realizamos um ditado de numeros. lamos ditando e colocando no
quadro os numeros com digitos, dando dicas de como se escrevia, repetindo
oralmente varias vezes e pronunciando bem devagar e de modo bem claro a
pronincia dos nomes dos numeros para que os alunos conseguissem escrever.
Depois de terminado, corrigimos em coletivo no quadro. A figura 4 mostra a

producao escrita de um estudante.

Figura 4 — Atividade - nUmeros por extenso
|

Fonte: Acervo pessoal.

Hoje, percebendo algumas incompreensfes que sabemos que ficaram,

analiso que poderiamos ter acrescentado outros procedimentos na atividade do

7 Nome ficticio da professora titular.
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mural, tais como, focar nas excepcionalidades e nas regularidades que ha nas
escritas por extenso dos numeros entre 11 e 19, ja que os alunos possuiam grande
dificuldade na ortografia.

Menciono essas incompreensfes, pois com esta reflexdo percebo a
importancia e a necessidade de integrar atividades matematicas com praticas de
leitura de escrita. Encontro aqui, um aspecto para direcionar o estudo bibliografico: a
integracdo de préticas de leitura e escrita com praticas matematicas.

2.2. INTERPRETACAO DE UM PROBLEMA MATEMATICO

Por percebermos as dificuldades na escrita, explicitadas na se¢ao anterior,
pensamos em trazer um problema matematico com quantidades escritas por
extenso. Na apresentacdo do problema matematico, fizemos o exercicio contrario;
apresentamos a escrita por extenso do niumero e a turma precisava perceber como
seria a escrita com digitos para efetivarem o célculo. Desejavamos também trazer a
escrita dos numeros por extenso, para que os alunos percebessem a ortografia
correta, a partir da leitura do problema. Além disso, um problema matematico escolar
traz também um exercicio de interpretacdo que € muito importante. Essa atividade
foi feita em uma aula de aproximadamente 1h30min.

Essa atividade teve o problema matemético escrito em um papel branco com

letras graudas e legiveis, que foi afixado como um cartaz no quadro branco.

Figura 5 — Atividade problema matematico feita no quadro
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Fonte: Acervo pessoal.



23

A leitura deu-se no coletivo e tinhamos uma régua grande para apontar para
cada linha lida, que era repetida varias vezes, com as palavras ditas oralmente, uma
a uma, bem devagar. Quando se pronunciava um nuamero, era debatida a ortografia

da palavra que nomeava esse numero. Eis o problema abordado em sala de aula:

Pensando... Uma senhora de setenta anos e sua neta de quatorze anos pegaram o

Onibus Santana. Ao embarcarem ja havia dezesseis passageiros, sendo trés isentos

de pagar a passagem:

1. Quantas pessoas tinham ao total no 6nibus?

2. Quantas pagaram a passagem?

3. Qual o valor total pago, sendo o valor da passagem quatro reais e trinta centavos
por pessoa?

E possivel reparar que o problema trazia trés questdes para debate e
reflexdo. As questdes 1 e 2 foram resolvidas em coletivo: professoras e alunos,no
quadro branco. A interpretacdo das questdes deu-se a partir de perguntas para os
alunos. Por exemplo: “Dona Marina, qual é sua idade? A senhora paga passagem?
Por qué?” “Entdo, qual a idade dessa senhora no problema? Vocés acham que ela
pagava passagem?”.

Todas as respostas eram colocadas no quadro no formato de itens, para
assim serem debatidas. Depois de um consenso de uma resposta, o aluno copiaria a
mesma no caderno. Quando se achou uma resposta em comum para as questdes 1
e 2, avangou-se para a questdo 3, explicando que agora a resposta deveria ser
pensada individualmente em seus cadernos. Distribuimos o Material Dourado para
guem necessitasse. Também auxiliamos um a um, quando nos chamavam em suas
classes com duvidas.

Fonseca e Cardoso (2005, p.63), autoras que pesquisam em Educacao
Matematica, propdem uma relacdo das praticas de leitura com as atividades de
matematica em sala de aula. Mas como relacionar a pratica de leitura com a
matematica? Parece que sdo duas areas bem distintas uma da outra. E que tipos de
textos sao esses que se relacionam com a matematica?

Estas questdes reforcam a importancia da integracdo entre atividades
matematicas e praticas de leitura e de escrita, compreendendo os problemas
matematicos escolares como um tipo de texto.

Retornando a explicacdo do problema, a resolucédo da questdo 3 tornou-se

muito dificil para a maioria dos alunos. Nao sabiam realizar os célculos e nem por
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onde comecar a pensar. A metodologia usada foi voltar para o quadro e comecar a
pensar indicios da resposta junto com a turma, somando a quantidade 4,30. Mas,
antes de mostrar o modo de calcular no quadro para aqueles que ndo estavam
conseguindo pensar em um modo de calcular, essa mesma estratégia de calculo ja
estava sendo construida pela aluna Marina. Ela ndo teve necessidade de auxilio do
material concreto e nem nos chamou para ajuda-la na resolugdo, como mostra a

Figura 6.

Figura 6 — Resolucao de calculo feita pela aluna Marina.

P

Fonte: Acervo pessoal.

O célculo a ser feito era 14 x R$ 4,30. Marina usou o procedimento de
adicbes sucessivas, de 3 em 3 parcelas, até completar 14 vezes a parcela 4,30,

conforme apresento abaixo, a partir dos registros de seu caderno.

430 4,30 430 430 4,30 12,90 12,90 38,70
430 4,30 430 430 4,30 12,90 8,60 21,50
430 430 430 430 8,60 12,90 21,50 60,20

12,90 12,90 12,90 12,90 38,70
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Quando trouxemos o problema matematico anterior para a sala de aula,
tinhamos dois propdsitos: o primeiro seria que os alunos percebessem a escrita dos
nameros em palavras; o segundo, que eles soubessem interpretar as perguntas,
cujas informacdes estavam no texto do problema. Mas, com esta reflexdo fui
percebendo que novos questionamentos surgiram para mim: Por que estava tao
dificil para os alunos responderem perguntas que acreditivamos serem téo faceis?
Como nédo conseguiam interpretar o problema se era algo que faziam todo dia, pegar
onibus e se, muitos deles, possuiam isencdo do pagamento da passagem por terem
mais de 65 anos? Como a aluna Marina, tendo uma grande dificuldade na escrita,
encontrou de modo tdo rapido, uma estratégia de fazer aqueles calculos? Como
explorar pedagogicamente a resolugdo de Marina? Como utilizar sua explicagéao oral
para resgatar outros procedimentos informais de célculo?

Conforme Fonseca e Cardoso (2005, p.64), os professores tém uma
reclamacao constante de que os alunos nédo sabem interpretar “o que um problema
pede”. Portanto, respondo uma das minhas perguntas, a partir do que Fonseca
escreve, compreendendo, dessa forma, que néo se trata de um nao saber interpretar
dos alunos. Muitas vezes, se trata de uma escrita confusa nossa, das professoras,
do proprio texto do problema, provocando dificuldades no entendimento da situacéo
relatada no problema.

Hoje, com esta reflexdo, percebo nossos equivocos. Na primeira questao
proposta: “Quantas pessoas tinham ao total no 6nibus?”, por exemplo, a fim de
ajuda-los a pensar, lembro que ndo contamos com o motorista e o cobrador.

Na segunda questdo: “Quantas pagaram a passagem?” poderiamos ter
considerado a possibilidade de pessoas com mais de 65 anos ainda pagarem a
passagem, caso ndo tivessem a documentacao exigida. Sera que todas as pessoas
com essa idade, de fato, ndo pagam passagem? E se a aluna Marina me
respondesse que sim, que ela paga passagem, mesmo tendo mais de 65, o que
fariamos? E quem me garante que nao tivesse algum aluno na minha turma que néo
precisasse pegar 6nibus e, entdo, essa vivéncia nao fizesse parte do contexto social
e diario dele? Hoje entendo que seria mais um debate bem interessante, com muitas
aprendizagens para além das matematicas e diferente daquele que propus em aula.

Na terceira questdo: “Qual o valor total pago, sendo o valor da passagem
quatro reais e trinta centavos por pessoa?”, queriamos saber se o0s alunos

conseguiriam pensar e responder, mesmo sem termos informacdes se todos eles
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tinham o dominio de calculos. Queriamos, principalmente, conhecer as estratégias

usadas por aquelas pessoas que estavam iniciando seu processo de escolarizagao.
Com esta reflexdo, compreendo que os procedimentos informais levados para

a sala de aula da EJA pelos alunos sdo bagagens importantes de conhecimentos e

gue nos, professoras, temos que valorizar e respeitar. De acordo com BRASIL:

Muitos jovens e adultos pouco ou nada escolarizados dominam nocdes
matematicas que foram aprendidas de maneira informal ou intuitiva, como,
por exemplo, procedimentos de contagem e célculo, estratégias de
aproximacdao e estimativa [...] (BRASIL, 2001, p.100).

Promover uma pratica pedagdgica contextualizada é trazer como foco do
trabalho educativo as aprendizagens e experiéncias que esses alunos ja possuem,
planejando atividades que facam sentido para suas dificuldades diarias de seu
contexto sociocultural. No entanto, entendo que incorporar 0os conhecimentos
socioculturais dos estudantes nas préaticas docentes nao € uma tarefa facil.

Assim, concluo este capitulo, respondendo ao primeiro objetivo deste TCC.:

e Refletir sobre duas atividades matematicas realizadas no Estagio de
Docéncia, apontando aspectos que necessitem de aprofundamento teérico para
direcionar o estudo bibliografico.

ApoOs as reflexdes realizadas, percebo que minhas experiéncias pedagogicas
na EJA podem ser qualificadas em dois aspectos: 1) integracdo das praticas
matematicas com préticas de leitura, de escrita e de linguagem oral; 2)
incorporacdo de conhecimentos socioculturais dos estudantes nas praticas
matematicas, centralmente nos problemas mateméaticos escolares. Deste modo,
aprofundar esses aspectos ira motivar e direcionar o estudo bibliografico que
apresento neste trabalho.

E possivel, entéo, reformular e especificar melhor o segundo objetivo deste

TCC, qual seja:

e Construir um conjunto de principios educativos imprescindiveis para
desenvolver uma docéncia que: 1) articule praticas matematicas com praticas de
leitura, de escrita e de oralidade, e 2) incorpore e tenha como centro 0s
conhecimentos socioculturais dos estudantes que se escolarizam na modalidade de

Educacao de Jovens e Adultos.
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3. PERCURSO METODOLOGICO PARA COMPOR O MATERIAL
EMPIRICO.

Fonseca (2007, p.15) escreve que a modalidade em Educacdo de Jovens e
Adultos traz dois aspectos peculiares muito fortes. A EJA tem como caracterizagcao
peculiar a idade dos alunos e o traco sociocultural. O grupo populacional que
frequenta salas de aula de EJA sdo pessoas que trazem um conjunto grande de
conhecimentos sobre a vida, apreendidos em seu cotidiano. Esse traco definidor traz
a inevitabilidade de se priorizar a construcdo de sentidos nas situacfes de ensino-
aprendizagem da Matematica. E central ndo desconsiderar suas diversas trajetorias
de vida e aquilo que os identifica como grupo sociocultural. Essa bagagem de
conhecimentos que os alunos da EJA possuem nao deve ser ignorada. Esta € uma
ideia central neste estudo que vou enfatizar mais de uma vez.

Os jovens e adultos da EJA, apesar de terem se afastado da escola, quando
retornam em uma idade considerada ndo certa, jA possuem em sua vida um
conhecimento letrado, pois tém passagens pequenas pela escola e também
possuem conhecimentos construidos de suas vivéncias cotidianas. Com isso, faz-se
necessario que a professora dessa modalidade construa uma aproximacao, conheca
sua cultura, suas expectativas de vida e conhegca suas necessidades de
aprendizagem e, assim, procure meios de aperfeicoar sua pratica docente (BRASIL,
2001, p.41-46).

Na opinido de Fonseca (2007, p.89), o anseio do aluno jovem e adulto da
escola basica é inserir-se em um mundo letrado. Entdo cabe a professora habilitar
seus alunos e suas alunas a participarem, compreenderem, questionarem e
transformarem as sociedades ou as culturas nas quais estdo inseridos ou desejam
inserir-se. Para isso acontecer, é importante que a atencdo docente seja voltada
para a producdo da leitura e da escrita, proporcionando oportunidades e
instrumentos para uma diversidade cada vez mais ampla de diversos géneros
textuais.

Soares (1999) conceitua o letramento como o resultado da acdo de ensinar
ou de aprender a ler e escrever, o0 estado ou a condicdo que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter se apropriado da escrita. O néo saber ler
e ndo saber escrever ndo quer dizer que o individuo nao seja letrado. A autora ainda

afirma que um adulto pode ser analfabeto, por ser marginalizado social e
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economicamente, mas, se vive em uma cultura onde esta presente a leitura e a
escrita, se possui o interesse em escutar a leitura de um jornal por alguém que é
alfabetizado, se alguém |é cartas para ele e se ele dita cartas para alguém que saiba
escrever, se pede para alguém que leia avisos ou indicacdes de placas fixas em
algum lugar, esse analfabeto € de certa forma letrado, pois faz uso de praticas
sociais que envolvem leitura e escrita.

Esses alunos ja trazem para dentro da sala de aula essas préticas sociais
letradas, pois mesmo sem saber ler ou escrever, com frequéncia convivem com
essas praticas em seu cotidiano. Se a matematica os torna fragilizados quanto aos
simbolos que essa ciéncia utiliza, entdo associar essas praticas de leitura com
atividades mateméaticas seria possivel? Da mesma forma, Lorensatti (2009)
pergunta-se: Em que medida o ensino da lingua contribui para a interpretacdo de um
problema de Matematica? Em que medida o ensino de Matematica contribui para a
interpretacdo de um texto? Na realidade, elas deveriam andar juntas (LORENSATTI,
2009, p.92).

E senso comum que se um aluno é bom em portugués, ndo o é em
matematica. Nas escolas, essas duas disciplinas pouco se conectam. Essa
associacao dificiimente é buscada por nos, professoras. Para nés, pedagogas, €
muito dificil. Mas aprendi com este estudo que aprender mateméatica é aprender
muitos conceitos e simbolos, em que a leitura e a interpretacdo,assim como a
linguagem materna, estdo presentes (LORENSATTI, 2009). Por outro lado, a
Matematica também é a base para outras disciplinas do curriculo escolar (BRASIL,
2001, p.99).

Para isso, trago para este estudo o conceito de géneros textuais. De acordo
com Marcuschi (2003), géneros textuais sdo fendmenos historicos, profundamente
vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros textuais
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia.
Vivemos em uma era modernizada, onde a cultura eletrénica dos telefones celulares,
dos iphones, das televisdes, ipads, computadores pessoais e a internet explodiram.
Assim, novos géneros textuais e novas formas de comunicacdo, tanto na oralidade
como na escrita, surgiram. E revelador como, esses géneros textuais, surgem e se
adéquam as diversas culturas, em especial, a relacdo desses géneros textuais orais
com os escritos. Esses géneros textuais se distribuem dentre os mais informais aos

mais formais e em todos os contextos e situagdes da vida cotidiana.
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Querendo aprofundar os conhecimentos da Educacdo Matematica na EJA e
tendo como foco as praticas pedagogicas de leitura e de escrita de diversos géneros
textuais conectadas com o aprender Matemética, soube que o Instituto de
Matematica, em comemoracao aos seus 60 anos de trabalho, promoveria a Jornada
de Matematica e Estatistica: 60 anos IME/UFRGS, iniciando em 14 de outubro de
2019. Esse evento teria em sua abertura a Conferéncia de Abertura Ensino 2 com a
professora e pesquisadora em Educacdo Matemética e EJA Maria da Conceicao
Ferreira Reis Fonseca, da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG).

Fiquei encantada em escuta-la. E, a partir dessa palestra, busquei livros que
tivessem artigos dessa autora. Esse foi meu ponto de partida da pesquisa
bibliografica, de meu conjunto de artigos para aprofundar o estudo deste trabalho.
Assim, para compor o conjunto de materiais empiricos, busquei textos para estudo e
analise da autora Maria Conceicdo F. R. Fonseca. Tive acesso ao livro Escritas e
Leituras na Educacdo Matematica, organizado pelas autoras Adair Nacarato e Celi
Lopes (2005) que tem dois textos sobre a temética. Um dos textos € de Fonseca e
Cardoso e outro, de Roseli de A. Corréa.

No livro acima citado, Fonseca e Cardoso citam um texto da autora Fernanda
Wanderer, professora da area de Educacdo Matemética de nossa Faculdade de
Educacao, também sobre a tematica. Por meio de pesquisas, encontrei dois textos
de Wanderer e de Knijnik, em outros livros, que muito contribuiram para este estudo.
Ainda, fiz uma busca eletronica no site da Revista Brasileira de Educacéo de Jovens
e Adultos, com os termos Educacdo Matemética. Obtive como resultado dois textos.
Apenas um deles tratava da tematica deste trabalho. Uma de suas autoras era Maria
da Conceicdo de Souza®. Assim, esses textos, sejam eletronicos, sejam de livros
impressos, formaram meu corpus de analise e estudo. Abaixo apresento um quadro
com o conjunto de textos estudados para alcancar o objetivo deste trabalho que,
consistia em construir um conjunto de aspectos imprescindiveis das praticas
pedagogicas necessarias para desenvolver uma docéncia que incorpore 0s
conhecimentos socioculturais dos estudantes que se escolarizam na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos, tendo como centro a Educacdo Matematica
conectada a praticas de escrita e leitura.

8 Algo aconteceu que Maria da Conceicdo F. R. Fonseca alterou seu sobrenome para Maria da
Conceicéo F. de Souza.



Quadrol-Textos analisados.

TEXTOS

PUBLICACAO

AUTORAS

COMUNICACAO
TEXTUAL

Compreensao de
textos matematicos
subjacentes a
materiais visuais por
estudantes da EJA.

Revista Brasileira de
Educacao de Jovens
e Adultos

Alves, Santos, Souza e
Santos, 2015.

Histoérias em

Quadrinhos

Palestra Conferéncia
de Ensino 2.

Fonseca, 2019.

Educacao de jovens
e adultos, produtos
da midia e
etnomatemaética

Livro
Etnomatematica:
curriculo e formagéo
de professores

Wanderer, 2004.

Produtos da midia

Formas de vida e Livro Ethomatematica | Knijnik, Wanderer, Oralidade e

jogos de linguagem em Movimento Giongo e Duarte, 2013. | Linguagem
matematicos: matemaética
Aritmética

Linguagem Livro Escritas e Corréa, 2005. Textos jornalisticos

matematica, meios

Leituras na Educacéo

e jornal

de comunicacéo e Matemética

Educacéo

Matemética

Educacéo Livro Escritas e Fonseca e Cardoso, Textos em geral

Matematica e
letramentos: textos
para ensinar
Matematica,
Matemética para ler o
texto

Leituras na Educacéo
Matemética

2005.

Fonte: Elaborado pela autora.
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4. PRATICAS MATEMATICAS, DE LEITURA, ESCRITA E ORALIDADE,
ARITICULADAS E CENTRADAS EM CONHECIMENTOS
SOCIOCULTURAIS.

Os jovens e adultos se caracterizam como um grupo homogéneo no ponto de
vista socioecondmico. No ponto de vista sociocultural, entretanto eles formam um
grupo bastante heterogéneo. Chegam a escola com uma bagagem de
conhecimento, devido a sua trajetéria de vida, pois ja possuem algum conhecimento
de mundo devido a breve passagem pela escola e pelas suas atividades cotidianas.
Tendo esses pontos relevantes, o professor em sala de aula deve unir a isso
atividades que sejam significativas aos seus cotidianos. Para o0 ensino da
matematica para jovens e adultos ndo é diferente, um caminho € transformar as
situacdes do cotidiano que envolve no¢des e notacbes matematicas em suporte para
a aprendizagem significativa de procedimentos mais abstratos (BRASIL, 2001).

Na bibliografia estudada, autoras e autores, defendem um ensino
interdisciplinar para ensinar Matematica na Educacéo de Jovens e Adultos, ja que as
praticas sociais desses alunos envolvem géneros textuais diversos. Assim, sugerem
acOes didaticas significativas e contextualizadas que envolvam praticas de leitura, de
escrita e de oralidade. Neste capitulo, refletirei sobre praticas realizadas que
convirjam para um trabalho pedagdgico com essas caracteristicas.

As autoras Fonseca e Cardoso (2005), no artigo “Educacdo Matematica e
letramento: textos para ensinar Matematica e Matematica para ler o texto”, enfatizam
a integracao entre o estudo da Matematica, da leitura e da escrita de textos. As
autoras propdem uma relacdo entre as praticas de leitura com as atividades de
matematica em sala de aula. Para isso, elas apresentam trés tipos de textos ao
proporem essa integracdo entre Linguagem e Matematica, a saber: textos de
Matematica no ensino da Matematica; textos de outros contextos no ensino da
Matematica e, por fim, textos que supdem ou mobilizam conhecimento matematico
para o tratamento de questdes de outros contextos.

Os professores de matemética tém a preocupacdo de que seus alunos nao
sabem fazer a leitura de textos didaticos que abordam contelddos escolares de
matematica. Os alunos ndo conseguem interpretar esse tipo de texto, devido ao
modo como € escrito, afirmam as autoras, e talvez esse seja um dos fatos

responsaveis pela dificuldade da compreensdao em matematica. A escrita dos
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enunciados e o vocabulario desconhecido que os compdem também podem ser os
produtores de alguns obstaculos de aprendizagem. Mas que tipos de textos séo
esses, 0s textos de Matematica utilizados no proprio ensino da Matematica? Muitos
desses textos sdo o0s problemas matematicos escolares, 0s exercicios, as
definicbes, entre outros (FONSECA; CARDOSO, 2005, p.63-65). E as autoras ainda

afirmam que:

[...] quando os professores promovem a leitura de tais textos, restringem as
possibilidades dessa leitura a apenas um apoio a atividade matematica
propriamente dita, sem explorar 0 que os textos podem proporcionar de
informacdo, instrucdo, aprendizagem, conhecimento do modo de
organizacgdo do saber matematico [...] (FONSECA; CARDOSO, 2005, p.66).

No que as autoras chamaram de Textos de outros contextos no ensino da
Matematica, também ha possibilidades de relacionar praticas de leitura e atividade
matematica. Esses textos ndo foram produzidos para ensinar Matematica, mas
oportunizam contextualizar o ensino de Matemética na realidade do aluno. Esses
textos sd@o anuncios de produtos, mapas, contas de servicos publicos ou
particulares, visores de aparelhos de medidas de agua ou luz, por exemplo. As
turmas de EJA necessitam dessa relagdo com o seu cotidiano, mas ndo para tirar
apenas informacgdes, mas sim para que aprofundem o entendimento sobre a vida em
sociedade, sobre as relagbes sociais. As autoras sugerem que esses tipos de textos

nao sejam didatizados pelo professor. Elas afirmam que, ao incorporar:

[...] elementos do contexto social ao texto didatico de Matematica, estamos
nos distanciando das praticas sociais de leitura, exatamente porque as
praticas de leitura desses textos foram contaminadas pelas estratégias de
leitura dos textos escolares, distintas daquelas utilizadas para a leitura
social (FONSECA; CARDOSO, 2005 p.70).

Os textos que supdem ou mobilizam conhecimento matematico para o
tratamento de questdes de outros contextos se constituem em uma terceira
possibilidade de relacionar atividades matematicas e praticas de leitura. Esses sdo
textos cuja leitura demanda ideias ou conceitos, procedimentos ou relacoes,
vocabulario ou linhas de argumentacédo proprias do conhecimento matematico sem
gue seu objetivo seja ensinar Matematica.

As autoras citam um trabalho de Wanderer que indica essa relacdo. Em outro

texto, Wanderer (2004) traz uma experiéncia pedagolgica na perspectiva
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etnomatematica. Sabendo que seus alunos possuiam o habito de ler jornais e
revistas como fontes de informacéo e lazer, a autora passou a dar uma significacao
cultural importante aos produtos da midia nos processos pedagdgicos de sua turma.
Assim, a prépria autora relata que utilizou reportagens de jornal para discutir e
problematizar produtos da midia, buscando trabalhar uma leitura critica com seus
alunos. Neste caso, Wanderer desenvolveu atividades para a interpretacdo das

informacgdes presentes em reportagens, por exemplo, e afirma que:

(...) a reportagem discutida naquela aula ndo foi trabalhada com o intuito de
introduzir conceitos matematicos, mas com o propdsito de discutir e
problematizar produtos veiculados pela midia que faziam parte da cultura
daquele grupo. A Matemética, dessa forma, foi utilizada com o propdsito de
auxiliar na interpretacéo daquelas informagdes (WANDERER, 2004, p.262).

A autora Roseli Corréa (2005) destaca abordagens ndo apenas da
Matematica e suas linguagens, mas sim abordagens de como se produz a
comunicacdo, estabelecendo relacdes entre linguagem mateméatica e sociedade.
Para a autora, a linguagem matematica é possuidora de uma escrita simbolica
especifica e assume componentes da linguagem oral, escrita e pictorica (gréaficos,
diagramas). Os alunos da EJA fazem muito uso dessa linguagem oral, pois como
nao possuem a escrita desenvolvida, eles a utilizam para se expressar. Na
matematica, isso esta muito presente. Quando se menciona a linguagem escrita da
Matematica, de um modo geral, os professores logo pensam em livros didaticos,
mas além dos textos didaticos, ela se apresenta através dos meios de comunicacao,
tanto oral como escrita. Essa linguagem matematica se apresenta na sociedade
através dos produtos da midia. A autora nos traz que “falar de linguagem
matematica e sociedade é falar também dos meios através dos quais essa
linguagem é comunicada” (CORREA, 2005, p.99).

As autoras Alves, Santos, Souza e Santos (2015), buscaram analisar como 0s
materiais visuais podem favorecer a compreensdo das situacdes matematicas,
unindo o potencial das Histérias em Quadrinhos com inovagbes no ensinar a
Matematica na EJA. Elas apresentam um recorte de um projeto mais amplo que
investiga o recurso de materiais visuais na solucdo de problemas matematicos por
estudantes da EJA. Esse projeto ocorreu em uma escola da rede publica estadual,
localizada em Feira de Santana — BA, com 17 estudantes do Tempo Formativo llI,

com idades variando entre 19 e 41 anos.
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Foram desenvolvidas atividades com dois momentos. O primeiro era escrever
sobre 0 que compreenderam a partir da leitura de quatro histérias em quadrinhos
(HQ) e o segundo, solucionar um problema matematico relacionado a cada situagéo
apresentada.

As quatro HQs, abaixo apresentadas, trouxeram textos implicitos tratando de
medidas de comprimento (Figura 7), proporcionalidade (Figura 8), adicdo (Figura 9)
e divisdo (Figura 10).

Figura 7 — HQ referente a unidade de comprimento
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Fonte: Disponivel em:
http://2.bp.blogspot.com/-XVe TXHHqys/USwP4GBrtTI/AAAAAAAAJ4/GIFLA-
ryNGs/s1600/cartoo2.jpg. Acesso em: 13 dez. 2019.

Figura 8 — HQ referente a proporcionalidade
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Fonte: Disponivel em:
http://4.bp.blogspot.com/miYG V9pP c/USy3q93DZOI/AAAAAAAAIKU/cagScl8Mzmo/s1600/
cartoo3.qgif. Acesso em: 13 dez. 2019.
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Figura 9 — HQ referente a adigdo

CALVIN AND HOBBES By Bill Watterson
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Fonte: Disponivel em:
http://1.bp.blogspot.com/-JWG84fWoMps/UTVm4wo4POI/AAAAAAAAIVM/TTZI-
Wi7ps4/s1600/charge_12.gif. Acesso em: 13 dez. 2019.

Figura 10 — HQ referente a fracé@o
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Fonte: Disponivel em: https://neurociencianamatematica.blogspot.com/2014/11/charges-
matematicas.html. Acesso em 13 dez. 2019.

Na primeira HQ era esperado que o estudante percebesse a confusdo nas
falas entre os personagens. Como o Cebolinha troca a letra R por L, entdo ao invés
de falar “Régua” ele falou “Légua”, que é uma unidade de medida de comprimento.
Uma régua mede aproximadamente 30cm e uma légua mede 4,82km.

Na segunda HQ, o estudante teria que perceber que o dez que o Menino
Maluquinho obteve em sua prova estava situado em um intervalo de 0 e 10. O
personagem nao percebe que, no intervalo em que sua nota estava situada,ele
alcancou apenas um décimo do total. Com esta HQ era possivel discutir que 10 em
um intervalo de 0 a 100 é proporcional a 1 no intervalo de 0 a 10.

A terceira HQ tratava-se de uma situacdo de prova escolar em que o
personagem Calvin solicitava uma “cola” para uma colega. Quando Calvin perguntou
a resposta de 12 + 7 e recebeu como resposta “um bilhdo”, percebeu desconfiado,
pois essa resposta ja tinha sido dada para 3 + 4. Assim, 0 personagem parece nao

acreditar na resposta da colega, pensando que duas adi¢cdes diferentes né&o
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poderiam ter o0 mesmo resultado. A pesquisadora ainda relata que quando pergunta
para os estudantes,quando foi questionada a diferenca entre as respostas, a palavra
diferenca foi escolhida de propdsito para indicar uma subtracéo, no caso de 19 — 4 =
15.

Na quarta HQ, a professora pedia ao estudante que efetuasse a divisdo de 14
batatas por 7 pessoas. A professora esperava como resposta o numero 2. Era
entendido o dividendo (batatas) como um objeto de natureza discreta, portanto
enumeravel. Mas, o aluno entendeu como sendo possivel transformar o objeto, em
puré, no caso uma quantidade de natureza continua. Era necessario compreender a
situacdo como podendo ser resolvida com uma operacao de divisao.

Como resultado, as autoras afirmam que o recurso as situacdes imagéticas
favoreceu a melhor compreenséao das situacfes matematicas propostas, e com isso,
melhores resultados nas resolucdes de problemas pelos estudantes jovens e
adultos. A quantidade de acertos foi maior na solucdo dos problemas implicitos as
HQs que na compreensdo dos conteldos das mesmas. Assim, compreendo as
imagens como partes de textos, que podem ser chamados de imagéticos e, como
tais, precisam ser lidos e entendidos.

Ja& em outra pesquisa, Wanderer (2004), ja citada anteriormente, a autora
buscou analisar um processo pedagdgico que vinculou a matematica escolar com a
cultura de um grupo de alunos. A autora atuou como professora dessa turma do
Ensino Médio noturno de um Programa de Educacéo de Jovens e Adultos durante o
ano de 1999 em uma escola publica estadual da cidade de Estrela/RS. A turma era
constituida por 21 alunos, sendo 12 mulheres e 9 homens, a maioria com mais de 30
anos. Quanto a profissdo dos alunos, grande parte eram trabalhadores assalariados:
as alunas trabalhavam no comércio, nas creches municipais, em industrias de
pequeno porte e algumas eram donas de casa. Os alunos também trabalhavam no
comércio, nas industrias de pequeno e médio porte, em oficinas mecanicas, na
prestacdo de servigos e também como autbnomos.

A autora sabia que seus alunos tinham o habito de ler jornais e revistas e de
assistir programas de televisdo e videos. Conhecendo essas praticas culturais do
grupo, compreendeu que fazer um trabalho pedagogico com o uso de produtos da
midia poderia ter um significado culturalmente importante. Com isso, seu objetivo foi

buscar desenvolver uma educacdo ligada ao contexto politico-social, que tivesse
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relacdo entre os produtos da midia e a Educacdo Matematica, e trabalhar na

perspectiva da Etnomatematica. Segundo Knijnik, abordagem etnomatematica:

[...] € a investigagdo das tradi¢des, praticas e concepgfes matematicas de
um grupo subordinado (quanto ao volume e composi¢cdo de capital social,
cultural e econdmico) e o trabalho pedagégico que se desenvolve com o
objetivo de que o grupo interprete e decodifique seu conhecimento, adquira
0 conhecimento produzido pela Matematica académica, estabeleca
comparacdes entre o seu conhecimento académico, analisando as relacfes
de poder envolvido no uso destes dois saberes (KNIINIK, 2004, p.224).

Entendendo também a etnomatematica como uma relacdo entre a
Matematica e a cultura de um grupo, pode-se ter um olhar mais amplo para os
conhecimentos dos alunos, valoriza-se a producdo dos saberes matematicos
praticados por distintos grupos sociais, considerando que esse conhecimento é
produzido historicamente. Nesse sentido, aprender o conteido matematico ndo é o
foco. O foco € desenvolver e ensinar conteddos dessa disciplina em
guestbes/situacdes mais expandidas (WANDERER, 2004).

Apresento, a seguir, algumas atividades feitas pela autora com sua turma. A
primeira atividade foi a andlise de uma reportagem do jornal Zero Hora do dia
25/04/99 que tinha como titulo “Semana de expectativa sobre o [salario] minimo”.
Por se tratar de alunos assalariados, era uma grande discussédo. A turma foi dividida
em seis grupos, cada grupo recebeu uma parte da reportagem para leitura e
discussdo. Uma observacdo importante é que os alunos destacavam, comentavam
muito as informacdes das tabelas, os depoimentos e as conclusdes de seus colegas
sobre o assunto. Repito, a reportagem nao foi levada a turma para discutir conceitos
matematicos, mas sim para problematizar produtos da midia que faziam parte da
cultura daquele grupo. A Matematica apareceu como ajuda para entender as
informacdes da prépria reportagem.

As proximas atividades aconteceram sobre o governo Fernando Henrique
Cardoso (FHC), através de duas reportagens para analise, uma da Revista Veja
(07/10/98) e outra da Folha de S&o Paulo (19/09/99).

A reportagem da Revista Veja mostrava as expectativas do povo brasileiro em
relacdo ao segundo mandato de FHC. Primeiramente, cada estudante leu e analisou
individualmente, depois a turma discutiu no coletivo, concluindo o quanto a classe
trabalhadora foi iludida, esperando futuras mudancas em suas vidas profissionais e

pessoais. Ainda, na discusséo, trouxeram o papel da midia como influéncia.
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A reportagem da Folha de Sdo Paulo mostrava a queda da popularidade de
FHC um ano apos sua reeleicdo. Os alunos dividiram-se em grupos para discussao
e cada grupo recebeu uma parte da reportagem. Os grupos leram, analisaram e
discutiram tabelas e graficos existentes na reportagem. Nessa atividade, foi
solicitada pela autora que os alunos apresentassem aos colegas sua parte da
reportagem de maneira diferente, os que pegaram tabelas apresentariam os dados
em forma de gréficos, por exemplo. Ao propor essa atividade, fora a problematizacao
em relacdo ao mandato de FHC, o foco também era a analise de tabelas e graficos.

A autora conclui que, para os estudantes, esse processo pedagoégico foi
positivo, pois foram trazidos temas conectados com suas vivéncias, permitindo
ampliar e problematizar suas visdes de mundo. As discussdes feitas durante as
aulas evidenciaram que os alunos tinham necessidade de falar sobre suas vidas,
lutas, sonhos, injusticas e exploracdes nas quais estavam submetidas.

Wanderer (2004), ao trazer uma pratica pedagdgica para analisar produtos da
midia, como reportagens de jornais e revistas, que estavam presentes na cultura
daquele grupo, mostrou-nos um modo diferente de ensinar Matematica. Os produtos
da midia ndo tiveram um propdsito Unico de ensinar “mais Matematica”, nem se
constituiram “ponto de partida” para o ensino da Matematica académica, e sim, as
atividades pedagoégicas foram centradas nas interpretacbes e na andlise das
tematicas estudadas.

No texto de Corréa (2005), a autora traz o jornal como um novo elemento
empregado como recurso didatico. Quando se menciona a importancia de trazer
textos didaticos para exercitar a linguagem escrita da matematica, os professores
entendem como trazer os livros didaticos. Além disso, a linguagem matematica se
apresenta na sociedade através de outros meios de comunicacao.

Os textos jornalisticos e folhetos que utilizam a linguagem mateméatica para
comunicar uma informacéao tém que ser selecionados considerando: o interesse dos
alunos, o tema escolhido a partir de suas expectativas de estudo e a vontade de
saber mais sobre outros assuntos relacionados a sua curiosidade. Cabe ao
professor fazer uma selecdo inicial. Jornais e revistas sdo recursos didaticos
fundamentais e, certamente, de facil acesso aos jovens e adultos. Em jornais e

revistas encontram-se reportagens utilizando diversos recursos visuais, diferentes
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tipos e tamanhos de letras, fotos, titulos, tabelas, mapas, diagramas e graficos que
sdo representacoes pictoricas®.

Corréa (2005) conclui que falar da linguagem matemética e sua relacdo com a
sociedade € falar através dos meios de comunicacdo, onde essa linguagem é
comunicada e considera o jornal como um dos principais recursos didaticos.

Knijnik, Wanderer, Giongo e Duarte (2013) analisam dois estudos que foram
realizados no Estado do Rio Grande do Sul em diferentes tempos-espacos. Um
deles, junto a camponeses do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), relatado também em Knijnik (2004) e outro, com colonos evangélicos
luteranos, descendentes de alemaes e que frequentavam uma escola rural de um
municipio da regido central do Estado quando da efetivacdo dos decretos que
instituiram a Campanha de Nacionalizacdo, mais amplamente apresentado em
Wanderer (2007). As metodologias usadas em ambas as pesquisas foram longos
periodos de observacéo, sessdes de entrevistas gravadas e transcritas e anotacdes
em um diario de campo. Esses estudos tiveram andlises tedricas baseadas no
pensamento do filésofo Wittgenstein. Meu interesse em trazer estes estudos é a
vinculagcdo a Aritmética e aos aspectos da oralidade, do arredondamento e da
decomposicao de quantidades numéricas.

No estudo de Knijnik (2004), foi observado um modo especifico de como um
assentado realizava a multiplicagdo de 92 x R$ 0,32 (correspondentes a uma
situacdo que se precisava calcular o valor de 92 litros de leite produzidos e vendidos
posteriormente a R$ 0,32 por litro). O agricultor inicialmente dobrou o valor de
R$ 0,32, obtendo R$ 0,64. A sequir, repetia duas vezes essa operagao de “dobrar”,
com os valores R$ 0,64 e depois com R$1,28 (2 x 0,64) encontrando assim, o valor
de R$ 2,56 (correspondente ao valor de 8 litros). Somou a este valor, o resultado de
2 litros antes calculado por ele, encontrando o valor de 10 litros de leite, somando
R$ 2,56 (8 litros) e R$ 0,64 (2 litros), encontrando R$ 3,20. O procedimento seguinte
foi ir dobrando os valores encontrados, para obter o resultado de 20, 40 e 80 litros.
Guardando “na cabega” esses valores ao longo do processo, 0 assentado terminou
a operacdo encontrando assim o resultado de 92 x R$ 0,32, apds somar o valor de

80 litros, o de 10 litros e o de 2 litros, valores ja calculados por ele.

%A representacdo pictérica se constitui em uma linguagem de comunicacdo baseada em desenhos,
graficos, tabelas e outras formas de representagdo visual.
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Na pesquisa de Wanderer (2007), foram entrevistados agricultores que
comercializavam carnes em outros tempos — meados do século passado. Em seus
relatos, as praticas de comercializagdo eram marcadas pela oralidade e pela
decomposicdo, gerando modos proprios de calculos orais. Um exemplo € a
declaracdo de um dos entrevistados sobre como encontrava o valor a ser pago por
clientes na compra de carnes. Mencionou que o quilograma da carne custava
R$ 4,20 e que o comprador desejava 2kg e 200g.

Segundo a autora, o agricultor dizia:

[...] dois quilos da 8 (reais) e 40 (centavos). Eu faco primeiro a redonda, né,
0s 4 reais. Faco 2 vezes o0 4, porque € 4 e 20. Faco primeiro os 4: 2 vezes 4
sdo 8. S&o 8 reais. Dai, mais 2 vezes 2 séo 4, né. Isso tudo a gente tinha
gue fazer de cabeca. [...] 200 gramas, entdo, é 2 vezes 42, né. 100 gramas
entdo dé 42 centavos. 100 gramas, né, porque 10 vezes 40 centavos da 4
reais e os 2 entdo da 4 e 40 centavos. Entdo tem que fazer 2 vezes 42. [...]
Se um quilo custa 4 reais, entdo 100 gramas € 40 centavos, porque 10
vezes 4 sao 40. [...] Primeiro [...] a conta cheia, deixa[ndo] os centavos fora
(WANDERER, 2007, p.175).

Quando o agricultor entrevistado por Wanderer enfatiza que primeiro faz “a
redonda”, se refere a multiplicagdo da parte inteira do pre¢co que, no seu caso, é
mais importante para dar o valor a seus clientes. Entendo que esses exemplos, tais
como os calculos realizados pela aluna Marina, ja relatado aqui, sdo produtivos para
melhor compreender os conhecimentos que interferem diretamente nas praticas de
oralidade que adultos com pouca escolarizacdo. E, também, como a disciplina
Matematica, ao ndo incorporar tais conhecimentos em seu curriculo, acaba por
refor¢car uma linguagem matemética distante dos modos de viver desses adultos.

Fonseca (2019), na Jornada de Matematica e Estatistica: 60 anos IME/
UFRGS, fez uma Conferéncia em que trouxe algumas reflexdes sobre o ensino da
matematica na Educacdo de Jovens e Adultos. Apés iniciar sua palestra com um
trecho de Noel Rosa — “chorar de alegria, é sorrir de nostalgia dentro da melodia” —
ela afirmou que esse trecho talvez expressasse um pouco sobre a pesquisa em EJA,
em especial, as préaticas das aulas de matematica na EJA.

Fonseca (2019) ainda refor¢ca que a matematica escolar € uma doutrinacao
realizada pelo professor na sala de aula, pois apresenta seu modo de calcular como
sendo o mais adequado e infalivel. Na especificidade dos alunos da educacéo de

jovens e adultos, pergunta: “onde ficam os valores que os alunos levam como
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conhecimento para a sala de aula? E os modos informais que eles usam?” (notas da
palestra).

Segundo a palestrante, professores e pesquisadores tém a responsabilidade
de contribuir para que os modos orais de calcular que os adultos trazem para a sala
de aula sejam verbalizados. Professoras e pesquisadoras tém também a
responsabilidade de desenvolver as multiplas linguagens que se fazem em sala de
aula, focando aqui a oralidade.

Fonseca (2019), a partir de suas pesquisas, trouxe em sua palestra, quatro
eixos relevantes para o ensino da matematica na EJA. Sao eles:

1) Prestar atencéo aos processos de significacdo que os alunos colocam em
funcionamento na sala de aula, construindo um repertorio interpretativo e colocando
uma lente no trivial, no modo como expressam seus calculos;

2) Desenvolver uma sensibilidade aos conhecimentos trazidos pelos alunos e
alunas. Nao se trata s6 de ensinar, mas sim de resgatar e analisar esses
conhecimentos, que entram em disputa com 0s conteldos matematicos que temos
gue ensinar, segundo documentos oficiais;

3) Possuir uma intimidade com os conceitos da matematica escolar; para
perceber com atencdo e sensibilidade, a sofisticagdo de raciocinios que os alunos
apresentam em sala de aula, alunos que séo individuos com nenhuma ou pouca
escolarizacdo, mas gque possuem estratégias de aproximacdo de numeros, de
realizar calculos e modos de argumentar bastante peculiares;

4) Olhar e reconhecer os estudantes adultos da EJA como sujeitos que detém
um saber.

Mudar a forma de ensinar a mateméatica em sala de aula faz com que os
alunos trabalhem sua criatividade interpretativa e seus modos de raciocinar,
mostrando outras formas de aprender Matemética, disciplina que ainda é tao dificil
para a maioria. Ainda hoje vemos praticas pedagoégicas em que os quadros verdes
estdo repletos de conteldos para serem copiados ou que se distribuem folhas com
muitas operacdes matematicas para serem resolvidas, sem se ter preocupacdo de
planejar atividades significativas.

Os alunos da EJA precisam sentir e vivenciar uma relacdo daquilo que ja
sabem com os conteudos escolares. Relacionar os conteudos escolares que a
escola apresenta com 0s conhecimentos prévios dos alunos é uma forma de garantir

uma memorizacdo compreensiva (BRASIL, 2001). Quando trazemos a realidade
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concreta para a sala de aula € imprescindivel que os alunos tragam a representacao
vivida por eles nos espagos sociais para que possam outras formas de
aprendizagens que acredito s&o mais consistentes e duradouras para 0S mesmos,
por isso, tém uma facilidade implicita.

Concordo que aprendizagem matematica se refere a um conjunto de
conceitos e procedimentos que comportam métodos de investigacdo e raciocinio,

segundo Brasil (2001). Nesse documento,

[...] como ciéncia, a Matematica engloba um amplo campo de relagdes,
regularidades e coeréncias, despertando a curiosidade e instigando a
capacidade de generalizar, projetar, prever e abstrair. O desenvolvimento
desses procedimentos amplia os meios para compreender 0 mundo que nos
cerca, tanto em situagdes mais proximas, presentes na vida cotidiana, como
naquilo de carater mais geral (BRASIL, 2001, p.99).

Apresentei 0 conceito de matematica do documento para EJA para afirmar
que, sendo nds, professoras que ensinamos essa disciplina tdo relevante,
precisamos aprofundar as pesquisas de outros processos de aprender e ensinar,
considerando que sdo necessarios conhecimentos matematicos, nas diversas
situacdes da vida das pessoas e, na escola, isso ndo pode ser descartado.

Para ZABALLA (1998), as praticas pedagdgicas planejadas por nos tém que
ser as mais significativas possiveis. O autor afirma que sempre por trds de toda
pratica pedagogica educativa tem que haver a resposta a “por que ensinamos?” e
“‘como se aprende?”. Ainda, o autor conclui que se trata de atividades complexas,
gue provocam um verdadeiro processo de elaboracdo e de construcdo pessoal de
conceitos, em que algumas atividades abaixo relacionadas devem se fazer presente.
Séo elas:

1) Atividades experimentais que favorecam que os novos contetudos de
aprendizagem se relacionem substantivamente com 0s conhecimentos prévios;

2) Atividades que promovam uma forte atividade mental, favorecendo as
relac6es do item anterior;

3) Atividades que outorguem significado e funcionalidade aos novos
conceitos e principios;

4) Atividades que suponham um desafio ajustado as possibilidades reais

dos estudantes.
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Trata-se de atividades que favorecem a compreensao de conceitos, a fim
de utiliza-los para a interpretacdo ou o conhecimento de outras situagdes ou para a
construcéo de outras ideias.

Uma pratica pedagogica € muito mais do que simplesmente entrar em uma
sala de aula e fazer atividades descontextualizadas, sem sentido, ndo levando em
conta os conhecimentos que esses alunos da EJA levam para dentro desse contexto
escolar, ndo levar em conta seu contexto social, sua oralidade, sua cultura, seus
sonhos e seus desejos almejados ao retornar a esse lugar que ficaram tanto tempo
fora. Fazer uma relacdo daquilo que estad inserido em sua cultura com as
aprendizagens que estdo desenvolvendo ird gerar uma aprendizagem significativa
para esse aluno. E conhecimentos matematicos estdo tdo presentes na vida desse
aluno em seu dia a dia, que podemos nos perguntar, entdo: Por que nao trabalhar
com conteudos e instrumentos tdo presentes em sua realidade social?

A partir deste estudo bibliogréfico, retomo o segundo objetivo reformulado
deste trabalho académico, a saber:

Construir um conjunto de principios educativos imprescindiveis para
desenvolver uma docéncia que: 1) articule praticas matematicas com préticas de
leitura, de escrita e de oralidade, e 2) incorpore e tenha como centro o0s
conhecimentos socioculturais dos estudantes que se escolarizam na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos.

Assim, as praticas pedagodgicas precisam ter como principios educativos
imprescindiveis:

1) Priorizar atividades pedagoégicas com espacos para diversas linguagens,
tais como a imagética, a escrita e, principalmente, a oralidade.

2) Planejar atividades focadas em diferentes géneros textuais: textos de livros
didaticos matematicos, problemas matematicos escolares, reportagens de jornais e
de revistas, matérias da internet, histérias em quadrinhos, publicidade de outdoors,
entre outros tantos.

3) Considerar atividades pedagogicas com caracteristicas de
interdisciplinaridade, nas quais os estudantes precisem trazer seus conhecimentos
adquiridos nas diversas vivéncias sociais, buscando tornar as aprendizagens

significativas e contextualizadas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Quando dei inicio a este trabalho de estudo, mergulhei em algumas memaorias
até chegar ao curso de Licenciatura em Pedagogia. Relatei minhas experiéncias na
Educacédo Basica, onde tive meus primeiros contatos com a Educacdo Matemética.
Relatei também que desde essa época sempre tive uma grande facilidade de
aprender Matematica até chegar ao Ensino Superior e perceber o quanto é diferente.
Trouxe também o porqué da escolha da modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos, e que, ao chegar a sala de aula de uma turma de EJA pela primeira vez, foi
gue comecei a ter um olhar diferente para esse grupo de estudante. Estar em uma
turma assim remeteu-me ao lugar onde tenho experiéncias de vida, lugar em que
retornei aos estudos na idade dita “ndo certa”, lugar onde sou méae, sou mulher
casada e negra.

Reportando-me ao lugar do aluno de EJA; percebendo alguns aspectos
negativos no ensino da Matematica para esses alunos, como as atividades
infantilizadas e a ndo valorizacdo dos conhecimentos e do contexto socioculturais
desse aluno e, percebendo também lacunas em minha pratica pedagégica durante
meu Estagio de Docéncia, no capitulo Reflexdes de Atividades Matematicas
realizadas no Estagio de Docéncia, busquei responder ao primeiro objetivo proposto
para este trabalho, a saber:

e Refletir sobre duas atividades matematicas realizadas no Estagio de
Docéncia, apontando aspectos que necessitem de aprofundamento tedrico para
direcionar o estudo bibliografico.

Pude atingir a esse objetivo, indicando como aspectos centrais e importantes:

1) integracdo das praticas matematicas com préticas de leitura, de escrita e
de linguagem oral;

2) incorporacdo de conhecimentos socioculturais dos estudantes nas praticas
matematicas, centralmente nos problemas matematicos escolares.

Com os aspectos acima, reformulei e especifiquei 0 segundo objetivo
proposto para este TCC, qual seja:

e Construir um conjunto de principios educativos imprescindiveis para
desenvolver uma docéncia que: 1) articule praticas matematicas com praticas de

leitura, de escrita e de oralidade, e 2) incorpore e tenha como centro 0s
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conhecimentos socioculturais dos estudantes que se escolarizam na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos.

Com o estudo bibliogréafico realizado foi possivel construir ou organizar 0s
seguintes principios educativos:

1) Priorizar atividades pedagogicas com espacos para diversas linguagens,
tais como a imageética, a escrita e, principalmente, a oralidade;

2) Planejar atividades focadas em diferentes géneros textuais: textos de livros
didaticos matematicos, problemas matematicos escolares, reportagens de jornais e
de revistas, matérias da internet, historias em quadrinhos, publicidade de outdoors,
entre outros tantos;

3) Considerar  atividades  pedagogicas  com caracteristicas  de
interdisciplinaridade, nas quais os estudantes precisem trazer seus conhecimentos
adquiridos nas diversas vivéncias sociais, buscando tornar as aprendizagens
significativas e contextualizadas.

Assim, considero que meus objetivos de estudo foram atendidos. Acima de
tudo, acredito que o professor em sala de aula deva propiciar ao aluno uma
aprendizagem significativa que o faca compreender melhor seus conhecimentos e
seu pertencimento social.

Além de ter alcancado o objetivo de estudo, obtive véarias aprendizagens com
este estudo. Uma delas que julgo importante citar foi ter que escrever com uma
escrita académica em um trabalho de conclusdo de curso. Percebi que nao é facil.
ApOGs muitas leituras e reescritas, finalizei este estudo e sua escrita.

Mas a aprendizagem fundamental € de tornar-me uma Pedagoga que
valorize, em sala de aula, o contexto sociocultural dos alunos, trazendo praticas
pedagogicas em que prevaleca a realidade dos sujeitos estudantes. Ou seja, ndo
fazer atividades mecanizadas, mas sim significativas e contextualizadas. Como este
trabalho tratou de um estudo bibliografico, fiquei na expectativa de poder
desenvolver as aprendizagens em sala de aula. Sendo assim, este estudo sobre
praticas pedagogicas para o ensino da matematica ndo se encerra aqui, com 0
término da escrita.

Ap6s ter mergulhado em minhas memorias, acredito que todas as
experiéncias pelas quais passei me transformaram no que sou hoje, seja como mae,
como mulher e como profissional, até porque nenhuma dessas posi¢cdes de sujeito

existe sem as outras. Por mais que eu quisesse me manter afastada de certos fatos
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gue aconteceram na minha vida, buscando com que eles ndo fossem impeditivos
para alcancar meus desejos, eles estavam ali, presentes.

Hoje busco entender estes fendOmenos, esses fatos. Se por um lado foi ruim
nao ter tido uma escolarizagcdo convencional e sem interrupcéo, por outro lado, com
essa escolarizacao interrompida, consigo ter um olhar diferenciado para o estudante
da EJA. Entendo, pela minha experiéncia, como alunos da EJA se sentem, pois ja
estive naquele lugar.

Sendo assim, como profissional, buscarei contribuir em suas lutas, respeita-
los e valoriza-los, o que nem sempre aconteceu comigo quando fui aluna da EJA.
Como mae, tentei ser diferente, sempre lutei para que meu filho tivesse uma boa
formacao escolar, sem interrup¢cdes, como ocorreu comigo. Como mulher, tentei
conciliar a acdo docente e o olhar diferenciado para outras mulheres, a fim de
guestionar os destinos preestabelecidos socialmente que impedem de chegarmos

perto de nossos sonhos.
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