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RESUMO

O presente trabalho objetiva compreender a conoepedaprendizagem que os alunos-
professores do curso de Pedagogia a distancia B&BRevelam a partir das reflexdes que
realizam em seu Portfélio de Aprendizagens. Eslex&® nos permitira analisar o modo
como o aluno-professor compreende a relacao estsalmeres da docéncia e o conhecimento
tedrico em educacdo expresso na sua elaboracata eper € também elaboracao reflexiva,
critica. Nesse estudo, tomaremos como referéncestosios de Schon, Novoa e Carvalho a
fim de analisar a relacdo entre aprendizagem e aigdio profissional do professor, pois
partimos da hipotese de quep#gitica reflexivaproduz mudancas em diferentes ambitos:
pessoal, profissional e organizacional, produzimdsim, a profissdo e a escola.

PALAVRAS-CHAVE: aprendizagemformacaode professoresportfolio.
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1. INTRODUCAO

A formacao profissional do professor exige umaesél® saberes necessarios ao
exercicio de sua profissdo. Em geral, esse tralsmhnoicia na universidade a partir de uma
formacao inicial que contempla saberes especiédesricos ligados a Educacdo. No entanto,
a experiéncia tem nos mostrado que essa formagémliparece ndo dar conta da
complexidade e da especificidade das situacfes duabalho pedagogico, em sua pratica,
envolve. Isso tem gerado inUmeras discussdes exdeff entre os proprios profissionais da
educacédo e teoricos/estudiosos da area. Tais sEu$ém apontado algumas alternativas,
entre as quais se destaca a de aliar aos sabériessesaberes da experiéncia, afastando-se,
desse modo, de uma formagéo puramente académicscaniolo uma aproximagao para com
o trabalho em sua dimensé&o profissional.

Nessa perspectiva, o curso de Pedagogia a DistdacidFRGS (PEAD), visando
atender também um demanda social por formacaoceaefeao professor ja em atuacdo uma
possibilidade de formacédo. Mas, compreendendoespecificidade que constitui esse grupo
de alunos dado o fato de ja serem professoresso,quor meio de um curriculo diferenciado
e integrado, se propde réeparar o professor para a reflexdo tedrica (metflexao)
permanente e a recriacdo das praticas escolarearmapliar o conhecimento e o pensamento
sobre o fazer pedagogitdCarvalho, Nevado e Bordas, 2006, p. 20), atridoj assim,
novos significados ao papel do professor e propamda formacdo voltada a reflexdo e a
pesquisa.

O Portfélio de Aprendizagens — atividade que peant@ilo o curso - funciona como
um espaco de discussao e reflexdo do aluno-profassoca das situacdes de aprendizagem
gue vivencia enquanto aluno e enquanto professorcéhstituir-se a partir de uma proposta
aberta e flexivel, permite aos sujeitos (re)elateonasuas davidas, hipéteses, relagdes,
apropriacfes de um modo bastante particular. Dess®, o Portfélio expressa 0 movimento
interpretativo dos sujeitos acerca dos saberes gpeendem, negam, reafirmam,
desconstroem, o que os ajuda a compreender o éprigpprocesso de aprendizagem. Cada
um expde 0 seu processo, 0 seu gesto de leituraatidade (académica e profissional) e,
nesse movimento, pelo trabalho de autoria e aut@najue tal atividade confere, se
constituem coma@rofessores reflexivo§Shén) e comg@rofessores pesquisadoréSiroux).

Por essa razao, os registros do Portfélio de Afzagdm constituirdo o nosso corpus de
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analise, visto que tais registros nos dao pistacaae como se entrelacam e se tecem os fios

dessa grande rede de saberes sobre 0s quaisssiomdi professor se constitui.

2. APRENDIZAGEM E SABER DOCENTE

Pensar a aprendizagem enquanto processo de agéxprile saberes especificos de
uma determinacgéo profissao, nos impde, de inigonzas consideracdes.

A primeira delas diz respeito ao saberes fundamiwerdo exercicio da profissao
professor, visto que esses saberes sdo de difererdens: teorica/académical/cientifica,
interpessoais, praticos/experimentais e se torrasa ¥ez mais importantes a medida que
aumenta a exigéncia para que os professores sejzgmeas de lidar com os inumeros desafios
e tensbes que permeiam o0s espacos da escola. Assprgcesso de aprendizagem do
professor contempla conhecimentos variados quededde o saber amber-fazer saberes
que contribuem para sua formacao profissional,eormps permite relacionar aprendizagem e
formacao de professores.

A partir dessa consideracdo inicial, destacamatsaoigualmente importante que
decorre da primeira. Considerando que a aprendizage processo especifico de formacao
do professor, contempla saberes de diferentes srdempreciso considerar tal nocdo no
interior mesmo do processo de formacao, ou s@t-se de, como diz Tardiff (2001, p. 17)
“relaciona-la com as situacbes concretas do trabalthmcent& para que se possa
compreender a natureza dessa nogao.

Nessa tentativa de valorizar cada vez mais ogealpeoprios ao fazer docente, o que
se tem buscado é fazer o professor refletir solseuotrabalho, pensando-o e analisando-o
criticamente, o que possibilita a integracdo ealdcdo entre um saber tedrico e saer-
fazer

Ao tratar dos modos de conceber o conhecimentin §1995) distingue duas formas
de saber: 8 saber escolar, isto é, um tipo de conhecimentapuprofessores sdo supostos
possuir e transmitir aos alunb§dem, p. 81) e @onhecimento tacitque se caracteriza por
ser ‘espontaneo, intuitivo, experimental, conhecimeniotidiand (idem, p.82). Embora
Shén associe 0 saber escolar ao professor e o tgaiiter ao aluno, propomos aqui que o

aluno-professor do PEAD, por experimentar essaiddatle de papéis (aluno e professor
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simultaneamente), reina ambos os saberes: como alguire conhecimentos teoricos,
saberes da ordem do cientifico que se (re)signifieapartir da relacdo com saberes que
advém de sua pratica como professor, tomados agqu conhecimento tacito.

Esses dois modos de conceber o conhecimento rsguesmin a partir de uma certa
ambiguidade, pois ainda que guardem suas espdaidies, ndo podem ser pensados
isoladamente, ambos sdo partes de um ‘todo’ m&ior.outro lado, enquanto partes, séo
apenas parte, ndo dao conta da complexidade qo&servtrabalho docente.

Para que haja uma articulagdo entre saberes esadtzs/académicos e saberes
experenciais/praticos € necessario que os sugitqermitam refletir sobre o fazer docente,
buscando teorizar a pratica, ou seja, compreerster pratica a partir da reflexdo sobre a
acao, relacionando-a com o saber escolar. Sch@b)®opde uma atitude de reflexdae
sobre a pratica. Em outras palavras, trata-sereftetir sobre a reflexdo-na-acdm que
implica numa acao, uma observacdo e uma descricdo que exige deipalavras’(idem,
p.83). Este é o propdsito do Portfélio de Aprengézes: possibilitar ao aluno-professor a
reflexdo acerca do seu processo de aprendizagengpearele possa, mediado pela linguagem
(simbdlico), pela tecnologia (blog) e pelos sabeselarizados/académicos, ressignificar sua
pratica. O Portfolio, assim, cria condicGes para pratica reflexiva

A linguagem tem um papel fundamental nessa prgimaue ela permite aos sujeitos
produzirem sentidos. Verbalizar uma situacao sujpde interpretacao sobre ela e, por isso, ja
nao se trata mais de uma situacdo ou fato aperasdenum modo de compreendé-la. O
registro (escrito) do aluno-professor representaogimento interpretativo que ele produziu,
€ 0 seu gesto de leitura acerca da realidade.refisgdo pode trazer a tona as divergéncias
que se dao entre as acdes e as palavras, fazesmldomprofessor descobrir, muitas vezes,
que ‘atua segundo teorias de acao diferentes daquelagpopfessa(idem, p. 90).

Nesta perspectiva, Schén defende o desenvolvingentampracticumreflexivo, que
implica um tipo de aprender fazendo. Segundo oratits practicum reflexivos para os
professores podem ocorrer em diferentes estadiobmeacdo e da pratica profissionais
(ibidem), proporcionando, desse modo, uma formagéabissional que se constroi a medida
mesmo em que vai acontecendo.

A proposta do PEAD vai ao encontro desse projetis objetiva desenvolver a
aprendizagem numa perspectiva investigativd desenvolvendo saberes educacionais a

partir das questdes ne[aratica docentegxperienciadas(Carvalho, Nevado e Bordas, 2006,
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p. 21). Para que isso se efetive, a estruturaccueri deve possuir uma identidade propria
condizente com a identidade do publico-alvo. Neas PEAD, o curriculo esta organizado
de modo a aproveitar as experiéncias docenteslalosssprofessores, visando contribuir para
a reelaboragéo teorico-cientifica de tais experé&nc

Schon pretendeu, a partir do conceito de professlexivo, propor uma formacéo de
professores estruturada ndo apenas nos moldesrimtunormativo que primeiro apresenta
a ciéncia para depois introduzir a aplicacdo e,fiporo estagio, momento em que o aluno
deve realizar a aplicacdo dos conhecimentos tégmaftssionais. Sua proposta, baseado nos
estudos de John Dewey € a de valorizar a expegiénaireflexdo na experiéncia, concebendo
a pratica profissional como momento de construgdcahhecimento porque permeado pela
reflexdo, pela andlise, pela problematizacdo d& Esseconhecimento na acadacomo
dissemos anteriormente, corresponde ao conhecineito, interiorizado e que emerge na
acao.

Tal conhecimento, porém, nédo é suficiente. Diaetsituacdes novas no dia-a-dia da

sala de aula, novas solugdes e caminhos sdo necsssa

exigindo uma busca, uma analise, uma contextudizagpossiveis
explicacdes, uma compreensdo de suas origens, ubldematizacdo, um
didlogo com outras perspectivas, uma apropriacdo telerias sobre o
problema, uma investigacéo, enfi(Pimenta, 2006, p. 20)

Esse movimento é denominado por Schon (1995)etlexdo sobre a reflexdo na
acao,que configura o processo de pesquisa acerca dalaggwofissionais, dando origem ao
professor pesquisadprarticulando, assim, reflexdo e pesquisa na andélia pratica
profissional.

E preciso destacar, no entanto, que as ideias ctdénS embora largamente (e
rapidamente) difundidas, também foram motivo dicas, especialmente por parecerem um
tanto reducionistas por tomar a pratica reflexienc processo individual e psicolégico do
profissional, presa ao espaco restrito da salautke au seja, operando mudancas muito
imediatas que ndo ultrapassam tal espaco. Por [maog ndo é possivel pensar uma pratica
reflexiva por si s, sem a capacidade de tomag@esifrente aos problemas na tentativa de
resolvé-los.

Nessa perspectiva, a teoria ganha importancia, p@m de possibilitar a superacao

do praticismo, permite aos sujeitos ampliarem spag de reflexdo critica para além da sala
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de aula, incluindo esferas sociais mais amplas oaseguentemente, abrindo para a
compreensao politica da pratica docente.

A teoria, assim, representa para o sujeito a pitidside de apropriagao de diferentes
“pontos de vista para uma acao contextualizadageofdo perspectivas de andlise para que
os professores compreendam os contextos histosoogis, culturais, organizacionais e de
si proprios como profissiondigPimenta, 2006, p. 24). Isso significa dizer geeria e pratica
sdo inseparaveis no que se refere ao trabalho woqaewis o professor articula & sua acéo
conhecimentos pessoais. Sua atuacao, portantanastada por uma relagdo que contempla
a experiéncia particular (acdo e conhecimentoaatgbria e pratica, portanto) e esta, por sua
vez, deve estar articulada aos conhecimentos déspsdigados a educacéo. Desse mods, “
saberes tedricos propositivos se articulam, pois saberes da praticaessignificando-os e
sendo por eles ressignificadqgdem, p.26).

Partindo dessa relacdo inseparavel entre teqiatea, Zeichner (1992) defende que
a pratica reflexiva, tomada como pratica socia@cisa ser pensada/realizada enquanto pratica
coletiva, transformando as escolas em comunidadeapdendizagem, visto que, somente
assim, se poderd criar condigdes para mudancasiéitmais e sociais, ou seja, para além das
salas de aula. E preciso, portanto, realizar unamsitdo de professores reflexivos
individualmente para intelectuais criticos e transfadores, conforme propde Giroux (1990),
mas tal transicdo ainda carece de meios reaisstvpaspara sua efetivagdo, alternativas que
precisam ser pensadas a partir do trabalho docdedegrganizacdes escolares e da formacéo

inicial e continuada dos professores.

3. PORTFOLIO DE APRENDIZAGEM: GESTOS DE INTERPRETAC AO DO
ALUNO-PROFESSOR

A definicdo de Portfolio € um tanto heterogéneas rnamporta como principio
fundamental a reflexdo acerca da aprendizagenoeséssealiza por meio da compilagéo e/ou
registro de materiais que evidenciem tal processsim, podemos dizer que o Portfdlio
contempla uma dimens&o material e uma dimensdxiedl. Normalmente, contempla ainda
a dimensao avaliativa, visto que o professor podeitzar o Portfélio como forma de

acompanhamento e avaliagdo do trabalho do aluno.
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Carvalho & Porto (2005, p. 15) ao propor o Porvf@ducacional como uma proposta
alternativa de avaliacdo nos cursos de graduagdineeb como tima producao intelectual,
relativamente curta, que mostra, de forma sucintsubstantiva, o professor como sujeito
reflexivo e construtor da sua experiéncia pedagdigiou seja, cabe ao aluno-professor
selecionar, organizar os materiais que vao comEeuoPortfélio num processo que alterna
evidéncia e argumento. A evidéncia estad diretamégtela a dimensdo material, pois
contempla os materiais (textos, filmes, situacoets,) representativos da experiéncia
pedagogica. A partir das evidéncias o sujeito opamainvestimento argumentativo que
envolve discussdo e pesquisa. Isso permite aotsujena reflexdo acerca do séaeer
docente e Ihe proporciona o desenvolvimento deshovmpeténcias.

Embora o Portfélio Educacional contemple algumasacateristicas que |he séo
comuns, as propostas podem variar dependendo d@divobe do publico que se busca
alcancar. Assim, para efeitos de nosso traballteressa discutir o Portfélio a partir da
proposta apresentada aos alunos do PEAD — UFRGS.

Dentre as orientacdes dadas aos alunos-professegestradas na pagina oficial do
Polo de Trés Cachoeiras, estéo:

» O Portfélio é individual e sera constituido por @gdes sobre o desenvolvimento
das aprendizagens;

» As anotacOes devem conter argumentos e evidénaes cgracterizem a
aprendizagem;

» As evidéncias devem contemplar situacdes relacamtahto com as atividades das
interdisciplinas quanto com atividades extracutars (trabalho, social, familiar, etc.).

» No final do semestre devera ser produzida uma eéngdressa do Portfolio.

» A selecdo de evidéncias € um momento importantedesenvolvimento do
Portfolio. Assim, deve ser evitada uma selecdo &nea” das evidéncias — simplesmente
arrolar como evidéncia qualquer atividade das dmeiplinas -, pois na propria sele¢do das
evidéncias vocé ja esta demonstrando o que julgearge em termos de aprendizagem.

A partir dessas orientacdes podemos depreendgetivo desse trabalho: permitir ao
aluno-professor uma reflexdo acerca de sua atuapéo aluno e como professor, buscando
articular saberes especificos ligados a cada ursaasedimensfes e, conseguentemente,
produzir o desenvolvimento pessoal, profissionarganizacional. E importante destacar

ainda que a pratica reflexiva pode ir aléem do ttabaealizado na escola e na universidade,
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pois pode incluir evidéncias ligados a familia sogiedade como um todo, o que revela a
possibilidade de inimeras relacdes/articulacoa® @st conhecimentos tedricos e a realidade
do aluno-professor, deslocando-se, desse modo,nte perspectiva muito centrada no
conhecimento académico.

Névoa (1995, p. 15) destaca que a formacao de gzmfes esta relacionadeoin o
desenvolvimento pessoal (produzir a vida do prof@ssom o desenvolvimento profissional
(produzir a profissédo docente) e com o desenvohtonerganizacional (produzir a escola)
Tomando a abordagem de NoOvoa como ponto de patidancebendo o Portfélio como
espaco de reflexdo em torno das questdes pedagogodemos afirmar que o Portfolio
funciona como uma estratégia dentro do procesdordeacdo de professores, pois abrange
mudancas nos diferentes ambitos: pessoal, prafeslse@organizacional. Vejamos como iSso
se da efetivamente:

O aluno-professor, a partir da meta-reflexdo sabseu processo de aprendizagem
constréi conhecimento porque faz um retorno sobiobre o seu trabalho, o seu aprender e,
desse modo, aprende mais sobre si mesmo, apreefietia, duvidar, discutir.

Nesse trabalho de reflexdo, o sujeito constréi eambm modo de ser professor, ou
seja, vai produzindo sua profissdo, construindo usheatidade e, por isso, se desenvolve
enquanto profissional. A medida que o professodymoa si mesmo enquanto profissional,
produz junto com ele a escola, pois pode instadesse modo, novas formas de encarar o
trabalho pedagodgico, questionando saberes e waj@ainstituidos, naturalizados e

estabelecer, assim, a pratica reflexiva na escola.

4. ASPECTOS METODOLOGICOS E ANALISE DOS DADOS

Fazer pesquisa envolve investigacdo, analisexdadsl Para Demo (1996, p. 34), esse
trabalho compreendaufn questionamento sistematico critico e criativajsha intervencao
competente na realidade, ou o dialogo critico paererge com a realidade em sentido teorico
e préaticd. E o que me proponho a fazer aqui: compreendenovimento de formagcéo
profissional do aluno-professor do PEAD a partiudea pesquisa investigativa e qualitativa,
num dialogo constante entre o objeto de investmagé referenciais tedricos e o0 método de

investigacao.
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Nossa analise partiu da observacao e sistematizbgsidados de dois Portfolios de
Aprendizagem, selecionados segundo os critériogpresentamos abaixo:

» que o aluno-professor do PEAD atuasse como prafesscala de aula;

» que o trabalho de registros no Portfélio fosseioolt ou seja, que ndo houvesse
longos periodos sem nenhum registro;

P que 0s registros contemplassem saberes de vaeadisciplinas;

P que os registros contemplassem a reflexdo entrétecg na escola e a teorizacao
oferecida no curso;

Os Portfolios selecionados sdo de duas alunasgsais, ambas com mais de 20
anos de experiéncia em sala de aula. A primeira etu uma turma de Pré-Escola, série em
gue ja possui 4 anos de experiéncia. A segundaglira com classes multisseriadas: 12 e 22
séries em um turno, 32 e 42 séries em outro.

E importante salientar também que a andlise coneempostagens realizadas nos
periodo entre 2007 e 20009.

Na analise ddPortfélio de Aprendizagem |, observamos um movimento que se
constroi a partir da relacdo entre diferentes tealjgades cujos limites sdo marcados por
alguma aprendizagem especifica. Vejamos, por exgromxcerto a seguir:

J& havia ouvido falar no trabalho em sala de aulpaatir dos grandes mestres. Mas ndo encontrava
uma maneira porque nunca havia trabalhado destaeinan

A partir da aula de Artes Visuais, comecei a muadmha atitude e descobrir como este trabalho é
gratificante e que as criangas sdo capazes sinmdedssar-se pelo assur({b8/10/2007)

A postagem acima revela uma aprendizagem de ordefisgional, visto que se trata
de um saber que interferiu no modo de concebereaeaizar o trabalho docente. A aluna-
professora estabelece uma comparacdo entre o ‘amt@s ‘depois’ da aprendizagem,
evidenciando, desse modo, sua compreenséo de mage, entendendo-a como mudancga
de concepcdo ou mudanca metodoldgica, conformenases nas palavras da aluna:
“comecei a mudar minha atitudds importante salientar que tal mudanca néo estiasada
em nenhum elemento tedrico, ou seja, a aluna-mof@sndo apresenta as razdes que
motivaram sua mudanca, tomando a aprendizagem eomoesultado final e ndo como
processo. Esse foi um aspecto que permeou todpsséesgens realizadas no ano de 2007,
mas a partir de 2008 ja se observa algum avancee nespecto. Percebe-se uma maior

preocupacao em estabelecer relagdes entre asdsitugigenciadas pela aluna-professora em
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sua realidade mais imediata e os conhecimentoalti@tos ao longo do curso. Isso revela
uma compreensdo mais apurada acerca dos objetovd@odfélio e também do proprio
movimento que a aluna-professora realiza ao aprende

Alguns registros realizados no Portfélio sdo ddeor pessoal, evidenciando uma

aprendizagem que néo esta diretamente ligada &giofprofessor:

Percebemos e interpretamos o mundo pelo senso coistoné, € a nossa prépria maneira de
interpelarmos e dizer como ele é. A Filosofia éi@e@€a que nos faz vermos o mundo de outra perlispeé& a
superacgédo do senso comum.

Somos acostumados a interpretar de uma maneirassamos a perceber que as coisas ndo sdo como
imaginavamos. Na filosofia o conflito daquilo quhamos certeza, gera instabilidade, esta por sm|gera
angustia e busca uma nova resposta. A atitudedfilcs permite uma pergunta: “sera que isto é assigsmo?”

Na interdisciplina de Filosofia, fui desafiada a gsar por um processo de exercicio argumentativo,
formalizando os argumentos, indicando as premissasonclusao(02/07/2009)

Nessa postagem, ao estabelecer uma distingdo@serso comum e 0 pensamento
critico, a aluna-professora expressa uma aprerghzggessoal, ou seja, trata-se de uma
mudanca operada no sujeito, mas que ndo estandineta relacionada ao trabalho docente.
Ao afirmar que $e sentiu desafiada e passou por um processo dei@seargumentativo;

o aluno-professor concebe a aprendizagem como ooegso que desestabiliza o sujeito e
que resulta numa mudanca, seja de concepcao, tlegyoaetodologica.

Observamos ainda, nessa postagem, um elemento aoywesenca de aspectos
tedricos, ainda que timidamente apresentados.résssa o esfor¢co da aluna-professora em
buscar relagbes entre sua realidade particular @lsecimentos apreendidos ao longo do
curso — atitude que se tornou constante nos an@0@® e 2009, como resultado de um
amadurecimento e aprimoramentopdatica reflexiva

Vejamos outra postagem:

Nas aulas on line, desenvolvi atividades sobresifiaacao e seriacdo. Através dos trabalhos e tagu
entendi que a classificacdo trabalha com as senmglis dos objetos de um determinado grupo, exeraplo,
separar varios brinquedos pela cor, pelo materiga forma. A seriagdo trabalha com as diferencastes
objetos, geralmente podem ser colocados em ordescente ou decrescen(@5/04/2009)

Na postagem acima, encontramos o registro de umeadipagem cuja mudanca envolve uma
apropriacdo conceitual e é justamente essa apgéprigue permite a mudanca, nesse caso,
metodoldgica. Trata-se, assim, de uma aprendizaigeondem profissional, que interfere diretamente
na préatica docente. A énfase nos conceitos de;8eri classificacdo podem ser indicativos de que as
atividades envolvendo tais conceitos j4 eram ra@dédig pela aluna-professora em seu trabalho docente
(fato que néo foi enfatizado na postagem), masyguelmente, ndo eram compreendidas em seu
aspecto tedrico. O Portfolio, assim, proporcions@anos-professores ndo apenas o exercicio de uma

pratica reflexivasobre o setazerdocente, mas lhe permite compreender teoricanmenitas de suas
10
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acfes em sala de aula que, naturalizadas, instimiciadas, existem por si sO, sem serem
questionadas.

Ha reflexdes que, envolvendo aprendizagens de onoessoal e profissional ao
mesmo tempo, revelam uma mudanca metodologica g@euwmna mudanca de concepcoes.
Isso pode ser observado na postagem a seguir:

Inicialmente achei que a proposta de pedir aos neusos que formulassem perguntas,seria uma
atividade simples, mas ao lancar as criancas quesem o exercicio de perguntar, notei a grandeuttiide
deles em organizarem seus pensamentos e distingairque € pergunta e o que é resposta, pois aipinc
apresentaram a grande tendéncia em dar a respd&tando o que sabiam sobre determinado assunto eé@a
realmente questiona-lo. (...)

Através da formulacdo de perguntas, poderei dinegias focos de estudo e interesse dos meus alunos,

canalizando para um processo ensino-aprendizagem &m possibilidades de crescimento professor/aluno
(16/05/2008)

A possibilidade de abrir espaco para o aluno péagufelar de suas curiosidades
levantou reflexdes sobre o que, de fato, seria pengunta. Realizar esse trabalho implicou
uma mudanca de concepcao, pois trouxe a tonaiacdistentre transmissdo de conteudo
(trabalho centrado no professor) e construcdo dbemmmento (trabalho centrado no aluno).
Essa mudanca de concepcdo € o principio que nooteteabalho com Projetos de
Aprendizagens, cuja etapa inicial € o levantameet@erguntas. Portanto, observamos aqui
uma aprendizagem cujos efeitos se estendem pamadaépropriagdo de uma metodologia
de trabalho, porque envolve mudancas conceituaigstabelecimento de outros principios
norteadores da pratica docente. Isso vai ao ercdotgue nos diz Schon quando destaca que
a teoria representa para 0 sujeito a apropriacabfelentes pontos de vista, 0 que permite a
compreensao de sua realidade e a intervencéo tualizada.

Na postagem a seguir, observamos o distanciamatr® & aprendizagens efetuadas
No curso e as praticas realizadas na escola, berma oadistanciamento entre o trabalho do

professor em sala de aula e sua participacao rnegso decisorio. Vejamos:

Trabalho numa instituicdo chamada escola e poucsdare a formagao de sua estrutura politica. Na
interdisciplina Organizac¢éo do Ensino Fundamentstbe vendo realmente como acontece esta organizas;ao
interesses a que atendem e o porque de algumasngaslaComo ja tenho 25 anos de profissao, ja pgssei
varios processos e ajudei na formulagio do regimeRPP, curriculo e planos de estudo de minha asdol
um processo importantissimo, mas a participacaaqdem realmente interessa, ou seja, professores, @ai
alunos, ainda é muito restrita. Ndo existe espaeaaipo previsto no calendario prevendo um estudis m
aprofundado e o resultado é esta quase compleiafdenacao.

Talvez seja este o desejo da politica que demardeinda para baixo, a desinformacdo da populacam.alv
(22/09/2008)

A afirmacdo da aluna-professora de gpeuco sabe sobre a formacdo da estrutura

politica da escolamostra seu envolvimento e preocupacao apenasoctrabalho realizado

11



A,

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM TUTORIA EDUCACAO A DISTANCIAESPEAD/UFRGS “ESPEAD

no espaco especifico do professor: a sala delastanos leva a concluir que as mudancas na
escola ndo acontecem de fato porque, em geraénpaté iniciativas individuais, solitarias,
ou seja, de umapratica reflexivaque ndo ultrapassa os espacos da sala de aulagquse
constitui, portanto, comgrética reflexiva coletivaPortanto, € preciso tomar a formacao
profissional do professor ndo apenas em sua indilitade, mas considerando-se o grupo do
qual ele faz parte, ou seja, é preciso que sedast@buma rede de aprendizagens entre os
sujeitos envolvidos na escola, a fim de que setngnsle fato uma participacéo reflexiva e
politica ao mesmo tempo. Mas isso é, certament, fle um amadurecimento no exercicio
dapréatica reflexiva.

Passemos, agora, a analise Rlrtfolio de Aprendizagens Il a fim de observar
semelhangas e diferengas no processo de constdacdormacao profissional do aluno-
professor a partir daratica reflexivaacerca de suas aprendizagens.

Nesse Portfélio, a aluna-professora fala sobreceugpreensao de Portfolio e de sua

adaptacdo quando da aplicacédo dessa proposta régficdaeem sua realidade escolar:

Aprender e desenvolver novas aprendizagens € samygte gratificante!! Este semestre trabalhando
com o PORTFOLIO tivemos a oportunidade de acompanbaso crescimento e registrar as aprendizagens
mais significativas de forma estruturada e orgadaantegrando todas as interdisciplinas.

Permite integrar a prética e a teoria.

Estou iniciando este processo com os meus alunusom ndo tenha internet na escola e apenas um
velho computador, mas estdo anotando as suas ajpegahs em folhas e expondo na sala a partir de tré
perguntas basicas e orientadoras: O que eu sabiaresasto? O que aprendi? O que fiz? Facilita a
autocomparacdo, a criatividade, a organizacdo eaadisponivel para a familia. Favorece para que poss
realizar outras atividades, replanejar e tambénreeuperacao paralela.

Pretendo no proximo ano utilizar o portfolio dessiénicio do ano letivo, pois desenvolve a produgéo
de texto, a pesquisa, a reflexdo, a interpretacda, capacidade de sintetizar e discutir.
E um 6timo recurso de auto-avalia¢dd 1/12/2007)

E interessante notar que a aluna-professora adagimposta a sua realidade, ou seja,
manteve 0s principios que norteiam a elaboracad”aitfélio e reelaborou a proposta
construindo questdes para orientar a producdowtm allrata-se de uma iniciativa pessoal da
aluna-professora, visto que tal ‘aplicacado’ naosflicitada pelos professores do curso. Isso
evidencia a pertinéncia desse trabalho, ndo apemagie se refere ao Portfélio, mas com
relacdo a todo o curriculo cuja organizacao pddsilai apropriacdo de elementos teoricos e
de diferentes metodologias de trabalho. Destacoénpoque tais metodologias ndo sao
entendidas como ‘receitas’ ou modelos a serem degupois expressam certos principios
ligados a concepcbes de ensino, aprendizagem, spaofecurriculo, ou seja, a aluna-
professora precisa compreender as concepc¢des hjgzeam as metodologias que adotam,

experimentam, fato que lhes permite recriar, moalifiadequar diferentes propostas a uma
12
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determinada realidade. Esse trabalho permite amdauna-professora (re)construir sua
pratica, compreendendo por meio da reflexdo e @&gde teoria e pratica, as concepcoes
subjacentes ao seu trabalho docente, de modo @seagbes passem a ser, cada vez mais,
conscientemente produzidas.

Na postagem a seguir, podemos verificar uma muda@goncepcao na apropriacao
da nocéo de ludicidade, antes compreendida comaddig infancia e, depois, como algo

inerente a dimensdo humana:

Lendo o texto " Retrospecto Historico do Brincag Huclides Redi, entendi melhor o conceito de
lidico e como se modificou ao longo da historian$z® que até o trabalho tinha carater de ludicidagle
comunitario!!! Algo bem diferente e dificil de imagr vivendo numa sociedade capistalista!

O adulto ndo dedica mais tempo para o ludico e asuitezes nem a crianca! O direito ao lazer esta
incluido entre os direitos humanos, porém deterasaipos de lazer estéo ficando cada vez maitisol e
com custo mais elevado, pois ndo existem mais affeatacdes populares artisticas, lidicas, jogosoatros
de rua... enquanto o estresse e doencas psicossamatescem(...) o lidico é uma dimensdo humana e nao
apenas infantil(07/11/2007)

Embora a aluna-professora tenha partido da ledaram texto na elaboracdo de sua
reflexdo, ndo ha elementos tedricos embasando &orae; ludicidade. O senso comum e a
experiéncia da aluna-professora sado os elementu#titcbivos da reflexdo — atitude que
permeou grande parte dos Portfélios no ano de 2@dforme ja destacamos.

Mesmo que ndo haja elementos tedricos explicitaenaptesentados nas postagens,
observamos que hd uma mudancga, resultado da agagedi. Essa mudanca estad sempre
marcada pela substituicdo de saberes tomados camaudimentares, simplistas, ligados ao
senso comum, por saberes valorizados socialmentggigpdigados ao universo académico e,
desse modo, tomados como cientificos. Isso, era oegtlida, se aproxima da relagédo entre o
conhecimento escolag o conhecimento tacitapresentada por Schén mas, por outro lado,
expressa a legitimidade da posicdo professor. Esteebido como ‘dotado de saber’, torna-
se possuidor de um conhecimento ‘superior’, vadmlizsocialmente. Por essa razdo, a hogao
de aprendizagem é entendida pela aluna-profesemna tigada a mudanca. Trata-se, em
certa medida, de negar os saberes do senso comusubgtitui-los por saberes
académicos/escolarizados. Dizer que algo mudomet do professor “eu aprendi”.

Podemos encontrar também outra estratégia bagteesente nos Portfélios e que

produzem efeito semelhante. Vejamos o excertoairseg

Quero dar continuidade e realizar outras atividadesnsciente de que o produto deste trabalho de
sensibilizagdo da linguagem artistica € muito imigote no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos
ampliando a medida que colocamos nosso entusiasnmamos sempre maig05/12/2007)

13
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A aluna-professora, além de aplicar a atividadesata de aula, reforca a pertinéncia e
relevancia do trabalho, reafirmando esse sabeeiagido e valorizando-o, ou seja, aprender é também
reconhecer a importancia de determinados contenalé@macéo profissional.

Na postagem a seguir, a aluna-professora faz ufffex@e acerca das dificuldades que
permeiam a profissédo, produzindo uma critica enesmo tempo, um desabafo:

O tempo também impede que possa frequentar cues@miacdo continuada, pois acumulo funcdes.
Existe a burocracia que ndo melhora as condi¢cGegrdlealho. A carga horaria em sala de aula deveria
diminuir para ter mais tempo para capacitacdo. Mesentido o curso a distancia esta sendo uma o6tima
oportunidade de adquirir mais conhecimentos, anzatme, refletir sobre a educacdo e as politicas
educacionais implantadas e o contexto em que o@mginterligando a teoria com a pratica dentro tnpo
que disponho.

Atualmente enfrentamos uma cobranga muito grandetgua melhoria da aprendizagem dos alunos,
devido aos resultados dos testes de avaliacdozadtis que apontam desempenho muito baixo dos aflanos
rede publica RS. Sera que nos professores temakicé@s de promover esta transformacéo no dia-addia
sala de aula? N&o basta o poder publico jogar apoesabilidade e estabelecer objetivos ambiciosos se
garantir meios didaticos, financeiros e profissigmapara atingi-los. Sinto que ha necessidade de
recontextualizacéo do papel do professor e valelizénais.(18/11/2008)

Isso revela, por parte da aluna-professora, umg@ensao da profissdo professor
enquanto categoria, trabalho coletivo, ou sejaofepsor se coloca como parte de um grupo
(que o ajuda a construir sua identidade profis$joBamais do que isso, mostra uma reflexao
critica que abre espaco para a compreensao pdlitidsabalho docente, incluindo esferas
sociais mais amplas, para além do espaco da salalaleQuestionar uma realidade instituida
€ também instituir uma atitude frente a ela; nadrat, portanto, de simples reflexao
psicolégica individual, mas de posicionamento.

Para finalizar, vejamos o excerto que segue:

Refletindo as falas do professor Nilton na aulasereial da Interdisciplina de Questdes Etnico-
Raciais na Educagdo e participando do Foérum, casrsidque embora involuntario ou inconsciente, ha
manifestagfes de racismo, discriminagdo sociah&a@tdentro da escola. Na pratica pedagogica ogesé do
fracasso escolar ainda € atribuido a caréncia aatuas condicbes desfavoraveis da familia, o locatle
moram, e tantos outros que tentam justificar o d@sso escolar
O racismo se manifesta no desprezo, na indiferengatratamento desigual, nas falas informais ertise

professores, nas frases feitas, nos gesf08/05/2009)

Em sua reflexdo, a aluna-professora relaciona d®resa académicos (fala do
professor), sua participacdo em uma atividade tadisciplina (Férum) com as situacdes
vivenciadas na escola. Disso resulta uma discuasérca de situacdes de preconceito e
discriminagdo presentes na escola, percebidas étitgwy sutis, geralmente veladas e/ou
tomadas na forma do riso ou da naturalizacdo delssrmue tomam o sujeito como enredado

numa trama da qual ndo € possivel se desvencHssa reflexdo mostra, novamente, a
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compreensao politica do trabalho docente, reafidmanimportancia da construcédo pessoal,

profissional e organizacional do professor a pdejraticareflexiva

5. CONSIDERACOES FINAIS

Reconhecemos a necessidade cada vez maior dezaalosi saberes proprios ao fazer
docente como forma de possibilitar ao profess@flaxdo sobre o seu trabalho, a fim de que
busque compreendé-lo criticamente e, principalmel@eue opere a integragao e articulacao
entre saberes teodricos esaber-fazer Nessa perspectiva,pmatica reflexivase coloca como
um exercicio fundamental, pois impde a reflexdoemperiéncia, concebendo a pratica
profissional como momento de constru¢cdo do conhadionporque permeado pela reflexéo,
pela andlise, pela problematizacédo do real.

O Portfolio de aprendizagens, assim, se colocaoamma alternativa para o exercicio
da pratica reflexivavisto que permite aos sujeitos registrarem, de ansidgular, o seu
processo de aprendizagem. Esse trabalho da asgoofe possibilidade de, pela reflexdo e
pelo registro sistematico, teorizar a sua prati@m iSso, construir-se enquanto professor.

Nossa analise acerca de dois Portfolios nos garavancar um pouco mais, a medida
que confirmou nossa hipotese de que os registrodupidos a partir do exercicio geatica
reflexivg podem funcionar como um trabalho de formacgaordéigsional docente (seja em
sua forma inicial ou continuada), por produzirerdesenvolvimento pessoal, profissional e
organizacional, ou seja, produzir a vida do prafess profissdo e a escola. Mas para que isso
se efetive de fato é fundamental que se estabetegaede de aprendizagens entre 0s sujeitos
envolvidos, criando, desse modo, redes coletivagratmlho, pois a mudanca educacional
depende dos professores e de sua formagéo. Valeriaprimorar o trabalho de formacéao
profissional docente representa umvéstimento educativo dos projetos de esc@evoa,
1995, p. 29)

Nossa analise, portanto, permitiu produzir algurmnasclusdes que pontuamos a
sequir:

> O Portfélio se constitui num espaco aberto aer@gio constante daratica
reflexiva Esse exercicio vai se aprimorando ao longo dpaeenas reflexbes tornam-se mais

densas e fundamentadas;
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> A nocao de aprendizagem, conforme concebida @kloo-professor, sugere uma
mudanca que pode ser de diferentes ordens: coakeitatodoldgica, de atitudes;

> O Portfolio contempla a individualidade dos #og visto tratar-se de um espaco
onde a subjetividade esta presente, marcando anag@agticular como cada um compreende
0 seu proprio processo de aprendizagem bem comm i alidade profissional/educacional;

> A relacéo teoria e pratica, expressa no Pootfagkevela saberes de ordem pessoal
e/ou profissional que ajudam a produzir a profisdmente e a escola.

Tais conclusbes nos permitem conceber o Portiddimo uma alternativa para a
formacao profissional do professor, ou sejgratica reflexiva exercida nessa atividade
permite aos professores construirem-se enquanfsgionmais e, como tais, podem operar
mudancas na escola. Sendo assim, o Portfdlio poagohar como um trabalho de formacéo
continuada de professores, de modo que os proéssdarescola construam, juntos, uma rede
de aprendizagem, buscando a partir do exerciciqprdtica reflexiva alternativas para

solucionar problemas e melhorar a educacéo.
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