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Resumo

Este artigo se apropria da sociologia da educacdo de Pierre Bourdieu (1930-2002) co-
mo ferramenta para a interpretacdo dos fenbmenos evasdo e retencdo nos cursos de
graduacdo em Fisica (bacharelado e licenciatura) oferecidos pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul. Com auxilio do pacote estatistico PASW 18, foram realizadas
analises de contingéncia e sobrevivéncia de 1226 registros discentes com ingresso en-
tre 1995 e 2009. Tais analises permitiram avaliar a existéncia de relacGes estatistica-
mente significativas entre evasdo e retencdo, por um lado, e varidveis socio-
econdmicas, por outro. Os resultados indicam que: (1) estudantes de diferentes ori-
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gens sociais (em matéria de capitais econémico e cultural), ao entrar em cursos de
Fisica, tém aproximadamente as mesmas chances de obter diploma; (2) estudantes
que obtém diploma ficam retidos aproximadamente por tanto mais tempo quanto pior
€ sua origem social. Discutidos a luz da sociologia de Bourdieu, esses resultados permi-
tiram argumentar contra a ilusdo de que trajetérias bem sucedidas nos cursos de Fisica
sdo sempre e completamente devidas ao mérito dos alunos. Novas questdes de pes-
quisa sdo levantadas com o propdsito de refinar essa discussao.

Palavras chaves

Sociologia da Educacdo de Bourdieu; Graduacao em Fisica; Evasdo e Retencao.

Abstract

This paper implements the sociology of Pierre Bourdieu (1930-2002) as a tool for the
understanding of dropout and retention in Physics undergraduate courses offered by
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. With the statistical package PASW 18, we
realized contingency and survival analysis of 1226 students with admission records
between 1995 and 2009. Such analysis allowed us to account for statistically significant
relationships between dropout and retention, on the one hand; and socio-economic
variables, on the other. The results indicate that: (1) students from different social
backgounds (in terms of economic and cultural capital), on entering Physics courses,
have approximately the same chance to get diploma, (2) students who obtain a di-
ploma are held approximately the longer the worse their social position. Discussed in
light of Bourdieu's sociology, these results allowed us to argue against the illusion that
successful careers in the courses of physics are always and completely due to students’
the merit. New research questions are raised in order to refine this discussion.

Keywords

Bourdieu's Sociology of Education, Physics’ Undergraduate Courses, Dropout and Re-
tention.

Introducao

Evasdo e retencdo massivas nos cursos de graduacdo em Fisica sdao fendmenos que
atingem instituicdes de ensino superior em todo o mundo, podendo envolver prejuizos
para o estudante, para a instituicdo de ensino e para os mantenedores dessa institui-
¢do. Quando resulta do fracasso académico, a retencdo ou o abandono do curso po-
dem consolidar no estudante um sentimento de derrota dificil de ser superado. No
caso das instituicdes de ensino e seus mantenedores, altos indices de evasao e reten-
¢do costumam ser considerados indicadores de mau funcionamento do sistema de
ensino, representando o investimento frustrado de recursos e esforcos.

Recentemente, InstituicGes Federais de Ensino Superior (IFES) tém sido estimuladas
pelo Governo Federal a expandir seus cursos presenciais de graduacao, elevar gradu-
almente a taxa de conclusdo média dos cursos de graduacdo (TCG) para noventa por
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cento e elevar a quantidade de alunos por professor para dezoito® por meio do cha-
mado Programa de Apoio a Planos de Reestruturagao e Expansao das Universidades
Federais — REUNI — (BRASIL, 2007b). Apesar das duras criticas deferidas por setores
organizados na educacdo superior (tais como associacGes de estudantes e sindicatos
de professores), segundo os quais o REUNI conduz ao sucateamento do ensino publico
superior na medida em que os recursos prometidos ndo sdo proporcionais a expansao
exigida pelo Governo, mas, segundo o préprio decreto (BRASIL, 2007a), visam aumen-
tar a quantidade de alunos por professor em cada instituicdo, todas as IFES aderiram
ao REUNI segundo informac¢des do Ministério da Educacao.

Devido a maneira como o MEC instrui calcular a TCG (BRASIL, 2007b), tanto a evasao
dos cursos de graduacao quanto a reteng¢ao nesses cursos tornaram-se objeto da preo-
cupacao dos gestores das IFES. Com efeito, a Fisica esta entre os cursos de graduacdo
gue possui as maiores taxas de evasdao em todo o territério nacional (SILVA FILHO et
al., 2007) e, por essa razao, € altamente provavel que os cursos de bacharelado e li-
cenciatura em Fisica estejam, em cada universidade, entre os que mais contribuem
para manter baixa a taxa de conclusdo média (TCG). Assim, é muito importante para a
universidade conhecer as razoes que levam os estudantes de Fisica a abandonar seus
cursos.

Além da importancia institucional que a evasdo e a retencao adquiriram nos ultimos
anos para as IFES, esses fendbmenos podem ser considerados temas tradicionais nos
campos da pesquisa educacional. A saber, as primeiras investigacdes brasileiras sobre
a evasao nos cursos de graduagao em Fisica remontam a década de 70 (NARDI, 2005).
Entretanto, o nimero de publicacdes a esse respeito nos Ultimos anos é praticamente
inexpressivo. Assim, ao mesmo tempo em que a evasao no ensino superior de Fisica é
um tema atualmente relevante, ela constitui uma lacuna na produgdo académica re-
cente.

Entre os artigos a respeito da evasao publicados nos periédicos mais bem avaliados
das dreas de educacdo e ensino de ciéncias e matematica, encontra-se alguma diversi-
dade de fundamentagdes tedricas e técnicas, apontando para a complexidade da ques-
tao da permanéncia na educagao formal em geral, e na educacgao cientifica superior,
em particular (LIMA JUNIOR; OSTERMANN, 2010). Dentre as diversas abordagens ado-
tadas para tratar a questdo da evasdo, destaca-se a sociologia da educacdo, que per-
mite teorizar com consisténcia os aspectos sociais, historicos e institucionais que cir-
cunscrevem o sistema de ensino e os individuos que o constituem.

Em sociologia da educacdo, evasdo e fracasso escolar tendem a ser considerados me-
canismos por meio dos quais o sistema educacional contribui para a reproducdo das
classes sociais e, por outro lado, a posicdao dos estudantes na estrutura das relacdes de
classe tende a ser percebida como um fator importante do sucesso e da trajetdria des-
ses estudantes na escola. Portanto, a luz da sociologia da educacdo, o problema peda-
gogico enfrentado pelo professor de ciéncias de contribuir para que seus alunos se
apropriem e dominem leis e conceitos cientificos, falando a linguagem da ciéncia com
seus colegas e resolvendo problemas selecionados segundo algum critério (tradicional
ou inovador), ndo pode ser separado do problema da posicdo desses alunos na estru-

! No ano do lancamento do REUNI, as IFES possuiam, em média, 10 alunos de graduacgdo por professor
(BRASIL, 2007b).
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tura das relagdes de classe’.

A presente investigacdo baseia-se em um aporte consagrado da sociologia da educa-
¢do: a teoria de Pierre Bourdieu (1930-2002) sobre o sistema educacional. Bourdieu e
Passeron (2009) sustentam que o sistema educacional, por meio da reproducdo cultu-
ral que |he é caracteristica, contribui fundamentalmente para a reproducdo da condi-
¢do de classe social de uma geracao a outra em um contexto social. Mais precisamen-
te, o sistema educacional, com suas praticas pedagdgicas® contribui para que filhos de
pais bem sucedidos na escola sejam mais propensos ao sucesso escolar enquanto fi-
Ihos de pais pobres e sem muito estudo sejam mais propensos ao fracasso e a realiza-
¢do de trajetdrias escolares mais curtas.

A rigor, ndo é necessario recorrer a teoria de Bourdieu para reconhecer a existéncia de
relacdo estatisticamente significativa entre variaveis que indicam a posicao da familia
do estudante na estrutura das relacdes de classe (tais como renda familiar e grau de
escolaridade dos pais) e varidveis da trajetdria escolar (tais como aprovacdo em exa-
mes de selecdo e permanéncia no ensino superior) (SILVEIRA, 1999; UFRGS, 2003). O
grande mérito da teoria de Bourdieu ndo esta em prever essas relagdes, mas em expli-
citd-las e explica-las a partir das relagdes objetivas entre os agentes que constituem
dois sistemas de relagdes: (1) o sistema das relagdes escolares (que envolve professo-
res, alunos e suas relagdes de significados), por meio do qual se pratica a reprodugao
cultural; (2) o sistema das relagGes de classe (no qual se inscreve a familia do aluno),
gue se reproduz de uma geragao para outra mediante contribuicdo do sistema educa-
cional. E possivel dizer que as implicacdes mais fundamentais da teoria de Bourdieu
para a sociologia da educac¢ao derivam do sucesso desse autor em caracterizar as rela-
¢coes entre esses dois sistemas de relacdes (BOURDIEU; PASSERON, 2009; BOURDIEU,
2009a).

Apés introduzir os elementos da teoria de Bourdieu sobre o sistema educacional que
permitem compreender a relagdo complexa entre a trajetdria escolar de um estu-
dante e a posicao da sua familia no espaco das relacdes de classe, o presente artigo
parte para uma analise estatistica da relagdo entre descritores da trajetdria escolar
(evasdo e retengdo) e variaveis socio-econOmicas (tais como escolaridade dos pais e
renda familiar) referentes a estudantes dos cursos de graduacdo em Fisica (bachare-
lado e licenciatura) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) no perio-
do de 1995 a 2009. A evasdo discente serd investigada via tabelas de contingéncia
(EVERITT, 1992) e a retencao, via analise de sobrevivéncia (COLOSIMO; GIOLO, 2006).
Essas analises permitirdo avaliar em que medida variaveis socio-econémicas podem
(ou ndo) ser usadas como preditores da trajetdria discente nos cursos de graduacgdo

> Com efeito, sdo frequentes os depoimentos de egressos de cursos de licenciatura em ciéncias que, ao
assumir suas posicoes em escolas publicas localizadas em bairros populares, enfrentam uma série de
dificuldades propriamente pedagdgicas que nao sdo capazes de contornar ou compreender a partir da
formacgdo que receberam em seus cursos (tais como intensa falta de docilidade, diligéncia, atencdo e
interesse dos seus alunos frente a ciéncia escolar em um nivel geralmente distinto do que se encontra
em escolas que atendem a classes médias e dominantes).

3 . s s . . . .

Dentre as varias praticas pedagdgicas existentes, destacamos os procedimentos consagrados de avali-
acdo do mérito dos estudantes, por exemplo, em matéria de dominio culto da linguagem culta, de habi-
lidade matematica e de conhecimentos em ciéncias naturais e sociais.

Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias
40 Vol. 12, N°1, 2012



Lima Janior & Ostermann

em Fisica e, a luz da teoria de Bourdieu, serd possivel avaliar a natureza das contri-
buicdes desses cursos de graduagao a reproducgao (ou transformagao) do status de
classe dos seus estudantes.

A sociologia da educacao de Bourdieu

A escolha de um referencial da sociologia da educacao se justifica em virtude da natu-
reza social do objeto de estudo desta pesquisa: a evasdo. A partir de revisdo da litera-
tura (LIMA JUNIOR; OSTERMANN, 2010), tanto no ensino superior quanto em outros
estratos do sistema educacional, a evasao pode ser considerada um fendmeno social
complexo. Ela é social por envolver relagdes entre pessoas e grupos de pessoas tais
como aluno, professor, universidade, governo, familia, amigos e mercado de trabalho.
Ela é um fendbmeno complexo porque as relagdes que a constituem sdao de natureza
diversificada e é pouco provavel que os referenciais da psicologia individual, mais tra-
dicionais na pesquisa em ensino de ciéncias, consigam articular teoricamente a maioria
dessas relagdes.

Embora, no campo da sociologia, a questao da liberdade individual seja, de imediato,
questionavel, é preciso retomar a perspectiva de que a evasdo é, ao menos em pri-
meira aproximac¢ao, uma escolha do estudante e ndo uma determinagdao da insti-
tuicdo (que fica mais bem caracterizada nos casos de jubilamento). Assim, para nao
perder de vista a possibilidade de que o estudante seja compreendido como um
agente relativamente livre — e ndo um simples refém do seu prdéprio contexto social,
econdmico e cultural — escolheu-se a sociologia de Bourdieu.

Entre as caracteristicas das reflexdes de Bourdieu estd sua critica a duas posicdes ex-
tremas relacionadas ao entendimento do fenémeno social que podem ser chamadas
subjetivismo e objetivismo (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009). O subjetivismo consiste na
supervalorizacdo do individuo como agente sempre e completamente independente
do seu contexto social e da sua histdria. O objetivismo, em oposicdo, consiste da cren-
¢a ingénua de que todas as agdes dos sujeitos individuais encontram-se determinadas
rigida e imediatamente pela estrutura das relagGes sociais objetivas.

Para Bourdieu (2004), a realidade social ndo é feita de a¢Ges orientadas pela livre
consciéncia individual. Ele sustenta que o individuo é um sujeito configurado social-
mente em seus minimos detalhes (visdo de mundo, gostos, aptidGes, estilos de lin-
guagem, expressodes corporais), incluindo suas estratégias de convivéncia no ambito
da escola e suas expectativas com respeito ao futuro profissional. Por outro lado,
Bourdieu destaca que a ordem social ndo molda de maneira inflexivel as acbes de
cada sujeito. Para esse autor, os individuos tenderiam a agir de acordo com o conjun-
to de disposicdes praticas tipico dos grupos sociais nos quais foram socializados. Esse
sistema de disposi¢des praticas é chamado habitus. A rigor, tais disposi¢des ndo seri-
am normas inflexiveis, mas principios gerais que orientam as acdes desses sujeitos.
Assim, a estrutura social conduziria as a¢des individuais sem, no entanto, determinar
de maneira mecanica e imediata todas as acdes dos sujeitos.

Bourdieu teve mérito em formular, a partir da década de 60, uma explicacdo bem fun-
damentada tedrica e empiricamente a respeito das relacdes entre desigualdades de
classe e desigualdades escolares. Até meados do século XX, predominava um espirito
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otimista segundo o qual a universalizacdo da educagdo publica seria o caminho para a
superac¢do da sociedade aristocratica, baseada no nascimento, com o estabelecimento
de uma sociedade meritocratica, em que as diferencgas sociais seriam devidas ao mérito
individual (DUBET, 2004). Supunha-se que, por meio da universalizagdo de uma educa-
¢do publica e de qualidade, seria permitido que os individuos nascidos em familia de
classe popular tivessem efetiva chance de alcancar melhores condicGes de vida. A escola
seria, nessa perspectiva, uma instituicdo neutra que selecionaria seus alunos com base
em critérios neutros e racionais, contribuindo para o aumento da mobilidade social.

Em oposicdo a essas expectativas, foi publicada, no fim da década de 50, uma série de
grandes estudos quantitativos patrocinados pelos governos inglés, americano e fran-
cés, demonstrando que o sucesso escolar ndo estaria ligado somente as aptid&es indi-
viduais, mas a origem social do estudante (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009). Esses resul-
tados de pesquisa e a grande insatisfacdo popular com relacdo ao sistema educacional,
qgue contribuiu para a formacdo do grande movimento de contestacdo que eclodiu na
Franca em 1968, constituem o contexto da producao académica de Bourdieu.

As formas de capital e a estrutura objetiva das relagdes de classe

Bourdieu destaca que, ao ingressar e permanecer em uma instituicdo de ensino, cada
individuo carrega consigo uma “bagagem” que, herdada do seu convivio social, distin-
gue-o dos outros individuos e esta intimamente vinculada as particularidades da sua
trajetdria escolar. Essa bagagem, que sofre diversas transformacgdes ao longo do proces-
so de escolarizacdo, inclui essencialmente trés componentes: (1) capital econémico, que
consiste dos bens com valor comercial e dos servigos aos quais esses bens d3ao acesso;
(2) capital social, que consiste da rede de relacionamentos influentes mantidos pelo in-
dividuo, sua familia e amigos; e (3) capital cultural, que ndo consiste somente dos titulos
escolares (forma institucionalizada de capital cultural), mas compreende todo o tipo de
qualidade, habilidade ou conhecimento que distingue os sujeitos “cultivados” tais como
dominio culto da linguagem culta, habilidade em matéria de légica, matematica e cién-
cia, informagdes sobre a estrutura e o funcionamento do sistema de ensino”, preferén-
cias em matéria de arte, vestudrio, musica, alimentacdo, esportes, lazer. Segundo Bour-
dieu (2008a), embora esses trés componentes sejam relevantes, o capital cultural e o
capital econdmico que constituem o patrimoénio familiar estdo mais intimamente ligados
ao sucesso e realizacdo de trajetdrias prolongadas no sistema de ensino.

Esses conceitos de capital permitem apreender a estrutura objetiva das relacGes de
classe muito além do que permite a definicdo marxista de que a sociedade é composta
essencialmente das classes trabalhadora e capitalista (MARX, 2010). Assim, os diversos
conceitos de capital implicam que a estrutura das rela¢des de classe esteja definida em
um espaco multidimensional — no sentido em que os individuos podem ser classifica-
dos tanto com respeito ao capital econdmico que possuem quanto com respeito as
outras formas de capital (BOURDIEU, 1996). Com efeito, tal como ocorre com o capital

* Um exemplo de informac3o relevante sobre o sistema de ensino é saber quais s3o as escolas que mais
provavelmente contribuem para que seus alunos realizem carreiras profissionais de sucesso e quais sdo
os comportamentos escolares que, exibidos pelo estudante, o tornam mais propenso a ter destaque no
contexto da sua escola.
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econdmico, o capital cultural encontra-se distribuido de maneira desigual entre os in-
dividuos de cada contexto social e é justamente na manutencgado dessa desigualdade
gue o sistema educacional contribui para a reproducdo das relacdes de classe sim-
plesmente pelo fato de ser um sistema de reproducado da cultura dominante.

Segundo a perspectiva de Bourdieu e Passeron (2009), embora a discriminacdo expli-
cita e consciente de certos estudantes (por exemplo, negros, pobres e mulheres) possa
fazer parte da realidade diaria do sistema escolar, a contribuicdo da educacdo formal
para a reproducao das rela¢des de classe nunca é tdo intensa quanto nos casos em que
ela é dissimulada completamente, ou seja, nos casos em que nem o educador nem o
educando sdo capazes de perceber que suas acdes estdo sendo direcionadas objetiva-
mente pelas suas posicdes na estrutura das relacdes de classe. Assim, a questdo levan-
tada por Bourdieu ndo é a questao moral e ética de serem alguns professores delibe-
radamente preconceituosos e de prejudicarem seus alunos nas avaliacGes em virtude
do que sabem sobre sua posicdo social. Pelo contrério, é justamente quando os agen-
tes do sistema educacional, desconhecendo a origem social dos estudantes e a relacao
entre essa origem social e as “habilidades escolares” desses estudantes, aplicam os
métodos de ensino e avaliagdo mais neutros, homogeneizantes e imparciais que esses
agentes contribuem para o sucesso diferencial dos estudantes que, em virtude do ca-
pital cultural acumulado pela suas familias, encontram-se “predestinados”, desde o
principio, a serem os mais bem sucedidos.

Trajetodria escolar como investimento

E importante destacar também que, segundo Bourdieu, a posi¢do e a situacdo da fami-
lia na estrutura das relagdes de classe tende a moldar tanto as habilidades quanto as
ambicBes escolares e profissionais dos sujeitos. O habitus familiar’ estad fundamental-
mente relacionado as experiéncias acumuladas de sucesso e fracasso dos membros
dessa familia. O conjunto das experiéncias de sucesso e fracasso produz nos individuos
de cada grupo familiar um senso pratico que traduz suas chances objetivas de sucesso
nos diversos campos da atividade humana e direciona suas escolhas profissionais e
escolares (mesmo aquelas que parecem mais auténticas e individuais) a se ajustarem a
essas chances objetivas de sucesso (BOURDIEU, 2008a). Assim, mediada pelas disposi-
¢Oes praticas que esses sujeitos adquirem na e pela familia (habitus familiar), a posicao
e a situacdo da familia da estrutura das relagdes de classe retroage sobre os individuos
restringindo suas ambicdes e direcionando seus interesses. Tais como investidores no
mercado, que avaliam seus recursos disponiveis e tracam as estratégias que mais pro-
vavelmente (em vista das suas experiéncias anteriores) lhes renderdo maior retorno;
as familias das diversas classes sociais tendem a usar estratégias distintas para investir
no “mercado escolar” tendo em vista a quantidade e qualidade de capitais acumulados
e disponiveis para esse grupo familiar.

Segundo Bourdieu (BOURDIEU, 2008a), em vista das restricdes impostas pela falta de
capital de todos os tipos e de serem mais raras as experiéncias de sucesso escolar nes-
ses meios, familias de classe popular tendem a investir em trajetdrias escolares curtas

5 Define-se habitus familiar como conjunto das disposi¢cdes praticas compartilhadas pelos membros de
uma familia e que tendem a ser transmitidas dos pais para os filhos.
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e em profissdes que exigem pouca escolarizagdo. Para essas familias, a realizagao de
trajetodrias escolares prolongadas (tais como ingressar e concluir curso de graduagao
de prestigio) pode significar um investimento t3o grande quanto incerto de recursos e
esforcos. Segundo Bourdieu, a légica das classes populares é a logica do necessario e,
em sua maioria, os pais de classes populares tenderiam a exigir de seus filhos que es-
tudem somente o necessdrio para se manter (o que, em vista da expansdo do acesso
ao sistema de ensino, ja significa estudar mais que os proprios pais) ou experimentar
uma pequena ascensao sécio-econémica.

Na medida em que nos distanciamos das classes populares, partindo em direcdo as
classes média e dominante, é possivel perceber que os diversos tipos capital se distri-
buem de maneira diferenciada dentro de cada uma dessas classes e que é necessario
considerar clivagens internas as classes. Por exemplo, consideram-se classe média tan-
to o proprietdrio de pequena empresa, que, capitalista stricto sensu, tem a base do seu
poder no capital econdmico acumulado, quanto os membros mais educados da classe
trabalhadora (tais como professores, advogados, engenheiros, administradores...), que
tém sua posicdo social garantida por titulos escolares e pelas habilidades especificas
gue tais titulos denotam. Igualmente, entre as elites ou classes dominantes é possivel
distinguir os grandes proprietarios de meios de producao (grandes investidores de ca-
pital econdmico) e grandes intelectuais, eruditos e produtores de conhecimento con-
sagrados por seu trabalho. Essas fracdes de classe ndo se distinguem somente pelo
tipo de capital acumulado, mas por suas disposi¢Ges praticas tipicas e estratégias de
investimento escolar.

Segundo Bourdieu (BOURDIEU, 2008a), uma das caracteristicas das familias de classe
média é viver entre o medo de tornar-se classe popular e o desejo de tornar-se elite
(econOmica ou intelectual). Assim, familias de classe média tendem a tracar estratégias
mais agressivas de ascensao social e acumulacdao de capital. Dentre essas familias,
aquelas que vieram de classe popular e que devem tudo o que tém ao sucesso escolar
dos seus pais e avds sdo mais propensos a investir agressivamente no mercado escolar,
aceitando-o como Unica alternativa ascensao social e manutencao da suas condigdes
de existéncia.

Bourdieu identifica trés disposicOes praticas caracteristicas das familias de classe mé-
dia que estdo relacionadas mediada ou imediatamente ao sucesso escolar diferencial
dos membros dessa classe. Sdo essas (BOURDIEU, 2008a): (1) o rigorismo ascético, que
significa abrir m3o de prazeres e confortos imediatos em favor do projeto de ascensao
ou manutencdo da posicao sdcio-econémica (essa disposicdo se manifesta, por exem-
plo, entre estudantes de graduacdo e pds-graduacdo que se esforcam em economias
mantendo-se com o valor de suas bolsas de estudo — ndo por necessidade, mas por
opcao — como estratégia de se dedicar integralmente aos seus cursos, aumentando
suas chances de sucesso no mercado escolar e transformando, posteriormente, seus
esforcos em conforto e privilégios profissionais); (2) o controle de fecundidade, ou
malthusianismo®; e (3) a boa vontade cultural, que significa a docilidade e o esforco

® Familias de classe média tendem mais gue familias de classes populares e dominantes a controlar o
tamanho da prole como estratégia de concentrar capital e outros esforcos em uma quantidade reduzida
de filhos, aumentando suas chances de sucesso escolar e profissional.
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com que membros dessa classe buscam valorizar, consumir e se apropriar da cultura
dominante’.

As elites se distinguem das classes médias porque suas grandes quantidades de capital
acumulado (seja ele econémico ou cultural) lhes coloca em posicdo muito confortdvel e
a possibilidade de cairem a condicdo de classe popular é muito remota. A légica geral do
habitus familiar das elites, segundo Bourdieu (2009b), é a do diletantismo e da distingao.
Dessa maneira, consciente ou inconscientemente, membros das elites (econémica ou
cultural) buscam sempre se distinguir do que consideram vulgar em matéria de arte,
vestudrio, esportes, usos da linguagem, atuacdo profissional. E preciso lembrar que esse
culto ao diletantismo é possivel justamente em virtude da acumulacdo de capital, pois as
condicdes materiais de existéncia dos membros dessa classe (alimentacdo, moradia,
saude, seguranca) estdo sempre garantidas com alguma margem de conforto.

Como é possivel perceber, esse diletantismo tende a apresentar convergéncia com
habilidades e interesses inculcados pela escola (tais como preferéncias em matéria de
literatura, dominio erudito da linguagem erudita, desenvoltura ldgica e retérica, res-
peito e interesse pela ciéncia e suas tecnologias) e por isso, podem ser re-traduzidos
em vantagens escolares. Entretanto, as familias de classes dominantes tendem a ado-
tar estratégias escolares mais descontraidas (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009) justamen-
te porque a acumulagdo de capital dos pais, por si mesma, ja garante aos filhos uma
posicdo confortavel no futuro. Diferente do que ocorre com a fragdo mais educada das
classes médias, para os filhos das elites (econdmica ou cultural) a reproduc¢do da con-
dicdo de classe dos pais ndo depende da aquisi¢cdo de titulos escolares. Assim, a esco-
laridade tende a ser experimentada como um recurso acessorio na legitimacdo de uma
posicdo social (cultural ou econémica) que ja estd garantida por heranga.

A desilusdo francesa com a expansao do sistema de ensino

Em meados do século XX, predominava na Franca (e em outros paises desenvolvidos)
uma grande esperanca de que a expansdo do sistema de ensino implicaria o enfraque-
cimento da reproducdo das rela¢des de classe. Com um sistema educacional publico e
de qualidade que conseguisse atender a todos os cidaddos e que avaliasse tais cida-
dados exclusivamente em funcdo do seu mérito escolar, estaria garantido o acesso das
classes populares as varias posicdes de comando na sociedade. Entretanto, ndo foi isso
0 gue ocorreu e, apesar da expansdao do sistema de ensino, a reproducdo cultural
praticada pela escola continuou contribuindo para a reproducdo da estrutura das rela-
¢Oes de classe.

Nesse contexto, Bourdieu (2008b) teve o mérito de identificar dois processos relacio-
nados a expansao do sistema de ensino que, juntos, contribuem para que o efeito so-
cial pretendido com tal expansdo ndo se realizasse de fato. S3o esses: (1) a inflagdo dos
titulos; (2) a translacao das distancias.

A inflacdo dos titulos corresponde a desvalorizacdo dos certificados escolares em vir-

7 Esse principio da boa vontade cultural pode ser percebido na frequéncia de visitas a museus, ou na
docilidade distinta com que alguns estudantes de diversas idades se submetem as sang¢des escolares e
buscam deliberada e constantemente a aprovacdo dos seus mestres em matéria de comportamento e
conhecimento.
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tude do aumento de titulos disponiveis no mercado sem aumento proporcional das
posicdes no mercado de trabalho que podem ser ocupadas por cidaddos que detém
esses certificados. Com efeito, o valor dos titulos de educa¢do bdsica e superior é
transformado com o préprio fato de haver mais cidaddos na escola (sobretudo de clas-
ses média e popular) e a expansdo do sistema de ensino ndo implica necessariamente
uma melhoria das condicbes de vida das classes populares. Ao contrario, o aumento
das exigéncias do mercado de trabalho acompanhou o aumento da quantidade de su-
jeitos “educados” disponiveis para se contratar e, com isso, a maioria dos cidaddos (em
todas as classes) viu-se obrigada a estudar mais para conquistar as mesmas posicoes
gue seus pais e avds conseguiram conquistar com menos dedicacao a escola.

Em principio, a inflagdo dos titulos e a elevagao correlativa da exigéncia de certificados
escolares para grande maioria das posicoes no mercado de trabalho atingem todas as
classes que dependem de titulos escolares para obter algum tipo de status social. As-
sim, em consequéncia da inflacdo dos titulos e do esforco (consciente ou inconsciente)
dos individuos por manter o status social e o padrdo de conforto experimentado no
convivio familiar, os cidaddos de classes média e dominante também passaram a apre-
sentar maior dedicacdo escolar em comparacdo com seus pais, buscando titulos mais
elevados, acumulando estagios, cursos, especializacdes e todo o tipo de experiéncia
escolar e profissional que possa manter sua competitividade em um mercado inflacio-
nado. O resultado dessa intensificacdo coletiva da escolaridade é o que Bourdieu cha-
ma de translacdo das distancias (BOURDIEU, 2008b): todos os cidaddos dedicam-se
mais a escola que seus pais e avds, porém, a estrutura das relacdes de classe é mantida
aproximadamente a mesma.

ImplicacOes e evidéncia empirica da teoria de Bourdieu

Uma das consequéncias da andlise de Bourdieu é que o sistema de ensino — justa-
mente por avaliar seus estudantes com base em principios considerados neutros e
racionais e que correspondem, a rigor, aos principios do capital cultural das classes
média e dominante — seleciona tais estudantes de maneira a contribuir para a repro-
ducdo do seu status de classe. Como é possivel perceber, estudantes de diferentes
familias, em virtude da sua posicdo e situacdo na estrutura das relagées de classe, po-
dem apresentar diferencas tanto em termos da suas chances objetivas de sucesso es-
colar quanto em termos da necessidade que tém de adquirir certos graus de escolari-
dade.

E importante destacar que, para o professor e para o préprio estudante, essas diferen-
¢as estudantis em matéria de interesses e habilidades escolares — devidas, em ultima
analise, a distribuicdo desigual dos capitais entre as familias — tendem a ter sua ver-
dade objetiva dissimulada sob a aparéncia de dom, mérito e interesse pessoal®. Enfim,

® Evidentemente, isso ndo é o mesmo que colocar aqui a quest3o ética de que serem o professor e o
aluno “dissimulados” no sentido coloquial do termo (no sentido em que escondem um do outro uma
verdade que eles mesmos conhecem e reconhecem). Pelo contrario, os agentes e estudantes do sistema
educacional tendem a vivenciar suas atividades e experiéncias de sucesso e fracasso autenticamente
como uma questdo de falta ou excesso inato de habilidade e interesse ou a atribuir uns aos outros tais
experiéncias de sucesso e insucesso. S6 muito raramente sdo capazes de perceber as contradi¢es soci-
ais que estdo na base do processo de reproducdo escolar e, mesmo quando percebem tais contradicdes,
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tais diferencgas escolares, apesar de terem em sua base uma relagdo de poder, de acu-
mulacdo de capital e de reproduc¢ao dessa acumulagdo, tendem a ser vivenciadas como
qualidades e vicios intrinsecos aos alunos. E justamente em virtude dessa dissimulacio
do social pelo escolar’ que a reprodugdo cultural praticada pela escola contribui funda-
mentalmente para a reproducdo social das classes, pois legitima o poder cultural das
classes média e dominante, dissimulando o conflito social que esta na base da repro-
ducdo cultural praticada pela escola.

Em uma pesquisa realizada com dados do vestibular da UFRGS referente ao ingresso
no ano de 1999, Silveira (1999) identificou que varidveis sécio-econdémicas (tais como
renda familiar e grau de instrucdo dos pais) sdo estatisticamente significativas na pre-
dicdo da nota dos candidatos a vaga na universidade (com p < 0,001). A Tabela 1,
transcrita do referido artigo, reporta o poder explicativo de algumas varidveis sécio-
econdmicas sobre o chamado “argumento de concorréncia” dos candidatos e serve
como evidéncia de que, apesar de ter sido desenvolvida para explicar o funcionamento
do sistema educacional Francés em meados do século XX, a teoria de Bourdieu pode
ser sustentada no caso dessa universidade na medida em que o resultado dos estudan-
tes em uma avaliacdo altamente padronizada (e racional) do mérito escolar traduz, em
termos escolares, diferengas que dizem respeito a distribuicdo desigual dos capitais
econdmico e cultural entre as familias dos concorrentes.

Tabela 1: Poder explicativo de algumas varidveis socioeconémicas sobre a variavel “argu-
mento de concorréncia” no exame vestibular da UFRGS segundo Silveira (1999).
Nome da Variavel™ Percentual da variancia explicada
Renda Familiar 10,5%
Nivel de instru¢do do pai do candidato 8,1%
Nivel de instru¢do da mae do candidato 7,6%
Ocupacao principal do pai do candidato 4,5%
Ocupacdo principal da mae do candidato 3,5%

Na UFRGS, a relacdo entre desigualdades sociais e académicas também pode ser per-
cebida nas analises de perfil dos estudantes de graduacdo realizadas e publicadas pela
pro-reitoria adjunta de graduacdo em 1994, 1998 e 2002 (UFRGS, 2003). Dos diversos
resultados da analise referente ao ano de 2002, é possivel fazer os seguintes desta-
ques:

e Dentre as familias dos estudantes da UFRGS, percebe-se que 31,2% dos pais e 27,5%

ndo conseguem subverté-las de imediato.

° Um exemplo patente (e relativamente sofisticado) dessa dissimulacdo da relevancia das relagdes de
classe tipica no discurso escolar com respeito a trajetéria dos estudantes pode ser encontrado em Arru-
da e Ueno (2003) e suas explicagGes baseadas no processo psicoldgico individual (sobretudo na chama-
da pulsdo epistemofilica, que traduz um tipo de “desejo de saber” intrinseco aos estudantes) para o
fendmeno da evasdao em cursos de Fisica.

10 . s . s . P . ~
Todas as varidveis socio-econémicas listadas nessa tabela apresentam relagdes com o argumento de
concorréncia que podem ser consideradas estatisticamente significativas ao nivel p < 0,001.
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das mdes possuem nivel superior completo, enquanto outros 11,2% possuem pods-
graduacdo (ou seja, aproximadamente 40% dos pais de alunos em toda a universidade
possuem, pelo menos, uma formagdo superior);

e Embora a propor¢Go de estudantes que cursaram o ensino médio exclusivamente em
escola publica (39,8%) indique que a universidade é acessivel a um contingente impor-
tante de alunos que ndo freqiientaram a escola privada, destaca-se que a fracGo de
egressos da escola publica é superior nos cursos de menor prestigio frente ao mercado
de trabalho (ciéncias humanas, ciéncias bdsicas, agropecudrias, letras e artes);

e Embora seja grande a variabilidade de estudantes com respeito a renda familiar, é pos-
sivel perceber que, em sua maioria, os de baixa renda estdo agregados nos cursos que,
menos provavelmente, resultarGo em posicGes prestigiadas no mercado de trabalho
(tal como os cursos de Fisica).

Dentre os resultados reportados acima, o primeiro pode ser relacionado ao trabalho
de Silveira (1999), segundo o qual a selecdo operada pelo vestibular estd relacionada
ao grau de instrucdo dos pais, tendendo a produzir, no interior da universidade, um
perfil de aluno desproporcional a distribuicdo geral dos titulos escolares na populacdo
de que esses alunos sdo selecionados. Esse primeiro resultado também serve como
evidéncia da validade da teoria de Bourdieu para o caso da UFRGS.

Os outros dois resultados, por outro lado, merecem atencao distinta. Segundo eles, a
presenca de filhos de classes populares e egressos de escola publica é maior nos cursos
menos prestigiados (dentre eles, os cursos de Fisica). Isso sugere que, embora a uni-
versidade em seu conjunto esteja contribuindo para a reproducdo social nos termos de
Bourdieu, essa reproducdo se opere de maneira diferenciada em cursos tais como os
de ciéncia basica — com um acesso proporcionalmente maior de estudantes de classes
populares nesses cursos. Essa possibilidade de que os cursos de graduagdo em Fisica
apresente uma contribuicao particular para a reprodugdo da estrutura das relagdes de
classe serd objeto de investigacao desse trabalho. Com efeito, dado que as trajetérias
discentes tendem a estar intimamente relacionadas a posi¢ao e situagao das suas fa-
milias no espaco social e compreendendo as relagdes entre esses dois sistemas de re-
lagdes (o sistema das relagdes de classe e o sistema das relagdes escolares), teremos
informacao valiosa para o conhecimento dos condicionantes sociais das trajetérias dos
estudantes nos cursos de Fisica.

Sujeitos, dados e questdes de pesquisa

Assim como todas as instituicdes de ensino superior, a UFRGS mantém bancos de da-
dos com vdrias informacgGes sobre seus estudantes tais como periodo de ingresso e
saida da universidade, condicdo de saida (se diplomado, evadido, desligado, transfe-
rido), sexo, renda familiar, grau de escolaridade dos pais. O conjunto dessas informa-
¢Oes tem sido fundamental para tracar o perfil social do aluno da UFRGS e, mais recen-
temente, para o monitoramento da evasdo em virtude da adesdo da universidade ao
REUNI.

O propdsito geral do presente artigo é analisar a relacdo entre alguns condicionantes
sociais e as trajetorias de estudantes de dois cursos de graduacdo em Fisica (bachare-
lado e licenciatura) oferecidos pelo Instituto de Fisica da UFRGS. Para tanto, foi feita
uma consulta nas bases de dados de dois 6rgdos dessa universidade: (1) DECORDI, que
¢é responsavel pelo registro de todas as atividades discentes (mantendo registrado, por
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exemplo, o tempo de permanéncia no curso e a obteng¢ado ou nado de diploma quando
da saida do curso); e (2) COPERSE, que é responsavel por realizar o exame vestibular e
armazenar dados do questiondrio sdcio-econémico preenchido por todos os candida-
tos inscritos.

Como é possivel perceber, a analise pretendida aqui depende fundamentalmente do
cruzamento dessas duas bases de dados que, até o momento da consulta, ndo se en-
contravam integradas. Apds mesclar as planilhas fornecidas por esses dois érgdos e
realizar testes de consisténcia interna, restaram 1226 registros de estudantes. Tais
registros referem-se aos alunos que ingressaram em pelo menos um dos cursos de
Fisica (bacharelado ou licenciatura) a partir do ano 1995 até o ano de 2009, tendo con-
cluido ou ndo o curso escolhido. Com respeito a esses registros de estudantes, é possi-
vel afirmar que:

e 976 (79,6%) sdo do sexo masculino enquanto somente 250 (20,4%) sGo do sexo femini-
no;

e 933 (76,1%) sdo alunos do bacharelado enquanto somente 293 (23,9%) optaram pelo
curso de licenciatura;

e 379 (30,9%) encontram-se ativos ou afastados do curso (registro em aberto), 202
(16,5%) obtiveram diploma, 623 (50,8%) evadiram do curso por decisdo propria, en-
quanto somente 22 (1,8%) foram desligados (por apresentar rendimento muito baixo
ou por ter excedido o tempo mdximo de permanéncia no curso).

O Quadro 1 apresenta as varidveis consideradas nesta andlise e suas respectivas cate-
gorias. A esquerda desse quadro, encontram-se as varidveis explicativas retiradas do
questiondrio sécio-econdmico (fonte: COPERSE). A direita, encontram-se as variaveis a
explicar referentes as trajetdrias dos estudantes nos cursos de Fisica (fonte: DECORDI).

Quadro 1. Variaveis que constituem o presente estudo e seus respectivos valores.

Variaveis explicativas Variaveis a explicar

Ensino Fundamental cursado predominantemente Tempo de permanéncia no
em: curso medido em anos e fra-
(1) Escola publica; ou (2) Escola particular. ¢do de ano.

Ensino Médio cursado predominantemente em: Evento terminal: (1) Ativo ou
(1) Escola publica; ou (2) Escola particular. afastado — aluno que, no dia
da consulta a base de dados,
encontrava-se matriculado ou
afastado temporariamente do
seu curso; (2) Diplomado; (3)
Escolaridade do pai:  Evadido ou desligado.

(1) Ensino Fundamental; (2) Ensino Médio; (3) Ensino

Superior; (4) Pés-Graduacgdo.

Renda familiar:
(1) De 1 a5 SM; (2) De 5 a 10 SM; (3) De 10 a 20 SM;
(4) Mais de 20 SM.

Escolaridade da mae:
(1) Ensino Fundamental; (2) Ensino Médio; (3) Ensino
Superior; (4) Pds-Graduacgao.

Enfim, tendo em vista os estudantes dos cursos de Fisica no periodo de 1995 a 2009 e
as informacg0es apresentadas no Quadro 1 com respeito a esses estudantes, é possivel
langar as seguintes questdes de pesquisa:
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1. Existe relagdo estatisticamente significativa entre varidveis sécio-econémicas e a ocor-
réncia ou néo de evasdo nos cursos de Fisica? E possivel identificar, levando em consi-
derag¢do as categorias socio-econémicas apresentadas no Quadro 1, algum grupo de
estudantes que seja mais propenso a evadir ou diplomar-se em curso de Fisica? Em ca-
so afirmativo, que grupos seriam esses?

2. Existe relagdo estatisticamente significativa entre varidveis socio-econémicas e o tem-
po de permanéncia dos estudantes nesses cursos? E possivel identificar, levando em
consideragdo as categorias do Quadro 1, algum grupo de estudantes mais propenso a
ficar retido no curso? Em caso afirmativo, que grupos seriam esses?

3. Em havendo ou ndo relacbes estatisticamente significativas entre as varidveis explica-
tivas e as varidveis a explicar apresentadas no Quadro 1, de que maneira tais rela¢des
(ou descorrelagées) podem ser interpretadas a luz da sociologia de Bourdieu?

Para responder as duas primeiras questdes, os dados foram inseridos no software
PASW 18 e foram utilizados dois tipos de analise': (1) para evas3o, analise de tabelas
de contingéncia; (2) para retencdo, andlise de sobrevivéncia. A terceira questdo sera
respondida na discussdo dos resultados.

Tabelas de contingéncia para os eventos terminais

Tabelas de contingéncia sdao ferramentas tradicionais e relativamente simples que
permitem investigar a associacdo entre duas varidveis categdricas. Tomando as varia-
veis explicativas do Quadro 1 uma a uma, levando em consideracao que todas elas sao
categdricas, podemos elaborar tabelas de contingéncia com relagao a variavel “evento
terminal”, também categodrica. Tais tabelas devem nos permitir: (1) observar como é a
associacdo entre duas variaveis; (2) avaliar a probabilidade com que a associacdo ob-
servada pode ser atribuida as flutuacdes estatisticas inerentes ao processo de amos-
tragem. Consideraremos descartada a hipdtese nula (hipétese de que associacdes
eventualmente observadas entre as varidveis categdricas na tabela sao devidas a flu-
tuagdes estatisticas, ndao representando, portanto, um comportamento imputdvel ao
fendbmeno observado) somente se a probabilidade p de essa hipétese ser verdadeira
ndo exceder 5%.

A probabilidade p com que a hipdtese nula pode ser considerada verdadeira é avaliada
segundo testes estatisticos consagrados na literatura. No caso das tabelas de contin-
géncia, o teste mais utilizado é extremamente simples e estd baseado em uma estatis-
tica chamada Chi-Quadrado de Pearson (EVERITT, 1992). As tabelas de contingéncia
para cada uma das varidveis explicativas contra a varidvel “evento terminal” e os res-
pectivos resultados do teste chi-quadrado de Pearson podem ser encontrados na Ta-
bela 2.

I”

o software PASW 18 é uma das versdes mais atuais e completas do popular Statistical Package for the
Social Sciences (SPSS).
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Tabela 2. Tabelas de contingéncia e resultados em testes chi-quadrado para a associacao
entre cada uma das varidveis explicativas e a varidvel “evento terminal”, considerando-se
somente os eventos: “evadido ou desligado” e “diplomado”.

Numero de ocorréncias de

eventos terminais Resultados do
Diplomado Evadido ou Teste Estatistico
Desligado

Ensino Fundamental Escola Publica 92 320 X’ = 0,905;

Escola Particular 109 325 p =0,341.

. . Escola Publica 87 307 x2= 1,436;

Ensino Médio Escola Particular 115 334 p =0,231.

Dela5SM 48 191 X =6,717;

Renda Familiar De 5a 10 SM 68 242 p =0,081.
De 102 20 SM 56 142
Mais de 20 SM 30 70

Fundamental 50 166 X’ =0,770;

. . Médio 55 184 p =0,857.
Escolaridade do Pai Superior 77 243
P&s-Graduagdo 20 52

Fundamental 52 156 X’ =1,559;

. o Médio 60 215 p =0,669.
Escolaridade da Mae Superior 75 218
Pés-Graduagdo 15 56

Como é possivel perceber, nenhuma das varidveis socioecon6micas analisadas apre-
senta dependéncia significativa com a varidvel “evento terminal” (com p < 0,05). Esse
resultado, bastante surpreendente se considerado a luz da sociologia de Bourdieu e
das diversas evidéncias empiricas segundo as quais trajetdrias escolares estdo relacio-
nadas a posicao da familia na estrutura das relacdes de classe, indica que alunos ndo
sdo mais propensos a obter diploma em Fisica em virtude da renda familiar, da escola-
ridade dos pais ou da prépria escolaridade. Embora as experiéncias e trajetdrias desses
alunos ao longo dos cursos possam ser dependentes da sua posicdo na estrutura das
relacGes de classe, resulta da Tabela 2 que todos os mecanismos educacionais que
operam ao longo dos cursos de Fisica implicam que os diplomas sejam distribuidos
proporcionalmente a todos os alunos segundo sua condicdo de classe. Enfim, ao me-
nos a primeira vista, ndo ha aqui evidéncia clara de que os cursos de Fisica, como resul-
tado da reproducdo cultural que lhes é caracteristica, contribuam para a reproducao
da estrutura das rela¢des de classe nos termos de Bourdieu.

A andlise de sobrevivéncia para o tempo de permanéncia

A andlise de sobrevivéncia (COLOSIMO; GIOLO, 2006) é um conjunto de métodos esta-
tisticos que, além de suas aplicagdes frequentes em epidemiologia, clinica médica e
engenharia, permitem estimar diversas probabilidades relacionadas ao fluxo escolar.
No presente trabalho, essa ferramenta serd utilizada para analisar a dependéncia entre
a distribuicdo dos tempos de permanéncia dos estudantes no curso, por um lado, e
varidveis que determinam aproximadamente a posicao desses estudantes e suas fami-
lias na estrutura das relagdes de classe, por outro. A saber, o objeto da andlise de so-
brevivéncia é o intervalo de tempo entre quaisquer dois eventos. Tal intervalo, por
heranca da pesquisa em saude, é usualmente chamado tempo de vida. No caso da
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presente pesquisa, o tempo de vida tem inicio no ingresso do estudante de Fisica na
universidade e termina com seu desligamento, evasdo ou diplomagao.

Em comparagdo com os alunos que ja sofreram um dos eventos terminais, os matricu-
lados ou afastados ainda incorrerdao em desligamento, evasao ou diplomagao. Portan-
to, seu tempo de permanéncia observado é menor ou igual ao seu tempo de vida real.
Uma das caracteristicas da andlise de sobrevivéncia é permitir incorporar essas obser-
vacOes incompletas (chamadas observagdes censuradas) para estimar as probabilida-
des relacionadas a distribuicdo do tempo de vida.

As probabilidades associadas aos tempos de vida podem ser especificadas de varias
maneiras. Chama-se distribuicdo do tempo de vida F(t) (COLOSIMO; GIOLO, 2006) a
probabilidade de que o evento terminal ocorra até o tempo t. Ou seja, a probabilidade
de que um individuo qualquer na populacdo tenha experimentado o evento terminal
até o tempo t. Em popula¢gdes numerosas, a distribuicdo do tempo de vida F(t) pode
ser interpretada como a fracdo de individuos atingidos pelo evento terminal em funcao
do tempo.

No presente trabalho, lancaremos mao do estimador de Kaplan-Meier (EKM), técnica
ndo paramétrica mais utilizada em analise de sobrevivéncia (COLOSIMO; GIOLO, 2006),
para estimar a distribuicdo do tempo de vida F(t) dos estudantes. A saber, além de
estimar a fungdo F(t), a técnica do EKM permite realizar alguns testes de significancia
estatistica para investigar dependéncias entre a distribuicdo de tempo de vida e as
variaveis categoricas de interesse (no caso, variaveis socioeconémicas).

Os principais testes de significancia estatistica disponiveis nos pacotes comerciais para
anadlise de sobrevivéncia sdo (HOSMER; LEMESHOW, 1999): (1) Logrank, também cha-
mado teste generalizado de Savage; (2) Breslow, também chamado teste generalizado
de Wilcoxon; e (3) Tarone-Ware. Uma caracteristica desses testes é que eles avaliam
aspectos diferentes da distribuicao de tempo de vida e, por isso, nem sempre apresen-
tam resultados concordantes. O teste Logrank é mais poderoso para identificar dife-
rencas ao final da distribuicdo de tempo de vida F(t). O teste de Breslow enfatiza dife-
rengas ao inicio dessa distribuicdo. O teste de Tarone-Ware, por sua vez, é intermedia-
rio aos outros dois.

Apds a insercao dos registros académicos no pacote estatistico PASW 18, o EKM da
distribuicdo do tempo de vida F(t) foi calculado para os eventos “evasdao” e “diploma-
¢do” separadamente. Em seguida, foram realizados os trés testes disponiveis para ava-
liar a dependéncia entre cada uma das variaveis explicativas e a distribuicdo de tempo
de vida.

Nas Tabelas 3 e 4, encontram-se as probabilidades p (estimadas por cada teste e para
cada varidvel explicativa) segundo a qual a hipdtese nula é verdadeira'®. A hipétese
nula foi descartada nos casos em que pelo menos um dos testes realizados resultou p
<0,05.

12 Neste caso, a hipétese nula afirma que a varidvel explicativa ndo tem relagdo com a distribuicdo de
tempo de vida.
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Tabela 3. Resultados em trés testes de significancia estatistica referentes a associagao entre
cada uma das varidveis explicativas e a distribuicao de tempo de vida para o evento “diploma-
¢ao”.

Variavel explicativa LogRank Breslow  Tarone-Ware
Ensino Fundamental 0,174 0,062 0,086
Ensino Médio 0,113 *0,013 *0,029
Renda Familiar *0,000 *0,000 *0,000
Escolarizacdo do pai *0,019 *0,005 *0,008
Escolarizacdo da mae 0,164 *0,034 0,056

Tabela 4. Resultados em trés testes de significancia estatistica referentes a associagao entre
cada uma das varidveis explicativas e a distribuicao de tempo de vida para o evento “evasao”.

Variavel explicativa LogRank Breslow  Tarone-Ware
Ensino Fundamental 0,743 0,233 0,416
Ensino Médio 0,201 0,191 0,174
Renda Familiar 0,271 0,311 0,346
Escolarizacao do pai 0,880 0,739 0,777
Escolarizacdo da mae 0,162 0,066 0,080

Como é possivel perceber, quase todas as varidveis sécio-econdmicas que fazem parte
do presente estudo estdo relacionadas ao tempo de permanéncia dos estudantes que
se diplomam. Por outro lado, nenhuma dessas varidveis parece contribuir para a de-
terminacdo do tempo de permanéncia dos alunos que evadem dos cursos.

Para que seja possivel qualificar as relacGes detectadas segundo resultados apresenta-
dos na Tabela 3, as distribuicbes do tempo de vida F(t) foram dispostas em graficos. No
Grafico 1, encontram-se as funcdes F(t) para os estudantes diplomados, agrupando-os
segundo as categorias da variavel “Ensino Médio”. Como é possivel perceber, no inter-
valo de permanéncia entre 2,5 e 8 anos, a funcdo F(t) assume valores sempre maiores
para os alunos que cursaram ensino médio na escola particular, ou seja, egressos da
escola particular sdo propensos a obter diploma antes dos estudantes que completa-
ram seu ensino médio predominantemente na escola publica.
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Grafico 1. Distribuicdo do tempo de vida para os estudantes diplomados agrupados pela
variavel “Ensino Médio”.
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O Grafico 2 apresenta a distribuicdo do tempo de vida dos alunos diplomados agrupa-
dos segundo categorias da varidavel “Renda Familiar”. Desse grafico é possivel perceber
que o pertencimento a familias mais ricas estd relacionado a obteng¢do mais rapida do
diploma. Estudantes de familias mais pobres tendem a ficar retidos por mais tempo
nos cursos de Fisica.

Nos Graficos 3 e 4, hd mais cruzamentos entre as curvas F(t) e a relacdo entre a distri-
buicdo de tempo de vida e as varidveis explicativas torna-se menos auto-evidente. En-
tretanto, observando o intervalo de permanéncia entre 4 e 6 anos (no qual a obtencao
de diploma é mais frequente) é possivel perceber nos dois graficos que filhos de pais e
maes com graduacdo e pds-graduacdo tendem a concluir o curso mais rdpido se com-
parados aos filhos de pais com ensino médio e fundamental.
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Grafico 2. Distribuicdo do tempo de vida para os estudantes diplomados agrupados pela

varidvel “Renda Familiar”.
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Grafico 3. Distribuicdo do tempo de vida para os estudantes diplomados agrupados pela
variavel “Escolaridade do Pai”.
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Grafico 4. Distribuicdo do tempo de vida para os estudantes diplomados
agrupados pela variavel “Escolaridade da Mae”.

Enfim, resulta da analise de sobrevivéncia que a retencdo de estudantes graduados
tende a ser maior entre familias que detém menos capital cultural e econémico.

Discussao

Em sintese, os resultados da presente analise permitem concluir que:

1. Estudantes de diferentes classes sociais (tanto em matéria de capital econémico quan-
to de capital cultural), ao entrar em curso de Fisica, tém aproximadamente as mesmas
chances de obter diploma.

2. Estudantes que obtém diploma ficam retidos aproximadamente por tanto mais tempo
no curso quanto menos capital (econémico ou cultural) tém a sua disposi¢céo. Por outro
lado, ndo ha relagdo entre o capital disponivel aos estudantes e o tempo de permanén-
cia dos evadidos.

Essas afirmacdes respondem as duas primeiras questdes de pesquisa. Entretanto, como
tais conclusdes podem ser interpretadas a luz da teoria de Bourdieu? A primeira vista, a
constatacdo de que os cursos de Fisica ndo distribuem mais diplomas aos alunos de clas-
ses médias e dominantes que aos alunos de classe popular parece entrar em contradicdo
com a teoria de Bourdieu sobre o sistema de ensino, segundo a qual o sistema educaci-
onal contribui para a reproducdo da estrutura das relacdes de classe. Tomando somente
o primeiro resultado, é preciso concluir que os cursos de Fisica sdo os “melhores cursos”,
no sentido em que eles parecem entregar certificados a maneira da meritocracia. Se
todo o sistema educacional entregasse certificados tal como os cursos de Fisica (propor-
cionalmente aos filhos de classes popular, média e dominante), poderiamos sustentar
gue o sistema educacional, ao contrario do que afirma Bourdieu, contribui para a mobi-
lidade social e ndo para a reproducdo da estrutura das relagdes de classe. Entretanto,
essa primeira impressdo pode ser problematizada de varias maneiras.

Em primeiro lugar, é preciso chamar ateng¢do para o fato de que o vestibular (por se
tratar de um instrumento homogeneizante) tende a operar certa supersele¢do entre
alunos de classes populares tal que os candidatos de classe popular que ingressam na
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universidade tendem a ser justamente aqueles que mais se desviam da média da sua
classe e, em virtude disso, podem se equiparar ou superar, em matéria de mérito es-
colar, seus colegas de classes média e superior ao longo de cada curso (BOURDIEU e
PASSERON, 2009). Contudo, é importante destacar que esse equilibrio de possibilida-
des entre alunos das diferentes classes é um fendmeno local e que, como um todo, o
sistema educacional contribui para a reproducio das relacdes de classe®.

O primeiro resultado da presente analise’® n3o implica que os mecanismos sociais e
psicossociais que conduzem a evasdo ou a diplomacdo sejam os mesmos para alunos
abastados e pobres em termos de capital econdmico ou cultural. Por exemplo, é possi-
vel que a evasdo de classes populares esteja mais relacionada ao fracasso escolar en-
guanto a evasdo de classes dominantes esteja mais relacionada a preferéncia por cur-
sos mais distintos que a Fisica, capazes de fornecer certificados escolares que mais
prontamente se traduzem em status social e posicdo confortdvel no mercado de tra-
balho tal como ocorre em alguns campos da engenharia, da medicina e do direito. Com
efeito, essa relacdo entre o destino dos alunos evadidos dos cursos de Fisica e sua ori-
gem social ainda é uma questdo de pesquisa que precisa ser abordada empiricamente.

E importante lembrar que a presenca mais frequente de classes populares nos cursos
de Fisica pode estar associada a impressdao (compartilhada por varios professores que
ministram Fisica basica a um publico variado de alunos) de que os ingressantes em
cursos de menor prestigio (portanto, cursos menos concorridos) séo menos competen-
tes em termos de matematica bdsica, menos diligentes em seus estudos e apresentam
maiores dificuldades de compreensao nas disciplinas introdutérias de Calculo e Fisica.
Assim, outra questdao importante de se levantar é a da relagdo entre a posicao dos es-
tudantes na estrutura das relagdes de classe e os conceitos obtidos em disciplinas dos
cursos de Fisica por esses estudantes. Igualmente, pode ser investigado em que me-
dida essa insatisfacdao progressivamente maior dos professores com a “qualidade dos
alunos” ndo esta relacionada ao aumento da entrada de classes populares nos cursos
de Fisica e a migracao de classes média e dominante para outros cursos menos des-
prestigiados. Resultados positivos nesses casos podem servir como evidéncia, no con-
texto dos cursos de Fisica, de que o problema pedagdgico de se ensinar ciéncias ndo se
dissocia jamais do problema da organizacao dos individuos em classes sociais.

O fato de alunos de classes populares conquistarem diploma proporcionalmente aos
de classes média e dominante nos cursos de Fisica da UFRGS ndo significa que esses
diplomas tenham o mesmo valor de mercado nas maos de todos esses alunos. A esse
respeito, Bourdieu (2007) identificou que o mesmo certificado escolar poderia apre-
sentar valores diferentes nas maos de estudantes que tinham a sua disposicdo (por si
mesmos e por meio de sua familia) uma quantidade maior de capital (econémico ou
cultural). Esse valor diferencial dos diplomas seria mais intenso nos campos profissio-
nais que tém por caracteristica exigir de seus praticantes qualidades que ndo sdo (nem
poderiam ser) ensinadas em cursos de formacdo, tais como gosto artistico distinto e
uma ampla rede de relacionamentos influentes. Nesse sentido, investigar as relacdes

13 Evidéncias desse fato social no contexto brasileiro podem ser encontradas nos levantamentos do perfil
sécio-econdmico de estudantes de grandes universidades federais tal como no relatério UFRGS (2003).

14 .~ . ~ , . . ~ s .
A posicdo social ndo é fundamental para determinar se um estudante conclui ou ndo o curso de Fisica.
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entre o grau diferenciado de sucesso que os egressos dos cursos de Fisica experimen-
tam e sua posi¢ao na estrutura das relagdes de classe pode ser uma alternativa impor-
tante para que se identifique a distancia entre o que os cursos de Fisica efetivamente
entregam aos seus alunos e as disposicdes praticas que o mercado exige.

Enfim, é preciso reconhecer que os cursos de Fisica ndo formam classes dominantes.
Essa realidade é mais flagrante entre os egressos do curso de licenciatura, dada a situ-
acdo atual de desvalorizacdo da profissdo de professor em Educacdo Bdsica. Porém,
mesmo os que se tornam os pesquisadores mais distintos e bem sucedidos dos campos
da ciéncia, ndo sdao mais que uma elite dominada (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009), uma
vez que seu poder especificamente cientifico apresenta fortes restricdes se comparado
ao dos grandes capitalistas econ6micos (elite dominante), ndo se estendendo muito
além dos limites da academia.

Paralelamente ao fato de que os cursos de Fisica ndo formam classes dominantes, ha
muitos sujeitos bem sucedidos no campo da Fisica (essa realidade é flagrante entre pro-
fessores universitarios) que ascenderam de classes populares a condicdo de “elite” cien-
tifica, apesar de apresentar familiares com pouca renda e pouco estudo. Essa realidade
cumpre uma fun¢do muito importante no processo de legitima¢ao da reproduc¢do esco-
lar. A existéncia de casos frequentes de populares bem sucedidos, apesar de serem es-
ses sujeitos meras flutuagOes estatisticas em torno da tendéncia central de que o siste-
ma educacional contribua para a reproducao de classes, enfraquece de imediato qual-
quer tentativa de tornar visivel a contribuicdo da reproducao escolar para a reproducao
social. Assim, a contribuicdo dos cursos de Fisica pode ser considerada essa: a de legiti-
macao da reproducao cultural praticada na universidade como um todo e a dissimulagao
da contribuicao da universidade na reproducao das relagdes de classe.

Como segundo resultado, a presente pesquisa indica que estudantes que obtém di-
ploma sdo propensos a ficar retidos nos cursos de Fisica por tanto mais tempo quanto
menos capital (econémico ou cultural) tém a sua disposicdo. Essa dependéncia entre
retencdo e a posi¢ao do estudante na estrutura das relagdes de classe sugere, em pri-
meira analise, que estudantes de classes dominantes tenham menos reprovagdes. Esse
resultado pode ser interpretado como um primeiro indicio de que a questdo do insu-
cesso escolar atinge aos estudantes de maneiras diferentes segundo sua posicdo da
estrutura das relacoes de classe. Essa questdo, entretanto, merece ser pesquisada em
maior detalhe e com maior base empirica.

E importante destacar que muitos processos podem estar implicados nesse compor-
tamento diferencial no que diz respeito a retencdo das classes no interior dos cursos. A
guestdo mais imediata é a da falta de recursos econdémicos, a necessidade de levar um
emprego em paralelo ou a dificuldade de manter gastos com passagens, alimentacao e
moradia que atinge mais diretamente os estudantes de classes populares. Outros fato-
res menos evidentes, mas muito importantes, sdo as vantagens objetivas (para classes
média e dominante) implicadas em ter passado por uma educacdo mais efetiva no sen-
tido da aquisicdo de habilidades matematicas e cientificas consideradas basicas pelos
professores universitarios e as vantagens de poder contar com a “consultoria educaci-
onal” dos pais em matéria de selecdo de disciplinas e outras atividades (académicas ou
ndo) as quais os alunos se dedicardo ao longo do curso. Além desses fatores, motiva-
¢do e cobranca familiar para que o estudante satisfaca os niveis de exigéncia superio-
res mantidos por familias de classe média e dominante podem ser fatores criticos para
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que o estudante seja bem sucedido nos cursos de Fisica.

Conclusao

Partindo de um referencial consagrado na sociologia da educacgado, tanto por sua con-
sisténcia tedrica quanto empirica (a sociologia de Bourdieu), a presente pesquisa in-
vestigou a relacdo entre evasdo e retenc¢do nos cursos de Fisica (licenciatura e bachare-
lado) da UFRGS e a posicdo dos estudantes desses cursos na estrutura das relagdes de
classe (avaliada em termos de indices relacionados a quantidade de capitais econémi-
co e cultural acumulados pela familia dos estudantes). Da andlise, resultou que a posi-
¢do do estudante na estrutura das relagdes de classe, embora seja fundamental para
determinar o sucesso e a trajetoria escolar em varios contextos do sistema educacio-
nal, ndo esta relacionada a evasao ou diplomacdo no caso dos cursos de Fisica. Entre-
tanto, alunos de classes mais abastadas (tanto em matéria de recursos econémicos
quanto em matéria de posse de titulos escolares) ficam retidos por menos tempo nos
cursos de Fisica para obtencao do diploma.

O primeiro resultado obtido nessa pesquisa (de a ocorréncia ou nao de diplomagao ser
indiferente ao status sdcio-econ6mico do aluno) recebeu maior atengdo por conduzir
imediatamente a interpretacao (relativamente ingénua) de que a distribuicdo de certi-
ficados escolares pelo curso de graduagdo em Fisica, em contraste com o que ocorre
por todo o sistema educacional, ndo reflete a distribuicdo desigual de capital na socie-
dade nem contribui para a reproducao da estrutura das relagdes de classe. Essa inter-
pretacao foi questionada de diversas maneiras ao longo da discussdao dos resultados
segundo uma heuristica tipicamente bourdieusiana e, nesse processo, foram levanta-
das novas questdes de pesquisa que precisam ser respondidas empiricamente:

1. Existe alguma evidéncia de que classes populares e néGo populares evadem dos cursos
de Fisica por razbes diferentes (uma mais pelo fracasso escolar e outra mais por ter
pretensdes a seguir carreiras mais prestigiadas)?

2. Existe relagdo estatisticamente significativa entre a posigcdo dos alunos de graduagdo
em Fisica na estrutura das relagbes de classe e seus conceitos obtidos nas disciplinas do
curso?

3. Ao longo das ultimas décadas, tem havido um aumento no ingresso de alunos de classe
popular nos cursos de Fisica que seja contingente a desvalorizagdo desses cursos no
mercado de trabalho e a sensagdo frequentemente compartilhada pelos professores do
curso de Fisica de que a “qualidade dos alunos” estaria caindo ao longo dos anos?

4. Existe evidéncia de que egressos dos cursos de Fisica que pertencem a classes distintas
tendem a tirar diferentes proveitos do seu diploma em virtude dos tipos de capital (cul-
tural, econémico ou social) que tém a sua disposicdo quando da saida do curso?

A rigor, a sociologia de Bourdieu compreende uma série de outros trabalhos que ndo
foram abordados aqui, mas que seriam de grande relevancia para uma sociologia da
educacdo cientifica — tal como sua sociologia dos campos de producdo simbdlica em
geral (BOURDIEU, 2009c), e dos campos de producdo cientifica, em particular (BOUR-
DIEU, 2004). Entretanto, a partir da presente investigacdo foi possivel demonstrar que
a teoria de Bourdieu ndo é simplesmente um conjunto de afirmagdes mais ou menos
articuladas sobre as relagdes entre realidade social e realidade escolar. Nem é somen-
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te um corpo tedrico com ampla corroboragao empirica. Mais do que tudo isso, o traba-
Iho de Bourdieu traz os fundamentos de um programa de pesquisa completo — carac-
terizado ndo somente por um conjunto de afirmacdes centrais, mas também por uma
heuristica tacita que instrui como modificar as hipdteses acessorias, criando modelos
mais adequados a cada contexto social. Essa caracteristica da sociologia de Bourdieu
de se ajustar a novos fatos e contextos, transformando evidéncias aparentemente con-
trarias em evidéncias favoraveis e se arriscando em novas predi¢cdes e novas questdes
de pesquisa, é fundamental para que essa teoria funcione efetivamente com ferra-
menta de producdo de conhecimento em educacdo cientifica.
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