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RESUMO

O presente trabalho compde-se de um estudo de caso sobre o uso de dispositivos méveis como
recurso pedagdgico em uma escola municipal de Novo Hamburgo — RS. Observou-se que havia
a proibicdo do uso de celulares, smartphones e demais dispositivos mdveis na escola. Contudo,
0s estudantes solicitavam a autorizacdo para seu uso no ambiente escolar. O objetivo deste
trabalho foi investigar se havia resisténcia por parte do grupo de docentes no uso de dispositivos
maoveis no ambiente escolar e, se houvesse, quais suas motiva¢des. A metodologia utilizada foi
quantitativa e qualitativa e a ferramenta de coleta de dados foi questionario online.
Posteriormente, se objetivou identificar se havia docentes abertos a inser¢do dos dispositivos
moveis no ambiente escolar; e descobrir 0 que pensavam 0s docentes sobre o uso dos
dispositivos moveis no processo ensino-aprendizagem. Os resultados obtidos foram analisados
e evidenciaram que os professores sdo abertos a inser¢do dos dispositivos mdveis nas praticas
pedagdgicas, porém uma parcela significativa demonstrou inseguranca sobre como fazé-lo. Os
professores também apontaram questfes desafiadoras, desde aspectos de infraestrutura a
questBes sociais do ambiente escolar. Contudo, também observaram os beneficios que estas
tecnologias apresentam, ampliando o acesso as informages, a pesquisa, a interatividade e a
construcdo de comunidades de aprendizado. Assim, entende-se que para que dispositivos
moveis sejam utilizados, se faz necessario que a escola modifique sua proposta de ensino-

aprendizagem, procurando inserir-se nesta sociedade em rede.

Palavras-chave: Educacédo, Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, Dispositivos moveis.



ABSTRACT

The present paper is composed of a case study on the use of mobile devices as a pedagogical
resource in a municipal school in Novo Hamburgo, RS. It was noted that there was a ban on the
use of mobile phones, smartphones and other mobile devices in school. However, the students
requested authorization for their use in the school environment. The objective of this study was
to investigate if there was resistance on the part of the teachers in the use of mobile devices in
the school environment and, if there were, what their motivations were. The methodology used
was quantitative and qualitative and the data collect tool was an online questionnaire. Later, it
was aimed to identify if there were teachers open to the insertion of mobile devices in the school
environment; and find out what teachers thought about the use of mobile devices in the
teaching-learning process. The results obtained were analyzed and showed that teachers are
open to the insertion of mobile devices in pedagogical practices, but a significant portion
showed insecurity on how to do it. Teachers also pointed to challenging issues ranging from
infrastructure aspects to social issues in the school environment. However, they also observed
the benefits of these technologies, increasing access to information, research, interactivity and
building learning communities. Thus, it is understood that for mobile devices to be used, it is
necessary for the school to modify its teaching-learning proposal, seeking to insert itself in this
networked society.

Keywords: Education, Information and Communication Technologies, Mobile devices.
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INTRODUCAO

No atual panorama, no que tange a educacdo, as midias se apresentam como um
recurso primordial para que a escola adentre o universo de seus educandos, utilizando novas
linguagens nas trocas e dialogos que ocorrem no contexto educacional. Desta forma,
proporcionando que a construcdo dos saberes ocorra de forma prazerosa e ultrapasse o ensino
tradicional, colocando o docente como aprendiz, que inspira, renova e cria junto de seus
alunos.

Segundo Santos (2002, p.49):

As mudancas que se fazem necessarias ndo dizem respeito apenas a metodologias
diversificadas, ou ao uso de novos equipamentos, mas, especialmente, as novas
atitudes diante do conhecimento e da aprendizagem num permanente devir, capaz de
orientar a préatica e estabelecer novos valores de acordo com as exigéncias de uma
época universalizada e sujeita a alterages (SANTQOS, 2002, p. 49).

Como diz Soares (2016, p. 2-3), “Os celulares estdo no contexto sociocultural dos alunos
e a escola ndo pode negar que a educacdo rompe os muros da sala de aula e se abre para as
linguagens e as praticas do mundo contemporaneo.” Assim, o uso das midias em ambiente
educacional atravessa os muros das escolas. Ao possibilitar que os educandos se familiarizem
com elas, aprendam e dominem seu uso, se modificam suas relacbes com o outro em seu
ambiente social, fora da escola.

Em uma escola municipal de Novo Hamburgo/RS, onde ocorreu o presente estudo, o
uso dos smartphones é muito presente na comunidade escolar. A escola possui Internet Wi-Fi
e via cabo. Entretanto, professores e alunos ndo possuem a senha de acesso ao Wi-Fi da escola,
assim, caso acessem a Internet, o fazem através da rede de dados ou via cabo no Laboratorio de
Informatica Educacional (LIE). Apesar dos celulares e smartphones serem tdo presentes no
cotidiano da comunidade na qual a escola esta inserida, seu uso nao é permitido no ambiente
escolar.

Desta forma, o objetivo principal deste estudo é investigar se ha resisténcia por parte do
grupo de docentes no uso de dispositivos moveis no ambiente escolar e, se houver, quais suas
motivacoes.

Dentre os objetivos especificos, estdo:

e identificar se ha docentes abertos a inser¢do dos dispositivos moveis no

ambiente escolar;



e descobrir o que pensam os docentes sobre o uso dos dispositivos moveis
no processo ensino-aprendizagem.

Neste contexto, a tematica deste trabalho é o uso dos dispositivos moveis enquanto
recurso pedagdgico, pois na escola municipal em questdo, que atende da faixa etaria 5 aos 13
anos, € proibido o uso dos aparelhos. Contudo, os alunos com frequéncia solicitam o direito de
utilizarem os aparelhos no ambiente escolar. Em assembleias, os estudantes realizam este
pedido que, com frequéncia, é colocado em discussdo com o grupo de professores. Assim, a
pergunta norteadora busca descobrir os motivos para o uso dos smartphones nao ser aceito no
ambiente escolar. Acredita-se que este estudo podera elucidar estas questfes, ajudando na
aceitacdo de novas tecnologias como possibilidade de recurso pedagogico.

Com a réapida disseminacdo das tecnologias, percebe-se que a escola esta “ficando para
tras”, obsoleta. Seria interessante adotar as tecnologias utilizadas pelos alunos, possibilitando-
Ihes emprega-las como recurso pedagogico, trazendo um novo olhar sobre o uso dos
dispositivos maveis aliado ao processo ensino-aprendizagem.

A pesquisa aconteceu através da metodologia quantitativa e qualitativa. Foi aplicado
questionario online com o corpo docente da escola. Posteriormente, as respostas foram
analisadas e contextualizadas por meio de pesquisa bibliografica. Esta, embasada em tedricos
como Papert (2008), Moran (2012) e Lévy (2010).

O presente trabalho sera organizado em capitulos. O primeiro, intitulado “Tecnologias
da informacdo e comunicagédo (TIC) na educacdo”, abordara o atual panorama das TIC na
educacao, seus desafios e possibilidades. Em seguida, o segundo capitulo, “Inser¢ao do uso dos
dispositivos moveis na escola”, tera enfoque no uso de dispositivos mdveis no processo ensino-
aprendizagem. O terceiro capitulo, “Trabalhos correlatos”, apresentara outros estudos com foco
de pesquisa semelhante, realizados em diferentes contextos, como forma de enriquecer a
discussao, observando a questdo por diferentes olhares. Em continuidade, serd apresentada a

metodologia de pesquisa, os resultados colhidos, sua analise e as consideragdes finais.
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1 TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NA EDUCACAO

A crescente utilizacdo de tecnologias e dispositivos moveis no cotidiano da sociedade
foi 0 que motivou a escrita do presente trabalho. Cada vez com mais fungdes, os dispositivos
maoveis, como 0s smartphones, trouxeram possibilidades, pois se tornaram instrumentos de
trabalho, estudo, producéo e compartilhamento de conhecimentos.

No entanto, observa-se que a escola, estando inclusa na sociedade e sendo uma
importante ferramenta de transformacéo, ndo tem acompanhado este processo adequadamente,
se mostrando desconectada da realidade que se apresenta.

As tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) oportunizam a democratizacao do
acesso a informacéo, pois através de redes de conhecimentos ha trocas de informacdes e
experiéncias que permitem compreender a realidade de forma critica. Além disso, contribuem
para o desenvolvimento dos aspectos humano, social, cultural e educacional, e podem tornar a
sociedade mais justa e igualitaria (ALMEIDA, 2005).

E fundamental para o avanco de qualquer pais que seja ofertada educacao universal e de
qualidade. Contudo, o abismo entre o panorama educacional atual e o desejado é cada vez
maior. A escola precisa de mudangas profundas, consistentes e constantes (MORAN, 2012).

O avanco das tecnologias fez com que, no ambito escolar, as referéncias de poder e
conhecimento se alterassem, trazendo a necessidade de mudancas no processo ensino-
aprendizagem. As tradicionais aulas expositivas ndo podem mais ser o principal método de
ensino, em que o aluno é objeto passivo do aprender, sendo mero receptaculo de contetdos. O
aluno deve ser agente ativo de sua aprendizagem, deve ser protagonista na construcdo dos
conhecimentos (TREVISAN, 2010). Neste contexto, de acordo com Trevisan (2010, p. 12),
“as tecnologias da informacdo e comunicacgdo (TIC) trazem novas possibilidades a educacéo,
propondo uma nova postura do professor e na maneira de se compreender a forma como o
conhecimento é construido”.

Para que esta transformacéo no panorama educacional ocorra, o professor precisa buscar
qualificacdo profissional e capacitacdo por meio da formacdo continuada, desempenhando seu
trabalho por meio da pesquisa, descobrindo novas estratégias para ensinar e aprender,
especialmente no que se refere ao uso das midias, possibilitando uma real mudanca em sua
pratica pedagdgica (BASSO, 2009).

Percebe-se que a tecnologia avangada em equipamentos domésticos e industriais, assim

como o advento da Internet, trouxe uma infinita rede de novas tecnologias, de telecomunicagéo
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e de informacdo. Isso permite que se ultrapasse fronteiras geograficas, dando acesso ilimitado
ao conhecimento; desafia a tentar o novo, ao imprevisto, a ter uma efetiva compreensao da
realidade, para que os sujeitos ndo sejam manipulados por ela facilmente (RAMOS JUNIOR et
al., 2010).

Dentro desse universo midiatico e infinito, a educacdo de qualidade tem um caminho
dificil a percorrer, mas de inumeras possibilidades de reescrever e modificar seu atual
panorama. A educacao ainda tem seu conhecimento fragmentado e tradicional, na qual a midia
disponivel é usada como um mero suporte de aula, sendo utilizada para aprimorar o
instrucionismo (DEMO, 2011).

As mudangas do mundo globalizado dialogam com os diversos segmentos da sociedade.
Muitas vezes a escola ainda caminha em ritmo vagaroso e ndo acompanha este processo de
forma satisfatoria. Isto exige uma mudanca profunda ndo somente ao instrumentar as escolas,
mas em preparar os docentes para que utilizem as midias de forma atrativa, que dinamize as
aulas, escapando do método tradicional e conteudista. E assim, ultrapassando os muros das
escolas, expandindo as possibilidades de aprendizagem e de inclusdo através do mundo digital
(MORAN, 2012).

E pertinente a fala de Almeida (2005, p. 71) quando afirma que “O homem apreende a
realidade por meio de uma rede de colaboragédo na qual cada ser ajuda o outro a desenvolver-
se, a0 mesmo tempo em que também se desenvolve. Todos aprendem juntos e em colaboracdo™.

A partir desta reflexdo entende-se que o uso das TIC para a criacdo de redes de
conhecimentos favorece a democratizacdo do acesso a informacdo, a troca de informacdes e
experiéncias, a compreensao critica da realidade e o desenvolvimento humano, social, cultural
e educacional. Tudo isso podera levar a uma sociedade mais justa e igualitaria.

Neste contexto, a formacdo proporcionada ao aluno deve habilitar 0 mesmo a ir para
vida, ndo sendo so6 capaz de entender, mas de se inserir de forma critica, consciente, capaz de
resolver problemas e assumir responsabilidades, fazer escolhas, onde a cultura digital promova,
e garanta liberdade social, gere conhecimentos e troca de informacgdes, pondo em pratica sua
cidadania (MORAN, 2012).

A partir de uma abordagem cognitivista, o aluno tem a possibilidade de empregar
estratégias para resolver problemas, conforme sua maneira de pensar (TREVISAN, 2010).

Assim, acredita-se que seja vantajoso o0 processo de aprendizagem com as TIC que se
apoie em abordagens embasadas nas teorias cognitivistas de Piaget, entendendo que o

aprendizado é um processo constante de reconstrucdo e ressignificagdes (por meio da
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assimilacdo e acomodacéo), e de Vygotsky, a partir da compreenséo de que o sujeito aprende
através de sua interacdo com os outros e 0 mundo (TREVISAN, 2010).

De acordo com De Corte (1992 apud CONFORTO et al., 2010, p. 33), “Os alunos
constroem seu conhecimento e competéncia através da interacdo com o ambiente e atraves da
reorganizacdo das suas proprias estruturas mentais.”

E importante sabermos pesquisar, conseguirmos escolher, comparar e produzir
conhecimentos para melhores chances na sociedade que é construida (MORAN, 2012).

Neste interim, é possivel notar que “[...] no contexto da internet ndo ha mais um pensar
solitério, tornou-se um pensar social, na medida em que o0s pequenos autores e leitores colocam
e debatem suas ideias [...]” (CONFORTO et al., 2010, p. 29-30).

Nesta perspectiva, entende-se que aquilo que Vygotsky chama de Zonas de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), nas praticas de ensino-aprendizagem tornam-se espaco-
tempos de construcdo coletiva, entendendo que com o uso das tecnologias digitais as ZDP
tornam-se mais coletivas do que individuais, na medida em que as transformacdes sociais séo
decorrentes de construcdes coletivas (CONFORTO et al., 2010).

Entende-se que o mundo escolar esta cada vez mais conectado a Internet, que 0s papéis
do professor sdo multiplicados, exigindo adaptacéo e criatividade a partir das novas situacdes,
propostas e atividades que surgem (MORAN, 2012).

Observando as propostas pedagdgicas vigentes, acredita-se que a pedagogia de projetos
de aprendizagem seja uma proposta interessante, pois permite que o aluno estabeleca um
vinculo com a aprendizagem através da acdo-reflexdo-acao, podendo ser realizados dentro de
cada componente curricular (disciplinas) ou integrando areas de conhecimento de forma
interdisciplinar, tendo o aluno como protagonista de sua aprendizagem (MORAN, 2012).

A respeito da pedagogia de projetos, Hérnandez e Ventura (1998, p. 61) apontam que

A funcdo do projeto é favorecer a criacdo de estratégias de organizacdo dos
conhecimentos escolares em relacéo a: 1) o tratamento da informacéo, e 2) a relagéo
entre os diferentes contelidos em torno de problemas ou hip6teses que facilitem aos
alunos a construcdo de seus conhecimentos, a transformacdo da informacéao
procedente dos diferentes saberes disciplinares em conhecimento préprio
(HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p.61).

Assim, acredita-se que a pedagogia de projetos seja uma alternativa para a insergao
destas novas tecnologias no ambiente escolar, aliadas as préaticas pedagogicas. Desta forma, o

processo ensino-aprendizagem pode ser transformado e ressignificado, sendo um espago no
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qual professores sdo mediadores da aprendizagem e alunos tornam-se participantes ativos e

protagonistas.
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2 INSERCAO DO USO DOS DISPOSITIVOS MOVEIS NA ESCOLA

Entende-se que o uso de dispositivos mdveis, em especifico os smartphones, que tem
maior popularidade no Brasil!, pode vir a ser um grande aliado do processo ensino-
aprendizagem, pois possibilita alem da disseminacdo e da troca de conhecimento, a sua
elaboracdo, compartilhamento e a construcdo de uma consciéncia critica mais ampla.

Este novo espago de partilha de informagbes, de comunicacdo, permite explorar
potencialidades nos ambitos econdmico, politico, cultural e humano, de forma mais positiva
(LEVY, 2010).

Compreende-se que os celulares fazem parte do contexto sociocultural dos educandos.
Assim, pensando que a educag&o transita em diversos ambientes que ndo s6 o escolar, entende-
se que vai além dos muros da escola, se conectando com diversas linguagens e o mundo
contemporaneo (SOARES, 2016).

Entdo, como ja conjecturado, € preciso que ocorram mudancas. Conforto et al. (2010),

apontam que

Entrelacar tecnologias digitais de informagdo e comunica¢do com um qualificado
plano pedagdgico impulsiona um ajuste as especificidades e a variedade de histdrias
de vida de sujeitos em processo educativo, um respeito que valoriza a diversidade
humana [...] (CONFORTO et al., 2010, p. 21).

Desta forma, percebe-se que a partir de uma mudanca no olhar sobre as TIC e 0s
dispositivos mdveis, se a escola conseguir adotar o uso destas tecnologias aliado a
aprendizagem, este processo pode adquirir outros significados. Segundo Papert (2010, p. 14),
“sdo as criancas, [...] que demonstram de modo mais visivel o efeito potencializador de midias
que combinam com suas preferéncias intelectuais. Elas tém o maximo a ganhar e retribuir.”

Assim, os estudantes apresentam suas preferéncias e ressaltam sua solicitacdo de utilizar
os celulares e smartphones em ambiente escolar. Contudo, a maneira como utilizam esta
tecnologia pode ser refletida e aperfeicoada se mediada pela escola. Isso versa sobre o
amadurecimento a respeito de onde, como e quando usar os celulares, pensando ndo somente
sobre regras de convivio coletivo, mas sobre ampliar e enriquecer suas possibilidades de uso.

Neste contexto, Nagumo e Teles (2016, p. 13), afirmam que

1 Refere-se aqui aos dados apresentados no estudo de Soares (2016), em que demonstra crescimento na venda de
smartphones em relacdo aos aparelhos tradicionais, ficando o Brasil, em 2014, em 4° colocado no ranking de maior
mercado do mundo na venda destes aparelhos.
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E necessario ensinar aos estudantes que a possibilidade de acesso as informagdes pelo
celular onde e quando quiserem néo significa que eles devam fazer isso a todo o
momento. Se o uso desses aparelhos hoje faz parte da construcdo da identidade dos
jovens, a escola pode partir desse interesse para se aproximar dos estudantes. Um
trabalho com os alunos para o uso consciente da tecnologia pode criar bases para uma
sociedade mais colaborativa, inteligente e criativa (NAGUMO; TELES, 2016, p. 13).

Segundo Soares (2016, p. 10), “[...] tratar o celular como ferramenta educacional e usa-
lo como uma nova possibilidade de aprendizagem é fomentar a evolucdo critica do
conhecimento e dos fluxos informacionais.”

Possibilitar o uso de dispositivos méveis no ambiente escolar traz a necessidade de o
professor mudar sua postura ao ter que apresentar novas habilidades e proposi¢des didaticas, e
também uma mudanga de postura do aluno, tornando-se participante ativo do processo de
ensino-aprendizagem (SANTOS, 2016).

Atualmente, a aquisicdo de informacGes ja ndo depende unicamente do professor. A
este, cabera o papel de orientar os alunos na utilizacdo das tecnologias digitais, no uso dos
celulares em sala de aula, de forma a ensina-los a utilizar de forma criativa, inteligente e critica
(SOARES, 2016).

Assim, em relacdo ao uso das TIC, pensando em especifico sobre os celulares e
smartphones, proposta desta pesquisa, percebe-se que o professor que associa as tecnologias
aos métodos ativos de aprendizagem adquire habilidades para dominar o uso da tecnologia e
consegue articula-lo com a pratica pedagogica e as teorias educacionais que possam ajuda-lo a
ressignificar suas praticas, explorando potencialidades pedagdgicas das tecnologias em relacéo
a aprendizagem e a construcdo de redes de conhecimento (ALMEIDA, 2005).

Para Soares, “E preciso também repensar o curriculo na escola bésica, levando em
consideracao as possibilidades do uso dos celulares, que quando usado de forma pedagdgica,
propicia de maneira colaborativa o aprendizado dos alunos.” (SOARES, 2016, p. 10).

Em relacéo a isso, em 2014, a UNESCO langou uma cartilha sobre Educacdo e Cultura,
na qual sugere que os dispositivos mdveis sejam utilizados no processo ensino-aprendizagem
por professores e alunos do mundo inteiro, pois acredita que as tecnologias moveis tém
potencial para ampliar e enriquecer oportunidades educacionais em diversos ambientes
(UNESCO, 2014; SANTOS, 2016).

Sendo um tema que permanece atual na sociedade, em 2018, a UNESCO publicou um
relatorio sobre as “Habilidades para um mundo conectado”, resultado da Semana de

Aprendizagem Movel. Este documento evidencia a mobilizacdo da UNESCO em relagcdo ao
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uso de smartphones, pensando em uma educacdo movel. Neste encontro, emergiram
importantes discussdes, dentre as quais destacam-se 0s seguintes apontamentos: a necessidade
de desenvolvimento continuo por parte dos professores, como forma de desenvolver
conhecimentos e habilidades para educar na era digital, e de solucbes para auxiliad-los na
adaptacdo e adocdo das transformacdes tecnoldgicas. Também, a necessidade de identificar as
habilidades digitais com as quais 0s jovens precisam ser equipados e as melhores maneiras de
desenvolvé-las e aprimora-las. Ainda, a importancia de utilizar dispositivos mdveis no apoio de
criancas deslocadas internamente e refugiadas, cujo desenvolvimento educacional foi
interrompido devido as circunstancias. O relatério aponta que a ética, a equidade e a igualdade
precisam ser consideradas como forma de garantir que todos os jovens sejam beneficiados com
essas tecnologias emergentes, ressaltando a importancia de serem desenvolvidas pesquisas
sobre o papel das tecnologias mdveis, incluindo infraestrutura e politicas para um mundo
conectado (UNESCO, 2018).

Desta forma, entende-se que é necessaria uma reflexdo a nivel nacional com propostas
e sugestdes para ampliar o uso de dispositivos moveis no processo ensino-aprendizagem. A
partir da perspectiva de que a proibicdo ndo é positiva, propde-se a reflexdo a respeito deste uso

enquanto nacdo, para aproveitar o uso dos dispositivos mdveis nos processos educativos.
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3 ESTUDOS CORRELATOS

Refletindo a respeito da importancia de descobrir estudos realizados anteriormente
seguindo a tematica do presente trabalho, e considerando a diversidade de realidades existentes,
entende-se que o assunto se apresenta significante no ambito educacional, analisando as
demandas escolares e tecnoldgicas que ja foram comentadas e sdo observadas na atualidade.

Desta forma, seguem estudos correlatos que denotam a importancia desta temética num
contexto em que tenta-se inserir as TIC na educacdo, em especifico, os dispositivos moveis:
smartphones.

Em seu trabalho de conclusdo do curso de Especializacdo de Midias na Educacao,
intitulado “O uso do smartphone como ferramenta pedagogica em sala de aula”, Kirsch (2015)
questiona sobre a possibilidade de utilizar o celular e o smartphone como ferramentas
educacionais. Através de um questionario, evidenciou-se que a maioria dos alunos possuem
smartphone com acesso a Internet. Além disso, Kirsch (2015) aponta que € necessario maior
planejamento dos docentes para incluirem estas tecnologias em suas praticas pedagogicas. O
estudo considera que os beneficios dos smartphones sdo inimeros do ponto de vista
pedagdgico.

Também em seu trabalho de conclusdo do curso de Especializacdo de Midias na
Educacdo, sob o titulo “A percepcdo do professor da educacdo bésica sobre o uso de um
aplicativo para smartphone”, a autora Silva (2015), verifica o uso do smartphone no ambiente
escolar, porém sob a 6tica da pesquisa. Com o objetivo de potencializar a aprendizagem através
de pesquisas do conteudo escolar de Biologia com alunos do Ensino Médio, utilizando Internet
em sala de aula, em uma escola de Canoas-RS, que ndo possui laboratério de informética, foram
analisadas aulas com e sem o uso do smartphone, com trés turmas. Como resultado, foram
observadas, nas aulas com smartphone, maior motivacdo, e interacdo entre os alunos, que
demonstraram mais envolvimento com contetdos e situacfes-problema, efetivando sua
aprendizagem do contetdo de Biologia.

Rodrigues (2015), apresenta em seu trabalho de conclusdo do curso de Especializacéo
de Midias em Educagao, intitulado “O uso do celular como ferramenta pedagdgica”, que 0 USO
do celular possui barreiras legais e pessoais. Porém, entendendo que o celular proporciona
novas formas de se comunicar entre alunos e professores, Rodrigues (2015) procurou analisar
0 uso do celular atraves de praticas pedagogicas que utilizassem o aparelho com uma turma do

2° ano do ensino médio, colhendo depoimentos dos alunos. Como resultado, observou-se que
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os educandos reagiram positivamente ao seu uso, e que o celular pode facilitar a aprendizagem,
sendo uma boa ferramenta de apoio, proporcionando dinamismo e interatividade.

Através do estudo de Santos (2016), “Tecnologia e educacdo: O uso de dispositivos
moveis em sala de aula”, discute-se sobre o projeto piloto iniciado no Estado do Parand,
chamado Conectados. A partir desta 6tica, pensando sobre as TIC na educacdo, transfere a
discussdo para a insercao de dispositivos mdveis nas salas de aula. Foi feita uma pesquisa com
dois docentes, e com alunos do curso de Especializacdo em Tecnologia, da UTFPR, de
Londrina. De cunho qualitativo, este estudo teve por objetivo investigar e discutir o que estes
sujeitos pensam sobre “as condi¢des de usabilidade dos dispositivos moveis como ferramenta
de apoio e flexibilizacdo no processo de ensino aprendizagem”. Os resultados obtidos por
questionario online demonstraram que, na opinido dos sujeitos pesquisados, ha falhas no
planejamento de acBes governamentais no sentido de infraestrutura escolar, apoio técnico-
pedag6gico e funcionalidade limitada dos aparelhos. Este estudo ainda aponta que 0s
dispositivos moveis tém sido bem aceitos por educadores, que veem as novas tecnologias de
forma positiva.

O artigo “Dispositivos moveis na educagdo: desafios ao uso do smartphone como
ferramenta pedagdgica”, de Soares (2016), reflete sobre o uso dos smartphones na escola,
entendendo-o como uma ferramenta de apoio ao ensino e a aprendizagem. Neste estudo, Soares
(2016) realizou um questionario com 40 professores da educacdo basica e ensino superior,
ponderando sobre os desafios do uso destes dispositivos no ambiente escolar. Sua pesquisa
evidencia a necessidade de mudar as préaticas de ensino para, entdo, inserir-se 0s dispositivos
maoveis no ambiente escolar. A autora defende que é interessante repensar o curriculo da escola
bésica, considerando o uso dos dispositivos moveis de maneira pedagogica, proporcionando
uma aprendizagem colaborativa. Como resultados, percebeu-se que os discentes ainda nao
apresentavam maturidade para o uso dos dispositivos madveis, sendo este um fator limitante
para a liberacdo de seu uso em muitas escolas.

No estudo de Chaves et al. (2018), com o titulo de “O uso do smartphone para ministrar
aulas na educacéo basica: vantagens e desafios sob a Otica do professor”, as autoras discorrem
sobre a aprendizagem movel, produzida através de dispositivos mdveis. Com o objetivo de
descrever qual é a percepcao que os professores de educacédo basica apresentam sobre o uso de
um aplicativo para smartphone, foi realizado um relato de experiéncia a partir de entrevistas
feitas com estes professores sobre 0 uso de um aplicativo para aulas de historia para alunos de

7° ano, de uma escola no municipio de Recife-PE. Esta pesquisa demonstrou que utilizar o
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aplicativo facilitou a abordagem dos contetidos da disciplina, houve maior interesse dos alunos
e melhores resultados avaliativos. Contudo, é possivel perceber que alguns professores se
sentiram inseguros em utilizar o aplicativo, sendo preciso haver um treinamento para 0s
docentes, e que a tecnologia seja utilizada pontualmente.

Seria possivel seguir apresentando iniumeros estudos, em diferentes contextos, porém
acredita-se que os trabalhos aqui expostos evidenciam a importancia de se discutir a insergéo
destes dispositivos moveis nas praticas educativas, como forma de proporcionar uma
aproximacdao entre a realidade da escola e dos educandos, tornando a aprendizagem motivadora,

interessante e significativa.
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4 METODOLOGIA

Apresenta-se a seguir a metodologia que foi utilizada para o estudo proposto:
4.1 INDAGACAO DE PESQUISA

A partir da constatacdo dos impasses do uso de dispositivos méveis (em especifico, o
smartphone), como recursos pedagdgicos em uma escola municipal de Novo Hamburgo/RS,
pretende-se responder ao seguinte questionamento:

e Ha resisténcia por parte do grupo de docentes no uso de dispositivos mdveis no

ambiente escolar? Se houver, quais 0s motivos?

4.2 TIPOS DE PESQUISA E SUJEITOS ENVOLVIDOS

Para responder este questionamento foi realizada uma pesquisa de estudo de caso,
buscando evidenciar se ha resisténcia e quais 0s motivos de alguns docentes serem ou ndo
favoraveis ao uso de dispositivos méveis em uma escola de Novo Hamburgo/RS.

Nesta pesquisa, 0s professores participantes pertencem a uma escola da rede municipal
de Novo Hamburgo/RS, que atende, no periodo diurno, turmas da faixa etaria 5 anos até o 7°
ano do ensino fundamental dos anos iniciais e, no periodo noturno, turmas de anos iniciais e
finais do EJA e do ProEJA FIC.

A coleta de dados foi feita através de um questionario online, que foi construido
utilizando o Google Formularios. Primeiramente foi conversado com o grupo de professores,
durante uma reunido administrativa, informando que seria realizada uma pesquisa da pés-
graduacdo referente ao uso de dispositivos moveis na escola, como estudo de caso para a escrita
da monografia. Houve docentes que pediram que o link fosse enviado também no grupo de
Whatsapp da instituicdo, por comodidade. Assim, o link do questionario foi encaminhado aos
professores pela direcdo da escola via e-mail institucional, e pela académica, via grupo de
Whatsapp da instituicdo.

Através da abordagem quantitativa, procurou-se traduzir em nimeros os dados gerados
pela pesquisa. Em seguida, a partir da triangulacdo de dados, este estudo adquire a abordagem
qualitativa, em que o conhecimento € construido a partir da investigacao cientifica, embasado

em uma realidade veridica e atual. E através da pesquisa qualitativa que se descobrem a
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subjetividade e os comportamentos. De acordo com Prodanov e Freitas (2009, p.81), na

pesquisa qualitativa

[...] h4 uma relagdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser
traduzido em nimeros. A interpretagdo dos fenémenos e a atribuicao de significados
sdo basicas no processo da pesquisa qualitativa. [...] O processo e seu significado séo
os focos principais de abordagem (PRODANOV; FREITAS, 2009, 81).

Desta forma, o presente estudo se utilizou das abordagens quantitativa e qualitativa.
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5 ANALISE DE DADOS E RESULTADOS

O questionario foi apresentado a 70 funcionarios da escola. Destes, 62 eram professores,
7 estagiarios e um, a bibliotecaria da escola. Composto por 15 perguntas, das quais 4 eram
abertas, 3 semiabertas e 8 eram fechadas, o questionario foi apresentado a este publico-alvo,
pois observa-se que sdo sujeitos que participam ativamente do cotidiano escolar, estando em
contato direto com os estudantes, dialogando com estes e conhecendo sua realidade. Além
disso, sdo sujeitos da comunidade escolar? que possuem voz significativa diante dos rumos
pedagdgicos e a forma como a escola iré se direcionar e se posicionar em relacdo a isto. Dos 70
funcionarios convidados a responder ao questionario, somente 35 o fizeram, representando 50%
do publico-alvo.

Considerando que o “[...] tempo de atuacdo docente justifica-se, devido a importancia
desta para a construcdo da autonomia do professor e a influéncia que esta experiéncia exerce
nas decisdes pedagogicas no cotidiano escolar” (TREVISAN, 2010, p.59), elaborou-se uma
questdo com o intuito de verificar a faixa etaria dos sujeitos da pesquisa. Assim, inicialmente,

foi pedido que os sujeitos escrevessem sua idade (figura 1, abaixo).

2 Entende-se que a comunidade escolar ¢ composta por muitos segmentos, porém no presente trabalho o foco esta
no segmento diretamente envolvido com as propostas pedagdgicas da instituicdo de ensino estudada.
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Figura 1: Grdfico da faixa etdria dos sujeitos da pesquisa
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Fonte: Dados da pesquisa

Observou-se que a faixa etéaria dos funcionéarios pesquisados varia dos 20 aos 63 anos,
conforme a Figura 1. Isto demonstra como o grupo é heterogéneo em relacao a faixa etaria.

Assim, nota-se que ha profissionais em diferentes momentos da vida. A esse respeito,
Giesta (2005, p. 101) afirma que a trajetéria docente tende ao “desenvolvimento profissional e
o da identidade profissional”. Neste contexto, enquanto o desenvolvimento profissional ira
versar desde a adaptacdo do sujeito até o desempenho de sua funcéo; a identidade profissional
diz respeito a uma construcdo simbdlica, envolvendo os ambitos pessoal e interpessoal, a
interacdo com o outro, de acordo com o espaco e o tempo vivenciados. (TREVISAN, 2010).

Tendo em vista que “o avango do professor como pessoa e como profissional é um
processo historico que nao pode passar desapercebido por ele. Esse processo relaciona-se ao
contexto intelectual e social em que esta inserido” (GIESTA, 2005, p.107). Desta forma,
compreendendo que a formacdo dos professores é essencial em sua pratica pedagdgica, foi
elaborada uma questdo, requisitando que os profissionais escrevessem sua formacéo (figura 2,

abaixo).

Figura 2: Formagdo dos professores da instituicdo

Pedagogia (6)
Pedagogia (3)
Pés graduacao (3)
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pedagogia (2)
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Graduacdo em Matemética - Especializacdo em Matemética e Fisica
Educacao Fisica

Fonte: Dados da pesquisa

Destes, pode-se observar que ha profissionais com graduagdo completa nas areas da
pedagogia, ciéncias bioldgicas, educacdo fisica, matematica, psicologia, letras. Ha ainda
profissionais com pés-graduacGes ou cursos em andamento (que € o caso dos professores
estagiarios). Também é possivel observar que ha profissionais com mais de uma formacéo.
Devido a isto, ha respostas repetidas e a somatdria dos cursos difere da quantidade de sujeitos
que responderam ao questionario.

Em relacdo a formacao, Demo defende a ideia de que “a formagao permanente ¢ a alma
do negdcio, encontrando nas novas tecnologias apoio fantastico” (DEMO, 2011, p.124). Assim,
entende-se que a formacgdo do professor é primordial para praticas pedagdgicas em que 0s
profissionais se sintam seguros e bem embasados.

Refletindo que “a propor¢do que se vai construindo a pratica pedagodgica, novos
conhecimentos, novas experiéncias vao a ela, desse modo, se incorporando e se transformando
em trabalho docente em experiéncia profissional” (LOPES, 2010, p.2), foi pedido que os

sujeitos escrevessem seu tempo de atuagdo na area educacional (figura 3).
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Figura 3: Tempo de atuagdo dos profissionais.
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Fonte: Dados da pesquisa

Pode-se perceber que ha profissionais com muito tempo de atuacdo, engquanto ha
professores que atuam ha pouco tempo, constituindo um grupo heterogéneo (figura 3). Esta
escola possui rotatividade de professores®, assim o grupo docente estd com frequéncia se
renovando.

Neste contexto, pensando que “a trajetoria escolar do professor € composta de
experiéncias novas, conhecimentos que se acumulam no percurso do caminho e de um saber-
fazer que se aprimora a cada dia” (LOPES, 2010, p.7), entende-Se que 0 grupo de professores
do estudo é composto por sujeitos em diferentes momentos da caminhada profissional, com
diferentes vivéncias.

Questionou-se se o profissional que respondia ao questionario era professor de curriculo

(figura 4), a partir da reflexdo de Godoy (2006) quando aponta que:

Ao enfocar o cenario educacional atual, ndo podemos negar as necessidades urgentes
de mudancas na concepg¢do de escola, ensino e aprendizagem que professores (as)
trazem consigo e da construgdo de um trabalho interdisciplinar, especialmente pela

8 Observa-se que o grupo docente frequentemente tem saidas de professores e entradas de novos professores. Em
conversa com docentes que estdo ha mais tempo na escola, compreendeu-se que este movimento se da em
decorréncia de novos professores que assumem cargos na escola, assumirem novos cONcursos em outros
municipios da regido metropolitana e, por isso, estes pedem demissdo, geralmente apresentando como justificativa
0 outro concurso ser mais vantajoso (ex.: por distancia e/ou tempo de deslocamento, plano de carreira e/ou salarios
melhores, entre outros motivos apresentados).
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constatacdo genérica de que o conhecimento ainda denota uma imagem que faz do(a)
professor (a) um especialista em sua disciplina (GODQY, 2006, p. 32 apud
SCHNEIDER, 2007, p. 9).

Figura 4: Docentes que atuam com turmas de educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental

4) Voceé é professor(a) de curriculo?
35 respostas
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® Nao

Fonte: Dados da pesquisa

Assim, sobre a formacao dos docentes, observa-se que 57,1% daqueles que responderam
ao questionario sdo professores de curriculo, aptos a lecionarem para educacéo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, conforme apresentado na figura 4. Dentre estes, ha docentes
com formacdo em magistério e docentes com graduacdo em pedagogia. Cabe ressaltar que os
profissionais de educacéo fisica atuam também com turmas de curriculo.

Pensando sobre os educadores que dirigem sua atuacdo ao curriculo, é interessante a

reflexdo de Gadotti (2003), ao ponderar que:

Em sua esséncia, ser professor hoje, ndo é nem mais dificil nem mais facil do que era
ha algumas décadas atras. E diferente. Diante da velocidade com que a informag&o se
desloca, envelhece e morre, diante de um mundo em constante mudanca, seu papel
vem mudando, sendo na essencial tarefa de educar, pelo menos na tarefa de ensinar,
de conduzir a aprendizagem e na sua propria formagdo que se tornou
permanentemente necessaria (GADOTTI, 2003, p. 15).

Entendendo que o “educador, além de conhecer a area especifica da qual € especialista,
[...] precisa aprender a ensinar, isto €, a organizar a¢des que facilitem a aprendizagem do aluno,
a ampliacdo do conhecimento deste, tanto na area especifica como no todo”, (MORAN, 2012,
p. 51), questionou-se, ainda, se os professores eram de area, e, se fossem, pediu-se que

especificassem escrevendo qual sua area de atuacao, conforme as figuras 5 e 6, abaixo.
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Figura 5: Professores de drea especifica
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Fonte: Dados da pesquisa

Figura 6: Areas de docéncia
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Fonte: Dados da pesquisa

Do quadro atual de professores, 34,3% dos que responderam ao questionario
compdem-se de professores de area que atuam na escola com turmas de 6° e 7° anos, dos anos
finais do ensino fundamental conforme apresentado pelas figuras 5 e 6. Foram 12 professores
de area especifica que responderam ao questionario. Observa-se que um sujeito respondeu que
ndo é professor de area, porém na questao destinada somente aos professores de area, escreveu
pertencer ao curriculo.

A instituicdo apresenta em seu curriculo escolar as areas de: lingua portuguesa, lingua
inglesa, educacgdo fisica, arte, matematica, ciéncias, historia, geografia e religido (NOVO
HAMBURGO, 2014).
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Neste contexto, pensando no fazer pedagdgico dos professores de area, traz-se a
reflexdo de Libaneo, Oliveira e Toschi (2007, p. 15), que afirmam que “A identidade do
professor é simultaneamente epistemologica e profissional, realizando-se no campo tedrico do
conhecimento e no ambito da pratica social.”

Compreendendo que no cotidiano escolar a escola é contemplada com sujeitos em
formacdo (estagiarios), foi questionado se o sujeito da pesquisa atuava como estagiario na

escola (figura 7), a partir do entendimento de que ha a necessidade de

[...] encontrar no Estagio Supervisionado um espago de movimentos Identitarios junto
a profissdo de professor e um espaco que pertence ao coletivo e ndo mais a um curso,
a uma instituicdo, a um grupo de professores e alunos, pelo contrério, pertence a um
grupo social que precisa estar envolvido na formagdo do outro, outro esse que retorna
como professor de criangas para as mesmas escolas quando assumem as vagas em
concursos publicos e, portanto um outro/eu, que precisa passar pelo processo de
“inicia¢do na carreira” (BRITO, 2011, p.57).

Assim, participantes do fazer pedagogico da escola do estudo, o questionario também

contemplou estes sujeitos.

Figura 7: Estagidrios da instituigdo.
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Fonte: Dados da pesquisa

Observa-se na figura 7, 0s sujeitos que atuam como estagiarios na instituicdo. Estes
sdo professores apoiadores das turmas que possuem alunos com alguma deficiéncia. Entre os
sujeitos que responderam ao questionario, 20% representam 0s 7 estagiarios. Nesta escola, 0s
estagiarios participam das reunifes pedagogicas e dos momentos de formacdo docente,

participando de dialogos e auxiliando na construcdo de uma escola democréatica. Contribuem
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com o ambiente escolar ao trazerem o que vem sendo discutido no meio académico das
instituicbes em que estudam, que renovam e atualizam seus componentes curriculares.

De acordo com Névoa (1997, apud Arena e Kronbauer, 2007, p. 138),

[...] a formacdo do professor critico reflexivo implica em trés tipos de
desenvolvimento: pessoal, profissional e organizacional. Ou seja, a formacéo do
professor ndo sé passa por um processo de crescimento pessoal e aperfeicoamento
profissional, mas também pela transformacdo da cultura escolar, que inclui a
implementacdo e consolidagcdo de novas praticas participativas e de gestdo
democratica. Assim, as reunides pedagogicas devem ser espacos de reflexao critica
coletiva e constante, em que as possibilidades de partilha, sistematizacdo e pesquisa
desenvolvam conhecimento (NOVOA, 1997 apud ARENA; KRONBAUER, 2007, p.
138).

Neste contexto, as reunides pedagdgicas séo momentos em que o dialogo € enriquecido
e hé trocas entre os docentes (concursados e estagiérios). E o espaco em que as demandas
escolares séo discutidas e decididas com o grupo, de forma a se alinharem com uma proposta
pedagogica da escola e refletirem na prética pedagogica.

A partir do entendimento de que “a utilizacdo das tecnologias na sala de aula so
auxiliara o desenvolvimento de uma educagdo transformadora se for baseada em um
conhecimento que permita ao professor interpretar, refletir e dominar criticamente a tecnologia”
(SAMPAIO E LEITE, 1999, p. 102), foi questionado se 0s sujeitos da pesquisa acreditam que
os dispositivos moveis (smartphones, celulares, tablets etc.) podem potencializar o processo de

ensino e aprendizagem, conforme apresentado pela figura 8, abaixo.

Figura 8: Dispositivos moveis potencializam o processo de ensino e aprendizagem?

8) Voceé acredita que os dispositivos méveis (smartphones, celulares,
tablets, etc.) podem potencializar o processo de ensino e aprendizagem?

35 respostas

@ Sim
@ Nao

100%

Fonte: Dados da pesquisa
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Através da observacgdo do gréafico, fica evidente que todos os professores acreditam
que estes aparelhos tém potencial para potencializar o processo de ensino e aprendizagem.

Vale a pena destacar que apesar dos desafios da implementacdo dos dispositivos
moveis gque serdo apresentados mais adiante, todos os professores acreditam no potencial destes
aparelhos na aprendizagem. Segundo Moran, para que ocorram mudancgas na educagéo,
precisamos de “educadores maduros intelectual e emocionalmente, pessoas curiosas,
entusiasmadas, abertas, que saibam motivar e dialogar” (MORAN, 2012, p. 28).

Assim, nota-se que uma parcela significativa* do grupo docente possui um olhar aberto
e receptivo a insercdo destas tecnologias no fazer escolar, compreendendo os beneficios e
vantagens de seu uso neste ambiente.

Embasando-se na compreensdo de que “a alfabetizagdo tecnologica do professor
refere-se, [...] também a capacidade dele lidar com as diversas tecnologias e interpretar sua
linguagem, além de distinguir como, quando e por que sdo importantes e devem ser usadas”
(SAMPAIQ; LEITE, 1999, p. 75), as proximas questes foram referentes a se os docentes
possuiam dispositivo mdvel com acesso a Internet (figura 9), e pedia-se que fosse especificado

qual dispositivo (figura 10).

Figura 9: Uso de dispositivos mdveis com acesso a Internet.

9) Vocé possui ou utiliza algum dispositivo mével que tem acesso a
Internet?

35 respostas

® sim
® Nio

Fonte: Dados da pesquisa

4 Aqui, apesar de todos terem se mostrado a favor do uso dos dispositivos moveis, refere-se a uma parcela, pois
somente metade do corpo docente respondeu ao questionario. Assim, ndo sdo todos os professores que estéo
representados nos resultados, mas uma parcela significativa, que compde metade do grupo.
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Figura 10: Dispositivos mdéveis utilizados pelos docentes.

10) Qual?

34 respostas

@ Smartphone
@ Tablet
Notebook

Fonte: Dados da pesquisa

Questionados sobre possuirem dispositivo mdvel com acesso a Internet (figura 9),
todos os docentes abordados pela pesquisa responderam que possuem. Dentre os dispositivos
apontados, estdo smartphone (88,2%) e notebook (11,8%), como apresentado na figura 10. Isto
demonstra que os aparelhos em questdo estdo inseridos na vida cotidiana destes sujeitos. Assim,
os docentes demonstram terem certo conhecimento sobre o uso de tecnologias moveis.

Observa-se que as tecnologias passaram a fazer parte do cotidiano das pessoas e
apresentam caracteristicas culturais de uma sociedade. E, em relacdo a midia, promovem a
socializacdo entre familia e escola. A alfabetizacdo tecnoldgica precisa ser associada a educacao
geral e a formacéo do cidadao (SAMPAIO; LEITE, 1999).

Desta forma, é interessante que os professores estejam familiarizados com as
tecnologias, para que consigam utilizar estas ferramentas, como os dispositivos méveis, em

suas praticas pedagdgicas. Segundo Moran (2012, p. 15),

A sociedade é educadora e aprendiz, ao mesmo tempo. Todos espacos e instituigdes
educam — transmitem ideias, valores e normas — e, a0 mesmo tempo, aprendem,
porque — com as mudancas estruturais — ndo existem modelos prontos e eles véo se
adaptando ao novo, a cada situacdo que se apresenta (MORAN, 2012, p.15).

Entéo, percebe-se que a inserc¢do das tecnologias oferece possibilidades para mudar a
maneira como se educa e como se aprende, podendo promover uma reconstrucao do ambiente
escolar, de acordo com a forma como serdo utilizadas. O professor estar familiarizado com as

tecnologias demonstra que esta atento s mudancas sociais.



36

Para Demo, “As novas tecnologias ndo sdo, nelas mesmas, “formacao”, porque nao
sabem aprender. Quem aprende sdo os seres humanos, mas podem ser apoiados de modos
impressionantes pelas tecnologias informacionais” (DEMO, 2011, p.118). Assim, perguntou-
se se 0s docentes utilizam algum dispositivo mével em sala de aula como recurso pedagdgico
(figura 11).

Figura 11: O uso de dispositivos moveis na sala de aula como recurso pedagdgico.

11) Voceé utiliza algum dispositivo mével em sala de aula como recurso
pedagodgico?

35 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Dados da pesquisa

Adentrando a sala de aula, 65,7% dos docentes apontam que utilizam os dispositivos
maoveis como recurso pedagdgico durante suas aulas. Em contrapartida, 34,3% ndo o fazem
(Figura 11). Isto demonstra que, apesar do fato de utilizarem os dispositivos em seu cotidiano
e de perceberem as possibilidades que eles podem oferecer as préaticas pedagdgicas, ha sujeitos
que ainda ndo ampliaram seu uso para a esfera da sala de aula.

A este respeito, Sampaio e Leite (1999, p. 103), apontam que “O desenvolvimento da
alfabetizacdo tecnoldgica depende de uma agdo sistematizada junto aos professores para dar-
Ihes a oportunidade de dominar (interpretar criticamente e saber utilizar) as tecnologias.”

Compreendendo que as tecnologias fazem parte da realidade dos educandos, devendo
ser incorporadas ao cotidiano escolar mediadas pelos professores (SAMPAIQO; LEITE, 1999),
adiante foi questionado se o0s docentes séo favoraveis ao uso de dispositivos moveis aliados a

uma proposta pedagdgica (figura 12).
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Figura 12: OpiniGes sobre o uso de dispositivos moveis aliado a uma proposta pedagdgica.

12) Vocé é favoravel ao uso de dispositivas moveis aliado a uma proposta
pedagdgica?

35 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: Dados da pesquisa

Ao serem questionados sobre o uso dos aparelhos aliados a uma proposta pedagdgica,
todos se demonstraram a favor de utilizar os dispositivos no processo de ensino. Isto é outro
fator que evidencia que os docentes ndo sdo fechados as possibilidades que estes recursos
oferecem, e percebem suas vantagens. (Figura 12)

A pesquisa de Santos (2016), traz resultados semelhantes, demonstrando que a maioria
dos docentes é favoravel a inclusdo das TIC no processo de ensino e busca se aperfeigoar.

Sampaio e Leite (1999), defendem a alfabetizacdo tecnoldgica dos professores, e
afirmam que este processo estd ligado ao dominio das técnicas e suas linguagens, estando
relacionado ao constante aperfeicoamento que vem com o contato diario com estas tecnologias.

Desta forma, nota-se a importancia de trazer a tona a discussdo sobre as novas
tecnologias. Afinal, se sdo utilizadas, por docentes e estudantes, qual 0 motivo de ndo integra-
las as préticas de ensino-aprendizagem? Isto sera discutido no proximo ponto do questionario.

Ainda que os dispositivos moveis apresentem inumeras vantagens (que serdo
apresentadas a seguir), seu uso no processo de ensino e aprendizagem apresenta desafios. Ao
questionar a respeito destes desafios, foram sugeridos aos professores alguns aspectos
observados em outros trabalhos académicos (SANTOS, 2016; SOARES, 2016), como mostra
a figura 13. Além disso, foi aberta uma opcéo para os professores acrescentarem outros fatores

que se apresentam na realidade em que estdo inseridos na escola do estudo.
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Figura 13: Desafios do uso de dispositivos moveis na escola.

13) Dentre os fatores abaixo, quais vocé apontaria como desafios no uso
de dispositivos mdveis na escola?

35 respostas

Auséncia de rede de Internet
sem fio ad...

Falta de formagdo para os
professores.

Utilizagao em momentos
adequados.

Manter o foco no objetivo
abordado.

Maturidade dos alunos para
utiliza-los ...

30 (85.7%)
19 (54,3%)
14 (40%)
16 (45,7%)
21 (60%)

Legalidade 1(2,9%)

0 5 10 15 20 25 30 35

Fonte: Dados da pesquisa

Dentre os fatores apontados estdo: a auséncia de rede de Internet sem fio adequada, a
falta de formacéo para os professores, a utilizagdo em momentos adequados, manter o foco no
objetivo abordado, e a maturidade dos alunos para utiliza-los com bom senso. Um dos sujeitos
da pesquisa ainda apontou a questao da legalidade do uso dos dispositivos méveis no ambiente
escolar.

Percebe-se que a auséncia de rede de Internet sem fio que seja acessivel a professores
e alunos, foi o item mais apontado. Apesar de haver rede sem fio na escola, esta ndo é
disponibilizada ao uso comum, ficando restrita ao uso administrativo. Isto ocorre pois ha a
preocupacao de a rede ser sobrecarregada com muitos acessos e se tornar ineficaz aos servicos
administrativos. Contudo, questiona-se se haveria a possibilidade de o0s processos
administrativos da instituicdo ocorrerem com o uso da rede de fibra 6tica da qual conta a escola.

Desta forma, a rede sem fio poderia abranger as salas de aula dos 5° aos 7° anos®, havendo seu

5 Neste primeiro momento, refere-se aqui somente dos 5° aos 7° anos, pois a escola em questdo é muito grande e
a rede de Internet atual (ainda que sem fio) conseguiria comportar somente as salas de aula que ficam no ginasio,
préximas ao Laboratério de Informatica Educativa. As salas de aula que ficam nos prédios ao lado do ginasio
esportivo ainda ndo estdo proximas o suficiente para terem o alcance necessario da rede sem fio. Assim, pensando
na burocracia e investimento necessarios para uma rede sem fio de maior abrangéncia e que este processo levaria
mais tempo em uma escola com pouquissimos recursos, sugere-se esta implementacao inicial somente nas salas
de aula presentes no ginasio esportivo e préximas da rede sem fio.
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uso programado para a realizagdo das praticas pedagogicas. Assim, seu acesso poderia ser
restrito a0s momentos pedagogicos.

Os estudos de Santos (2016), apontam que as escolas ndo estdo preparadas em relacédo
a sua infraestrutura e, para tal, um bom suporte e estrutura fisica precisam estar ligados a
projetos que estimulem a insercao de recursos digitai nas escolas.

J& Soares (2016), se deparou em sua pesquisa com a fala de professores que relatavam
a dispersdo dos discentes. Em relagdo a isto, a autora argumenta a necessidade dos docentes
orientarem seus alunos quanto ao uso de dispositivos moveis na sala de aula.

Neste contexto, cabe ressaltar a importancia de exercitar este amadurecimento com 0s
estudantes, para que mantenham seu foco no objetivo de aprendizagem proposto, utilizando o
acesso a Internet em seus dispositivos moveis para este fim.

Em seus estudos, Rodrigues (2015), relata que ha sujeitos que justificam a proibicao
do uso do celular em sala de aula em decorréncia da possibilidade de os estudantes obterem
contetdos ndao recomendaveis, utilizando-os de forma indevida, agredindo regras éticas e
morais. Contudo, a mesma autora argumenta que, para que se viole tais principios, é
desnecessario possuir celular, sendo uma das responsabilidades da escola auxiliar na formacéo
ética e moral de seus alunos, inclusive no uso de novas tecnologias.

Moran (2012, p. 8) aponta que “a escola e a universidade precisam de uma forte
sacudida, de arejamento, de um choque.” Para ele, quando os estudantes ndo aprendem a se
expressar de forma coerente e ndo se conectam ao mundo virtual, estes tém suas chances
profissionais e cidadas reduzidas.

Ao comentar a respeito da democratizagédo eletronica e das cibercidades, pensando
sobre o desenvolvimento do ciberespaco, Lévy reflete que a expansdo do ciberespaco aumenta
as capacidades de controle dos centros de poder tradicionais em relacdo as redes tecnoldgicas,

econbmicas e humanas, que sao cada dia mais vastas e dispersas. Contudo, aponta que:

Ainda assim, uma politica voluntarista da parte dos poderes publicos, de coletividades
locais, de associacGes de cidaddos e de grupos de empresarios pode colocar o
ciberespaco a servigo do desenvolvimento de regides desfavorecidas explorando ao
maximo seu potencial de inteligéncia coletiva: valorizagdo das competéncias locais,
organizacdo das complementaridades entre recursos e projetos, trocas de saberes e de
experiéncias, redes de ajuda mutua, maior participacdo da populacdo nas decisdes
politicas, abertura planetéria para diversas formas de especialidades e de parcerias etc.
(LEVY, 2010, p. 189-190).
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Desta forma, pensa-se aqui na democratizacdo do acesso ao ambiente virtual, para que
o0s alunos percebam suas potencialidades de uso ao buscar e produzir informagdes pertinentes,
que dialoguem com a realidade em que estdo inseridos.

Em relacéo a falta de formacéo para os professores, observa-se que a escola ainda ndo
consegue acompanhar a velocidade tecnologica (DEMO, 2011).

Segundo os estudos de Kirsch (2015), para que esta mudanga ocorra, é necessario que
a formacao dos professores prepare-0s para trabalhar com as novas tecnologias, para que estes
as dominem e entendam como podem utiliza-las em suas préaticas pedagogicas. Contudo, esta
transformacdo ndo acontece de forma répida.

O discurso e as praticas pedagdgicas precisam possibilitar ao aluno “aprender a
aprender”. Precisam ser reconstruidos para que o uso de tecnologias ndo ocorra somente para
instrumentalizar aulas tradicionais, mas para produzir conhecimentos, ndo se limitando a
reproducdo dos conhecimentos ja produzidos. Somente 0s processos de transmissdo e
memorizacdo das informacdes e dos conhecimentos ja ndo sdo suficientes para a sociedade
atual (SCHNEIDER, 2007).

Lévy (2010, p. 214), aponta que “permitir que 0s seres humanos conjuguem suas
imaginacdes e inteligéncias a servico do desenvolvimento e da emancipa¢do das pessoas é 0
melhor uso das tecnologias digitais.”

Nesta perspectiva, entende-se que é preciso que as tecnologias sejam humanizadas e
compreendidas como meios e ndo fins (MORAN, 2012).

De acordo com Moran (2012, p. 38), refletindo sobre a atual formacdo de professores,
“E importante humanizar as tecnologias: s&o meios, caminhos para facilitar o processo de
aprendizagem. E importante também inserir as tecnologias nos valores, na comunicagéo afetiva,
na flexibilizacdo do espaco e tempo de ensino-aprendizagem.”

Desta forma, compreende-se que a formacdo de professores e a maneira como se
propde ensinar e aprender precisam ser reconstruidas, e este movimento precisa iniciar ja nos
cursos de formacéo docente.

Ainda nesta pergunta do questionario, um docente pontuou que um dos desafios é a

questdo da legalidade do uso de dispositivos mdveis na sala de aula.
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Ao pesquisar a respeito, foi encontrada uma lei estadual do Rio Grande do Sul: lei n°
12.884, de 03 de janeiro de 2008, que procura cumprir o artigo 82, inciso 1V, da Constituicéo
do Estado, aprovado pela Assembleia Legislativa, sancionado pela entdo governadora estadual

Yeda Crusius, que promulga:

Art. 1° - Fica proibida a utilizacdo de aparelhos de telefonia celular dentro das salas
de aula, nos estabelecimentos de ensino do Estado do Rio Grande do Sul.

Paragrafo Unico — Os telefones celulares deverdo ser mantidos desligados, enquanto
as aulas estiverem sendo ministradas (RIO GRANDE DO SUL, 2008).

Nesta perspectiva, € pertinente pontuar que a lei em questdo foi sancionada no ano de
2008. Neste momento os celulares populares ndo possuiam tantas funcionalidades como na
atualidade, os smartphones nao existiam com as mesmas defini¢bes de hoje, e o0 acesso Wi-Fi
ndo tinha tanta abrangéncia nestes aparelhos (MICROLINS, 2017).

No inicio de 2007, a empresa Apple revolucionou o mercado com o iPhone e, em
seguida, em 2008, ocorre a chegada do primeiro smartphone com sistema operacional Android.
Até entdo, as principais funcionalidades de um aparelho celular eram fungfes de audio e de
camera, e ainda ndo havia aparelhos com conexdo Wi-Fi popularizados (MICROLINS, 2017).

Atualmente, com o smartphone é possivel trabalhar, ler e-mails, acessar redes sociais
e ambientes virtuais, fazendo com que seu uso va além de meros telefones mdveis. Desta forma,
entende-se que uma lei que restrinja o uso de aparelhos que oferecem tantas possibilidades para
auxiliar e transformar o ensino e a aprendizagem, é controversa.

Afinal, os cursos de formacdo docente propdem a adocdo de novas tecnologias que
dialoguem com o universo dos educandos e que ampliem sua percepcdo de mundo. Neste
contexto, o smartphone nao € considerado somente um telefone, mas um meio de trocas, de
busca e producdo de informacg6es e conhecimentos.

Os estudos de Rodrigues (2015), apontam que apesar de existirem leis estaduais e
municipais proibindo o uso do celular na sala de aula, ha opinides contrarias que defendem seu
uso enguanto recurso pedagogico, pois 0s dispositivos continuardo a serem utilizados pelos

alunos quando encontrarem oportunidades para tal.

6 O artigo 82, inciso 1V, da Constituicdo do Estado refere-se as competéncias do governador. De acordo com este
inciso, o governador podera sancionar projetos de lei aprovados pela Assembleia Legislativa, promulgar e fazer
pulicar as leis. (RIO GRANDE DO SUL, 1989)
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A pesquisa de Soares (2016), complementa estes apontamentos e propde a revisao do
curriculo da escola bésica, considerando o uso destes dispositivos de forma pedagogica e
colaborativa, possibilitando o aprendizado dos educandos.

Acredita-se que haja a necessidade de se discutir especificamente a respeito do uso das
tecnologias dos dispositivos mdveis nos sistemas de ensino a nivel nacional, de forma a,
posteriormente, rever as legislagdes estaduais. Afinal, ha muitos estados que sancionaram leis
similares a esta do Rio Grande do Sul, e ndo ha um parametro nacional a ser seguido.

Ainda, como houve evolucédo significativa nas tecnologias de dispositivos moveis,
percebe-se que seria vantajoso se houvesse um referencial nacional com sugestfes para seu uso
e gestdo nas escolas. Entende-se que coibir o uso destes dispositivos aliados as praticas
pedagdgicas é perder oportunidades valiosas de descobrir novas formas de buscar informacoes,
de exercer a pesquisa, a producdo de conhecimentos e o exercicio critico sobre os conteddos
acessados, assim como a maturidade para saber quando, como e para que utilizar estes
aparelhos.

Para Demo (2011), as tecnologias se apresentam como um apoio fantastico aos
professores. E inegéavel que ha desafios na adoc&o dos dispositivos moveis no cotidiano escolar,
porém é possivel observar muitos beneficios além dos comentados até entéo, evidentes na figura
14.

Figura 14: Beneficios do uso de dispositivos moveis na escola.

14) Dentre os fatores abaixo, quais vocé apontaria como beneficios no uso
de dispositivos moveis na escola?

35 respostas

Dinamizagéo das aulas. 29 (82,9%)

Acesso as informacgdes

0,
ampliado. 28 (80%)

Trabalhos de pesquisa. 27 (77,1%)

Interatividade. 21 (60%)

Otimizagdo do tempo na sala

0,
do ula. 16 (45.7%)
19 (54,3%)

Desenvolvimento da
criatividade

0 5 10 15 20 25 30 35

1(2.9%)

Fonte: Dados da pesquisa
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No questionario, os objetivos sugeridos aos professores como vantajosos, foram
elencados a partir de leituras de trabalhos académicos de Santos, 2016, e Soares, 2016. Nesta
questdo também houve uma opcéo aberta para que os docentes tivessem liberdade de
acrescentar outros aspectos.

Dentre os beneficios apresentados estavam: a dinamizacdo das aulas, 0 acesso as
informacdes ampliado, os trabalhos de pesquisa, a interatividade, a otimizagéo do tempo na sala
de aula, e a construcdo de comunidades de aprendizado. Na opcdo aberta, um docente
acrescentou o desenvolvimento da criatividade.

Observa-se que, quando se opta pela inovagdo, é preciso derrubar as barreiras de
escolas e universidades que fazem o espaco e a criatividade do professor e dos alunos ficarem
restritos as salas, onde a relacdo professor-aluno por vezes é rigida (transmissor-receptor), e as
praticas de ensino, tradicionalistas (BEHRENS, 2005).

As escolas ainda se sentem pressionadas pelas secretarias de educacdo, pelas provas
de selecdo das universidades, pelas expectativas das familias em um ensino tradicional, e pela
forte cultura tradicional escolar (MORAN, 2012).

Contudo, a partir de uma aprendizagem colaborativa com tecnologia interativa, diante
deste universo de informacg0es que se apresenta, 0s alunos tém a possibilidade de aprender em
um processo “de forma criativa, dinAmica, encorajadora que tenha como esséncia 0 dialogo e a
descoberta” (BEHRENS, 2005, p.78).

A partir de seus estudos, Kirsch (2015), relata que utilizar a tecnologia dos alunos
(smartphones), com planejamento e orientacdo, € mais eficiente, pois ajuda-os a manterem-se
concentrados na atividade.

Jé& os estudos de Silva (2015), trazem a perspectiva de que o trabalho de pesquisa com
alunos utilizando smartphones permite otimizar o tempo de aula e ampliar as possibilidades de
orientacdo das atividades, contribuindo com a busca e a troca de informac6es atualizadas.

A pesquisa desenvolvida por Rodrigues (2015), denota que, quando os dispositivos
moveis podem ser 6timas ferramentas de apoio a aprendizagem, proporcionando dinamismo e
interatividade as aulas, melhorando a criatividade, a motivagdo e o rendimento escolar.

Corroborando estes estudos, Chaves et al. (2018), apontam que ao utilizar um
aplicativo para dispositivos moveis, houve melhora no comportamento, no interesse, na
concentragdo e no rendimento escolar dos alunos. Além disso, a tecnologia facilitou a

abordagem do conteudo.
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Assim, percebe-se que é possivel tornar as aulas mais dindmicas, otimizando seu
tempo e desenvolvendo a criatividade e a interatividade entre alunos e professores. Neste
contexto, acredita-se que os dispositivos moveis podem ser grandes aliados.

De acordo com Moran,

As tecnologias caminham para a convergéncia, a integracdo, a mobilidade e a
multifuncionalidade, isto é, para a realizacdo de atividades diferentes num mesmo
aparelho, em qualquer lugar, como acontece no telefone celular (que serve para falar,
enviar torpedos, baixar masicas (MORAN, 2012, p. 89).

Nesta perspectiva, torna-se possivel o registro, a edi¢ao, a combinacéo e a manipulacéo
das informacdes, através de qualquer meio, lugar e a qualquer tempo, o0 que permite inimeras
possibilidades de escolha e interacdo (MORAN, 2012).

Entretanto, observa-se que somente ter acesso a estas tecnologias ndo significa que se
saiba utiliza-las e explora-las em todo seu potencial. Para estar inserido no universo das TIC é
preciso saber utilizar estas tecnologias para buscar e selecionar informacdes que permitam que
as pessoas resolvam seus problemas cotidianos, compreendam o mundo e atuem na
transformacéo de seu contexto (ALMEIDA, 2005).

O processo de ensino refere-se ao professor, e entende-se que a informacdo dependera
cada vez menos deste. A informacéo é ofertada e acessada com facilidade. Neste contexto,
cabera ao professor ajudar o aluno a interpretar estas informacdes, relacionar ao seu mundo e
contextualiza-las. Neste interim, ao aluno cabera estar pronto e maduro para incorporar 0
sentido destas informacdes a sua vida. A informacao seré significativa quando estiver associada
ao seu contexto pessoal (MORAN, 2012).

Segundo Behrens,

Os professores e 0s alunos passam a ser parceiros solidarios que enfrentam desafios a
partir das problematizagdes reais do mundo contemporaneo e demandam acgdes
conjuntas que levem a colaboracdo, a cooperacdo e a criatividade, para tornar a
aprendizagem colaborativa, critica e transformadora (BEHRENS, 2005, p.78).

Desta forma, entende-se que através da relacdo professor-aluno, e de uma pedagogia
de projetos significativa, que dialogue com a realidade dos educandos, 0s processos de pesquisa
podem ser muito beneficiados com o uso dos dispositivos mdveis no ambiente escolar.

Finalizando o questionario e pensando que “0 conceito de alfabetizac¢do tecnoldgica
do professor envolve o dominio continuo e crescente das tecnologias que estdo na escola e na
sociedade, mediante o relacionamento critico com elas” (SAMPAIO; LEITE, 1999, p. 100),
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foi perguntado se os docentes se sentem seguros para utilizar dispositivos moveis com seus

alunos, de forma pedagdgica (figura 15).

Figura 15: Seguranga dos professores na utilizagéo dos dispositivos mdveis de forma pedagdgica.

15) Voceé se sente seguro para utilizar os dispositivos méveis com seus
alunos, de forma pedagdgica?

35 respostas

® sim
@ Nzo

Fonte: Dados da pesquisa

Apesar de todos terem se mostrado a favor do uso, houve uma parcela significativa de
31,4% que ndo se sente confortavel em utilizar dispositivos mdveis na pratica pedagogica. Ja
68,6% dos docentes se dizem seguros para utiliza-los, conforme mostra a figura 15.

Ao comentar a respeito do inicio do uso do computador nas escolas, Papert (2008),
relata que quando este comecou a ser inserido nos ambientes de aprendizagem houve resisténcia
e o computador passou a ser utilizado para reforcar as praticas pedagogicas ja usadas pela
escola, sem estimular mudancas por parte da maioria.

E pertinente a fala de Papert (2008) ao relatar que

A Escola n3o virda a usar computadores “adequadamente” pelo fato de os
pesquisadores apontarem como fazé-lo. Ela vira a usa-los bem (se o fizer algum dia)
como uma parte integral de um processo coerente de desenvolvimento (PAPERT,
2008, p. 52).

Isto permite refletir que, assim como os computadores fizeram com que o professor se
sentisse inseguro em relacdo a sua insercdo na escola, 0 mesmo ocorre com 0s dispositivos

moveis.
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Tecendo uma relagéo entre idade, tempo de atuacdo e formacéo dos profissionais da
escola que responderam ndo se sentirem seguros para utilizar os dispositivos méveis de forma

pedagdgica com os alunos, foi elaborada a seguinte tabela:

Tabela 1: Idade, tempo de atuagdo e formagdo dos profissionais

IDADE TEMPO DE ~

(em anos) | ATUACAO (em anos) FORMALAQ
21 7 Magistério
23 3 Pds-graduacdo incompleta
30 5 Pedagogia
32 3 Educacdo Fisica (em andamento)
32 10 Educacdo Fisica
34 5 Magistério
35 15 Pedagogia
38 14 Pedagogia
39 3 Pedagogia
47 13 Licenciatura em Matematica e Especializacdo em

Midias na Educacéo

55 27 Superior (atua na area de Historia e Geografia)

Fonte: Dados da pesquisa

Pode-se observar que, na escola deste estudo, apesar dos educadores que responderam
ao questionario ndo mostrarem resisténcia ao uso dos dispositivos moveis aliados a pratica
pedagdgica, muitos ainda ndo o fazem por inseguranca.

A faixa etéria dos professores em questdo varia dos 21 aos 55 anos, compreendendo
sujeitos que estdo no inicio, no decorrer e no fim de sua caminhada profissional, sendo somente
dois ainda sem formacdo de nivel superior. Isto evidencia que somente frequentar e concluir
cursos de nivel superior ndo tem sido suficiente para que os docentes se sintam preparados para
trabalhar com a tecnologia. Ha, inclusive, um sujeito que realizou a especializacdo de Midias
em Educacéo e, ainda assim, ndo se sente seguro para adotar esta pratica.

Em seus estudos, Chaves et al. (2018), relatam que grande parte dos docentes de sua
pesquisa se sentiam inseguros, pois possuiam dificuldades em utilizar as tecnologias na sala de

aula, sendo necessarios estimulo e capacitagéo.
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Estes aspectos levam a questionar se os cursos de graduacdo tém estimulado e
preparado os docentes para que dominem a tecnologia e se sintam seguros o suficiente para a
adocdo de praticas pedagogicas com o uso destas novas tecnologias.

Santos (2016), defende que é necessario o incentivo para a formacao de professores, e
que os docentes precisam de oportunidades que venham a confrontar suas habilidades e refletir
suas acOes de aprendizagem. Afinal, a medida que se familiarizam, entram em um processo
para aprimorar e avangar em seu conhecimento e pratica, ressignificando sua acdo docente. Para
que isto ocorra, sdo necessarios suporte e estrutura fisica atrelados a projetos de insercdo das
novas tecnologias no ambiente escolar.

Soares (2016), corrobora este pensamento ao apontar que as tecnologias moveis
precisam ser inseridas nas universidades, na formacao do futuro profissional da educacéo para,
guando inserido no mercado de trabalho, ter desenvolvido habilidades para utilizar estas
tecnologias durante suas aulas.

Para Chaves et al. (2018), se faz necessaria a capacitacdo dos professores para que se
sintam seguros em utilizar a tecnologia em sala de aula.

Por fim, acredita-se que os processos de mudanca vdo ocorrer de forma natural, na
medida que os cursos de formacao se aprimorarem, que os docentes perceberem maneiras de
integré-los as suas préaticas pedagdgicas, na medida que compreenderem estes dispositivos a
partir de suas maneiras de pensar e fazer educacao. Afinal, “como a tecnologia nao espera, nem

saberia esperar, vai ocupando o espago a revelia do educador.” (DEMO, 2011, p. 11).
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CONSIDERACOES FINAIS

O poder do professor estd tanto na sua capacidade de refletir criticamente sobre a
realidade para transformé-la quanto na possibilidade de formar um grupo de
companheiros e companheiras para lutar por uma causa comum. Paulo Freire insistia
que a escola transformadora era a “escola do companheirismo”, por isso sua
pedagogia é uma pedagogia do didlogo, das trocas, do encontro, das redes solidarias.
“Companheiro” vem do latim e significa “aquele que partilha o pao”. Trata-se
portanto de uma postura radical ao mesmo tempo critica e solidaria (GADOTTI, 2003,
p. 73).

Entende-se que este estudo trata sobre um momento vivenciado pelos sujeitos de uma
escola de Novo Hamburgo-RS, e que assim como a sociedade passa por mudangas histdricas,
o fazer pedagdgico da escola, enquanto instituicdo inserida nesta sociedade, também caminha
no tempo e a todo momento ¢ alvo de mudancas, algumas mais perceptiveis, outras nem tanto.

Neste contexto, Lévy (2010) faz uma importante leitura das tecnologias em nossa
sociedade, apontando que novos espacos de comunicacdo estdo sendo abertos, e cabe a nds
explorarmos suas potencialidades nos planos econdémico, politico, cultural e humano.

Refletindo sobre os objetivos do presente estudo, que tinha como objetivo principal
identificar se havia resisténcia do corpo docente de uma escola municipal de ensino
fundamental de Novo Hamburgo-RS, a insercdo dos dispositivos méveis, ndo foi observada
resisténcia, mas inseguranca sobre como inseri-los nas praticas de ensino, e uma preocupacao
com a legalidade deste processo, ja que existe lei que proibe o uso de telefones celulares nos
estabelecimentos de ensino. Contudo, entende-se que a proibicdo ndo é positiva, mas sim a
reflexdo a respeito deste uso enquanto nacao, para aproveitar o uso dos dispositivos mdveis nos
processos de ensino e aprendizagem.

Ainda, foram observados alguns fatores desafiadores como a auséncia de rede de
Internet sem fio adequada, a falta de formacdo para os professores, a utilizagdo dos dispositivos
moveis pelos alunos em momentos adequados, que os alunos mantenham o foco no objetivo
abordado, e a maturidade dos mesmo para utiliza-los com bom senso.

Compreende-se que os desafios sdo grandes, indo desde questdes de infraestrutura a
questdes sociais do ambiente escolar. Contudo, observa-se que hd uma nova estrutura social
dominante: a sociedade em rede, e a escola atual perde por ndo utilizar este meio para se
aproximar da realidade dos educandos, tornando o processo ensino-aprendizagem mais

significativo.
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Assim, entende-se que para que dispositivos mdveis como smartphones sejam
utilizados, se faz necessario que a escola modifique sua proposta de ensino-aprendizagem,
procurando inserir-se nesta sociedade em rede.

Neste sentido, Moran (2012) trouxe a compreensdo de que no ambito educacional, para
que a aprendizagem se torne significativa, esta precisa fazer parte do contexto pessoal do aluno,
integrando as &reas emocional e intelectual ao desenvolver suas habilidades.

Através da pesquisa ficou claro que os docentes sdo abertos a insercdo dos dispositivos
moveis no ambiente escolar, e acreditam que o uso dos dispositivos moveis no processo ensino-
aprendizagem pode proporcionar a dinamizagdo das aulas, o0 acesso as informagdes ampliado,
os trabalhos de pesquisa, a interatividade, a otimizagdo do tempo na sala de aula, e a construgéo
de comunidades de aprendizado, assim como o desenvolvimento da criatividade.

Dentro desta perspectiva, ha um momento em seu livro em que Papert (2008) aponta a
necessidade de introduzir o computador ao curriculo. Neste sentido, o presente estudo apropria-
se desta fala, englobando as demais tecnologias, como os dispositivos mdveis, percebendo que
no atual contexto, também é preciso que as demais tecnologias sejam introduzidas ao curriculo,
nas praticas pedagogicas, contribuindo para uma escola mais inclusiva e atrativa.

Desta forma, entende-se que 0s objetivos desta pesquisa foram atendidos, sendo possivel
compreender que os docentes da referida escola sdo favoraveis a insercdo dos dispositivos
maoveis nas praticas de ensino, assim como o que pensam a este respeito.

Como prosseguimento a pesquisa, pensa-se em apresentar os resultados e coloca-los
em discussao na escola, procurando refletir sobre o que impede o uso dos dispositivos moveis
aliados a pratica pedagogica, evidenciando os desafios e buscando coletivamente formas de
superé-los, procurando aproveitar os beneficios dos dispositivos mdveis no processo ensino-
aprendizagem.

Acredita-se que no futuro seria interessante explorar sobre a viabilidade da adocao de
praticas pedagdgicas que utilizem os dispositivos mdveis como recurso pedagogico nesta

instituicao.
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APENDICES

PERGUNTAS respostas  [[EE))

0 USO DE DISPOSITIVOS MOVEIS NO
PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

O presente questiondrio tem por objetivo conhecer a opinio dos docentes da EM.E.F Eugénio Nelson Ritzel, de Novo
Hamburgo/RS, sobre o uso de dispositivos méveis no processo de ensino-aprendizagem.

1) Qual suaidade?

Texto de resposta curta

2) Qual sua formagéo?

Texto de resposta longa

3) Vocé atua na area educacional ha quanto tempo?

Texto de resposta curta

4) Vocé é professor(a) de curriculo?
) sim
) nzo

5) Vocé & professor de drea?
O sim
O Nio

6) Qual?

Texto de resposta curta

7) Voce é estagiario?
) sim
O Nio

8) Vocé acredita que os dispositivos méveis (smartphones, celulares, tablets,
etc.) podem potencializar o processo de ensino e aprendizagem?

O sim
O Nio
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9) Voceé possui ou utiliza algum dispositivo movel que tem acesso & Internet?
Sim

10) Qual?
Smartphone
Tablet

Notebook

11) Vocé utiliza algum dispositivo mével em sala de aula como recurso
pedagogico?

Sim

Nio

meos+so

55

12) Vocé é favoravel ao uso de dispositivos mdveis aliado a uma proposta
pedagdgica?

Sim

13) Dentre os fatores abaixo, quais vocé apontaria como desafios no uso de
dispositivos moveis na escola?

Auséncia de rede de Internet sem fio adequada
Falta de formag3o para os professores.
Utilizagde em momentos adequados.

Manter o foco no objetive abordado.

Maturidade dos alunos para utilizé-los com bom senso.

14) Dentre os fatores abaixo, quais vocé apontaria como beneficios no uso de
dispositivos méveis na escola?

Dinamizaggo das aulas
Acesso as informagdes ampliado.
Trabalhos de pesquisa.

Interatividade.

Otimizagdo do tempo na sala de aula.

Construgdo de comunidades de aprendizado

©

7 0



15) Vocé se sente seguro para utilizar os dispositivos méveis com seus alunos,
de forma pedagodgica?

Sim

Grata por sua participagao!

7 0

56





