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Medidas socioeducativas e educacao

Carmem Maria Craidy*

Quando ¢ verdadeira, quando nasce da necessidade de dizer, a voz humana
ndo encontra quem a detenha. Se lhe negarem a boca, ela fala pelas mdos,
ou pelos olhos, ou pelos poros, ou por onde for. Porque todos, todos temos
algo a dizer aos outros, alguma coisa, alguma palavra que merece ser celebra-

da ou perdoada. 2

A Educagao ¢ o espago da palavra, da interlocugao, do didlogo. Segundo
Hannah Arendt (1999, p.12): “os homens no plural, s6 podem experimentar o
significado das coisas por poderem falar e ser inteligiveis entre si e consigo mes-
mos”. Se nao for interlocugao a palavra serd imposigao. Fala-se em transmissao
de conhecimentos, saberes e valores, mas ¢ impossivel transmitir. Ninguém
transmite saberes, o educador suscita-os, é mediador de saberes e instrumento
de humanizagdo. Neste sentido, vale dizer que educar é dedicar- se ao desen-
volvimento humano. Todas as relagdes podem ser educativas ou ao contrdrio
desumanizantes. O que caracteriza o educador ¢ que ele atua intencionalmente
em favor do desenvolvimento humano, desenvolvimento de saberes, mas tam-
bém de formas de ser e existir. O ser humano nao nasce programado, aprende
valores e formas de ser. Aprende o direito a igualdade assim como os compor-
tamentos de opressao e de negacao dos direitos dos outros. Para respeitar o
direito dos outros ¢é preciso sentir-se sujeito de direitos, ter a experiéncia de
vivenciar direitos. As pessoas aprendem 0 que vivem, nao simplesmente o que
ouvem ou que alguém pretende transmitir-lhes.

Esta concepgao de Educagio de sujeitos que tém direito a palavra ¢ in-
dispensavel para que se compreenda a relagao entre socioeducagao e educacao.
Melhor seria dizer que socioeducagao é educagao. Por que entdo acrescentar
o prefixo sécio a educagao? Porque se destina a adolescentes que tiveram sua

educagao social prejudicada em alguns dos ambientes ou em vdrios em que

1 Professora titular aposentada da FACED/UFRGS. Colaboradora do PPSC e do PIPA. Conselheira do CEED/RS.
2 GALEANO, Eduardo: O Livro dos Abragos. Porto Alegre: L&PM, 2003, p.23.



viveram ou vivem, que podem ser a comunidade de origem; a familia; a escola,
e outras, entrelagadas numa macroestrutura social opressiva. E preciso ajudar a
recompor o que lhes foi negado. Dai ser impossivel socioeducar sem trabalhar
junto com a familia e com a escola, principais espagos educacionais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional define:

A educagio abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituices de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da socie-
dade civil e nas manifestagoes culturais. (Art.1.°, Lei n.o 9394/1996)

Na familia, com frequéncia, é necessario resgatar lagos, recompor ruptu-
ras nem sempre faceis e muitas vezes dolorosas. Na escola, hd que se recuperar
defasagens, frustraces e abandonos. Na comunidade, hd que se buscar espagos
de inser¢ao e de realizagao. Estes espagos podem ser trabalho, lazer, arte, etc.
Significam inser¢ao positiva na comunidade. Por que positiva? Porque prova-
velmente o adolescente que praticou ato infracional, sobretudo se for um ato
grave, estd integrado negativamente na sociedade, sem esperangas, sem pers-
pectivas, ligado mais a morte do que a vida. Recuperar relages, esperangas,
projetos € papel da educagao. “Sé se aprende o que se leva para a vida e se nos-
so direito ¢ a vida, tudo o que tiver “a ver” com ela ¢ direito nosso.” (ALVES,
2014, p.106)

A sociedade atual vive 0 medo da violéncia que significa medo de viver.
Segundo Hannah Arendt (2009, p.104) “muito da presente glorificagao da vio-
léncia ¢ causado pela severa frustragao da faculdade de agao no mundo moder-
no”, o que pode ser interpretado como cassagao da palavra conforme ensinou
Paulo Freire.

Quem trabalha com medidas socioeducativas, sobretudo as de privagao de
liberdade, sabe que a tendéncia, pode-se dizer, mesmo, a exigéncia feita pelo
sistema sobre o educador ¢ de que ele “cale” o adolescente, o impeca de agir
e falar, o submeta e controle — o que equivale a dizer — “o impega de agir no
mundo”. Sem palavra e sem possibilidade de agir nao ha sujeito, e sem sujeito
nao héd educacao. Para aprender ¢ necessario poder dizer a sua palavra. (PAULO
FREIRE, 2009/1996/2005/2005)



PUNITIVISMO E MEDIDAS SOCIOEDUCATIVA

O excessivo rigor aplicado a responsabilizagio dos jovens em face dos
indices de violéncia e criminalidade nao tem correspondéncia com
uma andlise rigorosa acerca do papel do Estado e da comunidade pe-
rante criangas e jovens em situa¢ao de extrema vulnerabilidade social.
Neste caso o excesso, punigio dos jovens como forma de atacar as
causas da violéncia, oculta o défice, a violéncia como consequéncia
do contexto social e de oportunidades no qual os jovens estio inse-

ridos. (SANTOS, 2015)

H4 um clamor por puni¢ao na sociedade brasileira intimidada pelo clima
de violéncia e pelo tom alarmista dos meios de comunicagao que anunciam cri-
se em todos os setores. As instituigdes publicas e também as privadas ndo tém
respondido a altura a esse clamor que resulta em propostas absurdas como a
da redugao da idade penal, flagrante retrocesso histérico que esperamos nao se
concretize. O punitivismo, entretanto, nao se manifesta apenas nestas propos-
tas aberrantes, estd presente na mentalidade autoritaria e repressora construida
no Brasil, desde os seus primérdios escravocratas, e agravada no século passado
pela ditadura civico-militar que mancha de sangue e de arbitrio nossa histéria
recente cujas marcas ainda se fazem sentir. A Constituigao Federal de 1988
e o Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990), construidos no momento
de redemocratizagao do pais que clamava por liberdade e por direitos sociais,
significaram ruptura com a tradi¢ao autoritaria e afirmaram, a crianga e ao
adolescente, como sujeitos de direitos (art.227 da Constituicao Federal). Ao
adolescente em contflito com a lei ¢ reconhecido o direito ao devido processo
legal, a defesa qualificada, assim como o de ser informado sobre o do que estd
sendo acusado (art. 227).

Apesar dos avangos legais, o Estatuto estd longe de ser plenamente apli-
cado. Pode-se afirmar que a mentalidade educacional ndo penetrou nas insti-
tuicGes de execugao de medidas, nem nas suas estruturas nem nas relagdes que
oportunizam aos adolescentes e aos trabalhadores. Houve, sem ddvida, avancos
dos quais o mais significativo foi a implantagio das medidas de meio aberto’,

mas mesmo estas ainda carecem em muitos casos da dimensao pedagégica na

3 Sao medidas socioeducativas em meio aberto: Adverténcia; Reparagdo de Dano, Prestagdo de Servigo a Comunidade;
Liberdade Assistida. (Art.112 do ECA)



sua execugao. Os trabalhos educativos se devem a atuagoes individuais ou de
grupos engajados na socioeducagao, mas nao chegam a alterar a realidade do
Sistema. O Plano Individual de Atendimento®, com frequéncia, refere-se mais
as exigéncias do juiz do que as necessidades e aspiragdes do adolescente que
nem sempre ¢ ouvido. E, o que é mais grave, hd uma mentalidade corrente de
que a dimensao educativa s6 se inicia com o PIA. Assim fica desconsiderado
que desde a abordagem policial, as audiéncias, enfim, durante todo o processo,
o adolescente que comete ato infracional vive relagdes que podem dar-lhe a
consciéncia do direito, base da consciéncia do dever. Em todas as relacoes, seja
com a policia, seja com o judicidrio ou com as institui¢des de execugao da me-
dida (de meio aberto ou de internagao) ele deve ser informado sobre seus direi-
tos e deveres, deve ter direito a ser ouvido e tratado com respeito. Isto parece
6bvio, mas nao ¢ a realidade. A mentalidade punitivista/repressora e ou tutelar
ainda se faz muitas vezes presente. Mas como ja afirmei, ha trabalhos positivos
e avangos como, por exemplo, o que se reflete no depoimento de uma técnica:

“Estou fazendo uma linha do tempo da caminhada do X conosco e reto-
mando alguns relatos realizados. Nessa busca achei um relato da M cujo titulo
é “show de absurdos”. Li, e as histérias envolvendo nossos meninos, realmente
estavam de acordo com o titulo, mas para minha felicidade, e creio que de
todos vocés que constituem o PIPA’, percebi que dois daqueles casos tiveram
um “fim melhor”.

O primeiro caso fazia referéncia ao X, que hoje sabemos estar sendo acom-
panhado pela Justica Restaurativa que vem fazendo um trabalho muito bonito
com ele e sua familia e a familia da jovem vitima. Nossa “sacada” em pensar a
JR foi muito feliz para o caso do X, que muitas vezes se mostrava introspectivo,
mas que no circulo, realizado pela JR, conseguiu falar de seus sentimentos...

O segundo caso ¢ do Y, embora ele esteja na FASE, logo apés conseguir-
mos a progressao de medida, que, alids, foi uma surpresa pra todo mundo,
penso que temos tido muitos avancos em seu acompanhamento, inclusive com
a rede de atendimento, nosso maior desafio.

E o terceiro caso fazia referéncia ao D, que é impossivel nao se lembrar

do relato do Alex, feito aqui no PIPA, sobre uma das conversas com ele, relato

4 O Plano Individual de Atendimento — PIA — ¢ exigéncia estabelecida pela lei do SINASE (Sistema Nacional Socioe-
ducativo, Lei n.012594/12).

5 PIPA — Programa Interdepartamental de Praticas com Adolescentes ¢ Jovens em Conflito com a Lei —Nicleo da
PROREXT/UFRGS.



que ¢ de embrulhar o estémago e encher os olhos de ldgrimas; um relato que
diz muito da sensibilidade de um adolescente e de um educador, que diz da
relacdo, vinculo e sofrimento dos jovens que acompanhamos... Hoje sabemos
que D estd com sua familia, fazendo cursos, namorando, respirando e vivendo o
ar daqui de fora, que mesmo as vezes sendo sufocante, ¢ muito mais respiravel
que o da FASE.

Enfim, sé queria compartilhar com vocés o quanto nosso trabalho faz a
diferenga para esses jovens, o quanto ¢ significativo eles poderem compartilhar
conosco dos seus sofrimentos e o quanto tudo isso se torna significativo para
nés. Sou mais humana gragas a esses adolescentes”.®

Assim como este relato, podem-se encontrar muitas situacoes e trabalhos
positivos, seja nas institui¢oes de internacao seja nas medidas de meio aberto.
Nas situagdes bem encaminhadas, chama sempre a atencao, as relagoes de re-
conhecimento, a liberacao da palavra do adolescente, o didlogo, o reconheci-
mento de seus desejos, dificuldades e possibilidades, a busca de construgio de
um projeto de vida. £ aisto que chamamos de Educacao.

A dimensao punitiva da medida frequentemente é colocada em oposicao

a educacao. O que ndo se justifica. Segundo Konzen:

a medida, para o adolescente, em principio ¢ perda, pela privacio ou
restricdo de liberdade. E, se é perda o sistema legal deveria assegurar
ao jovem, de forma expressa e precisa, a plena possibilidade, também
no transcurso do tempo de cumprimento, de se opor as formas de
irracionalidade do poder, sejam elas sediadas na via administrativa ou

jurisdicional. (2006, p.345)

A possibilidade de se opor ds formas de irracionalidade do poder, ou seja, ao
nao cumprimento da lei ¢, sem divida, educativa. A restrigao da liberdade, se
imposta com a devida compreensao e capacidade de reflexdo do adolescente,
pode ser educativa. Como afirma Hannah Arendt (1999/2004), a consciéncia

moral é produzida na reflexao e nao pela simples interiorizagao de regras.

6 Banco de dados do Programa de Prestacio de Servigos a Comunidade/UFRGS.



920 Konzen afirma ainda:

os principios sao da Constitui¢do, os de que ninguém sera privado de
liberdade sem o devido processo legal e de que aos litigantes, em pro-
cesso judicial ou administrativo, sdo assegurados o contraditério e a

ampla defesa, com os meios e recursos a ela inerentes. (idem, p.348)

Nio ha davidas de que o processo assim vivido, com justiga e compreen-
sao de seu sentido, serd para o adolescente uma aula de cidadania.

E do autor outra afirmacio que restringe a compreensao do pedagdgico,
o que ¢ questionavel, considerando a concepgao ampla de Educacao acima for-

mulada. Diz Konzen:

O que justifica a medida é a necessidade de impor limites ao ado-
lescente e a necessidade do coletivo social a seguranga. O que nao
significa que o programa de atendimento que executa a medida nao
deva cuidar das necessidades do adolescente. O dever ser pedagégico
ndo se constitui, portanto, numa qualidade ou propriedade da me-

dida. (idem p.354)

Ora, considero que a necessidade de limites e a compreensao de suas ra-
zGes serao altamente pedagdgicas; s6 a arbitrariedade ¢ antipedagdgica, a justica
nao o sera.

Nio ha, a meu ver, contradi¢ao com o pedagdgico na acao sancionatéria,
conforme poderia ser entendido a partir de Konzen. Ao contrério, ele mesmo
reconhece “que o essencial seria a compreensao do justo como resultado do
construido na relagao dos préprios sujeitos” (2008, p.193). £ aisto que cha-
mamos de pedagégico.

A punigao pode ter a fungio de levar o autor do ato infracional a reconhe-
cer o quanto foi negativa a agdo infracional e ser também fator de superagao
da culpa e de busca de novas formas de comportamento; neste sentido ela ¢
também educativa contando que nao signifique negagao do sujeito, de sua dig-
nidade. Assim serd reparadora e nao humilhante nem desrespeitosa para com
a pessoa do adolescente. Deverd ter o sentido de tomada de consciéncia e ndo
de vinganga ou vitimizagao. A questao ¢ o sentido que a punigao adquire para o

adolescente. Se for significativa sera educativa.



A ESCOLARIZAGCAO E AS MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS

Os dados demonstram que a exclusdo da escola e/ou as dificuldades de
integragao nela com mltiplas reprovagoes ¢ um dos caminhos para o ato infra-
cional. Um dos maiores problemas sociais no Brasil ¢ o dos jovens que ndo es-
tudam nem trabalham, os “nem-nem” que vagam pelas ruelas da periferia sem
muitas perspectivas de inser¢ao social e sdao, com frequéncia, recrutados por
gangues comandas por adultos que proporcionam a eles uma integragdo perversa,
conforme conceitua Zaluar (2014). De fato, o pertencimento a grupo crimino-
so confere importancia e sentimento de ser “alguém” para os que nao tinham
referéncias nem esperangas. As vantagens materiais também sio importantes
neste recrutamento, mas podem ser menos signiﬁcativas do que o sentimento
de “pertencer” e de ser “alguém”.

Os dados demonstram o atraso escolar dos adolescentes em conflito com

a lei.

Idades dos internos na FASE/RS em marco de 2015

Idade Numero Percentual
12 anos 2 0,17%
13 anos 9 0,76%
14 anos 54 4,58%
15 anos 121 10,25%
16 anos 238 20,17%
17 anos 400 33,90%
18 anos 252 21,36%
19 anos 82 6,95%
20 anos 22 1,86%

Fonte: SITE da FASE/RS — Data da coleta dos dados, 3 de margo de 2015



92 Escolaridade dos internos na FASE/RS

Analfabeto 1 0,08%
1.° ano-Ensino Fundamental 5 0,42%
2.° ano-Ensino Fundamental 20 1,69%
3.° ano-Ensino Fundamental 29 2,46%
4.° ano-Ensino Fundamental 74 6,27%
5.° ano-Ensino Fundamental 197 16,69%
6.° ano-Ensino Fundamental 239 20,25%
7.° ano-Ensino Fundamental 224 18,98%
8.2 ano-Ensino Fundamental 155 13,14%
9.° ano-Ensino Fundamental 36 3,05%
1.° ano-Ensino Médio 90 7,63%
2.° ano-Ensino Médio 21 1,78%
3.° ano-Ensino Médio 6 0,51%
Nio informado 83 7,03%

Fonte: SITE da FASE/RS — Data da coleta dos dados, 3 de margo de 2015

Pode-se constatar que a maior concentragao de adolescentes em relacao a
idade é entre 16 e 17 anos, e em relacio a escolaridade € entre 6.° € 7.° ano do
Ensino Fundamental. Mesmo os dados nio indicando a correlagao idade/ série
permitem deduzir que hd defasagem, ja que 84,24% tém mais de 15 anos, e

66,849% tém até a sétima série do ensino fundamental.



Perfil escolatr dos que ingressaram o
PPSC/UFRGS no primeiros semestres de 2015

18 anos 13 anos
9% 4%
Idade
Il 13anos 14 anos
14 anos 23%
17 anos
- 15 anos 23%
B 16 anos
- 17 anos
I 18anos T anoe
14%
16 anos
27%
Fonte: Banco de dados do PPSC — dezembro de 2015
Estudam
Sim
I Nzo Nao
36%
64%

Fonte: Banco de dados do PPSC — dezembro de 2015
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18%
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Fonte: Idem

Os dados dos adolescentes que ingressaram no Programa de Prestagao de
Servigos a Comunidade da UFRGS (medida de meio aberto que tem na UF-
FRGS um local de execugdo), apresentados nos graficos acima, demonstram a
mesma tendéncia de atraso escolar e ou de abandono da escola.

As razdes do atraso e da exclusdo escolar sao multiplas, mas tém muito
a ver com a dificuldade das escolas em acolher esta populacao. A este respei-
to sdo descritas situagbes vividas no acompanhamento escolar a adolescentes
em cumprimento de PSC na UFRGS (SANTANA, OLIVEIRA E MACHADO,
2012). As escolas recusam a matricula sob o pretexto de nao terem vagas ou
simplesmente porque sabem que o adolescente em questao teve problemas em
outra escola, ou que esta hd tempos fora da escola ou ainda porque estd em de-
fasagem idade/série. Neste sentido, o encaminhamento para EJA, quase sempre
a noite, ¢ estratégia generalizada das escolas para se “livrarem” de adolescentes
que completam 15 anos e estio em atraso escolar. Como acompanhar os con-
teidos em EJA fica ainda mais dificil do que na escola regular, e a ida a escola
a noite oferece problemas de diferentes ordens, a evasao precoce € o resultado
mais evidente. Com baixa escolaridade o trabalho fica mais dificil de conseguir

e a situagao de “nem-nem” tende a se agravar.



A recepgao agressiva ao pedido de matricula, as reprimendas feitas a priori
em virtude do medo de que os adolescentes possam ter um comportamento
dificil fazem que desde o primeiro contato eles se sintam intimidados, mal re-
cebidos, sem espago de acolhimento e tenham reagdes de se autoexcluirem ou
de sentirem dificuldades em se integrarem na escola. Nao obstante, estar na es-
cola e aprender sdo desejos que encontramos em quase todos, salvo nos que se
sentiram muito rejeitados e fracassados e temem enfrentar o ambiente escolar.
A complexidade da vida escolar comporta desafios de diferentes ordens, seja de

aprendizagem seja de relagoes.

O conflito e os diferentes tipos de violéncias escolares colocam em
evidéncia a quebra de certos pactos de convivéncia, instituindo uma
ordem desordenada e uma perda de capacidade de ensino e aprendi-
zagem do aluno e uma sensacao de fracasso escolar. (ABRAMOVAY,
2004, p.36)

Nio obstante, a observagao e as pesquisa mostram que a escola costuma
ser um ambiente onde ha muito menos violéncia do que no seu entorno, o que

demonstra que a escola ¢ um lugar de esperanga. (CHARLOT, 2014)

Vale destacar que as primeiras interpretagdes sobre o fracasso escolar
estavam circunscritas ao foro individual dos alunos, centradas na ‘in-
capacidade de aprender’. Entretanto, este problema toma dimensées
alarmantes do ponto de vista social, e a l6gica do fracasso individual
dos alunos passa a ser questionada. Neste tipo de abordagem, a ori-
gem socioecondmica aparece como forga explicativa. (ABRAMOVAY,
2004, p.36)

Entre a abordagem socializante e a responsabilizagdo individual sobre o
que ¢ conceituado como fracasso escolar, hd o espago da agao pedagdgica pela
valorizagao do aluno como sujeito, pelo trabalho coletivo e participativo de
todos os segmentos escolares, pela vinculagao da escola a cultura superando a
visdo de local de mero acesso a contetidos académicos e/ou de sucesso indivi-
dual. A escola ndo pode tudo, mas certamente pode mais do que hoje realiza.
Na expressao utilizada por Marilia Spésito (2008) a expansao significativa da
escola que se deu nas tltimas décadas no Brasil, foi uma “expansao degradada”.

Importante ressaltar que hé escolas acolhedoras que conseguem ver o alu-

no como sujeito, oportunizar a ele a construgao de conhecimentos de forma



96 criativa e expressar-se de maneira artistica. Como exemplo, transcrevo o relatd-

rio de uma escola de Viamao, cidade da regiao metropolitana de Porto Alegre.
ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO, SETEMBRINA MARCO
ANTONIO SOZO (Diretor)

2000 estudantes

600 na EJA Médio

112 na EJA Fundamental

448 no Ensino Médio Politécnico

840 no Ensino Fundamental

“Nos ultimos dez anos, nenhum aluno foi expulso ou transferido com-
pulsoriamente. Ao contrario, acolhemos na EJA FUNDAMENTAL, todos os

estudantes excluidos (expulsos) por escolas vizinhas.”

FUNDAMENTOS DO TRABALHO PEDAGOGICO

“Nossa concepgao pedagégica sinaliza a centralidade das praticas sociais
tendo como origem o foco no processo de conhecimento da realidade, no dia-
logo como mediagao de saberes e de conflitos transformando a realidade pela
agao critica dos préprios sujeitos. Nestas praticas sociais, os seres humanos
produzem conhecimento, desenvolvem e consolidam sua concepgao de mun-
do, conformam as consciéncias, viabilizam a convivéncia.”

“A praética social e o trabalho como principio educativo promovem o
compromisso de construir projetos de vida, individuais e coletivos, de sujeitos
que se apropriam da construgao do conhecimento e desencadeiam as necessa-
rias transformacGes da natureza e da sociedade, contribuindo para o resgate do
processo de humanizagao baseado na ética, na justiga social e na fraternidade.”
(Textos do regimento)

Para ilustrar a metodologia descreve-se um dos projetos desenvolvidos na

escola.
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Miusica Latino-Americana

1. Dados de identificacao
Escola: E. E. E. M. SETEMBRINA

Municipio: Viamao
Coordenagao: Direcao e Servigo de Supervisao Escolar Participagao: alu-

nos, professores, pais e funciondrios.

2. Tema

Setembrina redescobre a América através da musica.

3. Publico alvo

Estudantes da Educacao de Jovens e Adultos.

4. Justificativa
Os Pardmetros curriculares nacionais enfatizam que o ensino da musica
tem por objetivo geral “abrir espagos para que os estudantes possam se
expressar e se comunicar através da musica, bem como promover expe-
riéncias de apreciagao e abordagem em seus vérios contextos histéricos e
culturais”. A escola inserida neste contexto de formagao integral do edu-
cando propde, no dmbito da area de Ciéncias Humanas, a realizacao de
uma mostra de musica latino-americana que revele a presenca marcante
da cultura diversificada dos povos da América Latina, através das cangoes,

dangas e ritmos que eternizam a miscigenagao cultural.

5. Objetivo geral
Proporcionar aos estudantes um aprofundamento da linguagem musical
dos povos latino-americanos e a percepgao viva da sua importancia cultu-

ral, social e politica como manifestagio da verdade dos povos.

6. Objetivos especificos
Promover a comunicagio e a expressao pela musica que se dao através da
interpretacao, improvisagao € composigao;
Proporcionar, através do conhecimento musical, o convivio fraterno e so-
lidério entre os estudantes:

Propiciar a vivéncia de valores como harmonia, disciplina, organizagao;



98 Promover a integragdo entre as dreas do conhecimento, reconhecendo
que a musica perpassa todos os componentes curriculares, em maior ou
menor grau;

Fortalecer os vinculos culturais dos povos latino-americanos, através do

estudo de sua cultura e de suas manifestacoes artisticas.
7. Procedimentos

® Escolha de ritmo latino, da musica
e do enredo folclérico do pais escolhido;

* formagdo com musico ou especialista
em musica latino-americana;

® pesquisas;

® videos;

® decoragiao do ambiente escolar;

* confeccio de cendrios;

* figurinos;

® dramatizacoes;

® apresentagoes.

8. Ordem de apresentacao

Ritmo Turma Horario
Maracatu 160 19h30min
Baiao 161 19h45min
Tango 283 20h00min
Cueca 282 20h15min
Marinera 270 20h30min
Cumbia 273 20h45min
Milonga 280 21h00min
Joropo 281 21h15min
Salsa 272 21h30min
Bolero 271 21h45min
Merengue 274 22h00min
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A escolha do ritmo foi feito no més de maio (1.* quinzena) por sorteio.
No més de junho, ocorreram os ensaios sob a responsabilidade do pro-
fessor orientador.

No més de junho (dia 18) foi a apresentacao para o publico.

A apresentacao teve carater de mostra cultural e nao foi avaliada compe-
titivamente.

Foi exigida a entrega para a coordenagio, até o dia 25/5/2015, de uma
pesquisa sobre o tema. Na pesquisa, deviam constar os aspectos geo-
graficos, politicos e culturais do pafs. Também deviam constar as caracte-
risticas do ritmo e principais artistas.

O trabalho devia ser digitado, devendo conter: capa, sumario,
introducgao, desenvolvimento, conclusao e referéncias. Fonte 12

e letra Arial ou Times New Roman.

10. Avaliacao
Foi considerada satisfatéria, se teve a participacao efetiva na atividade pro-
posta. A participagao no Brasil, Mostra a tua Cara ¢ um dos re-
quisitos para o avanco na totalidade.
O aluno que ndo pdde participar da apresentagio no dia 18 de junho teve
que justificar na coordenacao. Somente foram aceitas as seguintes justifi-

cativas: atestado médico ou atestado do trabalho.

Nota:
O projeto foi desenvolvido com grande sucesso e participagao de todos.
Os alunos-pesquisadores que, certamente, passaram a conhecer muito da

América Latina, sua cultura, histéria, geografia, além da musica.

Falando de pesquisa sobre escolas inovadoras Abramovay (2004) escreve

em carta aos professores:

Essas escolas ttm em comum o fato de realizar projetos culturais,
artisticos e esportivos, de cunho educacional, ndo s6 durante as aulas,
mas também fora desses horérios, oferecendo rica mostra das muitas
possibilidades de inovacio. No dia a dia, essas agbes contribuem para

a construgdo de uma educagdo mais prazerosa e para a prevengao e



diminuigao da violéncia em areas afetadas por esse problema, nota-

damente entre os jovens.

A autora enfatiza, ainda, que a inovagao escolar, seu sucesso pedagégico e
comportamental s6 sao atingidos quando o processo educativo é assumido com
a participagao de todos os segmentos da escola, sob a lideranga do diretor e ou
do setor pedagégico. Como critica aos aparatos de seguranga (videos, policia na
porta, revista dos alunos, etc.) afirma “a opgao por praticas dialégicas de reso-
lucao dos conflitos e a aposta na cultura como espago/tempo de coexisténcia
demonstram que podem ser muito mais efetivos no combate a violéncia do que
o investimento instrumental em aparatos de seguranga”. (ABRAMOVAY, 2004
p.111)

Eo que nos diz Hannah Arendt ao afirmar que poder e violéncia nao sao
sindnimos, ao contrario, onde falta poder, surge a violéncia. O poder no caso da
escola é construido no trabalho coletivo e consciente em que os alunos também
tém a palavra. Eo poder democratico da participagao.

A Condigado Humana € a condi¢io da acio e do discurso. (ARENDT,
1999)
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