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INTRODUCAO

A BUSCA POR UMA HISTORIA DE OUTRO TEMPO

Ser professor... sempre me intrigaram os motivos pelos quais uma pessoa escolhe
por esse caminho profissional. Podemos buscar muitas respostas: seria pura vocacdo e
sacerdécio para ensinar? Seria o destino profissional natural das mulheres, por tratar-se
de uma profissédo respeitada e legitimada pelas familias e pela sociedade? Pensando nos
homens, seria 0 magistério uma opg¢ao diante da falta de melhores perspectivas? Afinal,
por que uma pessoa decide ser professor? Desejo de compartilhar conhecimentos e
interagir, de forma dialética, com outras pessoas, aprendendo cada vez mais? Desejo de
algum reconhecimento social? Instinto maternal que todas as mulheres deveriam possuir?
Ou, quem sabe, uma possibilidade de romper barreiras e conquistar independéncia e
autonomia para suas vidas? Talvez todas essas reflexdes, construidas culturalmente,
interfiram no momento da escolha profissional.

Lembro-me da imagem que construi dos meus primeiros professores ainda na
infancia. Era como se fossem personagens, mas nao propriamente humanas , afinal
sempre estavam tdo longe dos alunos, tdo longe de mim, e ndo era somente uma
distancia espacial, era algo que ia além do plano fisico. Costumavam ficar em frente ao
quadro — negro ou caminhavam entre as classes, como se fossem atores representando
no palco. Pareciam criaturas diferentes. Eu os observava nos minimos detalhes: as
roupas que usavam, o modo como penteavam os cabelos, suas fisionomias, o olhar... Por
vezes conseguia perceber seu senso de humor, mas sentia essas pessoas distantes. Por
que aquelas pessoas pareciam inacessiveis para mim? Seria pela forma de se
comportarem, pela forma como me olhavam? Ou o problema estaria no modo como eu as
olhava?

Hoje, eu sou professora e, por vezes, reflito sobre as relagcbes que construo
cotidianamente com meus alunos. Como sera que eles me percebem? Que sentimentos
transmito em cada sala de aula? Como me revelo a eles? O que pensam a meu respeito?

z

E a pessoa ou a professora que se movimenta na sala, quem fala, quem procura buscar



no passado alguma significagcdo para 0 momento presente? Sera que pareco igual as
minhas primeiras professoras dos anos 70?7

Acredito que as escolhas que fazemos obedecem a sentimentos intensos que se
relacionam diretamente com nosso modo de ser, com a maneira de pensar, com nossas
crengas e com nossos desejos de vida. No meu caso, tenho uma profunda inclinagao por
aquilo que ainda nao € conhecido. Interesso-me em descobrir 0 que esta velado, que esta
obscuro, que né&o é dito, que nido se percebe de imediato e que, portanto, exige um outro
olhar, mais atento, que persiga o desconhecido.

A Educacéao e a Histéria sdo duas escolhas que vém se tornando permanéncias em
minha vida. De certa forma, encontrei uma maneira de uni-las, dedicando-me as
pesquisas nas tematicas relacionadas a Histéria da Educacao, especialmente buscando
um envolvimento com trabalhos que valorizem as agdes dos professores, pessoas
diretamente envolvidas no processo de formagéo dos alunos.

Histdrias de antigos professores sempre me encantaram, talvez pelas afinidades que
logo descubro entre as trajetérias dessas pessoas que exerceram o magistério ha muitos
anos e a minha trajetéria como educadora. Nas conversas com esses professores, vejo
que partilhamos sonhos, emogdes, temores, ansiedades, responsabilidades, desejos
comuns e isso estabelece um sentimento de cumplicidade. E como se me
transportassem ao passado, as suas escolas e ao seu cotidiano.

Ao conhecer as historias de professores ocorre um processo de interagao, trocas e
aprendizagens. Eles, ao resgatarem momentos importantes de suas vidas, podem
descobrir novos significados para o passado, trazendo-os para o presente. Eu, enquanto
professora e historiadora, procuro interessar-me pelo que contam, preto atencdo a cada
fala, a cada gesto, a cada siléncio, a cada olhar dos entrevistados. Neste sentido, todos
somos convidados a refletir e ressignificar nossas vivéncias. Jorge Larrosa (1996, p. 462)

traduz essencialmente bem esses sentimentos:

El sentido de lo que somos o, mejor aun, el sentido de quién somos, depende de las

historias que contamos y que nos contamos y, en particular, de aquellas construcciones



narrativas en las que cada uno de nosotros , es, a la vez, el autor, el narrador y el carater

principal , es decir de las autonarracones o historias personales."’

E o autor complementa: “(...) la historia de nuestras vidas depende del conjunto de
historias que ya hemos oido y, en relacion a las cuales, hemos aprendido a construir la
nuestra”'? (LARROSA, 1996, p. 471)

Identifico-me, portanto, com uma historia que se preocupa com outros referenciais.
Além das histérias de professores, encantam-me também os estudos da Histéria do
Cotidiano, da Vida Privada, e de todos aqueles segmentos sociais que pertencem a
categoria dos excluidos, sejam eles mulheres, criangas, negros, operarios, trabalhadores
rurais, entre tantos. Agrada-me a expresséao utilizada por Jim Sharpe (1992): “a histéria
vista de baixo”, como uma reacdo a histéria tradicional que mostra uma visdo “de cima”,
concentrando-se nos feitos de grandes homens, negligenciando a participacédo das

pessoas comuns na constru¢ao da histéria. Segundo Sharpe (1992, p.41):

Essa perspectiva atraiu de imediato aqueles historiadores ansiosos por abrir
os limites de sua disciplina, abrir novas areas de pesquisa e, acima de tudo,
explorar as experiéncias histéricas daqueles homens e mulheres , cuja existéncia é
tao frequentemente ignorada , tacitamente aceita ou mencionada apenas de

passagem na principal corrente da histéria.

Percebo uma aproximacgao entre a “histéria vista de baixo” e a Historia da Educagéao
, que, segundo Antdénio Noévoa, (1994, p. 67) traz a marca de um “estatuto de
marginalidade” , pois seus historiadores vivem entre duas fronteiras: a Educacdo e a
Histéria. Acredito que é justamente este carater marginal da Histéria da Educagao que
tanto me encanta e faz com que eu me aproxime dessa area de pesquisa e possa
descobrir meus interesses como historiadora. Sharpe (ibidem, p. 62) também percebe

uma “aura subversiva” na “histéria vista de baixo” , no sentido de que essa forma de

" “O sentido do que somos, ou melhor ainda, o sentido de quem somos, depende das histérias que

contamos e que contamos a nds mesmos e, particularmente, de aquelas constru¢des narrativas em que
cada um de nés €, a sua vez, o autor, o narrador e o protagonista das histérias pessoais.”’[tradugio

minha]
12 «

temos aprendido a construir a nossa.” [traducdo minha]

A histéria de nossas vidas depende do conjunto de histdrias que temos ouvido e, em relagdo as quais



entender a construgdo da Historia esta muito identificada com as vivéncias de pessoas
que pouco foram valorizadas historicamente , além disso sao histérias escondidas ainda,
esquecidas talvez, encobertas pelos grandes acontecimentos, portanto ainda
inexploradas.

Consuelo Garcia (1997, p. 200) em um artigo que aborda as histérias das
professoras rurais da Espanha, na Segunda metade do século XX, enfatiza essas

mudangas de paradigmas nos trabalhos dos historiadores.

Lo olvidado, lo abandonado, esta pasando a ser hoy, para no pocos historiadores, lo
que mejor responde a una verdadera historia de la humanidad, puesto que los grandes
acontecimentos y las grandes figuras, en cuanto extraordinarias, no representam lo que
ha sido, en su cotidianidad, la vida de personas y pueblos, aun que asi se haya pensado
durante siglos; o s6lo en alguns casos como consecuencia de su posterior efecto en la
cotidianidad, no en si mismas.™

Nos ultimos anos, de acordo com Noévoa (1994), a Histéria da Educagdo vem
afirmando seu potencial enquanto campo de investigagdo, buscando construir sua
identidade disciplinar, reforcar suas ligagdes com outras ciéncias, abrir-se as novas
realidades e diversificar as abordagens metodolégicas. Novos estudos vém possibilitando
diferentes olhares para o passado educacional e as pesquisas procuram acompanhar
essas tendéncias que redimensionam a produc¢do do conhecimento. Buscam-se outros
centros de interesse em areas antes tidas como marginais. Neste sentido, as analises dos
grandes sistemas e das diretrizes educacionais cedem espaco para investigacbes que
tenham como objetos de estudo os sujeitos envolvidos na educagéo, as discursividades
que perpassam suas vidas, seu cotidiano, enfim, suas relagdes com o mundo. O autor

complementa:

A capacidade para integrar novas realidades tem sido outra das caracteristicas da

investigacao histérica em educagao nos ultimos anos. Progressivamente, ainda que nem

13 “O esquecido, o abandonado, esta passando a ser hoje, para muitos historiadores, o que melhor
responde a uma verdadeira histéria da humanidade, posto que os grandes acontecimentos e as grandes
figuras, enquanto extraordinarias, ndo representam o que aconteceu, em seu cotidiano, a vida das
pessoas e dos povos, ainda que assim se tenha pensado durante séculos; ou somente em alguns casos

como consequéncia de seu posterior efeito no cotidiano, ndo em si mesmos.” [tradugdo minha]



sempre com a profundidade desejavel, uma série de grupos que foram ignorados pela
narrativa histérica tradicional tem sido objeto de uma atencdo renovada por parte dos
historiadores da educacgao. (...) hoje em dia (...) estudam as criangas, mas também os
adultos, os alunos e os professores, os fracos e os poderosos, a educacéo dentro e fora
das escolas, para além de estarem a retomar uma perspectiva comparada de educagao.
(NOVOA, 1994, p. 79-80)

Nos ultimos anos, publiquei dois trabalhos nessas perspectivas apontadas. Quando
chegou o momento em que precisava definir o tema do trabalho de concluséo do curso de
Historia, considerei meus interesses e minha histéria de vida, decidindo que faria uma
pesquisa relacionada a educacao no Rio Grande do Sul. No inicio, dada a amplitude do
tema, comecei a ler diferentes materiais sobre o assunto. Logo chamou-me a aten¢do os
ideais da Pedagogia Libertaria no Brasil, especificamente o surgimento de escolas
anarquistas em Porto Alegre, nos primeiros anos do século XX. As concepgdes
educacionais libertarias traziam uma nova forma de educar, tendo em vista o
vanguardismo de seus teoricos. Durante esses estudos, tomei conhecimento a historia da
educadora Julia Malvina Hailliot Tavares (1866 - 1939), filha de imigrantes franceses, com
provaveis tracos libertarios. Fascinou-me a possibilidade de reconstituir a histéria de vida
desta professora. Tomei, portanto, como objeto de estudo, a histéria de uma mulher, ao
mesmo tempo simples e peculiar na sua forma de expressado pessoal e social, uma
mulher que viveu grande parte de sua existéncia em uma pequena comunidade rural do
Rio Grande do Sul. La, durante os primeiros anos da Republica, desenvolveu suas
atividades profissionais enquanto educadora e participe dos horizontes sociais daquela
localidade. Parti da utilizagdo de conceitos, técnicas e fundamentos metodologicos
empregados nos estudos da Historia Cultural. Procurei identificar e interpretar fontes
diferenciadas que retratavam aspectos da sua personalidade, bem como passagens
relevantes de sua historia pessoal. Acredito que este trabalho, “Uma historia de vida e
trabalho: a educadora Julia Malvina Hailliot Tavares”, realizado em 1996, foi um
verdadeiro aprendizado, permitiu que eu aprimorasse o ato de escrever e possibilitou que
me reportasse a outro contexto histérico, buscando a compreensao de seus valores e de
sua cultura. Assim, a leitura de um diario, a observagao de fotografias, o contato com

cadernos e livros escolares ainda tdo cheios de vida, as conversas com pessoas que ja



viveram muito, sdo momentos especiais que nos remetem direto ao passado e nos
possibilitam reconstituir com maior fidelidade o objeto de estudo.

Em 1999, desenvolvi outra pesquisa sobre a histéria de vida de uma professora
que traz em sua bagagem uma histéria marcada por permanéncias. Trata-se de uma
educadora que fez uma escolha pela alfabetizagdo, permanecendo cinqlienta anos como
professora alfabetizadora na mesma escola, o Colégio Farroupilha, em Porto Alegre.
Assim, dentro de um paradigma historico que busca a revalorizagdo das pesquisas
autobiograficas, procurei mostrar a histéria de vida da professora Lia Mostardeiro,
buscando as suas relagbes com a Histéria, no sentido de perceber que papéis ela
desempenhava no mundo social. Certamente, sua trajetéria possui um alcance social que
vai além dos muros de uma escola. Através das lembrangas da infancia, da sua formacéao
educacional, do inicio de sua vida profissional, das dificuldades encontradas, do convivio
com os alunos, dos lagos de identidade com a escola em que lecionou, das mudangas e
das permanéncias educacionais, percebe-se a sintonia da professora primaria com as
transformacgdes da sociedade em que vive. Disso tudo, resultou o livro “O caminho das
letras: os cinqlienta anos de alfabetizacao da professora Lia Mostardeiro”.

Agora, com este estudo, proponho-me a continuar investigando outras faces da
Historia da Educacéo. Minha proposta € mais ampla e pretende analisar a educagao nas
zonas rurais do Rio Grande do Sul, desde os anos de 1940 até o inicio da década de
1960. Tenho o objetivo de abordar as circunstancias histérico- conjunturais que marcaram
0 ensino nas areas rurais do Estado, priorizando as andlises sobre a construgao das
identidades dos professores rurais.

A Histéria da Educagao no Brasil ainda guarda muitos siléncios, entre eles estudos e
investigagdes sobre a educagao rural, especialmente pesquisas que analisem a questao a
partir de meados da década de 1940. Os trabalhos que existem sdo poucos,
considerando-se a quantidade de pesquisas que tratam historicamente a educacédo nas
zonas urbanas do pais. Isso é reflexo de uma realidade maior que tende a nos aproximar
muito mais do mundo urbano e, consequentemente, nos distancia das questdes rurais.
Nossa cultura, pensamentos, habitos e condutas estdo mais identificados com os valores
da urbanizacgao, desta forma, acabamos tendo dificuldades em perceber que a realidade
deste pais nem sempre foi como hoje se apresenta, temos a tendéncia de esquecer que,

até pouco tempo atras, o Brasil tinha a maior parte de sua populacéo e de sua economia



diretamente vinculados as areas rurais. Esse distanciamento do mundo rural n&o ocorreu
por acaso, ele foi sendo construido culturalmente, ao longo do tempo. Portanto, o pouco
conhecimento que, em geral, se tem sobre o meio rural e sobre as pessoas que la vivem
ja justifica a importancia de uma pesquisa que pretende refletir sobre a educacéo rural no
Rio Grande do Sul. Segundo Noévoa (1994, p.91):

(...) poderiamos dizer que a Histéria da Educagao continua a ser algo ‘nebulosa’, no
sentido em que esta focada numa certa ‘normalidade’ que deixa na sombra grandes
zonas das praticas pedagdgicas e dos atores educativos: fala do escolar, mas ignora as
dindmicas educativas mais amplas; (...) refere-se as regides urbanas, esquecendo a
importancia do mundo rural; olha para os grupos sociais ‘legitimos’ (classes médias e
superiores), ndo prestando a ateng&o devida aos grupos desfavorecidos e marginalizados;
ignora sistematicamente os outros, nomeadamente os deficientes, como se eles ndo
fizesse parte da histéria da educacgao (...) numa palavra tende frequentemente — e apesar
das excegdes que devem ser ressalvadas — a ser uma histéria da educacédo asséptica,
que evita tudo o que possa afetar a ‘normalidade’ da narrativa.

O autor nos faz refletir sobre as muitas possibilidades de investigagdo em territérios
da Histéria da Educagao ainda nao descobertos. S&o essas “sombras das grandes areas
pedagogicas e dos atores educativos”, que ele tdo bem define que devem, mais do que
nunca ser buscadas pelos historiadores .

Este trabalho identifica-se com as perspectivas apontadas por Névoa e tem o
objetivo de explorar e problematizar esta face esquecida da educacgéo no Rio Grande do
Sul: o ensino nos meios rurais. Esta dissertacdo, portanto, pretende buscar respostas
para essa lacuna da historiografia, tendo em vista a caréncia de pesquisas sobre esse
tema. No artigo em que faz um mapeamento da produgdo na area da Histéria da
Educacao no Rio Grande do Sul, nos ultimos anos, Bastos (1999, p.196) constata que:
‘poucos sao os estudos que tratam do periodo de 1945 a 1964. Aqui esta outra grande
lacuna da historiografia da histéria da educacédo do Rio Grande do Sul. (...) A educagao
rural numa visdo mais ampla, que avance das iniciativas coloniais — alemas e italianas —
nao tem sido objeto de um estudo mais sistematizado.” Nota-se que estamos diante de
uma historia que envolveu, muitas vezes, pessoas andénimas, esquecidas no passado.
Eram alunos, professores e a comunidade que, via de regra, encontravam-se a margem

das grandes cidades, permanecendo quase que excluidos dos direcionamentos do mundo



urbano e que precisavam enfrentar obstaculos de naturezas diversas para vencerem as
dificuldades do meio em que viviam. Eram os educadores nos quais o

Estado parecia apostar muito, mas que, por vezes, nao estavam preparados para o
exercicio da fungdo, ou, em outros casos, demonstravam estar desajustados ao ambiente
rural em que lecionavam. Geralmente, encontravam ambientes hostis, em que era quase
impossivel colocar em pratica aquilo que haviam aprendido na sua formacgao educacional
e profissional. Aos alunos, poderia ser dificil perceber a validade da escola, uma vez que
esta exigia o afastamento das atividades agricolas, que |hes garantiam a subsisténcia.
Muitas vezes, contentavam-se tdo somente com a aprendizado de conhecimentos
basicos, como a leitura, a escrita e a resolugao de calculos matematicos elementares.

Atrelado a este quadro, estava o Estado que, se por um lado, parecia acreditar na
predestinacao rural do pais, por outro investia pouco no ensino rural, suas posi¢cdes
eram traduzidas em algumas ag¢des reais, mas que nao atendiam de forma plena as
caréncias do meio rural. Na verdade, o que se nota € o abandono dessas populagdes do
campo, que permanecem desassistidas, afastadas das melhorias educacionais, enquanto
os investimentos publicos concentram-se mais no modelo de urbanizagéo que emergia no
pais.

Assim, uma questao logo se apresenta e, de certa forma, conduz as investigacdes
deste trabalho: afinal, quem efetivamente promovia o ensino rural no Rio Grande do Sul?
O Estado, com todo o seu aparato burocratico e administrativo seria o grande
responsavel pela difusdo do ensino nas regides rurais? O Estado seria o responsavel pelo
atendimento eficaz a essas populagdes? Ou, quem sabe, a missao de educar as
comunidades rurais caberia aos professores? Estes, através do convivio direto e diario

com habitantes do meio rural®™, é que deveriam ensinar-lhes conhecimentos tipicos do

" Neste trabalho, sdo utilizadas as expressdes populagdes rurais, populagdes campesinas,

campesinos ou habitantes do meio rural quando houver referéncia as pessoas residentes e originais
deste meio. Nao é utilizada a palavra colono por indicar somente os produtores rurais de descendéncia
alema e italiana, essencialmente e nesta dissertacdo a proposta é abranger as populag¢des rurais do
Rio Grande do Sul, independente de sua origem étnica. Conforme Tedesco (1999, p. 21): “Colono
significa viver numa colbnia; de preferéncia, possuir um pedacgo de terra suficiente para sobrevivéncia,
comumente o minimo equivalente a uma colbnia (25 ha.). Essa designa¢do é mais presente no Sul do
Brasil, espago de maior influéncia do colono/ imigrante europeu (Seyfert, 1984). Os produtores rurais
da regido autodenominam-se colonos (...) Os colonos chegaram ao Rio Grande do Sul no periodo em
que a atividade exaltada e dominante era a pecuaria; a agricultura, e principalmente a familiar que se
constituiu, era considerada degradante. Desse modo, colono além de designar os imigrantes aleméaes
e italianos e seus descendentes, no nivel das representagbes, significa, sobretudo, ‘pessoa de



mundo rural e, a0 mesmo tempo, aproxima-los dos saberes cientificos endossados pelo
mundo urbano?

Mas afinal, quem eram e o que fizeram os antigos professores rurais? Quais as
circunstancias histéricas que perpassaram por suas vidas? Como conseguiram apropriar-
se de sua missao de educadores especiais e desenvolveram seu trabalho? Como foram
formados e (in)formados? Em que medida assimilaram os discursos educacionais
vigentes e como essa assimilagao interferiu na composig¢ao de suas identidades?

Sera que é possivel definirmos uma identidade unica que estabeleca um perfil do
professor rural do passado? Se assim fosse, como essa identidade era forjada? Sera que
os discursos que circulavam repletos de ideais de vocacédo e sacerddcio seriam 0s Unicos
responsaveis pela constru¢ao da identidade profissional do magistério?

Beatriz Fischer (1999, p.23) , em sua tese, propde-se a investigar “como o sujeito
Professora Primaria se constituiu em determinada época” , tendo como referéncia que “os
sujeitos se constroem a partir de praticas historicizadas.” E para responder a
essa pergunta fundamenta-se em perspectivas foucaultianas, destacando que “a
professora pensa, age, sonha, realiza formas de vida de acordo com a mentalidade que
Ihe é exigida.” (ibidem, p. 24).

Este trabalho aproxima-se da pesquisa de Fisher, pois, em linhas gerais, estamos
abordando o mesmo espago geografico e temporal — 0 Rio Grande do Sul nos anos 50 —
e 0s sujeitos enfocados também sao os mesmos: os professores. As diferengas deste
estudo é que aqui buscam-se exclusivamente os professores que lecionaram nas areas
rurais do Estado e, para conhecé-los, propde-se um outro olhar, uma outra mirada, em
que o foco desvia-se em diferentes dire¢cdes. Direcionando o olhar para um lado, valoriza-
se a influéncia dos dispositivos discursivos que, de diferentes formas, eram transmitidos
aos professores. Desviando um pouco este mesmo olhar, encontram-se também outros
elementos responsaveis pela continua construgao e reconstrugao identitaria profissional.
Nesse sentido, Novoa (1995, p.17) argumenta que: “A maneira como cada um de nos

ensina esta diretamente dependente daquilo que somos como pessoa quando exercemos

caréncia de ambigdo, de traquejo social, de elegancia, de postura corporal e comportamental, de
senso de oportunidade e de progresso, de arrojo, de perspicacia, de sagacidade.’ (Teixeira, 1988)”



0 ensino: ‘Sera que a educacgao do educador nao se deve fazer mais pelo conhecimento
de si préprio do que pelo conhecimento da disciplina que ensina.”

Para Stuart Hall (1997), a identidade nao € definida biologicamente e sim € a histéria
vivida que permite a reconstrucido permanente do processo identitario de cada pessoa.
Assim, as pessoas, ao longo de sua existéncia, vao assumindo varias identidades,
conforme as situagdes que se apresentam. Dessa forma, ndo podemos pensar em uma
identidade unica para os professores, ao contrario, ha uma pluralidade delas, pois cada
pessoa vivenciou de forma distinta a experiéncia profissional no meio rural. A histéria de
vida familiar, a formagao educacional e pedagdgica que tiveram, os vinculos que criaram
com o ambiente rural e, certamente, o0s discursos difundidos na época influem
diretamente na formacao identitaria desses professores e tudo isso compde um amplo
campo de analise que sera apreciado neste trabalho. E a partir desses dados que pode-se
perceber como os professores formaram suas identidades dentro do espago em que
exerceram sua profissdo: as escolas rurais. De acordo com Hall (1997, p.13-14):

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que
ndo sao unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de ndés ha identidades
contraditérias, empurrando em diferentes dire¢des, de tal modo que nossas identificagdes
estdo sendo continuamente deslocadas. (...) a medida em que os sistemas de significagao
e representagao cultural se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade
desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais
poderiamos nos identificar — ao menos temporariamente.

Entao, entende-se que para conhecer quem eram os professores rurais, ndo basta
analisar as discursividades que a eles eram transmitidas, € preciso ir além. Cada
professor atribuiu significados distintos a época em que lecionou no meio rural. Para
alguns, a experiéncia foi mais fecunda, para outros nem tanto. Portanto, se apenas os
discursos fossem responsaveis pela formacao identitaria dos professores rurais, como
compreender praticas e vivéncias tdo distintas? Neste sentido, Novoa (1995, p.17)
complementa:

Ei-nos de novo face a pessoa e ao profissional, ao ser e ao ensinar.
Aqui estamos. NoOs e a profissdo. E as opgdes que cada um de nos tem de fazer como

professor, as quais cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar e



desvendam na nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser. E impossivel separar o
eu profissional do eu pessoal.

Essas reflexdes vém ao encontro do objetivo deste trabalho: pretende-se investigar
quem eram e o que faziam os antigos professores rurais do Estado e, para tanto, &
necessario caracterizar e analisar os discursos que circulavam destinados ao magistério
rural e, paralelamente, ouvir as vozes de alguns professores e suas lembrangas das
praticas pedagogicas e da vivéncia no meio rural. O importante é descobrir as
aproximacoes e distanciamentos entre o que os discursos diziam e o que os professores
faziam, ou seja, parece-me fundamental analisar em que medida os professores
assimilavam e se apropriavam desses discursos, traduzindo-os ou ndo em suas praticas
pedagogicas.

O estudo situa-se no periodo que compreende o0s anos quarenta, a década de
1950 e o inicio dos anos sessenta. A delimitagdo temporal tem sua justificativa pelo fato
de ser este um periodo de efetiva difusdo das idéias que marcaram a educacgao rural e
pela expanséo da escolarizag&o por diferentes regides rurais do Estado.

Para conhecer esses professores, € importante problematizar e cruzar diferentes
fontes historicas. Sdo as fontes que legitimam as pesquisas de cunho cientifico. Ao
historiador, cabe analisa-las, criticiza-las buscando elos de aproximagao e pontos de
diferencgas entre os diferentes materiais apreciados.

Lucien Febvre, defende a idéia da “ampliacdo do arquivo do historiador” (REIS,
2000, p. 97). Ou seja, ha a necessidade do pesquisador alargar o seu campo de fontes
histéricas, ndo restringindo-se apenas ao que é evidente. E fundamental sair de uma
visao estrita, fechada e repensar a documentagdo que pode auxiliar na construcio de

uma pesquisa historica. Conforme Reis (ibidem, p. 77):

(...) A histéria pode ser feita com todos os documentos que sao vestigio da
passagem do homem. O historiador ndo pode se resignar diante de lacunas na
informagéo e deve procurar preenché-las (...) O historiador tem como tarefa vencer o
esquecimento, preencher os siléncios, recuperar as palavras, a expressao vencida pelo

tempo.



Por outro lado, Jacques Le Goff (1996) reitera a intencionalidade que esta por tras
de qualquer documentagdo, que deve ser desvelada pelo trabalho de analise do
pesquisador:

Os discursos'®, especialmente nos anos 50, valorizavam a educagéo como a solucéo
para alcangar-se melhorias nas regides afastadas das cidades e para manter as
populacdes em seu ambiente original, evitando sua migragdo para as cidades. Uma
primeira analise dessas fontes indica que os professores eram os agentes responsaveis
pela promocédo de mudangas no mundo rural, por isso era fundamental que estivessem
identificados com o meio em que iriam viver e trabalhar. Da mesma forma, tais discursos
esperam que o professor estabelega vinculos com a sua comunidade, interaja com o
meio, a fim de que o ensino atinja o desenvolvimento esperado. Neste sentido, Bastos
(1997, p.48) analisa o significado da imprensa pedagdgica e sua relacdo com a formagao

identitaria dos docentes:

O estudo do lugar da imprensa pedagogica no discurso social, as estratégias
editoriais face aos fenbmenos educacionais e sociais, revela-se rico de informagdes ao
pesquisador, para o resgate do discurso pedagdgico, das praticas educacionais, do
cotidiano escolar, do grau de submissdao dos professores aos programas e instrucdes
oficiais, da ideologia oficial e do corpo docente, da for¢ca de inovacédo e de continuidade

que representa, das contradi¢ées do discurso.

Revista do Ensino é uma fonte relevante para o trabalho, pois mantinha entre as

suas sec¢des uma chamada Ensino Rural, onde eram publicadas, sistematicamente,

'* De acordo com MAINGUENEAU, Dominique (1996, p. 1), “(...) discurso designa menos um dominio
empirico que um certo modo de apreensdo da linguagem. A linguagem ndo é o objeto de dois ramos da
linglistica que seriam complementares, (...) mas é a propria lingliistica que se desdobra para estudar os
fenbmenos através de pontos de vista distintos. A linglistica da lingua é constantemente duplicada por
uma lingiistica do discurso que, em vez de curvar a linguagem sobre o arbitrario de suas unidades e de
suas regras, a apreende ligando-a a algum referencial social, psicolégico, histérico... que considera a
linguagem como o fazer de sujeitos que interagem em situac¢ées.”



diferentes reportagens, as vezes de cunho mais tedrico, em outros momentos sugerindo

atividades educacionais praticas para desenvolver com os alunos.

Na Secretaria de Educagao e Cultura do Estado (SEC), havia um 6rgao técnico para
tratar exclusivamente da educacado nos meios rurais. Era a Superintendéncia do Ensino
Rural, responsavel por toda organizagao e diregdo do ensino rural, criada em 1951, pelo
decreto estadual n° 1782, como 6rgado de administracdo especial. Tinha como objetivos
a criacao e a localizacdo de escolas rurais e de escolas normais rurais, a promog¢ao de
cursos intensivos de formagao e de aperfeicoamento pedagodgico, entre outros. Além
disso, a Superintendéncia também publicava boletins, em forma de uma revista, a Revista
de Educacdo Rural da SEC, destinada exclusivamente aos professores rurais, que
servia como um suporte tedrico, metodoldgico e pratico para esses educadores. Através
da leitura desses boletins, os professores deveriam atualizar-se, tomando conhecimento
das novidades relacionadas ao ensino, como a expansao de escolas, relatos de
experiéncias realizadas nas escolas, artigos educacionais escritos por autores de outros
paises, sugestdes de atividades escolares e agricolas, entre tantas outras coisas. Enfim,
eram materiais impressos que oportunizavam maior fundamentagao pedagogica para os
professores e pretendiam instrumentaliza-los melhor, orientando-os no seu trabalho
educativo, cumprindo o papel de colaborar na sua construgao identitaria.

Entre os livros publicados no Estado relacionados as tematicas rurais, destacam-se
A Politica Rural, publicado em 1935, de Juvenal José Pinto, engenheiro agrbnomo que,
mais tarde, chegou a ocupar o cargo de Superintendente do Ensino Rural e a A Escola
Primaria Rural , de autoria da professora, técnica rural e também Superintendente do
Ensino Rural, Ruth lvoty Torres da Silva , que teve a sua primeira edigdo em 1951.

Um material extremamente significativo € um texto publicado pela UNESCO™
“Problémes d’éducation” , de Lourenco Filho, que trata da formacao das professoras rurais
no Brasil, apresentado na Franga em 1953. Assim, as experiéncias do ensino rural
brasileiras s&o divulgadas internacionalmente, provavelmente buscando-se analogias
entre as diferentes realidades educacionais. Também, em nivel nacional, analisou-se o

livro de A. Carneiro Ledo Sociedade Rural , publicado no inicio da década de 1950, que



aborda o contexto rural do pais apontando a relevancia da educagao e o papel dos
professores como as solugdes para alcancar-se melhorias neste meio.

A legislacéo da época, dispondo e regulamentando a organizagao do ensino rural no
Estado, é analisada através do exame dos relatérios elaborados pela Secretaria de
Educacdo e Cultura. Destacam-se também os relatérios dos governos estaduais que
anualmente eram encaminhados a Assembléia Legislativa, nos quais prestavam-se
contas de todas as decisdes e fatos importantes da administracdo e descreviam-se as
medidas tomadas em favor do ensino no Rio Grande do Sul. O Plano de Educacgao Rural
(decreto n° 4850/ 1954), que somente entra em vigor em fins dos anos cinquenta, é outro
aspecto da legislagao que sera enfocado, constituindo-se em um documento relevante por
dispor e organizar, de forma legal, diferentes faces do ensino rural, bem como por
regulamentar e estruturar a carreira profissional do magistério rural.

Ao tentar descobrir quem foram e o que fizeram os professores rurais no passado,
muitos questionamentos surgiram ao longo da pesquisa. Afinal, qual o significado das
experiéncias vividas nas escolas? Como entendiam a missdo que lhes era destinada? O
ingresso no magistério rural teria sido uma escolha de fato? Em que medida apropriaram-
se das idéias defendidas pelos discursos educacionais vigentes? Que sentimentos e
valores cultivavam? Quantos realmente permaneceram no ensino rural e ndo tomaram o
rumo das cidades? Como se sentiam na comunidade? O que entendiam a respeito de
escolarizagao, cidadania e realidade rural do pais? Sera que efetivamente conseguiram
promover uma educagao de acordo com as necessidades do meio? Sera que muitos nao
faziam de suas escolas uma mera reprodugao das escolas das cidades? Até que ponto a
formagao educacional, tdo variavel, interferia na pratica pedagogica?

Para buscar respostas a essas questdes, so a analise da documentagao escrita nao
é o suficiente. E preciso ir ao encontro das vozes desses sujeitos que construiram a
Histéria da Educacao no Rio Grande do Sul, reconstituir suas lembrancgas, pois eles séo a
memoria dos tempos vividos nas escolas rurais deste Estado.

O conjunto de fontes deste trabalho, documentais e orais, fala sobre a educagao
rural, suas realidades e parametros naquele contexto historico, mas a forma de olhar e de

investigar cada tipo de fonte é diferenciada. Por um lado, tem-se a intengao de valorizar

16 Segundo o Almanaque Abril, UNESCO - Organizagéo das Nagbes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia
e a Cultura é a agéncia que cuida dos padrées educacionais no mundo. Seu principal objetivo é reduzir o



os depoimentos orais, mas sempre procurando inseri-los em um sistema de
relagbes constituido pelos discursos educacionais e aspectos da legislacdo da época.
Enfim, a pesquisa pretende analisar na documentagcdo escrita o que os discursos
esperavam do professor rural e, em outra perspectiva, analisar se aquilo que era
esperado dos docentes se revelava nas lembrancgas de suas vivéncias no meio rural.

As pessoas sao o resultado das “marcas do passado” (KENSKI, 1994, p.47) que se
acumulam com o passar do tempo, essas marcas revelam suas dificuldades, crises,
sucessos, momentos felizes, rupturas e permanéncias. A vivéncia nas comunidades rurais
permitia que conhecessem outras realidades que, muitas vezes, eram diferentes das
suas e precisavam se ajustar a fim de conseguir desempenhar o seu trabalho de
educadores. O trabalho com memdérias oportuniza que se conhegca e se compreenda
melhor o processo educacional de uma época. Segundo Ecléa Bosi (1994, p.82-83 ):

Um mundo social que possui uma riqueza e uma diversidade que ndo conhecemos
pode chegar-nos pela memoria dos velhos. Momentos desse mundo perdido podem ser
compreendidos por quem nao os viveu e até humanizar o presente. A conversa evocativa
de um velho é sempre uma experiéncia profunda: repassada de nostalgia, revolta,
resignificacdo pelo desfiguramento das paisagens caras, pela desaparicdo de entes
amados, € semelhante a uma obra de arte.

A Histdria de Vida é a metodologia aplicada para nos aproximarmos dos professores
rurais e € uma ferramenta que permite um encontro com grupos sociais geralmente
esquecidos, marginalizados, excluidos mesmo da sociedade. De acordo com Thomson
(1981, p.69): “(...) o testemunho oral gera novas historias, e a criagdo de novas histérias,
por sua vez, pode, literalmente, contribuir para o processo de dar voz a experiéncias
vividas por individuos e grupos que foram excluidos das narrativas histéricas anteriores,
ou foram marginalizados.”

Portanto, o trabalho procurou unir fontes escritas e fontes orais com a intencéo de
interpenetra-las, complementando-as umas as outras. Entende-se que desta maneira
poderemos ter uma visdo mais completa de quem eram os professores rurais, como
construiam e reconstruiam suas identidades e em que contextos viviam e desenvolviam

seu fazer pedagogico.

analfabetismo.1998, p.566.



Assim, foram entrevistados treze antigos professores rurais que trabalharam no Rio
Grande do Sul, sendo trés entrevistas realizadas em janeiro de 2000 e as restantes ao
longo do ano, especialmente concentrando-se no segundo semestre. Dessas entrevistas,
dez apresentaram um conteudo significativo e foram aproveitadas e analisadas. As outras
trés sdo relatos de professores que muito pouco tinham a contar sobre sua experiéncia
profissional no meio rural, talvez porque tal vivéncia nao tenha lhes despertado maiores
significados pessoais, dessa forma, considerei que n&o deveria expor tais historias neste
trabalho.

Outro aspecto relevante a considerar € que das dez entrevistas analisadas, trés
delas, extremamente significativas, sdo de homens que dedicaram parte ou toda sua vida
profissional ao magistério rural. Considerando-se que nas escolas normais rurais havia
uma quantidade consideravel de alunos formados como professores rurais'’, este trabalho
nao tem a intengcéo de apresentar-se enquanto uma pesquisa de género feminino. Embora
ainda faltem dados estatisticos, sabemos que muitos professores rurais eram homens,
talvez em proporgdo maior que as mulheres no meio rural.

Conseguir chegar até essas pessoas mostrou-se um desafio instigante, pois, a
principio, ndo havia ninguém para entrevistar, aos poucos, a partir de uma busca intensa,
foram, como que subitamente, aparecendo os professores. Alguns, simplesmente
recusaram-se a conversar, mas a maioria mostrou-se disponivel, aberta e interessada em
remexer nas suas memorias. Sentiram-se valorizados, entenderam os propdsitos da
pesquisa e, portanto, puderam colaborar para que esta dissertacdo se tornasse possivel.
Encontrei professores que trabalharam no meio rural em diferentes regides do Estado.
Primeiramente, foram entrevistados professores que trabalharam no sul do Rio Grande,
em Pelotas, Cangugu, Piratini. A regido serrana foi muito importante pois de 14 sairam
quatro entrevistas de Canela e duas da regido de colonizagao italiana em Garibaldi. O
norte do Estado se fez presente com representantes do magistério rural de Vacaria e de
ljui. E até a zona rural de Porto Alegre ndo foi esquecida, pois uma das entrevistadas
lecionou a maior parte de sua vida em uma escola do bairro Belém Velho, antiga zona

rural da capital.

' Entre as escolas normais rurais do Estado, algumas eram mistas, ver capitulo 3, paginas 93, 94.



QUADRO N° 1:
PROFESSORES ENTREVISTADOS - MUNICIPIOS ONDE LECIONARAM
A RURAL

1 — Heireta - Pelotas, Cangucu, Piratini

2 — Anna Thereza — Cangugu

3 — Anita — Soledade, Garibaldi e Porto Alegre (bairro Belém Velho)
4 — Gastao — ljui

5 — Elibio — Canela

6 — Benta — Vacaria

7 — Zilda — Canela

8 — Adalgisa — Garibaldi ( Daltro Filho, antigo distrito de Garibaldi)

9 — Heitor — Canela

10 — Carmi — Canela

O envolvimento com as entrevistas constituiu-se um dos momentos mais especiais
em todo o trabalho. O contato humano, a volta ao passado torna-se uma experiéncia
singular e fecunda. E nesta ocasido que a pesquisa cria alma prépria, € quando muitas
coisas que ja haviam sido lidas, de repente, sdo ditas, negadas ou silenciadas pelas
pessoas, € quando descobertas acontecem, seja pela fala ou pelo siléncio, possibilitando
o desvelamento de questdes, o surgimento de novas hipdteses, é onde a vida, no seu
sentido mais pleno, se revela na pesquisa cientifica e indica os caminhos que devem ser
seguidos. Por fim, também é neste momento que o0 proprio pesquisador percebe o
amadurecimento do seu trabalho e comecga a apropriar-se de fato de todos os materiais
que tém em suas maos, buscando sentidos e conclusdes acerca daquilo que esta sendo
investigado. E importante, entretanto, que o historiador esteja atento para ndo cair em
armadilhas criadas por seu proprio encantamento pela pesquisa. Nao ha como negar esse
envolvimento com o retorno ao passado, mas € necessario ir além de visdes
romantizadas do magistério rural que véem o professor como vitima de sua profisséo e
sim buscar a compreensao das realidades vividas por essas pessoas que construiram

suas trajetérias profissionais no meio rural.



A Histdria sempre foi e continua sendo uma constante busca pelas verdades, € uma
busca por responder a indagagdes, a angustias e duvidas que acompanham a vida
humana. Mesmo que se faca um recorte, a Histéria procura verdades, que sempre serao
provisodrias, datadas, temporais, parciais, porque sao construidas pelos homens, ao longo
dos tempos. Ao historiador cabe questionar as verdades do mundo e procurar mais
respostas, percorrer diferentes caminhos, preencher lacunas, abrir novos espagos ainda
nao pensados pela historiografia, desconstruindo verdades e construindo tantas outras
que sejam possiveis. Para tanto, precisa apropriar-se de teorias, métodos e fontes que
assegurem credibilidade as suas descobertas.

Roger Chartier destaca que hoje os trabalhos histéricos passam por profundas
transformagdes, envolvendo mudangas nos objetos de pesquisa, metodologias e
referenciais tedricos. Os historiadores percorrem “novos territorios” (CHARTIER, 1991, p.
174) em suas investigacbes e desvinculam-se das praticas de pesquisas de outros
tempos. Segundo o autor, as certezas que determinavam e regulavam a Histéria no
passado, abalaram-se sensivelmente, permitindo uma pluralidade de abordagens e de
compreensdes de outras faces do mundo. Assim, foi possivel aos historiadores:

(...) decifrar de outro modo as sociedades, penetrando nas meadas das relagdes e
das tensbes que as constituem a partir de um ponto de entrada particular (um
acontecimento, importante ou obscuro, um relato de vida, uma rede de praticas
especificas) e considerando n&o haver pratica ou estrutura que ndo seja produzida pelas
representacgdes, contraditérias e em confronto, pelas quais os individuos e os grupos dao

sentido ao mundo que é o deles.”’(ibidem, p. 177)

Por vezes, esses novos objetos de estudo emergem dos novos territérios percorridos
pelos historiadores, territérios esses que sao ocupados a partir das relagbes que se
estabelecem entre a Histéria, a Antropologia, a Sociologia, por exemplo. Conforme
Chartier, os historiadores fazem como que “uma estratégia de captacdo, através da
anexacao dos territérios dos outros” (ibidem, p. 174). Também percebe que esses
dominios de investigagcdo, até entdo inusitados, atribuem uma “nova legitimidade
cientifica” (ibidem, p.175) a Histéria, sendo esta uma ciéncia em que se pode explorar e
investigar infinitos objetos de estudo, em que as histérias das pessoas comuns, suas

relagdes e vivéncias em um determinado contexto podem ser tdo instigantes quanto as



histérias das grandes personagens, das antigas civilizacdes, das guerras e batalhas. E um
novo conceito e uma nova forma de pensar a Histéria em multiplas possibilidades,
enquanto ciéncia que se preocupa em estudar o passado de homens e mulheres, suas
trajetérias em diferentes espacgos e tempos vividos. O autor complementa (1990, p.16):“A
Histéria Cultural, tal como a entendemos, tem por principal objeto identificar o modo como
em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social € construida,
pensada, dada a ler. Uma tarefa deste tipo supde varios caminhos.”

Esses referenciais alargam sensivelmente a antiga visdo que se tinha sobre a
Histéria. Segundo Burke, “toda a atividade humana interessa a Histéria”, ou seja, “tudo
tem um passado que pode em principio ser reconstruido e relacionado ao restante do
passado” (BURKE, 1992, p.11). Aqui cabe a expressao ja referida anteriormente da
“historia vista de baixo” que perpassa por toda a pesquisa, no sentido de abandonar
conceitos mais tradicionais que se concentram em uma “visdo mais de cima da histéria” e
colocar no centro do palco da vida, atores, antes considerados secundarios: as pessoas
comuns.

A identificacdo entre essas reflexdes e a idéia da “historia vista de baixo” € evidente
na busca de reconstituir as vivéncias de diferentes grupos sociais, que poderiam ficar
perdidas e esquecidos no tempo. Neste sentido, Chartier (2000, p. 72) reforca
argumentando que “a poétique du savoir’ que nao se revela “a la place dés grands
personnages dés anciens récits, la ‘nouvelle histoire’ installait dés entités anonymes; au
temps spontané de la conscience, elle substituait une temporalité construite, hiérarchisée,
articulée; au caractére auto-explicatif de la narracion, elle opposait la capacite explicative
d’um savoir vrai.”"®

Esse seria um novo territério das pesquisas histéricas que, no passado, nao
encontraria espaco para se desenvolver, tendo em vista a extrema valorizagdo de uma
historia mais direcionada as areas politica e econbmica, em detrimento das analises
culturais. Através dessa reintegracao da histéria aos grupos que a construiram, promove-
se a formacéo da identidade deste mesmo grupo, reforcam-se elos de ligagao entre eles,

enfim, as pessoas passam a ser valorizadas como agentes construtores da histéria de

A poética do saber ndo se revela no espago dos grandes personagens dos antigos regimes, a Nova
Histéria coloca as entidades andnimas; ao tempo espontdneo da consciéncia, ela substitui por uma
temporalidade construida, hierarquizada, articulada; ao carater auto-explicativo da narragao, ela apresenta a
capacidade explicativa de um saber verdadeiro.” [tradugdo minha]



sua época. Portanto, este trabalho tem como objetivo principal reconstituir e ressignificar
trajetérias de individuos ainda pouco conhecidos, s&o eles os professores rurais. E uma
maneira de pensar a Historia da Educacdo em outras perspectivas, ndo valorizando
apenas as grandes estruturas educacionais ou mesmo a educagado nas cidades e sim
buscando resgatar esses sujeitos esquecidos que trabalharam com a formagao
educacional no meio rural. Sharpe (1992, p.62) complementa essas reflexdes,
argumentando que: “A historia vista de baixo ajuda a convencer aqueles de n6s nascidos
sem colheres de prata em nossas bocas, de que temos um passado, de que viemos de
algum lugar.(...)"

Entretanto, 0 mesmo autor salienta que estas concepgdes histéricas nao devem se
limitar a simples reconstituicdo, ou seja, sdo fundamentais as relagdes com a politica e
a economia, buscando uma aproximagdo entre as vivéncias de grupos considerados

inferiores e os grandes acontecimentos da Histdria oficial. Assim, explica:

“(...) Por mais valiosa que a historia vista de baixo possa ser no auxilio ao
estabelecimento da identidade das classes inferiores, deve ser retirada do gueto ( ou da
aldeia de camponeses, das ruas da classe trabalhadora, dos bairros miseraveis ...) e
usada para criticar, redefinir e consolidar a corrente principal da histéria.” (SHARPE, 1992,
p.61-62)

Entende-se que as novas concepgdes da Historia da Educagao estao relacionadas
com os pressupostos teéricos da Nova Histéria Cultural’®, justamente por valorizar a
participacdo dos sujeitos envolvidos com a educagédo no passado, sejam eles alunos ou

professores. Essas relagées s&o percebidas por Maria Teresa Cunha ( 1999, p.42):

' A Histéria Cultural apresenta-se como uma forte tendéncia de fundamentagao tedrica presente na
historiografia atual, propondo outros olhares e compreensdes para o entendimento da Histéria. Entende a
cultura como um conjunto de significados, de atribuicdes simbdlicas ao mundo, de representagbes. Neste
sentido, aproxima-se da Antropologia, da Sociologia, da Psicologia, da Literatura, entre outras ciéncias,
percebendo nessas ciéncias possiveis “dominios de investigagdo” (CHARTIER, 1990, p. 15) ainda néo
pensados pelos historiadores. Segundo Chartier, a Nova Histéria Cultural busca, portanto, novos
territérios sempre com fidelidade aos postulados da Histéria Social, atribuindo uma nova legitimidade
cientifica as pesquisas dessa natureza( p. 15). O autor entende que o ‘principal objetivo da Histéria
Cultural é identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é
construida, pensada e dada a ler.”(p. 16-17). Suas raizes ndo sao exclusivamente francesas, na verdade
€ uma confluéncia das teorias do Marxismo, especialmente com Gransci e Thompson, da micro- historia
italiana, tendo Ginzburg seu maior representante e dos franceses, desde a Escola dos Annales. Além

disso, destacam-se Roger Chartier, Pierre Bourdieu, Walter Benjamin, entre outros.



“(...) esse deslocamento das énfases no econdmico em direcdo a uma histéria social
marcada pelo cultural e por uma redefinicdo de cultura e relagbes sociais, voltando-se
para o estudo das mentalidades, valores, rituais e imaginarios abrangendo dimensdes do
simbdlico e das lembrangas, instala uma Histéria Cultural. (...)

(...) A histéria pode ser feita com todos os documentos que sao vestigio da
passagem do homem. O historiador ndo pode se resignar diante de lacunas na
informacgéo e deve procurar preenché-las (...) O historiador tem como tarefa vencer o
esquecimento, preencher os siléncios, recuperar as palavras, a expressdo vencida pelo
tempo.

Por esta razdo, a Nova Historia Cultural parece gozar de maior popularidade,
embora ainda pese sobre ela uma certa indefinicdo cultural e uma imprecisao tedrica de
abordagem (...) E, pergunto-me, como fazer? A solugdo tem sido néo perder de vista o
global em proveito de uma histéria em migalhas, colocando-se relacdes/ inter- relagdes
econbmicas, sociais, culturais, descritas e analisadas com erudicdo e sensibilidade,
evitando-se recortes excessivos sem abrir mdo da dimensdo de globalidade e da
preocupacgao interpretativa.

Tem sido nesse viés interpretativo que a Historia da Educagao tem procurado
trabalhar e o campo do historiador tem se alargado para além dos aspectos formais da
educacado em diregdo a outros campos do conhecimento, sujeitos e objetos até entdo

inexplorados.(...)

Sendo assim, este trabalho foi ao encontro dos antigos professores rurais e,
através de suas histérias, entre outras fontes, procurou-se descobrir quem sédo e o que
fizeram no passado educacional deste Estado. S&o as identidades desses sujeitos que a

pesquisa pretende buscar.

Para Stuart Hall, € a histéria de cada um que define a formacgao identitaria, as
pessoas constroem, desconstroem e reconstroem suas identidades ao longo de suas
vidas, € um processo constante. Conforme o autor:

(...) aidentidade é realmente algo formado, ao longo do tempo, através de processos

inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no momento do nascimento.



Existe sempre algo ‘imaginario’ ou fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece sempre
incompleta, esta sempre ‘em processo’, sempre ‘sendo transformada’. (...) Assim, em vez
de falar da identidade como uma coisa acabada, deveriamos falar em identificacao, e vé-
la como um processo em andamento. (HALL, 1992, p. 42)

Ao longo do tempo, homens e mulheres vém construindo formas de representar o
mundo que variam em natureza, extensado e dimensao histérica de compreenséo.

A formacédo identitaria dos professores era calcada em uma série de atributos e
representacdes que tinham a pretensao de definir um perfil comum a todos os docentes:
afetividade, desprendimento, adaptacdo a vida rural, vocagdo, conhecimentos
pedagdgicos, agricolas, pastoris, sanitarios, dedicagcdo aos trabalhos manuais,
capacidade de enfrentar novos desafios e de se entregar com afinco ao magistério,
criatividade, obediéncia, disciplinamento ético e moral eram caracteristicas e posturas que
todos esperavam deles. Quando refiro-me a todos, quero dizer que a sociedade, de um
modo geral, depositava uma carga de responsabilidades e deveres aos professores que
iam além das atividades de cunho profissional. Em casa, eram os pais que protegiam e
vigiavam os filhos; na escola, essa fungédo passava para os professores, que, amparados
nas estruturas curriculares, regulavam os alunos; mais tarde, quando ja eram maiores de
idade e profissionais da educacéo, é a sociedade que regula e controla suas vidas.

Com relagdo as mulheres entrevistadas, muitas destacaram o quanto sentiam-se
vigiadas pela comunidade escolar, que cobrava delas determinadas posturas e condutas
condizentes com a profissdo. Era comum as pessoas se preocuparem mais em observar
nas professoras o seu modo de andar, as roupas que usavam, como penteavam 0s
cabelos, do que propriamente se preocuparem com o seu trabalho pedagdgico, assim,
precisavam ser um exemplo, um modelo de postura e de conduta moral, participando de
todas as atividades da comunidade rural. Dar aulas ndo era o suficiente, era preciso
participar e conviver socialmente, era importante ir as festas, as missas, aos almocgos de
domingo que se estendiam por toda a tarde, e sempre mostrando uma postura
adequada. Parece-me que as pessoas do meio rural as viam como seres quase divinos,
elas nao podiam errar, tinham que ser criaturas perfeitas, intelectualmente e ainda mais
moralmente, porque, afinal, elas eram as professoras, as responsaveis pela educag¢ao no
meio rural. Silva (1995, p.203 -204) nos diz que:



Tende-se a esquecer 0 quanto os corpos docentes estdo submetidos a um processo
de disciplinamento, domesticacdo e sujeicdo. A separagdao entre mente e corpo (...)
implica uma negagdo, um ocultamento do corpo docente , um processo de
descorporificagdo e desencarnamento (...) A contengdo dos corpos docentes € parte
central da experiéncia educacional e, portanto, do curriculo. Constitui um elemento central
das relagbes de poder inscritas na pratica cotidiana da sala de aula e do curriculo,
instituindo, legitimando e reforgando hierarquias sociais e reproduzindo relagées de poder
e autoridade baseadas em nog¢des desencarnadas e descorporificadas de conhecimento.

O processo de formagao e a pratica pedagdgica sao aspectos que merecem ser
analisados cuidadosamente. Novoa (1995, p.16) complementa as posicdes de Stuart
Hall:

A identidade ndo € um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo € um produto. A
identidade é um lugar de lutas e de conflitos, € um espago de construgdo de maneiras de
ser e de estar na profissdo. Por isso € mais adequado falar em processo identitario,
realcando a mescla dindmica que caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz
professor.

As dez entrevistas retratam histérias de dez pessoas diferentes, com origens
familiares distintas, formacdes educacionais diversas, itinerarios profissionais préprios.
Neste sentido, ndo € intengdo do trabalho buscar ou tracar um perfil do professor rural e
sim trazer, através dessas vozes esquecidas, o retrato das realidades vividas. Cada
histéria de vida é singular, autbnoma e auto- suficiente, embora existam relagbes entre
elas. Assim como o meio rural apresenta caracteristicas distintas e nuances proprias, o
mesmo acontece com o0s sujeitos que vao lecionar nessas escolas espalhadas pelo
interior do Estado. Enfim, este trabalho quer saber quem eram esses professores, mas,
em nenhum momento, se pretende enquadra-los em uma identidade unica ou um perfil
unico e delimitado. Cada pessoa experenciou de forma prépria sua passagem no meio
rural, cada um fez a sua leitura, fez a sua interpretacdo dos discursos que circulavam na
imprensa, portanto ndo € possivel buscar um enquadramento, um modelo fechado no qual
todos os docentes rurais a ele se adaptem perfeitamente.

Janaina Amado (1995, p. 135) analisa a importancia da participacdo direta dos

sujeitos para a construgédo da Histéria e nisto vé uma dimensao simbdlica:



A dimensao simbdlica das entrevistas nao langa luz diretamente sobre os fatos, mas
permite aos historiadores rastrear as trajetorias inconscientes das lembrangas e
associagdes das lembrangas; permite, portanto, compreender os diversos significados que
individuos e grupos sociais conferem as experiéncias que tém. Negligenciar essa
dimensao é revelar-se ingénuo ou positivista. Ignora-la, como querem as concepgdes
tradicionais da histéria, relegando a plano secundario as relagbes entre memoria e
vivéncia, entre tempos, entre individuos e grupos sociais e entre culturas, € o mesmo que
reduzir a histéria a uma sucessao de eventos dispostos no tempo, seccionando-a em
unidades estanques e externas; € o mesmo que imobilizar o passado nas cadeias do
concreto, do ‘real’, em que, supostamente, residiria sua ‘verdadeira natureza’, que caberia
aos historiadores ‘resgatar’ para a posteridade.

Portanto, sdo as vozes dos professores, vozes esquecidas em algum lugar do
passado, talvez perdidas em pequenas escolas do interior do Rio Grande do Sul,
juntamente com a andlise das demais fontes documentais que permitem encontrar
algumas respostas para essas realidades. Ivor Goodson (1995, p.75) diz que:

Os estudos referentes as vidas dos professores podem ajudar-nos a ver o individuo
em relagdo com a histéria de seu tempo, permitindo-nos encarar a intersecg¢ao da historia
de vida com a histdria da sociedade, esclarecendo, assim, as escolhas, contingéncias e
opcgoes que se deparam ao individuo. ‘Historias de vida’ das escolas, das disciplinas e da
profissdo docente proporcionariam um contexto fundamental.

Nestas reflexdes iniciais, procurei evidenciar o objeto da pesquisa, as fontes
documentais utilizadas, revelando os motivos que me fizeram optar por tal tematica,
situando o desenrolar do trabalho dentro de escolhas teodrico- metodoldgicas que
considero as mais apropriadas para o momento. Em um trabalho dessa natureza, parece-
me fundamental que o autor desperte seu olhar sobre a realidade que pretende
investigar e desenvolva uma maior percepcédo do universo da pesquisa. Isso aproxima-
se das palavras de Duby (1989, p.7) quando afirma que: “(...) a objetividade do
conhecimento histérico € um mito, que toda a histéria é escrita por um homem e que
quando esse homem € um bom historiador pde na sua escrita muito de si proprio.”

Nesse sentido, acredito que esta pesquisa reflete aspectos significativos da minha
identidade e das minhas concepgbes de mundo, principalmente considerando a

formacao educacional e intelectual que tive e a vida profissional que venho construindo.



No entanto, ha outros aspectos, mais intimistas e subjetivos, que ndo se revelam de
imediato, mas que perpassam pela escolha da tematica deste trabalho. Minhas
referéncias de vida sdo marcadamente urbanas, sempre vivi em cidades, compartilho de
valores, gostos e sentimentos que aprendi a cultivar dentro de parametros de
urbanizagdo. Mas ha um outro lado meu que parece estar perdido na infancia, talvez
esquecido no olhar das paisagens rurais da Campanha, talvez esquecido nas vozes que
ouvi ha muito tempo, que me aproximar deste universo que esta distante e proximo ao
mesmo tempo: o mundo rural. Talvez a escolha pelo desconhecido seja uma tentativa
de conhecer melhor esta realidade educacional e, quem sabe, buscar resignificagbes para
estas lembrancas do passado.

O trabalho esta dividido em quatro capitulos. No primeiro, abordam-se as
circunstancias histéricas que marcaram os contextos urbano e rural no pais, desde as
primeiras décadas do século XX, analisa-se o0 inicio do processo de industrializacao,
acompanhado da penetracao capitalista no campo que, pouco a pouco, vai afastando as
populagdes rurais de suas atividades proprias, expulsando-as de seu ambiente original.
Paralelamente, procura-se mostrar como o ensino rural inseriu-se nessa realidade,
traduzido em politicas publicas que, em tese, pretendiam levar o acesso a escolarizagao
as diferentes regides do pais.

Prosseguindo na tentativa de mapeamento do ensino rural, o segundo capitulo
aproxima-se da realidade vivida no Rio Grande do Sul, abordando brevemente como se
deu a ocupagao e exploragdo de seu territorio e as alteragdes culturais vividas,
especialmente a partir dos anos 40. Destacam-se as iniciativas que surgiam relacionadas
a educacéao rural, principalmente as medidas publicas que informam a populacéo sobre o
que o Estado investia neste setor educacional, bem como medidas legais que regulam e
normatizam diferentes situagées que ja eram vividas cotidianamente por professores e
alunos , mas que ainda nao eram previstas em forma de lei.

E a partir do capitulo 3 que o estudo se aproxima ainda mais de seus objetivos, ou
seja, € neste momento que busca-se compreender quem eram os professores rurais e
que aspectos preponderavam na construcdo de suas identidades. Assim, a formacgao
pedagdgica sera um dos pontos importantes de abordagem e, logo em seguida,
apresentam-se os dispositivos discursivos difundidos na época que procuravam moldar

os professores de acordo com uma imagem idealizada do significado do magistério no



meio rural. Analisam-se materiais como o livro “A Escola Primaria Rural” , de Ruth lvoty
Torres da Silva, textos publicados na Revista do Ensino e nos Boletins de Educacao
Rural.

Finalmente, o capitulo 4 apresenta as vozes esquecidas do meio rural, |a estdo os
relatos, as lembrangcas de antigos professores que buscaram em suas memorias
ressignificagdes para os tempos vividos nas escolas rurais. As analises dessas vivéncias
conduziram a uma sintese do estudo.

Por fim, apds a conclusdo, apresentam-se outras possibilidades de pesquisa
referentes a histoéria da educacao rural, tendo como énfase a perspectiva do aluno e a

construgao de sua aprendizagem.



CAPITULO 1

EDUCAR PARA CIVILIZAR, PROGREDIR,MODERNIZAR

O século XX, especialmente a partir da década de 1930, € marcado por profundas
transformagdes econdmicas, politicas, sociais e culturais vividas no Brasil. Hd um
deslocamento crescente do mundo rural para o urbano, e, consequentemente, o
encontro e o choque entre valores e referéncias desses dois mundos, muito distintos em
suas concepgdes. O pais industrializa-se e moderniza-se e todas essas alteragcées no
seu contexto histérico refletem diretamente nas escolhas e nos caminhos educacionais
que serao percorridos. Este capitulo pretende apresentar alguns dados e reflexdes sobre
essas transformacdes, procurando direcionar a analise para os contrastes que se
acentuaram no pais entre o urbano e o rural, principalmente relacionando com as
diferencas educacionais que se materializaram nas cidades e nas regides rurais.

A educagao é como um espelho da sociedade e é assim que ela é utilizada para
formar valores, despertar consciéncias, transmitir discursos, a fim de modelar os sujeitos
de acordo com as mentalidades de uma época. A medida que o Brasil industrializa-se, as
escolas da cidade assumem outros contornos e passam a atender a outras
necessidades que nao sdao as mesmas das escolas do interior. Essa € uma realidade que
se afirma a partir do momento em que o pais toma outras diregdes econdémicas, ou seja,
a educacdo nas cidades deve preparar os alunos para interagirem e se adaptarem as
condigbes exigidas pela ordem social e econdmica vigente. Paralelamente a essa
situagcdo, o ensino no meio rural, ainda que teoricamente, também torna-se uma
preocupacgao social, seja por interesses nacionalistas ou no sentido de se evitar a saida
dessas populag¢des de seu ambiente original.

E importante analisar o que aconteceu em décadas anteriores, procurando
acompanhar como e em que proporgao surgiu a preocupagao com o ensino rural, dentro
do contexto das politicas educacionais defendidas no pais.

Proponho a analise de dados estatisticos indicadores do aumento populacional nos

meios urbanos em detrimento da porcentagem populacional rural:



QUADRO N° 2: POPULACAO BRASILEIRA: URBANA E RURAL (1872 — 1996)
Ano Populagao Total Populagao Urbana % Populacao Rural %
1872 9.930.478 11,1 88,9
1890 14.333.915 12,4 87,6
1900 17.438.434 17,3 82,7
1920 30.635.605 23,2 76,8
1940 41.236.315 31,2 68,8
1950 51.944.397 36,1 63,9
1960 70.070.457 44,6 55,4
1970 93.139.037 56,0 44,0
1980 119.002.706 67,6 32,4
1991 146.825.475 75,6 244
1996 157.079.573 78,3 21,7

Fontes: Dados referentes ao periodo 1872-1920: Lopes, 1976. Os demais dados
foram extraidos do Censo Demografico do IBGE — 1996. In: BOMENY, Helena. Os

intelectuais da Educagao. Rio De Janeiro: Zahar, 2001, p. 13.

Os dados sinalizam que o crescimento da populagdo brasileira ocorre
proporcionalmente ao aumento da populagdo que vem do campo para o meio urbano. Até
o final do século XIX, é realmente pequena a quantidade de pessoas que vivem em
cidades, pouco mais de 10%. A medida que o século posterior avanca, essa situagéo
altera-se década a década, a ponto que nos anos 60 e 70 exista quase um equilibrio entre
populacdo urbana e rural, com uma ligeira vantagem para as cidades. Observa-se que
entre os anos 40 e 60 as mudangas ocorridas indicam como ficaria a distribuicao
populacional do Brasil no inicio do terceiro milénio. Esse periodo de fortes mudangas é
justamente a época que interessa, € quando grandes transformag¢des marcaram as vidas
de brasileiros e brasileiras e, como consequéncia, o0 meio rural € abandonado por muitos
deles que véem nas cidades a unica alternativa para se estabelecerem. O Brasil era um

pais nitidamente rural e assim se manteve até a década de 1920, mas a cada novo



periodo a tendéncia irreversivel € de aumento da populagdo urbana e decréscimo da
populagao rural. Naturalmente, no passado, os interesses educacionais refletiam a visao
de mundo e os anseios de uma minoria, tendo em vista a quantidade de pessoas que
permaneciam excluidas do acesso a escolarizagdo. Bomeny (2000, p.12) constata que:
“‘Em uma sociedade basicamente rural — mais de 80% da populagcdo — comandada por
grupos oligarquicos, com precarios sistemas de comunicagdo, a demanda social de
educagédo era também muito baixa (...)"

E como consequéncia complementa:

As elites ndo pretendiam abrir o conhecimento para a sociedade. Nao foi esta a
prioridade. A populagdo isolada no meio rural, sequer dispunha de mecanismos mais
organizados para expressar suas insatisfacbes e exigir seus direitos. Manteve-se,
portanto, um equilibrio entre a baixa demanda e numero reduzido de escolas. Esse
equilibrio vai se quebrar no inicio do século XX.(ibidem, p. 14)

E sado justamente as transformacdes nos setores da economia brasileira que
refletirdo nas novas percepgdes educacionais que se definem no Brasil quando o século
XX avanga.

O advento da Republica, ainda no final do século XIX, trouxe mudancgas estruturais a
sociedade brasileira, mudangas que tomariam propor¢des maiores somente mais tarde,
com a Revolucdo de 1930%. Entretanto, j& no inicio do século passado, ocorrem
alteracbes econdmicas e culturais no pais, como a afirmac¢ao do trabalho assalariado,
melhoramentos urbanos, inicio de um processo de industrializacdo, entre outros. Essa
reorganizagao do Estado, conforme Ghirardelli, (1995, p. 16) gerou novas necessidades
para a populagdo brasileira e, entre essas necessidades, estava a busca pela
escolarizacdo como uma forma das pessoas preparem-se diante das transformacoes
sociais relacionadas aos ideais de progresso e modernidade, endossados pela ciéncia.
Vale ressaltar que o interesse pela escolarizagao refletia apenas os anseios da populagao

brasileira que residia nos meios urbanos. O autor explica:

2 Para obter maiores informacgdes referentes as transformagdes econdmicas, sociais, politicas e
culturais ocorridas no Brasil, especificamente a partir da década de 1930, consultar CUNHA, Célio
da.Educacéo e Autoritarismo no Estado Novo. Sdo Paulo: Cortez, 1981.



O regime republicano nao representou o fim de um sistema politico elitista, todavia
nao deixou de ocasionar uma relativa abertura de canais propiciadores de maior
participacédo popular nos processos politicos do pais (...) De certa forma, estruturou-se um
quadro que permitia, pelo menos em tese, uma maior participagado popular no controle da
vida politica do pais. (GHIRARDELLI, 1995, p. 16)

E nas décadas de 1910 e 1920 que se desenvolve no pais a idéia do ensino rural
voltado a defesa do nacionalismo na busca da construcdo de uma identidade do povo
brasileiro e da nagao brasileira. O objetivo era, primeiramente, alfabetizar amplas
camadas da populacao, colaborando para a formagao do carater nacional dos brasileiros
(NAGLE, 1974, p. 232). Para tanto, os programas curriculares deveriam priorizar o ensino
da Lingua Portuguesa, da Historia e da Geografia do pais, somado aos conteudos de
Instrucdo Moral e Civica. Era importante, também, que a escola estivesse adaptada as
necessidades regionais da populagdo. A escola deveria resgatar valores do mundo rural,
despertando idéias possiveis de serem esquecidas, entre elas a de que o Brasil era um
pais com uma natural vocagao agricola. Segundo Nagle (1974, p.234), o fenébmeno do

ruralismo pedagadgico:

(...) esteve acompanhado de determinadas orientagdes nacionalistas. Isso ocorreu
porque o nacionalismo representou um esfor¢o de exaltacdo da terra e da gente brasileira
(...). Nesse sentido, ‘terra’ se traduziu em ‘produtos da terra’ e, por meio disso, ‘terra’ e
‘agricultura’ tornaram-se termos sinénimos. E por esse caminho que a ruralizagdo do
ensino significou, na década dos vinte, a colaboragdo da escola na tarefa de formar a
mentalidade de acordo com as caracteristicas da ideologia do ‘Brasil- pais-
essencialmente- agricola’, o que importava, também, em operar como instrumento de

fixagdo do homem no campo.

E importante destacar o sucesso da obra “Saudade” de Thales de Andrade, escrita
em 1917. O autor, de forma auto-biogréfica, relembra aspectos marcantes de sua infancia
vivida no meio rural. Ao ler a obra, muitas pessoas logo se identificavam com as situacdes
enfocadas. Assim, o livro alcangou um grande sucesso justamente por traduzir e

expressar vivéncias e sentimentos comuns a muitos brasileiros e brasileiras que, como o



autor, também cresceram em ambientes fora das cidades. Por outro lado, tendo um
carater didatico, a obra foi utilizada nas escolas do pais, durante muitos anos, e portanto
ajudou na formagao identitaria dos alunos, constituindo-se em um referencial pedagogico
daqueles tempos. Neste sentido, o Senado Federal, em 1959, presta homenagens ao
trabalho de Thales de Andrade:

Saudade, que durante esses quatro decénios tem servido a instrucdo brasileira,
adotado pelas escolas e principalmente ensinado a infancia brasileira as mais generosas,
belas e civicas licdes de amor a vida rural, de respeito pelos homens do campo e de
orgulho pela nacionalidade.

A Escolinha Rural, descrita por Thales de Andrade, é como um santuario dominado
pelo espirito da patria.

As paginas se desenvolvem simples e comovedoras, falando de coisas e de homens
humildes e na pauta dessa humildade panteista, compondo o livro da glorificagdo do
trabalho agricola. (Trecho do Senado Federal, apud ANDRADE, Thales de, p.8)

Entretanto, desde o inicio do século XX, aparecem contradigbes entre o tipo de
ensino que se pretendia desenvolver e a realidade vivida. Por um lado, insiste-se na idéia
do “Brasil: pais essencialmente agricola” ou “A idéia do destino rural do pais” (NAGLE,
1974, p. 182), mas, por outro, faltam investimentos e vontade politica de poér em pratica
uma educacéao realmente identificada com as necessidades do meio rural. Nagle diz que a
Unido opta por uma “politica abstencionista” (ibidem, p. 187), no sentido que nada faz
para incentivar a expansao da escolarizagéo pelas diferentes regides do pais.

No mesmo sentido, Demartini (1989, p.12) analisa a problematica do ensino rural ao

longo da Primeira Republica:

Persistiu, portanto, durante o periodo da Primeira Republica, principalmente entre os
especialistas e encarregados da educacdo, a idéia de que o homem do campo nao
precisava de escolaridade nos mesmos niveis que o da cidade, mais ‘necessitado’ dela.
E certo que, contra estes, se colocavam educadores como Alberto Torres, Fernando de
Azevedo, Renato Jardim, entre outros, que pleiteavam uma instrucdo adequada para

todas as camadas da populagao rural.



Na década de 1920, essa situacdo de descaso com a educagao nos meios rurais
altera-se um pouco, tendo em vista o fortalecimento dos ideais nacionalistas. As atengdes
voltam-se para o Sul do pais, especialmente para as regides colonizadas por imigrantes
europeus. De acordo com Bomeny, (2000) essas pessoas eram conscientes de sua
cidadania brasileira, admitiam seus deveres enquanto cidad&dos brasileiros, mas, ao
mesmo tempo, sentiam-se fortemente vinculados a sua patria de origem (ibidem, p. 23) e,
portanto, organizavam suas escolas e desenvolviam a educagdo como um instrumento
capaz de colaborar na manutencéo de sua cultura original. Portanto, urgia a necessidade
de difusdo de um discurso forte, veemente, que incutisse nessas populacdes sentimentos
de identidade nacional que levassem a uma assimilacdo mais plena do sentido da
cidadania brasileira. Segundo a autora (ibidem, p.23):

Os imigrantes (...) construiram aqui suas préprias escolas e mantinham nelas todo
um universo de valores, linguagem, rituais e a celebragdes de sua cultura de origem. (...)
Como faziam isso? Em primeiro lugar, mantendo viva sua prépria lingua. E, como reforgo,
fortalecendo a identidade coletiva do grupo na celebragdo de rituais, no ensino de
musicas, canticos e expressdes usuais da lingua coloquial nativa. Eram comunidades
irmanadas culturalmente dentro do Brasil, cada qual com sua face singular. As escolas
eram o seguimento do espago familiar, uma vez que nelas se cultivavam os valores de

suas proprias culturas.

Como diz Nagle (1974, p231), era preciso “abrasileirar o brasileiro”. Era fundamental
a formacado de um carater nacional ao povo brasileiro e a educagao deveria colaborar
nesta tarefa, num esforgo de diminuir ao maximo o analfabetismo, ensinando aspectos da
Geografia, da Histdria, do Folclore do Brasil, bem como nog¢bdes de Moral e Civismo,
enfim, a cultura brasileira deveria se fazer presente e constante nos curriculos escolares,
tanto em escolas do campo, como nas da cidade?”.

Nao se pode perder de vista a conjuntura internacional que esta por tras dessas
tentativas de nacionalismo na educacdo. Estamos falando dos anos 20, um periodo
complicado e tenso, em que ha pouco terminara a Primeira Guerra Mundial e ideologias

como fascismo e nazismo afirmavam-se na Europa, criando as condi¢gdes que levariam a



Segunda Guerra Mundial em um futuro bem préximo. Portanto, era necessario que as
pessoas de origem alema e italiana abandonassem os elos culturais que as ligavam aos
antepassados, e se apropriassem da cidadania brasileira, passando a se interessar
pelas questdes nacionais, ficando, dessa forma, alheios ao que acontecia do outro lado
do Atlantico. Demartini (1989, p.17) percebe esse problema:

(...) de fato, o problema da educagdo no meio rural sé foi considerado realmente
importante pelo Estado sob o aspecto de que, em muitas areas rurais, a populacdo era
composta por imigrantes, que constituiam uma ‘ameacga’ a integridade nacional. (...) Mais
do que a preocupacgao em dar escolaridade a toda a populacéo rural, o que aqui havia era

a preocupacao em controlar grupos estrangeiros.

Era fundamental que todos os brasileiros e brasileiras, independente de sua etnia ou
condicao social, desenvolvessem a percepgao de que algo maior os unia, sentissem que
partiihavam de uma mesma identidade nacional. De acordo com Stuart Hall (1997, p.53-
54).

As pessoas ndo sdo apenas cidadaos/as legais de uma nagao; elas 