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RESUMO

Quando falamos do aprendizado de uma lingua adicional, levamos em consideracéo
guatro habilidades: compreenséo e producéo oral e compreenséo e producgao escrita. Em
relacdo as duas primeiras, questdes fonético-fonoldgicas se tornam muito presentes. Os
alunos precisam conhecer os sons da lingua sendo aprendida tanto para compreender
géneros do discurso orais quanto para participar de interacdes orais. Porém, estudantes
nao necessariamente obterdo uma aprendizagem fonético-fonolégica satisfatoria apenas
sendo expostos a lingua. Sendo assim, € importante que 0s alunos sejam instruidos
guanto ao sistema sonoro da lingua de maneira consistente. Tendo isso em vista, esta
pesquisa tem como obijetivo refletir sobre o trabalho com aspectos fonético-fonolégicos
na sala de aula de lingua adicional, mais especificamente em materiais didaticos para o
ensino de Portugués como Lingua Adicional (PLA) no contexto do Programa de
Portugués para Estrangeiros (PPE) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Para isso, foi realizada uma revisao de literatura da area de ensino de lingua
estrangeira para descobrir o que é sugerido que seja feito, considerando autores como
Cristofaro-Silva (2007), Harmer (2007) e Scrivener (2005). Tendo como base a literatura
revisada, trés livros didaticos (dois de inglés como lingua adicional e um de PLA) foram
analisados a fim de identificar o que é feito em termos de materiais didéticos,
considerando a possibilidade de também se aprender com tais livros. Passou-se, entéo,
para a analise detalhada de um livro didatico do curso Basico 1 do PPE, a fim de averiguar
se estava ou ndo adequado a literatura da area. Ao que ndo estava adequado, sugeriu-
se adaptacOes e adi¢cOes de novas tarefas, tendo como base os autores revisados e 0s
livros analisados. Desse modo, pode-se potencializar o material utilizado no curso.
Espera-se que esta pesquisa seja Uutil ndo apenas para professores do PPE, mas para
professores de linguas adicional de modo geral, por isso, orientacbes foram
sistematizadas para proporcionar maior facilidade no trabalho com os aspectos em
questéo.

Palavras-chave: aspectos fonético-fonoldgicos; portugués como lingua adicional,
material didatico; nivel basico.



ABSTRACT

Four skills are taken into account concerning additional language learning: oral
comprehension and production, and writing comprehension and production. Regarding
the first two, phonetic-phonological issues become very relevant. Students need to be
familiar with the sounds of the language being learned both to understand oral speech
genres and to participate in oral interactions. However, students do not necessarily learn
satisfactory phonetic-phonological aspects just by being exposed to the target language.
Thus, it is important that students receive consistent instruction on the target language’s
sound system. In light of this view, the present study aims to reflect on the treatment of
phonetic-phonological aspects in additional language classrooms, more specifically on
the didactic material for the teaching of Portuguese as an Additional Language (PLA) in
the Portuguese for Foreigners Program (PPE) of the Federal University of Rio Grande do
Sul (UFRGS). To this end, we conducted a literature review on foreign language teaching
in order to investigate what is suggested, considering authors such as Cristéfaro-Silva
(2007), Harmer (2007), and Scrivener (2005). Based on the revised literature, three
textbooks (two of English as an additional language and one of PLA) were analyzed in
order to identify what was done in terms of didactic material, considering the possibility of
also learning from such books. We then proceeded to a detailed analysis of a PPE Basic
1 textbook, in order to ascertain whether it was suitable for the literature. Adaptations and
additions of new tasks based on the reviewed authors and analyzed books were
suggested to complement what was not appropriate. Therefore, the material in the
program could be enhanced for use. We expect this research will be useful not only for
PPE teachers, but for additional language teachers in general, so guidelines have been
systematized to make it easier to work with the aspects in question.

Key words: phonetic-phonological aspects; Portuguese as an Additional Language
teaching; teaching material; basic level.
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1 INTRODUCAO

Aspectos fonético-fonologicos na sala de aula de portugués como lingua
adicional (doravante PLA) ainda € um assunto pouco explorado. Por enquanto, ndo ha
manuais de formacao de professores para o ensino de PLA (como podemos encontrar
de inglés) e os materiais didaticos nem sempre conseguem dar conta das necessidades
dos alunos ou fornecer aos professores a base necessaria para explicacoes e tarefas.
Pensando nisso, iniciou-se uma pesquisa para organizar informacdes existentes e
adequar materiais para uso em sala de aula. Este trabalho faz parte do projeto de
pesquisa “Elaboragao de Materiais Didaticos para Ensino de Portugués Lingua Adicional
no Ambito do Programa de Portugués para Estrangeiros da UFRGS”, coordenado pela
Profa. Dra. Gabriela da Silva Bulla.

O Programa de Portugués para Estrangeiros (PPE) da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS) é um projeto de extensdo fundado em 1993 pela Profa. Dra.
Margarete Schlatter para atender estudantes estrangeiros, tanto em intercambio quanto
imigrantes, e atualmente é coordenado pela Profa. Dra. Gabriela Bulla. O programa conta
com professores-bolsistas de graduacdo e pdés-graduacdo que ministram diferentes
cursos em seis niveis: Basico 1, Basico 2, Portugués para Falantes de Espanhol,
Intermediéario 1, Intermediario 2 e Avancado. Tem como objetivos de ensino as quatro
habilidades linguisticas, compreensao e producdo oral e compreensdo e producéo
escrita, focando na linguagem como ac¢ao social (CLARK, 2000) e norteado pelo conceito
de géneros do discurso (BAKHTIN, 2003). Sendo assim, o PPE néo prioriza o ensino de
itens gramaticais isolados. A maioria dos materiais utilizados em sala de aula séo
elaborados pelos proprios professores, por isso temos a possibilidade de analisar e
sugerir mudancas diretamente aos autores dos materiais do PPE, para modificar ou
incluir aspectos fonético-fonoldgicos (referidos, de maneira geral, como atividades
envolvendo pronuncia) e, assim, qualificar o programa.

Com o objetivo, entdo, de potencializar professores e suprir lacunas de pratica

de pronuncia no aprendizado de alunos falantes de linguas distantes no nivel iniciante do



PPE, foi feita uma pesquisa na literatura de ensino de linguas estrangeiras?, enfocando
os diferentes métodos utilizados em salas de aula. Apds sistematizacado das principais
orientacdes contemporaneas, frutos de pesquisas com ensino de PLA e diferentes
linguas adicionais, partimos para a andlise de trés livros didaticos (dois de inglés e um
de PLA) e, finalmente, andlise do livro didatico do projeto Biografias (composto por quatro
unidades didaticas), parte do curso de Basico 1 do PPE. Tal analise possibilitou a
identificacao de diferentes modos de tratamento da pronuncia implementados no livro, a
elaboracdo de sugestbes de mudanca nos materiais, bem como a adicdo de novas
tarefas. Ao final deste caminho investigativo, sistematizou-se algumas orientacoes
voltadas para os professores do PPE (principalmente por enfocar o contexto de aulas em
imersdo e turmas multilingues), mas que também podem ser aproveitadas por
professores da area de linguas adicionais em geral. Aspetos fonético-fonolégicos
englobam a fonética articulatoria, ritmo, entonagéo, acento, entre outros, mas neste
trabalho foco apenas na articulacdo, ou seja, a pronuncia em termos de producdo e
percepcédo dos sons da lingua.

Vale salientar que ndo ha desejo de planejar um curso inteiro focado na
pronuncia, pois isso excluiria a visdo de lingua como agdo social e a trataria como um
processo bem mais mecanico e menos vinculado ao uso contextualizado. A comunicagao
nao se da através de um conduto em gue A envia uma mensagem e B simplesmente a
recebe da maneira em que A projetou. Para a constru¢cao de um entendimento mutuo, os
falantes precisam se engajar na comunicacdo, construindo os significados
interacionalmente (REDDY, 2000). O objetivo deste estudo é, entdo, incorporar tarefas
de pronancia ao longo das unidades didaticas e possibilitar que os alunos consigam
relacionar uma pronuncia adequada com os tracos de cultura que fazem parte da lingua,
resultando em um “agir’ social nessa lingua. Portanto, apenas exercitar a precisao da
prondncia ndo é suficiente para garantir bom desempenho comunicativo nas praticas

sociais.

1 O PPE prioriza o uso do termo “lingua adicional”, por se entender que é mais globalizante e acolhedor,
além de incluir ndo apenas lingua estrangeira, mas lingua de acolhimento, lingua de migracéo, etc.; porém,
muitos materiais utilizam o termo “lingua estrangeira”, por isso escolheu-se manter o termo quando em
relacio a esses materiais.



Sendo assim, este trabalho trara, primeiramente, uma revisdo da area de ensino
de pronuncia de lingua estrangeira, apontando concepcdes de autores, assim como
sugestdes de explicacOes e tarefas. Apds, serd exposta a metodologia utilizada na
pesquisa, e posteriormente, serd resumida a analise de trés livros didaticos de lingua
estrangeira, assim como discutida de modo mais aprofundada andlise do livro didatico
produzido pelo PPE. Por fim, serdo apresentados um apanhado de aprendizagens e uma

sistematizacao de orientacdes para professores da area de lingua adicional.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O trabalho com aspectos fonético-fonolégicos em portugués como lingua
adicional ainda esta em expansao e, atualmente, conta com pouco material. Sendo
assim, para embasar esta pesquisa optou-se por revisar a literatura do ensino de lingua
estrangeira de maneira geral, sendo a maioria de inglés.

Aquino e Haupt (2014), em artigo sobre o ensino de lingua inglesa no Brasil,
defendem a pratica da prondncia com uma abordagem comunicativa, focando no que se
guer dizer, e ndo em como dizer. Para eles, os alunos devem interagir com os colegas e
professor a fim de buscar as maneiras adequadas de pronuncia em cada situacao.
Porém, eles acrescentam que nem sempre a aula precisa ser baseada em um modelo
comunicativo, “pois, para comunicar, é necessario também que a prondncia seja
inteligivel e momentos de analise explicita da pronuncia podem ajudar muito” (AQUINO;
HAUPT, 2014, p. 308). Como sugerem o foco no sentido, trazem como sugestéo, ao
utilizar o método comunicativo, que os aprendizes consigam diferenciar fonemas quando
necessario. Os autores trazem o exemplo de men (homens) e man (homem) no inglés, e
nés podemos apontar pdo e pau no portugués, cujas vogais parecidas podem trazer
dificuldade de distin¢gdo para alguns alunos.

J& Cristofaro-Silva (2007), ao falar do ensino de pronuncia de lingua estrangeira
(com foco no inglés), argumenta que muitos aprendizes de lingua estrangeira anseiam
por falar a lingua sem sotaque, segundo ela, “ndo apenas ter uma pronuncia exemplar,
mas também que as construgdes gramaticais e os usos linguisticos sejam eximios”
(CRISTOFARO-SILVA, 2007, p. 74). Segundo a autora, esse objetivo é inalcancavel, e o
sotaque ideal € aquele que atinge os propdsitos da comunicagcao e que € consistente,

mas proprio do falante. Ela sugere que

a. O ensino de lingua estrangeira deve levar em conta as categorias sonoras (e
gramaticais) mais frequentes na lingua estrangeira;

b. Os sons (estruturas) equivalentes nas duas linguas devem ter explicitadas as
suas particularidades fonéticas especificas (detalhe fonético);

c. Os sons novos na lingua-alvo devem ser categorizados, na medida do
possivel, a partir de sons ja conhecidos na lingua materna;

d. O ensino de pronuncia deve ser privilegiado desde o inicio de aprendizado de
uma lingua estrangeira. (CRISTOFARO-SILVA, 2007, p. 78)
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Cristofaro-Silva (2007) defende que "a construcdo do sistema sonoro de uma
lingua estrangeira é baseada primordialmente, no sistema sonoro da lingua materna e
tem interferéncia direta deste” (p. 81). Ela também salienta a importancia de priorizar o
ensino da pronuncia desde o inicio da aprendizagem, sendo crucial para deixar os alunos
mais confiantes com sua producao oral desde os niveis mais bésicos de proficiéncia.

Robert Lado (1964), ao tratar o ensino da lingua estrangeira de maneira geral,
indica alguns pontos muito importantes para o trabalho do professor. Para ele, o ensino
de pronuncia é necessério porque o estudante ndo conseguird aprender a produzir ou
perceber determinados sons totalmente sozinho, ele salienta que criangas conseguem
aprender sozinhas a pronuncia da lingua que esta ao seu redor, mas isso ndo acontece
depois da idade pré-escolar. Ouvir falantes nativos nem sempre resulta em uma boa
prondncia. O autor afirma que os alunos terdo mais facilidade com aspectos da lingua
gue ja conhecem da sua lingua nativa, enquanto apresentardo maiores dificuldades com
estruturas que sao diferentes.

Lado (1964) discute o conceito de transferéncia?, ou seja, ao aprender uma lingua
estrangeira, o aluno transfere o sistema sonoro de sua lingua nativa para a lingua alvo,
muitas vezes sem ao menos perceber. Dentre outros exemplos, ele cita o falante de
japonés que, ao aprender portugués, ira utilizar o seu sistema de cinco vogais e ndo o
sistema de sete vogais do portugués, além de ndo usar os alofones nasais. Como
resultado disso, ele apresenta o conceito de ruido®, que sera a incompreensdo em uma
comunicacdo decorrente do uso de fonemas da lingua nativa, mas que néo
necessariamente estao corretos na lingua estrangeira. Sendo assim, como mencionado,
o professor deve focar em ensinar esses aspectos que diferem nos dois sistemas, visto
gue o que é igual ou parecido nao trara dificuldades aos alunos. Ele ressalta, ainda, que
o professor ndo deve esperar que problemas de pronuncia sejam superados apos apenas
uma aula de pratica; é possivel que a turma tenha que voltar ao problema especifico
varias vezes até que todos consigam produzir.

O conceito de transferéncia, porém, ja foi bastante discutida, como aponta

Schlatter (1987). A autora menciona algumas pesquisas que discutem o quanto os erros

2 No original, transfer.
3 No original, noise.
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na lingua adicional refletem ou ndo a estrutura da lingua nativa (DULAY; BURT, 1983,
apud SCHLATTER, 1987, p. 27). Segundo estudos de analise de erros, enunciados
equivalentes nas duas linguas ndo serdo necessariamente mais faceis de aprender.
Sendo assim, a diferenca linguistica nem sempre serd a que apresenta mais dificuldade
(SCHLATTER, 1987, p. 32).

Fitzpatrick (1995), em seu guia para ensino de pronuncia do inglés, foca
principalmente em sugestdes de tarefas para serem trabalhadas em sala de aula. O autor
indica o ensino da transcricdo fonética, defendendo que pode ser muito Gtil para a
independéncia do aluno (no uso de dicionario, por exemplo). Ele ainda sugere que o0s
alunos trabalhem bastante em pares, para que ndo tenha uma "opressao” e julgamento
de suas producdes por parte do professor, assim como trabalhos para serem feitos em
casa. Em relacédo a tarefas, ele sugere o uso de exercicios mecanicos (como repetir
palavras) intercalados com outros tipos de atividades para a aula ndo ficar magante.

Taveira e Gualberto (2012), em ensaio sobre a fonologia no ensino de inglés
como lingua estrangeira, argumentam que 0s alunos precisam ter uma consciéncia
fonoldgica da lingua estrangeira, do contrario, ndo terdo recursos para monitorar seu
discurso e sempre dependerdo de alguém para corrigir a pronuncia. Elas defendem
fortemente o uso do International Phonetic Alphabet* (IPA) em sala de aula. Segundo as
autoras, conhecer o IPA ajuda no conhecimento do sistema fonologico e na
independéncia do aluno ao utilizar dicionarios e estudar fonemas em materiais didaticos,
concordando com Fitzpatrick (1995). Além disso, Taveira e Gualberto (2012) apontam
gue a fonologia sera util para entender distingdes do sistema da lingua e trazem como
exemplo os fones [t] e [tf], que ndo distinguem em portugués, mas em inglés sim. Ainda
comentam a importancia do estudo prévio dos sons da lingua em tarefas de escuta (néo
necessariamente relacionadas a pronuncia), em que os alunos terdo mais facilidade em
reconhecer palavras por ja conhecerem os sons especificos.

Saint-Pierre (1968), em seu capitulo do livro Applied Linguistics: a survey for

Language Teachers, Language Learning, € um dos poucos pesquisadores que comenta,

4 Alfabeto Fonético Internacional: “sistema de notagdo fonética baseado no alfabeto latino, criado pela
Associacdo Fonética Internacional como uma forma de representacdo padronizada dos sons do idioma
falado”. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Alfabeto fonético_internacional>. Acesso em:
30/11/2018.
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mesmo que brevemente, sobre diferentes abordagens em diferentes niveis de
proficiéncia. Para ele, o ideal em nivel iniciante seria 0 uso do método audio-lingual, que
envolve memorizagao de frases basicas e pouca leitura e escrita. O foco seria treinar o
ouvido para sons estrangeiros e 0os 6rgaos vocais para produzi-los, ja que, segundo o
autor, o primeiro passo para aprender uma segunda lingua é aprender o sistema
fonoldgico. Apds, viria a abordagem oral, contrastando a lingua nativa com a lingua a ser
aprendida, ou seja, fazer uma comparacdo entre os dois sistemas linguisticos em
guestao, como ja mencionado por Cristéfaro-Silva (2007) e Lado (1964). Como sugestao
de ensino, indica um “laboratério de lingua”, a ser utilizado como um complemento para
a sala de aula. Seria um lugar onde os alunos possam ter contato com os sons da lingua
e praticar por conta prépria em horéario extraclasse. Acredito que ele se refira a uma sala
com computadores onde os alunos podem ficar sozinhos ou em duplas ouvindo,
repetindo e fazendo exercicios de pronuncia e compreensao oral. Com isso, 0s alunos
podem trabalhar no seu préprio ritmo.

Celce-Murcia, Brinton e Goodwin (2007) discorrem longamente sobre o ensino
de prondncia de inglés para estrangeiros em seu manual, e apresentam cinco estudos
de caso. Elas defendem diferentes abordagens em diferentes contextos (turmas
multilingues ou néo, alunos com objetivos diferentes, entendimento do inglés como lingua

franca, etc.) e por isso apresentam cinco estudos de caso com turmas diferentes, a saber:

(1) aula particular para um empresario japonés, (2) turma de estudantes italianos
no ensino fundamental, (3) imigrantes adultos de baixo nivel de proficiéncia com
habilidades emergentes de letramento, (4) uma turma de bolsistas chineses e
coreanos que dardo aulas de inglés nos Estados Unidos e (5) curso de ensino de
pronuncia para professores egipcios de inglés® (p. 328-337).

De acordo com o contexto que esta pesquisa se insere, € mais relevante a analise
do estudo de caso (3) por ter os “objetivos de pronuncia” mais semelhantes aos aqui
discutidos, a articulacdo, destacando-se: pronunciar numeros e letras do alfabeto, assim
como dar informacdes pessoais corretamente e distinguir e produzir vogais e consoantes
selecionadas. Sendo assim, elas sugerem que a pronuncia no curriculo seja organizada

a partir de dificuldades que os alunos venham a ter em sua fala, percebidas pelo

® Tradugéo prépria, no original: (1) One-on-one instruction of a Japanese businessman, (2) Italian middle
school students, (3) low-level adult immigrant students with emerging literacy skills, (4) international
teaching assistants e (5) an inservice course in teaching pronunciation for Egyptian teachers of English.
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professor. A indicagao € que os alunos e professor criem juntos um “banco de palavras”,
baseado em palavras-chave retiradas de leituras que sao feitas em sala de aula. Usando
0 banco de palavras, o professor foca nos segmentos que os alunos apresentam
dificuldades, e demonstra com a propria boca a produ¢édo do som, ou desenha no quadro
as posicdes corretas dos articuladores (boca, dentes, lingua). Seguido a isso, os alunos
fazem uma tarefa de ouvir e repetir o que foi dito pelo professor (CELCE-MURCIA;
BRINTON; GOODWIN, 2007, p. 333).

Além disso, foram analisados dois manuais para o ensino de inglés, Scrivener
(2005) e Harmer (2007). Ambos trazem sec¢des especificas para o ensino de prondncia,
com ponderagdes sobre o assunto, sugestdes e varias tarefas. Os dois manuais foram
de extrema importancia e relevancia para a continuidade desta pesquisa.

Harmer (2007) aponta que muitos professores acabam deixando de lado o ensino
de pronuncia, ou tocando no assunto apenas “de passagem”, seja por receio de trabalhar
COm sSONS OU Mesmo por sentirem que ja tém muitas outras coisas para ensinar além
disso. Ele comenta que alguns estudantes conseguem adquirir uma boa pronuncia sem
gue o professor precise focar nisso, mas € inegavel que esse foco traz beneficios para o
aprendizado dos alunos, que terdo mais facilidade em produzir e compreender a lingua.
O autor chama atencdo para o fato de o professor mostrar quantas vezes forem
necessarias 0s sons que os alunos ndo conhecem, seja por meio de demonstragao,
diagramas ou explicacdes, além de focar ndo apenas nos sons que o0s alunos néo
conhecem, mas também aqueles que eles ndo conseguem diferenciar de outros sons de
sua lingua nativa.

Ao discutir sobre 0 uso ou nao de simbolos fonéticos, Harmer (2007) aponta que
o inglés € uma lingua com muitas diferencas entre som e grafia e que o uso dos simbolos
pode ajudar muito no entendimento dessas diferencas. Além disso, indica que,
conhecendo os simbolos, os alunos poderdo facilmente utilizar dicionarios para tirar
duvidas de pronuncia, como ja apontado por Fitzpatrick (1995) e Taveira e Gualberto
(2012). Harmer (2007) sugere ainda que, para tornar o uso dos simbolos nao tdo denso,
se trabalhe com um som de cada vez e ndo todos ao mesmo tempo. Quanto a em que
momento ensinar pronuncia, recomenda ndo focar uma aula inteira no mesmo tipo de

tarefa, mas se utilizar de mais variedade, mesmo que com o foco sempre em pronuncia.
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Também comenta sobre a possibilidade de inserir a pronincia em pequenas porc¢des
durante as aulas. Como exemplo, ele sugere trabalhar com todos os fonemas
individualmente ao longo da semana de aula, seja separadamente ou em pares
contrastivos, ou ainda usar alguns minutos da aula focando em um aspecto particular de
entonacao ou no contraste entre dois sons (HARMER, 2007, p. 251). Outro modo seria
manter a pronuncia como algo regular nas aulas, e, por exemplo, sempre que houver a
possibilidade (ao ouvir um audio ou ver um video) chamar a atencéo para aspectos de
prondncia. Por ultimo, comenta sobre professores que trabalham a pronuncia apenas em
momentos em que ela surge ao longo de outras tarefas, o que também é uma
possibilidade.

De maneira muito relevante, Harmer (2007) ainda menciona a necessidade de
ajudar alunos individualmente, visto que nem sempre eles terdo as mesmas dificuldades,
principalmente em uma turma multilingue. Ele sugere que o professor pergunte
especificamente para cada aluno quais sons eles tém mais dificuldade, e que os encoraje
a levarem para a aula sons que tenham encontrado dificuldade.

Como proposta de tarefa ele apresenta varios exercicios, como 0 uso de uma
lista de palavras na qual os alunos precisardo identificar determinado som, ou ainda
contrastar sons que usualmente sdo confundidos por serem parecidos, trazendo o
exemplo de [[] e [tf] do inglés. Se essa tarefa ndo bastar, o professor podera levar um
audio para que os alunos escutem os sons em contexto. Ele ainda traz um bom exemplo
de pronancia em tarefa de comunicagdo: uma lista de atividades (como jogar xadrez,
assistir TV e ir ao shopping) com um som em comum (no exemplo em inglés, todas as
atividades apresentam [f] ou [t[]]) e os alunos devem entrevistar 0os colegas questionando
gual dessas atividades eles gostam mais, fazendo com que tenham que pronunciar as
palavras e sons em questdao (HARMER, 2007, p. 254).

Scrivener (2004), por sua vez, traz uma se¢do um pouco menor sobre prondncia,
mas ainda assim muito relevante. Ele inicia com ideias de tarefas e comenta, como
Harmer (2007), que muitos professores acabam deixando de lado por ndo se sentirem
preparados o suficiente. Por isso, suas primeiras ideias sdo dedicadas a professores que
nao desejam ter um conhecimento mais aprofundado e nem exige o uso de simbolos

fonéticos. Como exemplos, pode-se destacar o uso de palavras em contexto, ou seja,
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que o professor utilize as palavras que estdo sendo trabalhadas em alguma frase
naturalmente, sem monitorar o discurso, e pedir para que os alunos repitam, fornecendo
o feedback necessario. Scrivener (2004) também apresenta uma sugestao que, segundo
ele, pode parecer estranha no inicio: comecar a pensar em prondncia por um viés muito
mais abrangente, que seria as "configuracdes" da voz, destacar com os alunos algumas
caracteristicas de como a lingua é falada (a posicao da boca diferenciada, sons ouvidos
frequentemente, um tom geralmente mais alto em alguns momentos), como se um
comediante estivesse fazendo uma caricatura do falante (p. 285). Isso pode ser util para
gue os alunos percebam diferencas gerais de prondncia entre a sua lingua nativa e a
lingua que estdo aprendendo, além de ser uma atividade divertida e descontraida. Ao
indicar essa tarefa, o autor esta falando do inglés e as variedades faladas em diferentes
paises (como Inglaterra e Australia), que apresentam estere6tipos bem marcados. No
caso do portugués poderia se destacar alguns vicios de linguagem, como as
caracteristicas pausas e uso de “ah” ou “né”.

Apoés alguns exemplos de tarefas, Scrivener (2004) discute "qual pronuncia”

deve-se ensinar. Muito acertadamente ele propde dois pontos de partida para isso:

- Os estudantes precisam aprender uma pronuncia que vai permitir que eles
sejam compreendidos nos contextos em que mais provavelmente irdo usar a
lingua.

- E mais apropriado (a) ensinar uma prontncia que vocé [o professor] fale; (b)
chamar a atencdo para as variacdes locais que vocé conhece; (c) ressaltar
diferencas de sotaque que aparecem no material do curso. (SCRIVENER, 2004,
p. 286)°

O autor da mais alguns exemplos de tarefas e orienta¢cdes, como uma lista de
palavras em que os estudantes precisam encontrar os fonemas referentes as letras
sublinhadas, ou ainda incluir trabalho com fonética em aulas de gramatica e léxico.

Por ultimo, € muito relevante, também, citar a pesquisa feita por Allegro (2014),
na qual analisou detalhadamente o trabalho com prondncia em livros didaticos de PLA
(referidos por ela como portugués como lingua estrangeira), a saber, Fala Brasil,

Aprendendo portugués do Brasil, Passagens, Horizontes e Brasil Intercultural. A analise

6 Tradugéo propria, no original: - Students need to learn pronunciation that will allow them to be understood
in the contexts where they are most likely to need to use the language.

- It is often appropriate and honest to (a) teach the pronunciation you speak yourself; (b) draw attention to
local variations you are aware of; (c) highlight differences in accent that appear in course material.
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confirmou que "mesmo os livros didaticos mais recentes ndo incorporam exercicios que
reflitam resultados de pesquisa sobre producdo e percepcdo de fala em contexto de
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira” (p.156). A autora examinou a presenca de
aspectos fonético-fonoldgicos na apresentacao dos livros, no sumario, se ha explicacao
ou sistematizacao do uso do som, se hd uso do IPA, exercicios de treino, exercicios de
oralidade, integracdo com outros exercicios e sugestdo/uso de ferramentas ou
tecnologias disponiveis atualmente (p. 146), focando bastante neste ultimo. A pesquisa
de Allegro (2014) d4 uma ateng&o maior a hispanofalantes, diferente desta relatada neste
Trabalho de Conclusao de Curso, que foca em falantes de linguas distantes.

2.1Tipos de tarefas

Apéds a revisdo bibliografica, tendo como base todas as sugestdes de tarefas
propostas pelos autores, foi possivel dividir os exemplos de tarefas em quatro tipos,
propostos por mim: percepgéao, explicacao, repeticéo e interagcédo. Essa divisdo em quatro
tipos foi muito util ao analisar os livros didaticos e também ao produzir novas tarefas para
fazerem parte do material didatico do PPE.

As tarefas de percepc¢ao envolvem a diferenciacdo de sons e trabalham com a
capacidade do aluno de distinguir o que foi ouvido. As mais comuns envolvem a
classificacdo: os alunos tém, como no exemplo descrito em Fitzpatrick (1995), duas
colunas com palavras parecidas uma ao lado da outra, o professor I1é as palavras,
variando colunas, e os alunos precisam perceber corretamente qual das palavras foi dita.

As tarefas de explicacdo sédo centradas no professor, que pode explicar a
producao de determinado som ou aspecto da lingua, utilizando imagens, videos, quadros,
tabelas e etc. Scrivener (2005) sugere manter um quadro fonémico na sala de aula e
focar em um som por aula. Se os alunos ndo conseguirem produzir algum som, sera facil
apontar no quadro o fonema correto.

Tarefas de repeticdo, talvez as mais comuns, sdo aquelas em que os alunos
ouvem um audio (ou o préprio professor) e repetem, sejam sons, palavras, ou textos

maiores. Além de tarefas mais comuns de listas de palavras, Scrivener (2005) traz uma
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tarefa chamada “leitura de sombra”’, em que o aluno |é um texto em voz alta ao mesmo
tempo que o professor realiza a leitura do mesmo texto, instigando o aluno a imitar sua
pronuncia.

J& as tarefas de interacdo sdo voltadas ao uso da lingua em comunicacao. Um
bom exemplo, apresentado por Aquino e Haupt (2014), é a montagem de um dialogo
entre dois alunos utilizando palavras com a sonoridade parecidas (como carro e caro no
portugués) para que eles possam observar a pronuncia, ouvir o interlocutor e fazer as

intervengdes que julgarem necessarias caso ndo entendam o que foi dito.

" Tradugéo propria, no original: “shadow reading”.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa foi feita em método qualitativo, com recorte em analise e producéo
de materiais didaticos para tratamento de aspectos fonético-fonoldgicos. Apés leitura da
literatura da area de ensino de lingua estrangeira, seguiu-se cinco passos: (1)
sistematizacdo de tipos de tarefa de prondncia discutidos na literatura revisada, (2)
analise de trés livros didaticos, (3) analise do material do curso Basico 1 do PPE e
sugestbes de edicdo, (4) adicdo de novas tarefas no material do Basico 1 e (5)
organizacéo de algumas orientagcfes para professores.

Em (1), apos constatar as diversas sugestdes de tarefas apontadas pelos
diferentes autores, foi possivel identificar quatro tipos: percepc¢éo, explicacdo, repeticdo
e interacdo. Esses tipos de tarefas, explicitados anteriormente na secao 2.1., foram
utilizados para analise nos passos (2) e (3), assim como foram Uteis para a criacao de
novas tarefas em (4).

Em (2), foram selecionados dois livros didaticos de ensino de inglés. Os livros
American English File 1A e Jetstream elementary foram escolhidos por terem sido
indicados pelos professores do programa Inglés sem Fronteiras da UFRGS como 0s mais
utilizados em suas aulas. Da area de PLA foi escolhido o livro Novo Avenida Brasil 1 que,
antes da criacdo de material proprio, era amplamente utilizado nos cursos do PPE.
Apesar da pesquisa ser focada em PLA, apenas um livro da area foi analisado por ser o
mais utilizado nos nossos cursos, enquanto 0s outros disponiveis muitas vezes nao
condizem com as concepg¢des de ensino que possuimos e sao utilizados especificamente
para exercitar conteldos gramaticais apenas. Os livros foram analisados a fim de
entender como a pronuncia é abordada e que tipo de tarefas sdo utilizadas, mas sua
analise néo é central no trabalho, por isso ndo foram investigados mais livros ou livros
especificos de prondncia.

Apos identificar como esses trés livros didaticos abordam os aspectos fonético-
fonoldgicos, o livro didatico do projeto “Biografias” do curso de Basico 1 do PPE foi
minuciosamente analisado no passo (3). Todas as tarefas que incluem pronuncia foram
identificadas e analisadas se estavam adequadas ou ndo de acordo com a literatura da

area de lingua estrangeira. A identificacdo e analise seguiu 0s seguintes passos:
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a) onde ha foco em aspectos fonético-fonolégicos nas sequéncias de tarefas
de cada unidade?;

b) por que ha esses focos nesses lugares?;

c) como séo esses focos (explicacao, repeticao, percepgao ou explicagéo)?;

d) o material estd adequado ao proposto na literatura revisada?;

e) caso nao esteja, 0 que pode ser mudado?.

A seguir, depois de verificar lacunas ainda existentes no material, em (4) foram
sugeridas novas tarefas para serem inseridas nas unidades didaticas, de acordo com as
propostas dos autores da literatura revisada e procurando suprir essas brechas de modo
a tornar o material mais consistente e potencializado tanto para alunos quanto para
professores.

Por fim, em (5) foram sistematizadas algumas orientagdes para professores de
lingua adicional, e principalmente os que irdo utilizar o livro do Basico 1, com base em

toda a literatura revisada e analises feitas.
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4 ANALISE DE LIVROS DIDATICOS

Como mencionado, apos revisdo de literatura e divisao de tipos de tarefas, foram
analisados trés livros didaticos, sendo um de PLA e dois de inglés. Neste capitulo
apresentarei os livros conforme sdo organizados, trazendo exemplos de tarefas e
comentando a adequacdo ou ndo com o que pretendemos nos cursos do PPE. Apds, a
analise detalhada do livro didatico “Biografias” do curso Basico 1 sera explicitada, com
exposicdo de todas as tarefas referente & prondncia, comentarios quanto a sua
adequacao ou néo e a inclusdo de novas tarefas ao material.

Na analise me refiro aos sons utilizando o alfabeto fonético internacional (IPA),
por isso, na tabela 1, a seguir, explicito os principais fones do portugués brasileiro® com

um exemplo de palavra, para facilitar a compreenséo do trabalho.

Tabela 1 — fones do portugués brasileiro

FONE EXEMPLO FONE EXEMPLO
[a] aula [t/] tia®
[e] aula [d] cadeira
[e] vendedor [d3] dia
[€] medico [n] nariz
[i] motorista [s] dicionario
[1] leite [Z] casa
[0] domingo 1] chéo
[0] oculos [3] janela
[u] altima [r] livro
[u] quadro [x]*° borracha
[p] professora 1 mochila
[b] bom (1] folha

8 Vale ressaltar que as vogais [e], [1] e [u] sdo alofones das vogais [a], [i] e [u] que acontecem em algumas
variedades da lingua em posicéo atona. Vogais nasais nao foram incluidas na tabela.

9[t] e [tf] sdo alofones, nem todas as pessoas pronunciam “tia” utilizando [tf], 0 mesmo serve para “dia” com
[d3].

10 Apesar haver varias produgbes diferentes de “r forte” no portugués, neste trabalho, foi escolhido o uso
do fone [X].



[m] mulher [n] sonho
[f] feliz [K] cara
[V] vida [a] gato
1] também

4.1Livros didaticos de PLA e de Inglés
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O livro de portugués Novo Avenida Brasil 1 (LIMA et al., 2008) ndo apresenta

tarefas especificas de pronuncia ao longo de suas unidades, porém, no final do livro, traz

um apéndice chamado “Fonética” (figura 1), com tarefas, principalmente, de repeticdo e

percepcdo, abordando, ao longo de cinco paginas, todos os sons do portugués. As tarefas

nao tém conexao com outros tipos de atividades e utiliza palavras, muitas vezes, que nao

tém relagdo semantica entre si, apenas 0s sons as une. A maioria delas, no entanto, ja

foi abordada ao longo das unidades didaticas. O livro acompanha um CD-ROM com os

audios a serem utilizados nessa parte do material. O livro, muitas vezes, esta de acordo

com o0 que esperamos nas aulas do PPE, porém, como apresentado nesta pesquisa,

espera-se que a fonética faca parte das unidades didaticas, e ndo apareca apenas como

um apéndice. No entanto, ndo se invalida por completo a utilizacdo desse apéndice do

livro, por se entender que praticas mais mecanicas de pronuncia sdo uma possibilidade.
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Figura 1 - apéndice “Fonética” do livro Novo Avenida Brasil 1

Fonetica

Passo 1 [e] se escreve ‘e, &"
@] 1.1. Ouca o audio e repita o alfabeto. [£] se escreve “e, e"
. Y Tdel 54 3.1. Ouca o audio e relacione.
0w A u] o[ ¢ |.\c I bz ele, &, seu, ela, ser, até, médico, eles, elag, eu,
E [g] F ['&fi] G [3e] H[a'ga] vocé, portugués
Ii J(3ta] K[ka L ['¢li] [e] [e]
M ['emi] N ['eni B I8) P ['Cl cussessmesesiaateraasensns, | essmcesssussiosnesiosense
Q [ke R ['ehi S [esi] I [te
Ulu V jve) W ['dabliw] X [fis]
Y i[’%‘ll(l Zizel 0000 sessidiueennn deeecdioseeiens

7] 1.2. Quca o dudio e escreva as letras.

1.3. Soletre seu nome. Exemplo: Gilberto ] se escreve “o, 8"

[>] se escreve "o, 6"
G|ze| 1]i] 1['eli] b[be] el€| r['ehi] t[te] ola 5%] 4. Ouca o audio e relacione.
senhor, como. pre fessor, ,:rt:l.;«an a4, moro,
2] 1.4. Ouca o audio e escreva os nomes, morar, hotel sO, MeNar, maior

[0] ]
Fonte: Novo Avenida Brasil 1 (LIMA et al., 2008, p. 103)

Ja o livro de inglés Jetstream elementary (REVELL; TOMALIN, 2015), em seu
sumario, divide atividades em “vocabulario”, “gramatica”, “ler e ouvir’ e “falar e
escrever’!l, Nas primeiras tarefas da primeira unidade ha dois exercicios de repeticédo
com foco no som por se tratar do alfabeto. Porém, ao longo das unidades, as tarefas,
mesmo que pecam que o aluno repita ou compreenda audios, ndo foca na prondncia.
Entretanto, o livro, assim com o Novo Avenida Brasil, apresenta um apéndice intitulado
“Pronunciation”, em que traz duas paginas com exercicios de pronuncia, apresentando
repeticdo, percepcdo e interagdo. Como podemos observar na figura 2, o material
apresenta tabelas com os sons do inglés, tanto vogais quanto consoantes, de acordo
com o IPA, e exemplos de palavras. As quatro primeiras tarefas consistem em ouvir,
repetir e identificar (percep¢ao) determinado som em uma lista de palavras (uma ou mais
das palavras da lista ndo contém o som em questdo, os alunos devem identificar quais

palavras sao). Apos, os alunos vao praticar um didlogo pré-definido com um colega. As

1 Tradugao prépria, no original: “Vocabulary”, “Grammar”, “Reading and listening” e “Speaking and
writing”.
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palavras utilizadas nas tarefas ndo fazem parte de um mesmo campo semantico e sua
Unica conexao é o som em comum. Além disso, os didlogos propostos nédo fazem parte
de um contexto (como uma tematica especifica) e o livro ndo prevé que os alunos tenham
a possibilidade de criar seus proéprios dialogos. E, apesar de o livro apresentar 0s sons

de consoantes, sO h& exercicios com as vogais.

Figura 2 - Jetstream apéndice "Pronunciation”

N/ | pink | /i | meet ol | ear VOICED UNVOICED
(el [pen | | /a7 bid feal | hair M/ | be Iyl | five /o pen
el | back [ ‘_/J car fev/ | train T M do Iwl | we 16/ | thank
L/l [ run [ 72/ Twal | v tme | |4/ |go 12 | jazz wfish
/o/ | box /u:/ | too v | boy | il | yes 13/ | television Itfl | which
v/ | put | lau/ | slow N | live /d3/ jeans /t! | ten _ 4
ol Igbout e ] /av/ | now /m/ | me /n/ | thing /sl |sister
/| happy /val | tour | no 10/ ‘men /k/ | cold

ol Irl | red If/ | shop

M/ | help

Vowel sounds
SHORT VOWELS
hl 2/

638 3.54 Say the words. Circle the one word that
doesn’t have the sound /1/. Then listen, check and
repeat.

big bill biscuit city chicken fifty film fridge
interesting kitchen singer sister sit six think WiFi
which  women

Now practise the dialogue with a partner.

A Where do Rick's six sisters live?

8 In a big city on the Mississippi | think!

le/

§9 355 Say the words. Circle the two words that
don't have the sound /e/. Then listen, check and
repeat.

best clever email evening expensive February get
guess head letter many menu message red spend
spell umbrella  well

Now practise the dialogue with a partner.
A Get ten red pens and send them to Ben!

8 When?

A Before seven on Wednesday!

63 356 Say the words. Circle the one word that
doesn’t have the sound /=/. Then listen, check and
repeat.

actor angry apple April bag band bank black
fantastic hand happy have language man practise
relax taxi tram

Now practise the dialogue with a partner.

A Do you have a map of Manchester?

B No, | haven't. It's in the back of the taxi!

/Al

£9 3.57 Say the words. Tick the words with the
sound /a/. Then listen, check and repeat.

brother bus colour country cup double fun judo
London mgney mother music number one rugby
study ugly young

Now practise the dialogue with a partner.

A How much is the bus to Russia?

8 Not much, but it leaves at one. Run!

Fonte: Jetstream Elementary (REVELL; TOMALIN, 2015, p. 156)

J& o livro American File 1A (LATHAM-KOENIG; OXENDEN; SELIGSON, 2013)
traz tarefas em que a pronuncia é abordada por palavras com 0 mesmo som, mas sem

relacdo semantica entre si ou com a unidade (figura 3). Na tarefa de pronuncia da unidade
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1B (figura 3), de repeticdo, sdo utilizadas palavras como “computer”, “chess”, “shower” 12

e “jazz”, enquanto a unidade é sobre nacionalidades e paises.

Figura 3 - American English File unidade 1B tarefa 2

2 PRONUNCIATION 5, 1y, 1, /3

The /o/ sound

The /2/ sound is the most common vowel
sound in English. The /2/ sound has many
different spellings, e.g., Hello, Canada, Britain

a (1)20) Listen and repeat the words and
sounds.

- U ' American Argentinian
computer
F Korea Peru

b 121) Listen and repeat the sound pictures
and sentences. Practice with a partner.

1 % chess Charles is Chinese, not
French.
“‘
2 ngﬁ shower  She’s Turkish or
Russian. I’'m not sure.
3 !

3 EE § jazz We're German and
they’re Japanese.
¢ » p.166 Sound Bank. Look at the example
words and spellings for the soundsinaand b.

Fonte: American English File 1A (LATHAM-KOENIG; OXENDEN; SELIGSON, 2013,
p.6)

O livro também apresenta tarefas em que a pronuncia esta totalmente
relacionada com a tematica da unidade e prevé atividades de interacao (figura 4). A
unidade 6B (figura 4) vai abordar datas e feriados e, para comegar, traz tarefas de

repeticdo de numeros e datas, depois pede que os alunos utilizem esse conhecimento

12 Computador, xadrez e chuveiro.
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para interagir com os colegas. Além disso, no sumario ha uma indicagdo de quais
aspectos de pronancia serao trabalhados na unidade.

Figura 4 - American English File unidade 6B tarefa 3

1 VOCABULARY &
PRONUNCIATION the date

a Number the months 1-6.

April | J June
| February [ ] March
_: January : May

b » p.159 Vocabulary Bank The weather and
dates. Do part 2.

|
Ordinal numbers first, fourth, etc. |
Some ordinal numbers can be difficult to say
because they end in two or more consonant
sounds, e.g., sixth /sikst).

(3)31)) Listen and repeat the ordinal
numbers. Then practice saying them.

fifth sixth eighth twelfth

g}

d 3:32)) How do you say these dates? Listen
and check.

3/1 11/2 5/3 6/4
1/5 7/6 9/12 10/17
8/20 2/23 4/28 12/31

e Listen again and repeat the dates. Copy the
rhythm.

f What days are holidays in your country?

g Ask the other students in your class When's
your birthday? Does anyone have the same
(or nearly the same) birthday as you?

Fonte: American English File 1A (LATHAM-KOENIG; OXENDEN; SELIGSON, 2013, p.
46

A abordagem desse livro didatico, nesse caso, esta mais de acordo com o que €
esperado no PPE do que os outros dois analisados, por levar em consideragao o assunto

da unidade como um todo, ndo excluindo a pronuncia e o objetivo comunicativo.
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4.20 livro didéatico do Béasico 1

Os materiais do curso Basico 1 do PPE foram desenvolvidos pelas professoras
Gabriela Bulla, Janaina Conceicdo e Caroline Neves, como parte do projeto de pesquisa
“Elaboracdo de Materiais Didaticos para Ensino de Portugués Lingua Adicional no Ambito
do Programa de Portugués para Estrangeiros da UFRGS”, coordenado pela Profa. Dra.
Gabriela Bulla. Para o nivel Béasico I, foram produzidos dois livros didaticos que objetivam
0 desenvolvimento de dois projetos de aprendizagem: Biografias e Conhecendo Porto
Alegre. Biografias foi o livro aqui analisado, por ser geralmente o primeiro projeto
realizado no curso. E dividido em quatro unidades didaticas, e aborda as quatro
habilidades de aprendizagem de lingua: producdo e compreenséo oral e producao e
compreensao escrita. Além disso, é voltado para alunos de linguas distantes (nédo
incluindo falantes de espanhol) e considera estudantes que podem nunca ter tido contato
com o portugués antes.

Das quatro unidades, a primeira, de 28 tarefas totais, inclui seis envolvendo
aspectos fonético-fonoldgicos; a segunda, de 20 tarefas, inclui trés orientagdes ao longo
de outros tipos de tarefas; as unidades trés e quatro (23 e 24 tarefas totais,
respectivamente) ndo incluem orientagcfes ou tarefas de pronuncia. Os sons estudados,
ou apresentados de algum modo, sdo: o alfabeto de maneira geral, diferencas entre [[] e
[3], diferencas entre [li] e [I], diferencas entre [k] e [kw], diferencas entre [3] e [g]
(principalmente focando na escrita), [s] relacionado a algumas formas escritas e o som

de [z] (sendo a letra “s” entre vogais).

A primeira tarefa da unidade 1, a tarefa 7 do material (figura 5), aparece apos
atividades de apresentagcao pessoal e de interagdo. Os alunos devem ouvir o alfabeto e
repetir. Essa tarefa sera necessaria para a proxima, tarefa 8 (figura 6), que pede que os
alunos soletrem varios nomes para uma espécie de jogo de "batalha naval”, ou seja, eles
precisardo conhecer as letras do alfabeto para soletrarem os nomes que aparecem no

material.
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Figura 5 - Basico 1 PPE unidade 1 tarefa 7
COMO SE SOLETRA?

7. Escute o alfabeto. Repita.

P T F
)] ] f
B D \'
b [d) vl

Fonte: Bulla, Neves, Concei¢do (em preparacao, p. 6)

A tarefa 8, entdo, é tanto de repeticdo quanto de interacdo. Trabalhar os sons do
alfabeto é muito importante na fase inicial para que os alunos comecem a se habituar a
eles. A tarefa estd adequada porque contextualiza com o que eles precisardo fazer a

seqguir.

Figura 6 - Basico 1 PPE unidade 1 tarefa 8

8. Trabalhe em trio.
JOGO DOS NOMES
ALUNO A »pagina 7
ALUNO B - pagina 8
ALUNO C < pagina 9

Aluno A

Complete o quadro. Pergunte para os colegas:

verbo estar
A: Como se soletra o nome 1C?
B, C: A-LEX. a—ik
A: E assim? / certo? l
estd=1td
B, C: Sim! / Nao! A-L-E-X_

NUMERO/

et A B c D E F

1 (um) ALINE__| ADRIANO ARTUR_| ANTONIA
2 (dois) BEATRIZ | BENTO | BIANCA | BRENO
3(trés) | CAROLINA| CAMILA_ | CARLOS | CLAUDIO

4 (quatro) | DANIELA | _DIOGO DEBORA | _DIEGO

5 (cinco) EVERTON | EVANDRO | ELIANA | ELISABETE
6 (seis) FABIANO | FERNANDA | FELIPE | FABIOLA

7 (sete) | GABRIELA | GIOVANA GRAZIELA | GUSTAVO
8 (oito) HELOISA | HEMOR | HUGO HELIO

9 (nove) VO ISABELA INES INGRID

10 (dez) | JANAINA | JULIO JOAO | JAQUELINE
11 (onze) KATIA | KAREN | KELLY | KLEBER
12 (doze) | LUANA | LEONARDO| LUIS LAURA

13 (treze) | MARIA_ | MANOEL MELISSA_| MAURICIO

Fonte: Bulla, Neves, Concei¢do (em preparagao, p. 7)
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A tarefa 15, a seguir, tem duas partes (figuras 7 e 8), sendo a segunda de

fonética, e esta inserida no contexto de objetos de sala de aula (mochila, folha de papel,

lapis, etc.). A primeira parte apresenta imagens dos materiais citados e pede que 0s

alunos relacionem com 0s nomes.

Figura 7 - Basico 1 PPE unidade 1 tarefa 15, parte 1

15. Relacione asimagens com os nomes.

A B C D E
: z
~~ . L 2
G H | J K

{ ) mochila { )quadro { )

olhd de papel ( )[idpis p== ( )borracha

( )ianela I { )estojo

( )caderno ( )dicionario ( )caneta

) cadeira

) livro

Fonte: Bulla, Neves, Concei¢cdo (em preparacao, p. 14)

A segunda parte foca em alguns sons que os alunos possam ter dificuldade, as

diferencas entre [3] e [[] e [l] e [I]]. Primeiro o professor explica a realizacdo dos fones (é

prevista a utilizacdo do site Fonética & Fonologia®®) e depois é reproduzido um &udio (ou

a fala do préprio professor) com algumas palavras utilizando os fones em questédo. A

tarefa sera de percepcéo, em que os alunos precisam identificar qual o fone utilizado nas

palavras, mas também de explicacdo, porque o professor tem a oportunidade de

demonstrar a producdo dos fonemas. A tarefa 15 esta em contexto adequado e utiliza

13 Site desenvolvido por Thais Cristofaro-Silva e Hani Camille Yehia, da Universidade Federal de Minas
Gerais, que conta com explica¢des sobre linguistica, lingua portuguesa, fonética, entre outros. Os sons da
lingua portuguesa estao descritos e h4 uma imagem e som, com exemplos de palavras, para cada um.

Disponivel em: <fonologia.org>, acesso em: 15/07/2018.
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palavras diretamente relacionadas ao assunto. E sugerido, porém, que também seja
trabalhada a diferenca entre [r] e [x], presentes nas palavras “dicionario” e “borracha”. E
uma caracteristica marcante do portugués a diferenca entre o “r forte” e o “r fraco”, muitas
linguas distantes ndo percebem essa diferenca, que € necesséria ser feita logo no inicio
da aprendizagem. Sendo assim, sugere-se a insergédo, nessa mesma tarefa, uma parte
de percepcdao entre [r] e [X], assim como percepcao entre [l] e [li], que por enquanto s6 ha
a explicacdo. Além disso, a versao final do material prevé a insercao de figuras retiradas
do site Fonética & Fonologia, porém apenas um frame nao € o suficiente para demonstrar
a producéo de um fonema. Por exemplo, [I] e [r] ndo apresentariam diferenca em uma
imagem. Se o professor néo tiver a possibilidade de mostrar os gifs do site, é possivel

gue demonstre com a propria boca, explicando o movimento.

Figura 8 - Basico 1 PPE unidade 1 tarefa 15, parte 2

a) Escute o dudio. Observe as imagens. Escute o dudio. Observe as imagens.
[3] mn folha 13pis
Ih- [A] -]

Fonte: http://www.fonologia.org/fonetica_consoantes.php

b) Escute o audio. Quais palavras tém somde [3] e [[]?

[3] 1}]

Japdo China

Fonte: http://www.fonologia.org/fonetica_consoantes.php

Fonte: Bulla, Neves, Conceicdo (em preparagéo, p. 14)

A tarefa 17 (figuras 9 e 10), de interacdo, aborda as diferentes linguas faladas

pelos alunos e solicita uma interacdo a fim de perceber algumas diferencas linguisticas.
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Apbs descobrir quais sao as linguas faladas pela turma, os alunos deverdo conversar
com os colegas e perguntar como sao ditas algumas palavras em suas linguas nativas,
podendo ter que se utilizar de soletracéo para isso. Considera-se essa tarefa em aspectos
fonético-fonoldgicos porque é um espaco de sensibilidade para sons de outras linguas:
os alunos vao ouvir sons que talvez ndo existem na sua lingua e nem no portugués.
Dependendo do desdobramento da tarefa, é possivel que surjam guestionamentos sobre

sons diferentes e semelhantes.

Figura 9 - Basico 1 PPE unidade 1 tarefa 17, parte 1

17. a) Qual lingua vocé fala? Pergunte para oscolegas.

EXEMPLO
PAIS LINGUA
Japio japonés
NOSSA TURMA
PAIS LINGUA

Fonte: Bulla, Neves, Conceicdo (em preparacéo, p. 15)

Figura 10 - Basico 1 PPE unidade 1 tarefa 17, parte 2

b) Converse com os colegas. Complete o quadro.

Aluno(a) A: Como é |dpis em francés?
Aluno(a) B: Lapis & crayon.
Aluno(a) A: Como se soletra?
Aluno(a) B: C-R-A-Y-O-N.

Aluno(a) A: Obrigado(a)!

EXEMPLO

PALAVRA EM PORTUGUES LINGUA DO COLEGA TRADUCAO
lapis francés crayon
lapis espanhol lapiz
livro francés livre

NOSSA TURMA
PALAVRA EM PORTUGUES LINGUA DO COLEGA TRADUCAO

Fonte: Bulla, Neves, Conceicdo (em preparacao, p. 15)
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A tarefa 18 do material € focada em falar sobre si mesmo, abordando local em
gue mora (pais, cidade, bairro, rua e endereco especifico), telefone, idade, data de
aniversario e coisas que gosta e nao gosta de fazer. A pronuncia aparece em um quadro
apos essas tarefas (figura 11) com nameros e pede que o0s alunos (a) observem as frases
"o que é mochila?" e "quando é a aula?" (frases que ja aprenderam) com foco em "qu", e
(b) escutem um audio e percebam os nameros que séo pronunciados com [kw]. Ou seja,
€ uma tarefa de percepcdo. Sugere-se que o quadro "pronuncia” passe para o inicio da
tarefa, antes de os alunos precisarem utilizar os nimeros. Parte da tarefa solicita que
eles procurem o seu bairro em Porto Alegre e o identifiquem por meio de um nimero em
uma imagem de mapa, além de dizer o nimero de sua casa/apartamento, seu numero
de telefone e aniversario; por questdes de design do material e sequéncia de tarefas, o
ideal seria que a tarefa de pronuncia aparecesse antes, para eles ja estarem
familiarizados com as diferentes pronuncias de “qu”.

Figura 11 - Basico 1 PPE unidade 1 tarefa 18

a) Observe:

qu—> [k] O gque é mochila?
— [kw] Quando € aaula?

b) Escute o dudio. Circule os nimeros com a pronuncia [kw].

4 15 40
quatro quinze guarenta
50 400 500
cinquenta quatrocentos quinhentos

Fonte: Bulla, Neves, Conceicdo (em preparacao, p. 18)

Além dessas, ndo ha mais tarefas de pronuncia ao longo da unidade 1, apenas
no apéndice (figura 12). Na dltima parte da secéo "Para saber mais" ha uma pequena

explicacdo dos sons das letras "j", "g" e "ch". A relacdo entre ortografia e som é bastante
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relevante no portugués pelas suas diferencas. Esse € um dos casos em que fica claro
gue o uso do IPA em aula é consideravel, pois ajuda o aluno a entender que o som [3],
por exemplo, pode ser escrito com duas letras diferentes. Essa explicacédo poderia estar
no decorrer da unidade, como na tarefa dos sons do alfabeto. Além disso, poderia haver

uma tarefa vinculada a explicagdo, como um ditado.

Figura 12 - Basico 1 PPE unidade 1 apéndice

PRONUNCIA [“para usar na sala de aula” — pronuncia de objetos de sala de aula]

A letra j sempre tem som de [3]:

ja - [3] janela
je-[3] objeto
ji-[3] cervejinha
jo-[3] jomalista
ju-[3] Julio

A letra g tem som de [3] e [g]:

ga - [g] colega
ge - [3] engenheiro
gi-[3] Giovana
go-[g] Diego
gu-[g] pergunte

Ch sempre tem som de [[]:

mochila, borracha, China

Fonte: Bulla, Neves, Conceicdo (em preparacéo, p. 37)

No apéndice da primeira unidade é importante uma tarefa que diferencie [r] e [l].
Essa tarefa ndo necessariamente precisa aparecer na parte principal da unidade porque
€ uma dificuldade apresentada por uma parcela de estudantes, em especial falantes de
algumas linguas orientais, que os fones, em algumas posicfes, sao alofones em suas
linguas maternas. E ideal uma tarefa de percepcao, por exemplo utilizando as profissdes,

gue ja aparecem no apéndice, como “eletricista/pedreiro” e “jornalista/veterinario”.

A unidade 2 comega introduzindo o assunto "familia". A tarefa 3 solicita que os

alunos questionem uns aos outros sobre como sdo suas familias. Ao lado, ha uma
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orientacdo de pronuncia (figura 13): a palavra "crian¢a" se escreve com "¢"

[S].

e tem som de

Figura 13 - Bésico 1 PPE unidade 2 tarefa 3

3. Converse com seu colega. ; BN
crianga C s Pronuncia [s]

Como € a sua familia?

Minha familia é...

Minha familia tem...

muitos/poucos aduitos muitas/poucas criangas

muitos(as)/poucos(as) idosos(as)

Fonte: Bulla, Neves, Concei¢cdo (em preparacao, p. 39)

A tarefa 4 trabalha com membros da familia e, de maneira analoga, traz um

guadro com uma orientacao (figura 14): palavras "desunida”, "idoso" e "esposa”, a letra
"s" entre vogais tem som de [Zz].

Figura 14 - Basico 1 PPE unidade 2 tarefa 4, parte 1

4. Quais s@o os membros da familia? Complete as lacunas.

MEMBROS DA FAMILIA

marido esposa filho(a)
mae pai irma irmao
desunida
idoso S ENtre VOgais,....ppronuncia [z]
esposa

Fonte: Bulla, Neves, Conceicdo (em preparacéo, p. 40)

Ainda na tarefa 4, aparecem alguns tipos de familia com o verbo “é¢” e também a

utilizagao da conjuncgao “e” (figura 15). Aqui, pode-se incluir uma tarefa de repeticédo ou
percepgao entre as vogais [€e] e [g].
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Figura 15 - Basico 1 PPE unidade 2 tarefa 4, parte 2

Maria & de José e Leandro.
\ "‘.1 losé é de Maria.
losé é de Leandro.
Leandro & de Maria.
Leandro é de José,

Fonte: Bulla, Neves, Concei¢cdo (em preparacao, p. 40)

A tarefa 8 também traz uma orientacdo (figura 16): as letras "ss" sado

pronunciadas como [s].

Figura 16 - Basico 1 PPE unidade 2 tarefa 8

8. Escolha uma foto da sua familia. O colega adivinha os membros da familia na foto.

> Masculino | Feminino
A Essaéa EQ mae? | vocé Seu sua
B: N3o, essa € a minha tia.
A: Esse é o seupai? I I
B: Sim, esse & o meu pai. [ tu | teu | wa |

Pronaomes demonsirativos

Masculino =* W
esse

FEMINING st S5 = pronincia [s]
essa

Fonte: Bulla, Neves, Conceicdo (em preparacao, p. 48)

Essas orientacbes sdo muito importantes; como dito anteriormente, a relacéo
entre a escrita e 0 som na lingua portuguesa apresenta muitas diferencas. Os sons de [s]
e [z] podem ser complicados para os alunos que estdo recém conhecendo a lingua, por
isso seria interessante fazer alguma tarefa com o uso, além das explicacbes no material.

ApoOs essas orientacdes, o professor pode fazer uma tarefa de percep¢do com palavras
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relacionadas ao assunto familia, ou ainda um ditado, pensando na relacdo entre som e
grafia. A tarefa 7 é a primeira em que aparecem os membros da familia “avd” e “avd”,
sendo uma o6tima oportunidade para trabalhar a diferenga entre as duas vogais [9] e [0].
A sugestdo de insercdo neste momento é a professora realizar uma explicacdo de
producdo dos dois, utilizando a tabela de vogais e, apds, os alunos criarem dialogos
engragados de comunicagdes que deram errado por confusédo de “avd” e “avd’.

Uma das producdes da unidade 2 € uma apresentacdo oral, ou seja, eles
precisardo de varias nocbes de pronuncia para atingir o objetivo desejado. Uma
alternativa é uma dinamica com o0 uso de trava-linguas (FITZPATRICK, 1995;
SCRIVENER, 2004), que faz com que os alunos pratiguem determinados sons de
maneira descontraida. Trava-linguas fazem parte da cultura popular oral da lingua e,
normalmente, ndo tem outro uso sendo justamente sua repeticdo. No portugués, pode-
se destacar a frase “a lara agarra e amarra a rara arara de Araraquara”, que pode ser
trabalhado os sons de [X] e [r]; ou ainda “fui cagar socd, cacei soco sO, soquei socd no
saco socando com um soco sO”, para trabalhar o som de [s] e as diferencas entre [0] e

[o]*4.

As unidades 3 e 4 ndo apresentam orientagfes ou tarefas de pronancia. Por isso,
apresenta-se algumas sugestdes de tarefas a serem adicionadas no material. A unidade
3 foca em hobbies e rotinas; na primeira tarefa sdo apresentados varios hobbies e a
segunda questiona os alunos sobre o que eles gostam de fazer (figura 17). Sugere-se
uma tarefa de repeticdo entre [K] e [g], pois h& orientacdo de uso dos verbos “gostar” e
“curtir’. Uma boa insercao seria uma tarefa com lista de hobbies que tenham os sons em
guestdo (cozinhar, cantar, correr, jogar golfe, yoga) para que eles repitam ou
identifiguem. Apesar de esses sons nao serem téao facilmente confundidos, € importante

gue todos os sons da lingua sejam apresentados em algum momento.

14 Fonte: <https://www.todamateria.com.br/trava-linguas/>. Acesso em: 29/10/2018.



Figura 17 - Basico 1 PPE unidade 3 tarefa 2

2. Qual é o seu hobby? O que vocé gosta de fazer no seu tempo livre?

O meu hobby é nadar.

7

No meu tempo livre, ...

eu gosto de ir ao cinema.

eu curto ler.

eu adoro jogar cartas.

eu amo cuidar do jardim.

Fonte: Bulla, Neves, Concei¢do (em preparagéo, p. 2)
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A tarefa 3 (figura 18, a seguir) aborda hobbies de famosos e apresenta pequenos

textos com atividades que algumas celebridades gostam de fazer. A parte “b” da tarefa

(figura 18) apresenta uma tabela com as diferencas entre singular e plural de palavras

gue ou apareceram nos textos dos famosos ou que eles aprenderam nas unidades

anteriores. Nesse momento, seria interessante uma tarefa de percepgdao, mesmo que

seja com as palavras que estdo ali, para mostrar a diferenca entre “ad” e “40”, além de

“irmao’/“irméaos” para a tarefa.

Figura 18 - Bésico 1 PPE unidade 3 tarefa 3

b) Vocé gosta das atividades dos famosos? Quais?

Plural

SINGULAR

PLURAL

corrida

corrida +s = corridas

carro

Carro + 5 = Carros

campeonato

campeonato + s = campeonatos

praia

praia + s = praias

prato

SINGULAR

prato + s = pratos

PLURAL

competigdo

competicde + 6es = competicdes

paixdo

paixde + Oes = paixdes

questdo

questds + des = questdes

profissdo

profissde + des = profissdes

opcdo

opcae + Oes = opgdes

Fonte: Bulla, Neves, Concei¢ao (em preparagéao, p. 4)

o0es”. Nesse momento, pode-se retomar o assunto familia e trazer “irma’/“irmas” e

A tarefa 6 traz um texto intitulado “Como gastamos nosso tempo”, com verbos no

gerandio indicando o que as pessoas mais fazem em determinado horario. Abaixo do

texto h4 um quadro explicativo (figura 19) de formacdo do gerundio. Aqui é uma boa
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oportunidade para trabalhar as vogais “a”, “e”, e suas nasalizagdes (que ocorrem
devido & adicdo do “ndo”). E possivel fazer uma tarefa de explicacéo, além de repeticdo

de vogais nasalizadas e ndo-nasalizadas.

Figura 19 - Bésico 1 PPE unidade 3 tarefa 6

Estar + gerundio

O que as pessoas estdo fazendo agora? O que as pessoas fazem?

Vocé estd fazendo uma refeicdo? ~ Vocé faz uma refeicao?

Cerca de 5.600.000 pessoas estdo dormindo. EE As pessoas dormem.

Mais de 15 milhdes de pessoas estdo comendo . As pessoas comem.

Por volta de 52.600.000 de pessoas estdo trabalhando. As pessoas trabalham.
v

estar conjugado + verbo no gerdndio

estiofestd + fazer: fazer +ndo = fazendo

estdo + comer: comes + ndo = comendo

estdo + dormir: dormis + ndo = dormindo

estdo + trabalhar: trabalhas + ndo = trabalhando

Fonte: Bulla, Neves, Concei¢cdo (em preparacao, p. 8)

A unidade 4 trata de musica e biografias de artistas. As tarefas 12, 13, 14, 15 e
16 trabalham com a canc¢ao Ainda gosto dela do Skank. A tarefa 13 (figura 20) pede que
algumas palavras da muasica sejam relacionadas com imagens. Nesse momento, é
possivel fazer uma orientacéo de explicacao da pronuncia de [n] para a palavra “sonhar”,
comparando com outras palavras que aparecem na letra, como “nesse” e nela”, com o
som [n]. Ainda é possivel questionar os alunos quanto a questdes mais abrangentes da
cancao, como por exemplo: “achou dificil entender a pronuncia do cantor?”, “o que
chamou sua atencdo quanto a isso?”, visto que € a primeira vez que entrardo em contato

com musica na sala de aula.
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Figura 20 - B&sico 1 PPE unidade 4 tarefa 13

13. Relacione as palavras com as imagens.

( )sonhar
( )deixar um lugar
() tirarfoto

( )revelar foto

() tirar para dangar
( )avistar

()luar refletido na
areia

Fonte: Bulla, Neves, Concei¢cdo (em preparacao, p. 6)

Retomando, os sons originalmente trabalhados pelo material sdo: o alfabeto,
diferencas entre [[] e [3], diferengas entre [li] e [l], diferencas entre [k] e [kw], diferencas
entre [3] e [g] (principalmente focando na escrita), [s] relacionado a algumas formas
escritas e o som de [z] (sendo a letra “s” entre vogais). Com as sugestdes, haveria a
incluséo de diferencas entre: [r] e [l], [e] e [€], [0] e [2], [X] e [r], [K] e [g], [&] e [ao], [a] e [&],
[ele[€], [i] e [T e[n]el[n]

Apesar das sugestdes de tarefas, cabe ao professor perceber quais sdo as
dificuldades da sua turma: cada turma sera diferente e trara questdes diferentes. Em uma
turma com falantes de francés, por exemplo, talvez seja necessario se estender mais na
diferenca entre [r] e [x], enquanto em uma turma com falantes de chinés ou japonés seja
necessario um trabalho maior com a pronuncia de [l] e [r].

Além das tarefas que podem ser inseridas ao longo das unidades de maneira
mais geral, uma sequéncia didatica foi elaborada para fazer parte do material. A tarefa
foi pensada para ser desenvolvida no meio do curso, a ser inserida no apéndice da
unidade 4, mas pode ser adaptada para outros momentos. Os alunos terdo a

oportunidade de entrar em contato com todos os sons da lingua portuguesa e da sua
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prépria, utilizando uma cangéo brasileira e o site International Phonetic Alphabet'®, que
contém todos os fones do IPA e sua pronuncia isolada. Em um primeiro momento os
alunos trabalhardo com a cancdo Bom Dia, da banda doyoulike?, respondendo perguntas
de leitura e interpretando a letra, além de questfes de prosddia (como o alongamento de
vogais) e diferencas entre som e escrita (como as palavras “espero’/[isperu] e “te”/[fi])
(figura 21). Essa cancao foi escolhida por ser de artistas de Porto Alegre e ndo apresentar

diferencas marcantes do sotaque que os alunos entrardo em contato na cidade.

Figura 21 - tarefa elaborada com a can¢do Bom Dia

Consoantes do portugués

1) Ouca e leia a letra da musica Bom Dia. Se vocé precisasse explicar o que
acontece na histdria, como vocé explicaria?

2) Os fatos aconteceram no passado, estdo acontecendo agora ou ainda vao
acontecer no futuro? Como vocé sabe?

J) Nas musicas, normalmente os cantores deixam as palavras muito mais
longas. Por exemplo: “espeeeeeero néo teeeeer te acordaaaadooo”. Vocé acha
iIsso mais facil ou mais dificil de entender?

4) Como ja vimos, muitas vezes falamos coisas um pouco diferentes do que
escrevemos. Por exemplo: “pra”, “esperu” ou “tchi”. Além dessas, vocé percebeu

Ll

outras palavras em gue isso acontece na musica?

5) Baseado no quadro de sons do portugués e com ajuda do site “International
Phonetic Alphabet’, encontre uma palavra para cada som de consoantes do
portugués na musica. (Apenas um som n&o esta presente na musica).

Fonte: da autora

Prevendo a possibilidade da utilizacdo de um laboratério de informatica com um
computador com fones de ouvido para cada aluno (o que esta de acordo com a realidade
do PPE), cada um recebera uma tabela do alfabeto fonético internacional das consoantes

contendo trés marcacdes: 0s sons presentes apenas no portugués, os sons presentes

15 Disponivel em: <http://www.internationalphoneticalphabet.org/ipa-sounds/ipa-chart-with-sounds/>.
Acesso em: 23/11/2018.
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apenas na sua lingua materna e os sons presentes nas duas linguas. Como teste, foram
feitos os quadros das quatro linguas maternas dos alunos da turma de Basico 1 do
semestre 2017/2 do PPE: alemdo, chinés, japonés e sueco'S. Trago o quadro
comparativo do alemao como exemplo (figura 22). Utilizando o site do IPA, os alunos
terdo tempo de ouvir todos os sons, primeiro os da sua lingua materna, depois 0s
presentes nas duas linguas e depois s6 os do portugués. Com isso, serao instigados a
pensar em que palavras esses sons aparecem e se tem algum som do portugués que
ndo conhecem ou que acharam estranho. Apés, ouvirdo novamente e quantas vezes
forem necessarias (nos seus computadores no laboratério) a cancdo trabalhada, tendo
gue encontrar pelo menos uma palavra com cada fone consoante presente na lingua
portuguesa (apenas o fone [x] ndo esta presente na letra). E possivel que os alunos
apresentem duvidas quanto a pronuncia de determinados sons ou com 0 contexto em
gue esses sons aparecem, solicitando que o professor forneca exemplos de palavras ou

demonstre ele mesmo a producdo do som.

Figura 22 - exemplo de quadro fonético em comparacéao - Alemao

PORTUGUES x ALEMAO

Bilabial |Labiodental| Dental | Alveclar [Postalveolar| Retroflex | Palatal Velar Usular | Pharyngal | Glottal
Plosive p b i d k ?
Nasale 111 11 I ﬁ I J-]
Trill I R
Tap oder Flap r
Frikative f v S Z 3 c X K h
Lateral-
Frikative
Approximanten) j
Lateral- l
Approximanten

Where symbols appear in pairs. the one to the right represents a voiced consenant. Shaded areas denote articulations judged impossible.

Sons presentes nas Sons presentes
duas linguas. apenas no alemao.

Sons presentes apenas
no portugués.

Fonte: da autora

16 Por ndo ser possivel prever quais serdo as linguas maternas dos alunos que utilizardo esse material,
cabera ao professor do semestre produzir os quadros comparativos.
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O livro didatico “Biografias” ja apresentava tarefas adequadas ao que se
esperava apos revisao de literatura. Porém, com base no conhecimento levantado em
torno do ensino de prondncia, é possivel potencializar o uso deste material e,
conseguentemente, dar subsidio aos professores que irdo utiliza-lo. Além disso, analisar
os trés livros didaticos (um de PLA e dois de inglés) foi de extrema importancia para que
se entendesse 0 que é proposto como material para os alunos e o0 que queremos ou nao

incorporar no nosso, de acordo com as nossas concepcgdes de linguagem e ensino.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A prondncia € essencial para a comunicacao, e a falta de instrucdo pode acarretar
problemas na interagcdo. Lembrando que a presenca de sotaque sempre vai ser esperada
e 0 intuito ndo deve ser tirar essas caracteristicas dos alunos, mas sim ensinar e praticar
as distincbes fonético-fonoldgicas para que o aluno ndo tenha dificuldade para se
comunicar, visto que, no contexto do PPE, se encontra em imersao e, por isso, muitas
vezes se verd em situacfes em que serd obrigado a utilizar a lingua adicional. Essa
assercdo é um ponto de partida crucial para iniciar o trabalho com prondncia em sala de
aula, e, a partir disso, inserir diferentes tarefas e explicacdes fonético-fonoldgicas nas
aulas.

Com base na analise dos diferentes livros didaticos, pudemos condensar o
trabalho com aspectos fonético-fonoldgicos em materiais didaticos em dois modos de
trabalho. Um deles, como encontrado nos livros Novo Avenida Brasil e Jetstream
elementary, é tratar a fonética como apéndice; o outro, é trazer esses aspectos ao longo
da unidade, como no livro American English File e no proprio material do PPE. Dentro
disso, ainda ha diferentes critérios de selecéo; o livro American English File apresenta
palavras com 0 mesmo som em comum ao propor tarefas de pronancia, sem relacdo com
a unidade didéatica ou mesmo campo semantico e o livro do PPE apresenta relacdo com
a unidade didatica. De acordo com nossa concepc¢ao de ensino e de linguagem, € ideal
gue no material do programa as tarefas de prondncia aparecam de maneira
contextualizada com as unidades em questao.

O material do PPE apresenta, entado, tarefas de pronuncia relacionadas ao que
esta sendo discutido, e, com a adi¢cao das sugestdes, cobre grande parte dos fonemas
do portugués, focando nos que podem ser mais facilmente confundidos para alunos
iniciantes. E necessario, porém, que a andlise nio termine aqui, e além da continuidade
do material do Basico 1, sejam analisados os materiais dos outros niveis, além de uma
especial atencdo ao curso “portugués para falantes de espanhol”. As tarefas
apresentadas até agora no material do basico 1 podem néo ser suficientes para que os

alunos adquiram uma boa pronancia. Ademais, ha alunos que iniciam seus estudos no
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PPE a partir de niveis mais avancados, o que ndo quer dizer que eles tenham nocdes de
pronuncia bem definidas.

De todo modo, com base na revisdo bibliografica, nas analises de materiais
didaticos realizadas e na minha prépria experiéncia como professora, foi possivel
sistematizar algumas orienta¢gfes para que professores de lingua adicional tenham mais
facilidade de utilizar aspectos fonético-fonolégicos em suas aulas, contando ou ndo com
um material didatico:

1) davidas de pronuncia podem aparecer em qualquer momento da aula, mesmo
que em atividades que nao tenham a ver com isso. O professor precisa estar preparado
para realizar explicacdes ou fazer tarefas de repeticdo quando sentir que os alunos estao
tendo alguma dificuldade;

2) no contexto do PPE da UFRGS, considera-se muito importante a
contextualizacdo de tarefas com o que esta sendo trabalhado. E ideal que, mesmo ao
utilizar uma lista de palavras, essas palavras tenham relacdo com o que ja foi visto ou
com o que estd sendo utilizado no momento da atividade. Trabalhar pronuncia
relacionando com as atividades realizadas pode ser mais interessante;

3) a pronuncia ndo é apenas sonora. Todos os fonemas tém um ponto e um modo
de articulacdo, que podem ser demonstrados em videos, gifs ou pelo proprio professor.
Muitas vezes a visualizacdo da producao ajuda os alunos a repetirem e entenderem o
gue eles devem fazer com a lingua e os labios ao produzir os sons;

4) pronuncia ndo se aprende apenas ouvindo. O aluno precisa repetir quantas
vezes for necessario até que consiga reproduzir os sons. Ouvir audios ou ver videos sem
gue eles tenham a oportunidade de tentar sozinhos nao ira resultar em uma boa
pronuncia. O professor precisa estar atento as dificuldades dos alunos, mas também dar
espaco para que eles possam praticar sozinhos;

5) as aulas devem ser diversificadas. Uma aula inteira tratando apenas de
fonética pode ser muito chata, o ideal é que essas tarefas sejam inseridas entre outros
materiais e atividades;

6) forcar os alunos a produzirem sons que eles julgam muito dificeis pode ser
bastante negativo para o aprendizado. O aluno acaba se sentindo incompetente,

considerando o portugués impossivel e duvidando da sua capacidade de uso da lingua.
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Nesses casos de extrema dificuldade, é ideal que se procure sons iguais ou semelhantes
na lingua nativa deles (ou mesmo em outra lingua que eles conhegcam, como o inglés ou
francés). Assim, os estudantes vao se sentir mais confortaveis para produzir e testar sua
fala.

Levando em consideragao os aspectos e resultados obtidos com a pesquisa, fica
clara a necessidade de maior atencdo as questbes fonético-fonoldgicas. Felizmente,
outros pesquisadores e professores também estdo demonstrando interesse na area de
prondncia nas aulas de PLA, como a supracitada Allegro (2014) e os autores Castelo,
Morelo e Souza (2017). Estes, enquanto esta pesquisa estava sendo feita, publicaram
um livro muito relevante focando apenas na pronuncia com o uso de cancgdes e voltado
aos alunos chineses.

Vale salientar, ainda, que minha pesquisa foi de extrema importancia para a
minha forma¢do. Como aluna de graduacao com interesse em fonética e fonologia, ndo
sabia como inserir esse assunto nas minhas aulas do PPE, e, ap6s entrar em contato
com varios materiais (tanto didaticos quanto tedricos) sinto que muitas novas
possibilidades se abriram. Com isso, espero que outros professores também possam

usufruir do conhecimento aqui mobilizado e utilizar tarefas e orientagdes em suas aulas.
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